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L. DOBRZYNSKA - RYBICKA.

WYZWOLENIE CZLOWIEKA JAKO ZAGADNIENIE
WYCHOWAWCZE

»Pytat kto$ Aristipposa, jak wielkiego wynagrodzenia zada
za nauke, ktérg ma przyswoi¢ jego synowi, — Wobec odpo#
wiedzi ,,tysigc drachm" odrzekt ojciec: — ,,Zaprawde to jest za
wielkie wymaganie, — bo za te cene moge niewolnika kupi¢".
,Dobrze, odpart tamten, w takim razie dwoch bedziesz miat nie#
wolnikoéw, twego syna oraz tego, ktérego kupiszl)".

Ta ulubiona anegdotka starozytnosci wskazuje, ze juz od
czasoéw bardzo odlegtych wychowanie pojmowano jako dziatanie
wyzwalajgce.

Oczywiscie ,,wyzwolenie" nie jest tu brane w znaczeniu do#
stownem, jako przywrdécenie przemocg odebranej wolnosci fizycz#
nej ruchow, lub w znaczeniu spoteczno#prawnem, jako moznos¢
rozporzadzania swojg osobg, — ale jest wieloznaczng przeno$nig
— wieloznaczna, bo zalezy od tego co sie rozumie przez czio#
wieka.

Zagadnienie nie jest zreszta pozbawione aktualnosci wo#
bec tego, ze coraz wyrazniej ujawnia sie dgzenie do ujmowania
problematéw pedagogicznych ze stanowiska okreslonych zato#

) Kot. zrodta do historji wychowania. Cz. 1. Str. 57.
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zen filozoficznych. Tak mamy juz ,,Reforme wychowania Gio
wanniego Gentile" stojacg na stanowisku ,,monizmu fdealistycz
nego'?) tak ostatnio Spasowskiego ,,Wyzwolenie cziowieka"
oparte na $wiatopogladzie monizmu materjalistycznego; na nim
opiera sie takze teorja wychowania Sowietow.

Wogoble w dziedzinie pedagogji — jak w dziedzinie filo=
zofji—monizm materjalistyczny Wystepuje w roli przedstawiciela
mysli ,,proletarjackiej”, wzglednie ,komunistycznej”, *bolsze
wickiej", do ktérej wedle jej krzewicieli ma przysztos¢ ludzkosci
naleze¢. —

Swiatopoglad przeciwny, spirytualistyczny to z tego &ta
nowiska filozofja ,,kapitalizmu i ,,burzuazji”, przebrzmiata i $tar
cza. — Te okreSlenia przeniesione przez myslicieli *proletarjac
kich" z dziedziny ekonomiji, polityki i socjologji do dziedziny [se
dagogji, psychologji i filozofji, nadajg zagadnieniom i metodom
bardzo znamienne zabarwienie tem, co Wiese okres$la jako *Grup
penaffekte", namietnosci grupowe — a co poteguje jeszcze #ktu
alnos¢ sprawy.

Stanowisko pedagogiczne, ktore strona przeciwna okres$la
jako ,,burzuazyjne", ,kapitalistyczne” i skazane na zagtade —
trafnie na ¥m Zjezdzie Wychowania Moralnego w Krako
wie charakteryzuje prof. Narlyd). Stwierdziwszy, ze do hajwaz
niejszych zadarn pedagogji nalezy Sciste okreSlenie ideatu twy
chowawczego (str. 3) i ze ujawniajg sie tutaj dwie koncepcje
indywidualistyczna i spoteczna, oraz, ze wszyscy teoretycy [se
dagogji daza do syntezy tych dwu teoryj, bo tego wymaga zycie,
podaje nam te synteze, okreSlajac jako najwyzszy ideat Wy

2) Gentile Giovanni. Reforma wychowania. Przektad polski.

3) Narly Constantin. prof. Uniwersytetu w Bukareszcie, ,La per-
sonnalite, ideat de l'education. Resume des communications presentees au
congres de Cracovie 1934 I. Theme generat, str, 105 — 112.

Toz: Cemauti 1934. Odbitka z ,,Revista de pedagogie” r. 1V. 1934
nr. 11l — IV stron 19. — Cytaty i paginacja odnoszg sie do odbitki, ktora
podaje wyktad w catosci.



chowawczy i zadanie wychowawcze ,,maksymalny rozwoj spe=
cyficznej (swoistej) oryginalnosci istoty ludzkiej w ramach za=
sady spotecznej” (str. 5). — Specyficzna oryginalno$¢ istoty
ludzkiej to to, co w cztowieku jest dobre i pigkne, a nie to, co
niskie, zte, brzydkie. — Poczucie tego specyficznie ludzkiego
(Swiadomo$¢ moralna) jest tak wrodzona cztowiekowi, ze ta
wet gdy przyjmuje postawy nizsze, czuje potrzebe ttomaczenia
ich, odwotujac sie do jakiej$ intencji ,,wyzszej" (str. 5).

Pojmowany w ten sposdb (a wiec jako istota moralna)
cztowiek jest najwyzszag wartoscia, jest nietylko tworcg, ale
i przedstawicielem débr duchowych, ktore stwarza (str. 6). —
Ale tej wartosci ,,cztowieka" nie osiggnie zaden poszczegolny
cztowiek bez pomocy otoczenia — bo uczestniczy w niej w miare
jak ja potwierdza, a tem samem urzeczywistnia. — Za$ trzeczy
wistnia¢ w sobie warto$¢ ludzka, rozwija¢, doskonali¢ swojg
mysl, wole, uczucie to jednocze$nie uznawaé jg u drugich —
(str. 6). Pracowa¢ nad swojem wiasnem urzeczywistnianiem tdo
skonaleniem sie)) to pomaga¢ drugim w urzeczywistnianiu sie
(str. 8), — wspodtdziata¢ z nimi. Z tego wynika, ze konieczny jest
szereg stosunkoéw miedzy ludzmi, majacy racje bytu tak diugo,
jak dtugo nie powoduje wzajemnej szkody (str. 6/7). — Z tego
punktu widzenia wolno$¢ cztowieka ma granice tkwigce w samej
idei wolnosci.

Jezeli przez ,zasade spoteczng" rozumiemy, tworczg har
monje ze Srodowiskiem (str. 10), tem samem dane sg ramy,
w ktorych sie wolno$¢ przejawia i w ktérych moze by¢ mowa
o wolnosci. Porzadek moralny, objektywny z jednej, Swiadomos¢
moralna, wyrazajgca sie w normach etycznych, z drugiej strony
ustalajg prawa tej tworczej harmonji indywidualnej i spotecznej.

Jak wynika z powyzszych okreslen ,cziowiek" to istota
moralna, a wiec myslaca i wolna, wyposazona w instynkty %po
feczne i zdrowy ped ku doskonaleniu sie. — A jednocze$nie to
istota, ktGra ma w sobie najprzerdzniejsze wiasciwosci, daznosci,
sktonnosci, zaréwno ,wyzsze" jak ,nizsze" (str. 5). — ,,Ludzkie
i arcyludzkie™ to wecale nie zawsze to najwyzsze, najdoskonalsze,
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to wihasnie zmaganie sie owych dwu ludzi w nas, tego, ktory
stoi blizej $wiata zwierzecego i tego ktéry ,,czuje nieSmiertelnosé
— nieSmiertelnos$¢ tworzy".

Na czemze polega wobec takiego ustroju psychicznego
cztowieka — proces wychowawczy jego wyzwolenia? Poucza
nas o tern odwieczne do$wiadczenie, ktérego odbiciem sg rdzne
pojecia, odzwierciadlajgce sie w mowie biezacej i wskazujgce
droge psychologji, socjologji i pedagogji. Wiec wyzwala sie
»Cztowiek" sam, czy przy pomocy drugich —, hamujac przerost
funkcyj wegetatywnych organizmu, aby mysl i wola mogty sie
rozwing¢ samodzielnie, a nie sta¢ tylko na ustugach potrzeb fis
zycznych. Mowi sie wowczas o ,,budzeniu cztowieka".

Dalej ,,wyzwolony" bedzie czowiek, ktéry nie stoi pod
wiadzg przemoznej, irracjonalnej strony swego ustroju psychiczs
nego, nie jest jej Slepem narzedziem, ale umie swoje pragnienia,
pozadania, namietnosci podporzadkowa¢ mysli i woli, jest ,,pas
nem siebie". Méwimy o ,,wyzwoleniu cztowieka" z pet samolubs
stwa i wzniesieniu sie na wyzyny moralne solidarnosci i mitos
Sci blizniego, o wyzwoleniu jakie daje zrzucenie jarzma fatszywych
pogladéw, przesadow i uprzedzen.

Wszystkie te formy i wiele innych sg ,,wyzwoleniem cztos
wieka" w znaczeniu indywidualnem, podmiotowem. W znaczes
niu objektywnem, przedmiotowem, cztowiek wyzwolony, to mies
dzy innemi, cztowiek ,,samorzadny", czyli ten, ktéry wobec stos
sunkow spotecznych, nakazéw, przepisdw, tradycji, opinji stoi
samodzielnie, podporzadkowuje sie nie z przymusu, nie pod
przemoznym naciskiem obawy — ale z dobrej woli, Swiadomie,
dlatego, ze tak by¢ musi, a wiec i powinno, bo takie jest prawo
natury, bo istota ludzka to ,,zoon politicon".

Natomiast cztowiek ,,niewyzwolony" biernie poddaje sie
wptywom spotecznym, jest odbiciem swego otoczenia, jest ,,innos
rzadny". Wszystko to sg pojecia tak stare, jak kultura zachos
dnio s europejska.

Ideat wychowawczy ,,wyzwolonego cztowieka" to petny
rozwdéj wszystkich sktadnikéw ustroju fizycznego, psychofizyczs
nego i psychicznego wychowanka, na przynaleznym mu stopniu
hierarchji, w harmonijnem wspoétdziataniu zapewniajgcem mu mo>



zliwie najwyzszy stopien doskonatosci, ktory z koniecznosci
obejmuje jak najdoskonalsze ksztattowanie zaleznych od niego
stosunkow spotecznych. ,,Cztowiek wyzwolony” — to cztowiek
myslacy, opanowany, uspoteczniony, gotowy do wszelkich po
Swiecen, to silna, tworcza jednostka, majaca dos¢ sity, aby start
zyciowy, cho¢ najniekorzystniejszy, uksztattowaé tak, by zisci¢
swoje powotanie osobiste i spoteczne dla dobra swej rodziny,
narodu, panstwa, ludzkosci....

A ,powotanie”, to, jak powiada Narly (str. 9), 3kiero
wanie wszystkich sit cztowieka ku pewnym sposobom dziatania,
ktote dajg mu Swiadomos$¢ urzeczywistnienia sie, zatwierdzenia
siebie, zdobywania wolnosci, to owa w kazdym z nas istniejgca
»zasadnicza daznos$¢" — zjawisko o bardzo szerokiej skali, ktore
moze nie wykracza¢ poza dazenie do zabezpieczenia sobie Hieza
leznego bytu (zadowolenia najkonieczniejszych potrzeb), a ktd
re moze by¢ owg tajemniczg a potezng sita, determinujaca nasze
czyny, zmuszajgcg nas do dziatania w pewnych okreslonych
kierunkach w spos6b nieraz niezwykly, z poSwieceniem mienia
I zycia.

Jest to takze przemoc, ale przemoc z ktérej cztowiek nie
czuje potrzeby sie wyzwala¢, ktdrej ulegajac zdobywa petnie o
twierdzenia siebie, rozwoju, swobody, ziszcza miare sobie prze
znaczonej doskonatosci. Osig i trescig kazdego istnienia tudzkie
go, jest wyzwolenie sie z przeszkod, ktére utrudniajg lub tinie
mozliwiajg odnalezienie swej drogi. Wychowanie wiasnie
w tym kierunku wyzwala i wyzwala¢ powinno. Wszystkie teorje
pedagogiczne ,to szukanie $rodkéw i drog wiodacych do tego
celu.

Caly ten gmach wychowawczego wyszkolenia sit  twor
czych oparty jest o metafizyczne pojecie cztowieka jako istoty
duchowej, przeciwstawiajgcej sie cechg samowiedzy, mysli,
woli, odpowiedzialno$ci i godnosci wiasnej temu odtamowi bytu,
ktory nazywamy materjg i od ktorego jesteSmy jakosciowo
rozni. Czlowiek to arena na ktérej spotykajg sie i zmagajg ma
terja i duch — dwie jakosci istotnie rézne. Wyzwo
lenie cztowieka — to zwyciestwo ducha nad materjg, Spanowa
nie jej.



Tak sie przedstawia w bardzo og6lnikowym skrécie teorja
»Wyzwolenia cztowieka" ,,burzuazyjna” i ,kapitalistyczna". Kapi
talem kazdego jest jego mysl tworcza, zelazna wola, Wytrzyma
tos¢ w pracy.

Jakiz poglad ma na cztowieka teorja . ,wyzwolenia‘
»proletarjacka”, tak namietnie przeciwstawiajgca sie xburzua
zyjnej*“ Bardzo szczegbtowo przedstawia jg dr. Spasowskid).

Punktem wyijscia dla niej jest, jak juz zaznaczylismy, mo
nizm materjalistyczny (115), stanowisko, ktérego fundamenty
zatozyli Demokryt. Epikur, Caro Lukrecjusz, Spinoza, Hobbes,
Helvetius, Diderot, Holbach (115), ktérego w XIX w. bronili
zazarcie Buchner i Hackel, ktérego bronig obecnie Bucharinb)
w Bolszewji a Spasowskif) u nas. ,,Wszelkie koncepcje bez
wzglednie dualistyczne duszy i ciata, cztowieka i przyrody, przy
rody i boga (1), natury stworzonej (naturata) i natury twor
czej (naturans), wszelkie antyn.omje zaréwno teologiczne, jak
metafizyczne i etyczne musza odpas¢”. Cziowiek to najwyzszy
stopien rozwoju materji, poza ktorg nic nie istnieje. W pewnych
okre$lonych fazach rozwoju i organizacji materji funkcjg jej
staje sie takze czucie — a w pewnych innych SwiadomosC i %
mowiedza. Swiadomo$é, czucie, cierpienie i wogéle psychika jest
tylko pewnym stanem materji i pewnym sposobem jej reakcji
(115). I sama mysl jest tylko pewng postacig energji mézgowej.

Pierwiastek idealny, jak utrzymywat Marx, jest tylko prze
tworzonym w glowie naszej pierwiastkiem materjalnym jest ¥naj
wyzszym punktem materji, ktérej przeobrazenia sg nieskonczone,
a wiasnosci niewyczerpane" (117). ,,Potezny czynnik ewolucji,
wzmacniajgcy i zaptadniajacy zycie indywidualne™ ,,prowadzi do
wytworzenia osobowosci z jej samowiedzg i celowem postepowa

4) do jego dzieta odnosi sie tez w nawiasach przytaczana paginacja.

5) Bucharin. Teorja materjalizmu historycznego. Przektad z ro-
S jskai’(‘a‘r 0. Warszawa, 1927. Naklad spoétdzielni ksiegarskiej ,,Ksigzka".
tr. .

®) Spasowski Wiadystaw. Wyzwolenie czowieka. Warszawa 1933.
Naktad F. Hoesicka. Stron 573.
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niem, obliczonem na dalsza mete". ,,Cztowiek, ktéry byt pier

wotnie zwierzeciem morskiem" (str. 129) obecnie ,,mysli i sadzi,
doswiadcza i dziata nie jako jaka$ jazri oderwana, lecz jako ®r

ganizm obdarzony funkcjg $wiadomosci, urobiony wiekami toz

woju pod wptywem doswiadczen niezliczonych pokolen przod

kow i oddziatywan przyrodniczych, ekonomicznych, i spotecznych
— warunkow bytu (129, 99) $wiadomos$¢ moralna to ,,jak $tusz

nie wykazat Spencer... wynik czynno$ci, namietnosci i doswiad

czen pokolen poprzednich, wynik nie zawierajgcy w sobie By

najmniej czego$ tajemniczego i pochodzacego rzekomo od fhne

go Swiata" (308). — Niema zadnych wytworéw ducha — bo 8u

cha niema (102), stusznie powiada Nietsche, ze ,,duch czysty jest
czysta gtupotg”. Pojecie duszy, psychiki, rozumu, jako czego$
statego, niezmiennego, skonczonego, samoistnego — jest czczg
zabawka, koncepcja szkodliwg, bo krepujacg tworczos¢ psoznaw

cza (28, 102). ,,Wolna wola i jej uswiadomienie to gra thdywidu

alnosci mozgu" (97). ,,Wszelkie indywidualne akty woli sg pjo

czynaniami wtornemi, a bynajmniej nie sg wolng jaka$ pierwsza
przyczyng. — Prawdziwa wolno$¢ to raczej uSwiadomienie sobie
koniecznosci okre$lonego pojecia postepowania czy bytu, nie zas,
dowolny odruch rozumu ludzkiego (str. 98). —

Do zakresu niniejszego referatu nie nalezg dyskusje teore
fjlczodiczne. Nie mozna jednak przemilcze¢ faktu, ze ma
terjalistyczny poglad na zjawiska psychiczne napotyka na tBar
dzo energiczne sprzeciwy z bardzo zasadniczych wzgledow. —
Robi np. uwage Paulsenr);

»Jezeli materjalizm stoi na stanowisku, ze zjawiska psy
chiczne to procesy fizyczne — nie mozna mu dowies¢, ze sie myli,
nie dlatego, aby jego twierdzenie bylo prawda, ale dlatego, ze
ono jest bez sensu. — Mysl, ktéra w gruncie rzeczy jest tylko
ruchem materjalnym, — to zelazo, ktére wiasciwie jest z drze
wa. — Z takiemi twierdzeniami niema dysputy".

Takie tez stanowisko zajmuje w przewaznej czeSci obecna
wiedza przyrodnicza. — ,,Materjalizm utrzymuje"”, pisze Bavink,
»2€ zycie ducha jest ztudg, czem$ nierzeczywistem, funkcjg ma

7) Paulsen Einleitung in die Philosophie. Berlin 1901. Aehte
Auflage. Str. 91.



terji, ktéra sama tylko faktycznie istnieje. Niestety nie
wyjawia nam materjalista w jaki spos6b materja, ktorg fazywa
my mozgiem, wpada na sprzeczny w sobie (ganzlich verkehrt)
pomyst, ze tkwi w niej co$ wiecej, jak tylko pierwiastek mater
jalny. Jak wogdle przychodzi do tego, aby sobie co$ }*wyobra
za¢". Podobna jest w tem poczynaniu do Miinchausena, ktory
sie za swoj wiasny czub wycigga z bagna. Jest bowiem niepojeta
zagadka, w jaki sposob skupienia wirujacych atomow sg jednak
nieobojetne na to co sie z niemi dzieje. Materjalizm zaprzecza
psychofizycznego problemu dlatego jedynie, ze tak mu sie
podoba™s).

Sita magiczna, dzieki ktdrej dokonuje sie ten cud twyprowa
dzania ducha z materji jest ewolucja. Ze stanowiska fsrzyrodniczo
naukowego sprawa oczywiscie nie przedstawia sie tak prosto
i tak pewnie. Mozna tu powiedzie¢ to samo, co o teorji powsta
wania gatunkéw na podstawie doboru naturalnego, zauwaza co
dopiero przytaczany Bavink{). ,Pozorna prostota darwinizmu,
dawno ustgpita ogromnej rozmaitosci. Niezliczone badania prze
dewszystkiem biologji eksperymentalnej, morfologji czystej,
embrjologji, ekologji i innych dziedzin wymagaja uwzglednienia.
Jest nadzwyczaj nierozsadne i nagany godne, gdy teraz jeszcze
w popularnych dzietach rzecz bywa przedstawiana tak jak gdyby
teorjg doboru naturalnego Darwina cata sprawa zasadniczo byta
rozstrzygnieta".

V.

Wobec materjalistycznego pogladu na cztowieka jak Fozu
mieC jego ,,wyzwolenie" co do metod i do ostatecznego celu. Oto
co do okreSlenia tego ostatniego, to dokonuje sie ono w poje
ciach i terminach tak spirytualistycznych, ze niepodobna sie
oprze¢ zdumieniu — i trafno$¢ uwag Paulsena i Bavinka ty
stepuje w catej petni. Jakze moze sie to wszystko bra¢ z materiji,
ze skupienia wirujgcych elektronow!

8) Bavink Bernhard, Ergebnisse und Probleme der Naturwissen-
schaft. Eine Einfiihrung in die moderne Naturphilosophie. Dritte, voll-
standig neu bearbeitete und erweiterte Auflage. Leipzig 1924. Stron 320.
(Nowe wydania Bavinka ciggle wychodzg).

9) Tamze, str. 364.



A przedstawia sie najwyzszy cel ,wyzwolenia™ t. j,, tzto
wiek wyzwolony — mniej wiecej tak. ,,Bez wzgledu na *asadni
cza, konstytucyjng swa zalezno$¢ od otaczajacego Swiata przy
rody, bez wzgledu na oczywistg zalezno$¢ od Swiata &konomicz
nego i kazdorazowej produkcji, cztowiek jest istotg rozumna,
musi polega¢ przedewszystkiem na rozumie wiasnym, a jako
istota spoteczna budowa¢ na instynktach i zasadach 3¥potecz
nych, na zasadzie wspoétdziatania, dazy¢ do wyzyskania Wszet
kich praw biologji, psychofizjologji, socjologji dla wyniesienia
jednostki ludzkiej i spoteczenstwa na jak najwyzszy poziom roz
WOoju i postepu” (str. 564).

Najwyzszg i najbardziej zaszczytng funkcjg spoteczna,
a wiec i wychowawczg jest tworzenie osobowosci prawdziwych,
a najwiekszg wartoscig zycia sam cztowiek (561). Nalezy tdo
skonali¢ zycie ludzkie, uczyni¢ je rozumniejszem, bogatszem,
lepszem, piekniejszem, milszem (561). Cztowiek przysztosci be
dzie miat kult jedynie dla wolnosci, réwnosci, sprawiedliwosci
i braterstwa wszystkich ludéw (564). Ten cztowek *wyzwolo
ny* bedzie sie¢ odznaczat wieczng mtodoscig ducha, entuzjazmem
dla wszystkiego co madre, piekne, szlachetne, wiarg w ideat
cztowieka i ideaty braterstwa i przyjazni do wszystkich ludzi
mysli i pracy. Rozwinie sie w nim duch odwagi i rzetelnosci,
wielkodusznos$¢, wspaniatomysinos¢, mito$¢ prawdy i Hiezalez
no$¢ mysli, czystos¢ zamiaréw i zdolno$¢ do poswiecen
(564/565). A w tej pracy w ostatecznym obrachunku nie bedzie
chodzito ani o spokdj, ani o zycie bezwzglednie szcze$liwe, ktdre
jest zapewne niemozliwoscig, ktore nie byto nigdy ideatem ani
dla socjalistow rzetelnych, ani dla innych rewolucjonistéw ¥po
tecznych, hotdujacych bohaterskiemu pogladowi na Swiat. Be
dzie przewazata postawa heroiczna, a hastem stang sie piekne %io
wa Nietschego, ktory twierdzi, ze ,,najwyzszg rzecza jaka cztowiek
osiagna¢ musi jest zywot heroiczny". ,,Zyje ten, kto w fakikol
wiek sposob i w jakiejkolwiek sprawie walczy wsrod fiadmier
nych trudnosci o to, co wszystkim ma wyjs¢ na dobre" (565).

Trudno o poprawniejsze scharakteryzowanie ideatu %¥zla
chetnego, twédrczego cziowieczenstwa. Kazde spoteczenstwo
przyjmie go za swaoj.
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A teraz ,Metody  Tu wystepujg zasadnicze réznice, jak
przy zatozeniach filozoficznych, miedzy teorjg wyzwolenia ,bur#
¥dazyjng  a }proletarjacka

Aby urzeczywistni¢ ,,maksymalne #yzwolenie  (566) mysl
proletarjacka zna jedna jedyna metode, mianowicie Xrfewolucje
»Wyzwolenie nigdy i nigdzie nie dostaje sie darmo, wszedzie
i zawsze trzeba je zdobywac sitg. Od ciemiezcow i przywiasz#
czycieli tylko zapomocg rewolucji mozna wywalczy¢ sprawiedli#
wos¢ (539). ,,Tylko uporczywa i az do skutku prowadzona praca
i walka we wszystkich dziedzinach jednoczesnie, na polu ekono#
micznem, politycznem, kulturalnem... moze ostatecznie doprowa#
dzi¢ do wyzwolenia wszystkich ludzi tacznie z kobietg i dziec#
kiem* (557).

Warunkiem wyzwolenia wewnetrznego jest wyzwolenie
zewnetrzne, polityczno # spoteczno # ekonomiczne. Od niego na#
lezy zacza¢ (558).

A wiec: 1) rewolucja polityczna. ,Panstwo do#
tychczasowe, to systematyczna organizacja wielkiego, zbiorowe#
go ciafa pasorzytniczego  (187). ,,Wszystkie dotychczasowe or#
ganizacje panstwowe wbrew pogladom #obbes i Hegla z istoty
swej byly ziem i to nieraz ,ztem #hsolutnem  jak mowi Bur#
chard (157), nalezy je zastgpi¢ ustrojem ,,gmin spotecznych zig#
czonych przyjaznie w jedna, solidarng, cho¢ zrézniczkowang ro#
dzine tudzka  (566), aby to nastgpito ,whadza musi przejs¢
w rece proletarjatu - (750); 2) rewolucja ekonomiczna:
zniesienie wihasnosci prywatnej, ktoéra jest najwieksza plaga spo#
feczenstwa i najwiekszem nieszczeSciem publicznem (250), oraz
»Zburzenie panowania kapitatu, wytwarzajgcego stosunki po#
tworne, chaotyczne i ttutalne  (249); wreszcie 3) rewolucja
spoteczna, ,zniesienie kfas  (250).

Reka w reke ze zmiang warunkdw zewnetrznych zycia, musi
iS¢ zmiana pogladéw i przekonan, aby wychowaé nowy, lepszy
typ cziowieka, dazacy ku nowym celom, mianowicie ku spo#
tecznosci socjalistycznej i jej bezklasowej kulturze (331). Prze#
dewszystkiem precz z religja. ,,Wiara w boga(!) bynajmniej nie
jest rzeczg wielkg jak twierdzg luminarze Btrzuazyjni  lecz jest
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rzecza bardzo malg, najmniejszg nie tylko $mieszng, ale 3¥zko
dliwa, bo jest klamstwem, oszustwem, przesagdem, gtupota i $mier
cig dla mysli. Wszystkie brednie religijne i przesady teologiczne
sg poprostu skrystalizowang gtupotg tysigcleci”. Nie walczac
z samem wzruszeniem religijnem, bo to byloby bezskuteczne,
nalezy wykazywac nico$¢ tego nawarstwienia poje¢ sprzecznych
i batamutnych (81).

Precz z moralnoscig burzuazyjng. ,,Gmach tej moralnosci,
nadanej, wrodzonej, tajemniczej, powszechnej i niezmiennej —
wogole rozpada sie w gruzy" (202). ,,Etyczny i kierowniczy po
rzadek Swiata i dziejow ludzkosci jest gtupiag i naiwng bajka, kto
rej kkam zadajg niezliczone fakty". ,,Caty dotychczasowy rozwdj
cztowieka i ludzkosci odbywat sie na Slepo, byt oparty na
brutalnej walce o byt i niemniej zaciektej walce klasowej". *Czio
wiek wyszedt z dotychczasowych zapaséw jako zwierze [o
siadajgce okreslone sumienie spoteczne” (303).

Precz z rodzing. ,,Coraz bardziej przekonywujacg staje sie
prawda, ze niepodobna traktowac rodziny jako istotnie pozy
tecznej instytucji wychowawczej. Umiejetna, fachowa, zyczliwa
opieka wychowawcza stanowczo jest lepsza od dyletanckiej i ka
prysnej opieki rodzicielskiej (290). ,,W nowym socjalistycznym
ustroju™, ,,dzieci bedg catkowicie wychowywane w duchu 3%po
fecznym i na koszt spoteczenstwa, ktdre roztoczy czynng tpie
ke nad niemi juz od chwili ich poczecia. Ono bedzie regulowato
liczbe urodzin przez wyznaczenie na rok kazdy, kazdy okres wy
sokosci kontyngentu noworodkéw przez powotywanie chetnych
do rodzenia kandydatek (ktorych nie braknie nigdy) i kandy
datobw w drodze zaszczytnych konkursow zdrowia, piekna i in
teligencji (294).

Wreszcie last not least — precz z dotychczasowym 3yste
mem wychowania ptciowego. ,,Pod naciskiem zmiany stosunkow
ekonomiczno * spofecznych ustgpig niedorzeczne poglady na
mito$¢, pteé, malzenstwo, zaszczepione przez panujaca morat
nos$¢l tepa, obtudng, naiwng, gtupig i oszczercza, nierozumiejaca,
ze whasnie zdrowa, petna, swobodna i szczera mito$¢ jest tiezastg
pionem Zzrédtem wielu cennych wartosci indywidualnych i %po
tecznych (289). ,,Metody szkolne w dziedzinie wychowania }se
ksualnego™ ,zawsze dotad polegaly na zastraszeniu, oszustwie
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i obtudzie, na utrzymywaniu mtodych pokolen w niewiedzy, #a
bobonach i ktamstwie pod przymusem tradycyjnej etyki ¥eksual
nej“, ,,dopiero w ostatnich latach ptyng gtosy rozsadne nietylko
z panstwa Sowietdw, lecz z U. S. A., z Anglji i innych krajow,
stusznie doradzajace miodziezy dojrzatej prébne matzenstwa ko
lezenskie i ostatecznie mitoS¢ wolna, jako rzecz Swietg i podsta
wowe prawo zycia, jako nieszkodliwg dla nikogo, a wielce 8o
broczynng w swych skutkach dla stron zainteresowanych, kt6
rym pomaga do peinego rozkwitu sit psychicznych™ (342).

Wyzwolenie podiug powyzej naszkicowanego programu
juz sie rozpoczeto. Podejmujg to dzieto Sowiety. Robig to, ,,jak
podkre$lajg nawet Swiatlejsi pisarze burzuazyjni z tak poteznym
rozmachem i zuchwalstwem intelektualnem i moralnem, z Hiepra
wdopodobnym, wprost fantastycznym entuzjazmem, jakiego
przyktadu nie znajg dzieje cywilizacji ludzkiej. Na miejsce 3tare
go, egoistycznego i ogtupiatego cztowieka religijnego i frracjo
nalnego, $lepo postusznego naturze i tradycji, $miato powotaty
one do zycia cztowieka nowego, ekonomicznego,
technicznego i racjonalistycznego ktory coraz
zuchwatej naturze zaczyna rozkazywac, bezlitosnie zarazem de
maskujac spirytualistyczng, mistycyzmem nasigknietg ideologje
panujaca, jako wyraz beznadziejnego zaktamania i zatamania sie
Swiadomosci burzuazyjnej (543/544), i pozbywa sie takich
fetyszéw ,jak panstwo, pomazancy bozy, wybrany narod, ko
Sciot, kapitat, wihasno$¢ prywatna, opatrznos¢, sprawiedliwos$c
burzuazyjna, parlamentaryzm, opinja publiczna — wpajanych
w ciemne, fatwowierne, oktamane i zasugestjonowane umysty,
skazane na stuzenie chimerom i przejmowanie sie urojeniami,
atawizmami, btedami oraz zagadnieniami $wiadomie i z gruntu
nieraz wypaczonemi" (96).

Wyzwolenie z calej tej plataniny ztudzen i chimer nastapi
tempredzej im silniej mitodziez nauczy sie je Hie
nawidzic€. To jest zasadniczy moment wychowawczy w [ro
cesie wyzwolenia cztowieka. ,,Wielka mitos¢ do ideatow 3dwie
tlanych musi ich w parze z glebokg wiarg i czynng wzgardg dla
wszystkiego, co tchnie wstecznictwem, chamstwem, wyzyskiem,
despotyzmem i t. d. (286), czyli dla obecnych stosunkéw. Nie
nawis¢ do ztego (t. j. do dzisiejszego porzadku spotecznego) ,.jest



niezbednem uzupetnieniem mitosci zycia“. Kto nie umie Hiena
widzie, nie umiat nigdy kocha¢" (316).

Otwiera sie tutaj szerokie pole dziatania dla nauczyciela.
On ma torowa¢ droge rewolucji, urabiajagc w mtodziezy ducha
gtebokiej nienawisci do obecnych stosunkéw. Aby sta¢ na tvy
sokosci tego zadania musi ,,zachowa¢ w czystosci swojg thdywi
dualnos$¢, ktérej kruszy¢ nikomu nie wolno — musi mie¢ ol
no$¢ sumienia i gtoszenia najbardziej rewolucyjnych pogladéw
— musi by¢ cztowiekiem catkowicie wyzwolonym z ciasnych
przesadéw religijnych, pseudo * moralnych, klasowo * ¥pofecz
nych, filozoficznych $wiatopogladu burzuazyjnego (517). Nie
stety barbarzynstwo ustroju kapitalistycznego jest tak bezgra
niczne, ze wiasnie dziatacze o$wiatowi najszlachetniejsi, Hajofiar
niejsi, najszczersi i najbardziej entuzjastycznie oddani idei ¥pra
wiedliwosci spotecznej, najczesciej z calg zaciektoscig sa przesta
dowani przez wiadze Brkadkeatyczno i usuwani" (520).

VII.

Jak widzimy z powyzszych zestawien ,wyzwolenie tzto
wieka" dla monizmu materjalistycznego w pojeciu 3ocjalistycz
no * komunistycznem oznacza podmiotowo: postawe nienawisci
do terazniejszych form zycia; przedmiotowo mozliwie jaknaj
szybsze 1) zniszczenie rodziny, panstwa, kosciota, czyli form 2y
cia spofecznego stanowigcych zewnetrzne ramy dotychczasowej
cywilizacji i kultury; 2) zlikwidowanie poje¢ z temi formami
zwigzanych; 3) zduszenie daznosci, potrzeb i uczu¢ rodzinnych,
obywatelskich i religijnych, ktére w tych pojeciach i formach
spotecznych znajdujg wyraz, zastepujgc je uczuciami goélnoludz
kiej solidarnosci.

Te wiasnie wszystkie momenty stanowig niezno$ne peta
krepujace cztowieka. Dopiero, gdy sie z nich otrzasnie, gdy dzie
ki temu jego rozum i instynkty spoteczne sie spoteguja, a pier
wiastek brutalny, zwierzecy bedzie malat (298) cztowiek wejdzie
na wyzyny doskonatosci (273), jako istota samodzielna, posia
dajaca petnie zycia, w ktérem wola, intellekt i uczucia znajda pet
ny, mocny, harmonijny wyraz! Zywot heroiczny — to wiasnie
zywot cztowieka, ktory te peta niszczy. Nalezy przedewszystkiem
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wychowywaé bohateréw czyli stuprocentowych rewolucjonistow.

Takie wnioski wyciggajac ze swoich zatozen, monizm ma«
terjalistyczny teorji wyzwolenczych proletarjackich jest 1aj
zupetniej konsekwentny. Poniewaz uwaza osobe ludzka za przy
padkowy wytwdr mechanicznych oddziatywann materjalnych,
wiec stusznie sadzi, ze zupelne przeobrazenie stosunkow Ze
wnetrznych ekonomicznych, spotecznych i politycznych musi 5o
wodowac takie przegrupowanie skiadnikéw ustroju osobnika, ze
wytoni sie ,,nowy cziowiek".

Woprawdzie odwieczne doswiadczenie psychologiczne, pe
dagogiczne i moralne przeczy temu — wykazujac, ze kazde thdy
widuum ludzkie, to zesp6t swoistych sposoboéw dziatania i &d
dziatywania, ktore okolicznosci zewnetrzne moga rozwija¢ lub
hamowaé, ale ktérych zaden wptyw zewnetrzny nie zniszczy,
a tern bardziej nie stworzy. Ale nad tym faktem, jak nad wielu
innemi, monizm materjalistyczny przechodzi spokojnie do fso
rzadku dziennego.

Pozatem : jednak zuzywa znéw catg zdobycz pedago
giczng mysli burzuazyjnej (spirytualistycznej), aby tego *no
wego cztowieka" uksztattowac.

Wypada zreszta zaznaczy¢, ze dzieto dr. Spasowskiego
w dziedzinie pedagogji zawiera niejedng trafng uwage — jak
w ogole caty tom (573 strony) —Swiadczy o bardzo duzej
erudycji, zuzytkowanej niestety catkiem jednostronnie, &podyk
tycznie, propagandowo, a nie naukowo.

A propaganda jest namietng. — Napiecie nienawisci, B0
gactwo obelzywych epitetow, sg wprost zdumiewajace. Z ka
zdego stowa bije nieztomna, nie znajgca wahan i krytyki wiara
w olbrzymia, wyzwalajacg moc ,zniszczenia”. Jest w tej 2y
wiotowej wierze co$ niewypowiedzianie tragicznego!

Gdy sie sobie uprzytomni to, trudne do zrozumienia
przy takiej umystowosci, pomieszanie stusznych i trafnych
mysli z nacigganemi lub wprost fatszywemi interpretacjami
calego szeregu innych, ten wytaniajacy sie stad przerazajacy
zamet logiczny, to gtebokie przekonanie o bezwzglednej pra
wdzie gloszonych haset wbrew protestowi najéwietszych uczué
i elementarnego instyktu samozachowawczego ludzkosci, a przy
tern peten poswiecenia entuzjazm ,dla tej walki o ,,pogtebienie i



wzmozenie idei ogolno « ludzkiej socjalistycznej cywilizacji i kuk
tury (str. X) wobec beznadziejnego zatamania sie wszelkich
wartosci burzuazyjnych (str. X), porywa zal i przerazenie —
i ci$nie sie na usta zapytanie: Czyz to mozliwe?

Moze z takag gleboka wiarg w swoje postannictwo dziejom
we szli na Rzym Hunnowie i Wandalowie------ i dlatego nie
wahali sie ,,niszczy¢".

VIII.

Rewolucje wybuchajg woéwczas, gdy spoteczenstwo nie
moze sobie daé¢ rade z wyaniajacemi sie nowemi formami sit,
lub gdy dany uktad spoteczny jaskrawo wykracza przeciw pras
wom spotecznym, moralnym czy innym, koniecznym do jego
rozwoju.

I rewolucja proletarjatu ma tutaj swoje przyczyny.

Dtugi jest oczywiscie ,,rachunek sumienia™ obecnego ustroju
indywidualistycznego, kapitalistycznego, burzuazyjnego czy jak
go zechcemy nazwac. Teorje ,,wyzwolenia cztowieka" socjalh
styczno ? komunistyczne sg dla niego pozytecznem memento.

Od zrozumienia tego momentu bedzie zalezato, czy kom
flikty: duch — materja, burzuj — proletarjusz, indywidualizm —
socjalizm, zakoriczg sie pokojowo potezng syntezg rozwoju i pos
stepu w dziedzinie tak zycia indywidualnego, jak ekonomicznego,
spotecznego i politycznego — co jest mozliwe i co
sta¢ sie powinno, czy tez speinig sie przewidywania
Spenglera i nasza cywilizacja legnie w gruzach, aby jg nastepne
pokolenia odgrzebywaty i karmity sie nig, jak sie odgrzebuje
ruiny Niniwy i Babilonu, jak sie przezywa na nowo wytwory
ducha starozytnego lub renesansu.

W rozstrzygnieciu tego konfliktu wychowanie odgrywac
bedzie niewatpliwie bardzo doniosta, jezeli nie decydujaca role.

Czy w naszych warunkach, gdzie tak niedawno dopiero
mamy szczescie posiadaC naszg wiasng organizacje panstwowa,
wszczepianie w miodziez nienawisci do niej, oswajanie, z myslg
integralnej rewolucji jest wskazane!? Chyba nie! Wychowanie
naszej miodziezy, jak cate nasze zycie publiczne, winno by¢ roz«
wojem i postepem a nie wynaturzaniem.



DR. LUDWIK JAXA BYKOWSKI

ZROZNICOWANIE MLODZIEZY A PRACA
WYCHOWAWCZA

(REFERAT WYGLOSZONY NA | POLSKIEJ KONFERENCJI PSYCHO-
LOGOW PRACUJACYCH NA POLU WYCHOWANIA).

Jak wiadomo z badan naukowych i praktyki szkolnej,
jednolitos¢ grupy, z ktéra i dla ktérej sie pracuje, jest nietylko
wielkiem ufatwieniem, ale podnosi tez ogromnie efekt pracy.
Badania eksperymentalne u nas (prof. Nawroczynskiego) i *a
granicg okazaty, iz jednolito$¢ poziomu umystowego dziata o
datnio nietylko na grupe wyborowsa, ale, co wydato sie dziwnem,
takze i na mniej zdolnych, ktérzy w swojem jednolitem gronie
dochodzg do lepszych rezultatow, niz w zmieszaniu ze Zdolniej
szymi. Postulatem wiec wspotczesnej pedagogiki jest dazenie
do jak najwiekszej selekcji i segregacji w grupy jak najbardziej
jednolite.

Nie jest to postulat tatwy do realizacji nawet w warunkach
pomys$inych duzego miasta, tem bardziej tam, gdzie dla matej
ilosci dzieci musi sie je taczy¢ razem, mimo nieraz wielkich 16z
nic, i prowadzi¢ prace w jednej izbie szkolnej.

Tymczasem sprawa komplikuje sie jeszcze bardziej. Jezeli
wzgledy dydaktyczne domagajg sie podziatu wedle uzdolnien,
moze i upodoban, to, gdy mowi sie 0 wychowaniu, musi sie wzigc
pod uwage i inne jeszcze wzgledy. Jest rzeczg powszechnie uznang,
ze dzieci nienormalne i zwyrodniate moralnie, nie mogg sie Wy
chowywac z og6tem, tworzy sie dla nich osobne zaktady, &czkol
wiek ustalenie jakich$ niezawodnych kryterjéw, diagnoza tza
sowego upadku, zaniedbania, trwatego upo$ledzenia az do 2wy
rodnienia, to rzecz bardzo trudna, czesto niemozliwa.

Ale z drugiej znéw strony, zbyt daleko idace #rdznicowa
nie moze byé wychowawczo niepozadane. Moga przeciez o
wstawac ,,kasty" obce sobie, nieznane, moze lekcewazace sie,
a nawet sobie nienawistne, gdy w zyciu realnem wypadnie im is¢
razem i wspOtpracowaé. Za daleko idgca sztuczna selekcja, $two
rzy warunki cieplarniane i nie uodporni przeciw wichrom i mro
zom zycia pozaszkolnego, obywatelskiego. Czeste wypadki Hte
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bokich wykolejen wychowankow szkdt zakonnych przy zetknie¢
ciu sie ze swobodg akademickg i pokusami zycia ,,cztowieka #oj
rzatego“ sg ilustracjg tych twierdzen. Jest tedy rzeczg organiza«
cji szkolnictwa i jej praktycznej realizacji w wychowaniu okres|
li¢ granice i wybra¢ wiasciwe drogi, ktére zresztg nie moga byc¢
bezwzgledne, szablonowe, nieodmienne, lecz muszg sie liczy¢
z przesztoscia, wigza€ z terazniejszoscig, tworzy¢ przysztosc.

Niewatpliwie, w poréwnaniu ze S$redniowieczem, kiedyto
bakatarz w tej samej izbie dawat te same prelekcje abiturjentom
i beanom nowo przyjetym, postgpilisSmy daleko w doborze wia«
Sciwych grup. Zréznicowaty sie szkoty na rézne typy i poziomy,
podzielity na Kklasy i oddziaty, sg tendencje, by dotychczasowe
sztywne podziaty jeszcze rozluzni¢, a zespoty uczyni¢ bardziej
jednolite, cho¢ ptynne (system daltonski, praca pod kierunkiem).
W powszechnie stosowanych dzi§ systemach uwzglednia sie
wiek wychowankdéw, stawiajac przynajmniej jego granice —
przyszte powotanie i zawod, w zwigzku z czem bogate #rdznico
wanie wspotczesnego szkolnictwa — uzdolnienia intelektualne,
a jeszcze bardziej zasob wiadomosci, stanowiacy gtéwng podsta
we klasyfikacji i promowania. Wyrazne sg tez tendencje do Ib
czenia sie ze specjalnemi uzdolnieniami i upodobaniami i do
skierowywania miodziezy do wiasciwych i odpowiadajgcych ich
naturze typéw szkot. W znacznym stopniu, zwiaszcza u nas, s=>
greguje sie miodziez wedle narodowosci i wyznania, w czem
wigza tu nas nawet miedzynarodowe traktaty. Natomiast coraz
wyrazniejsze zaznaczajg sie tendencje do zniesienia rozdziatu pici
i do wprowadzenia koedukacji. Z czynnikéw nieplanowanych, ale
faktycznie dziatajgcych, trzeba podnies¢ jeszcze znaczenie *aso
bow materjalnych, ktére mimo demokratycznych haset jednak
w ostatnich czasach mocno poteznieje wskutek zwyzki opftat
szkolnych i utrudnien w zwolnieniach. W pewnym stopniu dziata
tez i potozenie szkoty: inny jest sktad gimnazjum w duzem mie«
$cie wojewodzkiem petnem urzednikéw, inny w osrodku fa»
brycznym, inny w stolicy urodzajnego powiatu rolniczego. Pomi»
jam wzgledy zwigzane z pochodzeniem, cho¢ niektdre nawet sg
formalnie uprawnione (dzieci nauczycieli), i rézne uboczne np.
politycznej natury
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Ale z drugiej strony wystepuje wéréd mitodziezy szkolnej
caly szereg zréznicowan, ktore nie sg brane w rachube, jedne
moze planowo, z rozmystem, inne bez jakiej$ mysli przewodniej
i uzasadnienia. Nie twierdze, by wszystkie one miaty doprowa
dzi¢, chocby w teorji, do postulatu dalszej segregacji, ale w kaz
dym razie nalezy sobie z nich zda¢ sprawe i oceni¢ ich znaczenie
w praktyce i teorji wychowania.

Przedewszystkiem roznice ras. Dzieki tszechstron
nym badaniom antropologicznym wiemy, ze nardd nasz, jak
wszystkie wielkie narody rasowo nie jest jednolity, lecz sktada
sie z rozmaitych elementdw, ktére dajg rozmaite typy rasowe.
Z tych typow pieC jest pospolitych na naszych ziemiach: pot
nocny, preslowianski (sublaponoidalny), sarmacki tsubnordycz
ny), dynarski i alpejski. Jak stwierdzono — zastuga to gtownie
nauki polskiej — rdznig sie te typy rasowe nietylko cielesnie,
ale i psychicznie.

W przeciwienstwie do gtosnych dzi$ i modnych zwiaszcza
w Niemczech, haset rasizmu uwazam, ze sztuczne tprzywilejo
wanie, a tem bardziej nawet hodowla jakichs ras wybranych,
chocby bardzo cennych, jak p6tnocna, czyli nordyczna, jest rze
czg niepozadang, a nawet niebezpieczng dla spoteczenstwa, dla
narodu wspotczesnego. Twierdze stanowczo, ze kazda rasa ma
swoje zalety indywidualne i spoteczne, ma tez i wady. We twspot
czesnem spoteczenstwie, wymagajgcem silnego zrdznicowania
w zwigzku z podziatem pracy, te wiasnie swoiste zalety sg bar
dzo cenne i powinny by¢ we wihasciwy sposéb wyzyskane, wady
moga tatwiej by¢ zniwelowane, a nawet opanowane. Sztuczna
jednolito$¢ nietylko doprowadzitaby do niepozadanej fedno
stronnosci, ale wprost mogtaby ona sta¢ sie niebezpieczng przez
niehamowany rozrost wad, ulegania ré6znym czynnikom Zewnetrz
nym, wobec ktérych dany typ nie bytby dostatecznie d
porny. W przyrodzie widzimy, ze bardziej wytrzymata i dpor
na wobec przerdznych epidemji jest pierwotna puszcza, niz po
stepowo prowadzony, jednolity las. Juz sama podatno$¢ na pew
ne choroby (np. na gruzlicg) niektorych ras, mogtaby w razie
»czystej hodowlil' doprowadzi¢ do zwyrodnienia i katastrofy.
Tak samo i w dziedzinie psychicznej mogtoby nastgpi¢ kultural



ne zacie$nienie, wiec i obnizenie, a kto wie, czy i nie zwyrodnie¢
nie i upadek.

Niemniej jednak z rasg i jej whasciwosciami trzeba sie fi
czy¢ tak w organizacji pracy, jak i w szczegdtowych zabiegach
wychowawczych. Jak przekonatem sig, wérod mtodziezy gimna
zjalnej, podobnie jak i wsrod catej naszej inteligencji, dominuje
typ sarmacki (subnordyczny), wykazujacy wzgledng wigkszo$¢
40% S$rednio, a gdzieniegdzie stanowiacy nawet wiekszos$¢ bez
wzgledna. Inne typy, poza specjalnemi obszarami, nawet poto
wy tej liczby nie dochodza. Oczywiscie, ukladajgc programy
i formutujac instrukcje ogdlne, powinno sie liczy¢ przedewszyst
kiem z wilasciwosciami tego typu. Rzecz charakterystyczna, ze
w dziedzinie wychowania fizycznego w bardzo szerokim 3top
niu dostosowano sie do jego wiasciwosci nietylko fizycznych, lecz
i duchowych, jego uczuciowosci, wielkiej ambicji, wybuchom
wosci; z zewnetrznych, rzucajgcych sie w oczy szczegotdéw warto
wspomnie¢ ustanowienie panstwowej odznaki sportowej o kilku
kategorjach, ustanowienie nagréd wedrownych i trwatych listow
uznania. W dziedzinie wychowania umystowego tego przystoi
sowania nie wida¢, owszem, pewne proby i inowacje idg w prze¢
ciwnym Kierunku. Dlatego tez pomysty zagraniczne, chocby naj¢
bardziej warto$ciowe tam na miejscu, transplantowane na nasz
grunt, moga sie okaza¢ zupetnie nieodpowiednie. Urzadzanie
ciggtych manifestacyj, w czem celuje ruch hitlerowski, potrzebne
dla rozruszania powolnych Niemcdéw, nasze, kazdej niemal nie¢
dzieli urzadzane, ,S$wieta", dawno juz znudzity ptomiennych
Sarmatow i mijajg sie zupetnie ze swem przeznaczeniem, stano¢
wigc panszczyzne dla miodziezy, a niewdzieczny obowigzek dla
nauczycielstwa. Wyzyskanie tych wrodzonych licznych i wiek
kich waloréw naszych Sarmatow, a z drugiej strony — rzecz
trudniejsza — obmyslenie skutecznych Srodkéw dla zwalczenia
wad, to wdzieczne zadanie dla organizatoréw i reformatoréw naé
szego szkolnictwa. Rzecz tem powazniejsza, ze przecie przystac
piono do pracy odrazu w catem panstwie, bez uprzedniego eks¢
perymentalnego wyprébowania w matym zakresie, jak to robi
sie w Niemczech.

Ale stworzenie znowu szablonu odpowiedniego tylko dla
jednego typu, chocby przewazajgcego, bytoby réwniez niepozac
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dane; wszak mamy liczne typy, z ktéremi tez trzeba sie liczyc.
Dla Wielkopolski, Pomorza i Wilenszczyzny, gdzie bardzo tb

fity jest czysty typ nordyczny, trzebaby nietylko w programach
uwzgledni¢ swoistosci regjonalne, ale przedewszystkiem uznac
swoistosci metodyczne, dostosowane do odmiennego typu. Znow
inaczej w krakowskiem, inaczej na Pokuciu. Nawiasowo dodaje,
ze nietylko ze stanowiska polityki panstwowej, ale wprost ze
wzgledéw przyrodniczych, faczenie w jeden szablon %¥zkolnie

twa mniejszosciowego na Wotyniu, Podolu i Pokuciu jest peda

gogicznie wprost karygodne. Pocieszajgcym objawem jest zainte-
resowanie sie Huculszczyzng i jej swoistosciami, poznanie ich i
w wychowaniu cenne.

Oczywiscie, nie jest to rzecz fatwa i prosta, zharmonizowac
to bogactwo typow i swoistosci regjonalnych z potrzebami Na
rodu i Panstwa jako catosci. Zdaje sobie sprawe, ze o wiele fa
twiej referowac rzecz teoretycznie, niz utozy¢ konkretny plan,
a jeszcze trudniej go wykonaé. Badz co bgdZ postulat to wazny,
a przy jego rozwigzywaniu powinni wspotdziata¢ zaréwno teore
tycy jak praktycy i to nietylko z administracj, lecz i ze szkoty
same;j.

Przechodzac do dalszych réznic, trzeba podnies¢ rOzni
ce kultury. Jesli chodzi o roznice ilosciowe, to niewatpliwie
nalezy podcigga¢ niziny na wyzsze stopnie, a nie obcinac¢ tWierz
chotkéw w imie fatszywie pojetej réwnosci. Rzecz teoretycznie
jasna, jesli chodzi o dzielnice, — cho¢ w praktyce i tu bywaja
nieporozumienia, — ale jak rozwigza¢ rzecz w obrebie danej
miejscowosci, jednej nawet szkoty. Problem zasadniczego #nacze
nia w szkole powszechnej. Poruszam zagadnienie bardzo d#razli
we. Czy taczy¢ razem w jednej szkole, w jednej Klasie, na jednej
fawce dziecko z domu kulturalnego z dzieckiem proletarjatu z *a
utkow i suteryn? Postulat demokracji stanowczo powie tak, pe
dagogika musi rownie stanowczo zatozy¢ veto. Przy obecnym
stanie etyki bezrobotnych, co odbija sie i na dzieciach—wszak fia
kaz kradziezy wegla z kolei zimg nie jest czem$ wyjatkowem i nie
najgorszem,—czy narazac i reszte dzieci na zepsucie i to w szkole?
Nie chodzi juz o roznice intelektualne, zasobu wiedzy, ale o #a
gadnienia zasadnicze — o moralno$¢ tych niewyrobionych fsto
tek. Rozdziat wydaje mi sie jednak niezbedny, cho¢ ucierpiec.
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na tem musi zasada jednolitej szkoty powszechnej, ale pryncy
pialne upieranie sie przy niej nietylko intelektualnie, ale i &tycz
nie wywotatoby tylko upadek.

Z etyka wigze sie zagadnienie re ligji. Tendencje twsp6t
czesne u nas, przynajmniej w praktyce, idg raczej w kierunku
laicyzacji lub miedzywyznaniowosci. Nie ulega kwestji, ze prze
prowadzenie w catej Scistosci zasady szkoly wyznaniowej jest
niemozliwe nawet na stopniu elementarnym. Mahometanie, Kara
ici, tem bardziej rozmaite drobniejsze sekty, ale czesto w pew
nych okolicach nawet liczebne gdzieindziej wyznania, nie ¥dota
tyby w wielu miejsowosciach zebra¢ ilosci dzieci nawet dla je
dnoklasowki, a i tam, gdzieby to bylo mozliwe, poziom nauki
bytby nizszy, niz w réwnolegtej szkole wyzej zorganizowanej.
Z drugiej znow strony, zorganizowanie szkoty na podstawach
wyznaniowych niewatpliwie wzmacnia harmonje wplywow,
a wiec i skuteczno$¢ wychowania. Gdzie wiec to jest mozliwe,
tam powinno sie dazy¢ do zorganizowania szkét wyznaniowych,
zwlaszcza na stopniu najnizszym, gdzie o te harmonje tycho
wawczg najbardziej chodzi. Rodzice wyznan nielicznych musie
liby sie zgodzi¢ na uczeszczanie dzieci do szkét o innym Kierun
ku, albo wychowywac¢ je w domu.

Nie ulega kwestji, ze cato$¢ pracy wychowawczej powinna
by¢ nietylko jednolita, ale i zgodna z duchem, tradycjg i kul
turg naszego narodu. Tu znowu wysuwa sie zagadnienie
mniejszosci narodowych i wyznaniowych.
Zagadnienie to znacznie tatwiejsze w odniesieniu do autochtondw,
zwiaszcza stowianskich, gdzie historyczna tradycja jest wspolna,
mimo przygodnych konfliktéw, a i kultura jest ta sama, #acho
darmpejska, chrzescijanska, oparta na prawie rzymskiem.
R&znice niewielkie, jak niewielkie, zewnetrzne tylko roznice mie
dzy obrzedami katolickiemi. Dlatego tez obecno$¢ tych mniej
sz6sci w szkotach polskich nie sprawia trudnosci, poza 3pora
dycznemi wypadkami o swoistych przyczynach.

Natomiast zupetnie inaczej przedstawia sie kwestja ¥ydoéw
ska. Nie chodzi o odrgbnosci rasowe, bo juz za czasow patrjar
chéw nie stanowili Zydzi jednej rasy, a wskutek wedréwek
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Swiatowych i kilkowiekowego pobytu w Polsce przyjeli duzo
krwi rodzimej, réznice zatem nie bylyby zasadnicze, zresztg *a
symilowalismy jednolitych rasowo Ormian. Ale tu mamy zupek
nie inny $wiat ducha, inng tradycje, obca, swoistg kulture, &d
mienne podstawy etyczne i prawne, rozng zasadniczo psychike.

A te dwa Swiaty sg nietylko inne, ale przeciwne, przeciw
stawiajgce sie i przeszkadzajgce sobie. Od szeregu lat prowadzac
badania nad miodziezg szkolng, zajmuje sie i tem zagadnieniem.
Nie tu miejsce na szczegétowe omawianie tego tematu, robie to
na innem miejscu, tu podaje tylko pare wynikow opartych na
wiasnych spostrzezeniach empirycznych, obejmujacych sto kilka
dziesigt zaktadéw ze wszystkich ziem Rzeczypospolitej i ponad
dziesie¢ tysiecy uczniowl).

Pomijajac wspomniane wyzej odmienne podstawy kultural
ne, juz w psychice zachodza daleko idgce rozbieznosci. Nawet
w dziedzinie poznawczej wystepujg wyrazne rdznice. Specjalnie
goruja Polacy nad Zydami w dziedzinie spostrzegawczo$ci —
rzecz znana i z praktyki szkolnej i innych badan, takze ¥ydéw
skich autoréw (D. Wolber), — dalej w dziedzinie wyobrazni.
Odmienne, szybsze u Zydow, jest tempo rozwoju i dojrzewania
zarowno fizjologicznego, jak i psychicznego.

Rzecz jeszcze wazniejsza. Oto zwiekszenie ilosci Zydow o
cigga za sobg nietylko przerdzne niepozadane objawy spoteczne,
na co juz dawno zwracatem uwage, ale zaznacza sie Hiekorzyst
nie w dziedzinie intelektualnej, wigze sie z wyraznem &bnize
niem poziomu intelektualnego miodziezy naszej, polskiej. Boty
czy to przedewszystkiem poszczegdlnych klas, ale takze catych
zaktaddw, a nawet miejscowosci. Zwiazek ten jest bardzo silny,
nawet niewielkie przyrosty Zydow taczg sie z widocznem bnize
niem profilu intelektualnego. Czy to zestawiamy zaktady jednej
miejscowosci, czy catych wojewddztw, czy, przeciwnie, badamy
przez szereg lat klasy w tym samym zakfadzie, wszedzie 3poty

) Obszernie potraktowano to zagadnienie w ,,Psychometrji“, rocz-
nik 1935.
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kamy sie z objawem tym samym: wspotczynniki korelacji sg
ujemne, nieraz wcale znacznel).

Ze nawet niewielki odsetek miodziezy zydowskiej pociaga
niepozadane nastepstwa, ktore poteguja sie w miare wzrostu tego
odsetka, mozna wyjasni¢ przypuszczeniem, iz drogg kontaktu
towarzyskiego przedstawicieli dwu odmiennych S$wiatow psy
chicznych rozluzniajg sie pewne instyktowne, tradycyjne normy,
powstajg gtebokie wstrzasy, pociagajace zboczenia rozwojowe,
w catosci tedy jawig sie objawy rozktadu i dekadenciji.

Rzecz charakterystyczna, ze inne mniejszosci, o ile mogtem
stwierdzi¢, ani nie wykazujg zasadniczych roznic w poréwnaniu
z miodziezg polska, ani nie wywierajg jakiego$ wyraznego
wphywu.

W konsekwencji dochodze do wniosku, ze wyzyskanie trak
tatowych przepiséw o szkolnictwie dla mniejszosci powinno by¢
w jak najszerszem stopniu utrzymane w odniesieniu do Zydow,
a ideatem bylaby zupelna seperacja w wychowaniu.

Na uwage zastuguje tez problem koedukacji. Duzo
0 tem pisano i u nas, ale sg to przewaznie wywody aprioryczne,
gdy nalezatoby i tu siegnag¢ do metod empirycznych. Moje $po
strzezenia, w przeciwienstwie do poprzednich, sg bardzo szczupte,
bo zagadnieniem tem zajmowatem sie tylko przygodnie, badajac
przedewszystkiem mitodziez meska. Lecz i tu mam materjaty
z kilkudziesieciu gimnazjow koedukacyjnych, obejmujgcych kil
kanascie setek miodziezy, ktérg mozna poréwnaé. Ot6z te skrom
ne spostrzezenia wskazywatyby, ze jesSli chodzi o mtodziez Haj
wyzszych klas, dziewczeta celujg w dziedzinie pamieci, Korzyst
nie przedstawiajg sie na polu wyobraZzni, natomiast chtopcy twy

2) Oczywiscie, sprawa nie jest tak prosta, by mozna sadzi¢, iz po-
ziom intelektualny zalezny jest tylko od wiekszego lub mniejszego odsetka
Zydéw. Wchodza tu w gre rozmaite czynniki wrodzone i nabywane przez
otoczenie, a wymieniony jest jednym z wielu, ktéry zaznacza sie tem wy-
razniej, im pozostate sg bardziej zgodne. Po takiem zastrzezeniu prawi-
dtowos¢ jest tak znaczna, ze jakie$ odstepstwa sg minimalne i dajg sie
wyijasni¢ swoistemi powodami lokalnego charakteru.
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przedzajg je pod wzgledem Scistosci rozumowania, oraz spostrzec
gawczosci. Jezeli kto$ zrobitby zarzut, ze jest to nastepstwo tes
téw dobranych dla miodziezy meskiej, nie bedg oponowat, ale i to
$wiadczy o roznicy psychiki, a mnie o to tylko chodzi, o szczen
gotach za$ méwie z zastrzezeniem. Ze roznice te miatyby tharak
ter jakoSciowy raczej, niz ilosciowy, to stanowi tem wieksze
utrudnienie w pracy. Do zastrzezen zatem zasadniczych przybyc
walyby i te empiryczne. Rozumiem, ze w wielu wypadkach koe
dukacja jest konieczno$cig organizacyjng, nie sadze jednak, by
byta ideatem, ktéry nalezy zrealizowa¢, owszem nalezatoby ja
jak najbardziej zacie$ni¢, a gdzie jest jednak, tagodzi¢ metodami
indywidualizujgcemi. Ale przedewszystkiem uwazam za potrzeb
ne dalsze wszechstronne i bezstronne badanie tego zagadnienia.

Nie wyczerpatem wecale catego bogactwa réznic wsréd
miodziezy szkolnej. WYystepuja przeciez odmienne temperament
ty, rozne charaktery, przeciwne nieraz usposobienia. Innego ro
dzaju sg réznice majatkowe, rodowe, az do przer6znych odmian
uzdolnien i upodoban indywidualnych, zmieniajacych sie jesz
cze nieraz podczas pobytu w szkole pod wptywem przer6znych
czynnikow. Wskazuje tylko na dziedziny, ktore wszystkie ttrud
niajg prace wychowawcza.

Jak wyjs¢ z tych trudnosci, jak je rozwigza¢? Czy te rozne
zywioty miesza¢ razem i kombinowaé, czy segregowac, czy da-
zy¢ do niwelacji rdznic, czy do ich uwypuklenia i wyzyskania?
Jednej odpowiedzi da¢ nie mozna, ani zaleci¢ szablonowego oz
wigzania. Zaleznie od waloréw poszczegélnych typow i tiasci
wosci, zaleznie od celéw wychowawczych i ideatow, jakie %o
bie postawimy, rozmaicie je musimy ocenia¢ i traktowac. Pare
wazniejszych oméwitem nieco szerzej, probujac wskazaé pewne
drogi rozwigzania, bez pretensji jednak, by byty one jedyne, czy
tez niezawodne, cho¢ mnie wydajg sie najwiasciwsze. Celem
moim byto zwrdcenie uwagi na wazno$¢ poruszonych tematéw
i potrzebe naukowego, empirycznego ich studjowania.



— 105 —

S. M. STUDENCKI.

PSYCHOLOGJA POROWNAWCZA NARODOW
W SWIETLE NAJNOWSZYCH BADAN

WSTEP.

Psychologia poréwnawcza narodéw nie moze sie¢ poszczycic
ani osiggnietemi wynikami, ani nawet ugruntowanemi metodami
pracy. Od czasu do czasu zjawiajg sie prace, poruszajgce, niez==
miernie aktualne w dobie obecnej zagadnienie psychiki narodom
wej; rzadziej zanotowa¢ mozna ukazanie sie monografji, poswieé
conej jakiemus$ jednemu narodowi.

ROzni autorzy opracowujg zagadnienie psychologji narodu
z najréznorodniejszych punktéw widzenia, a kazdy z nich wnosi
co$ nowego, rzuca odmienne $wiatto na to zjawisko. Literat, pu;
blicysta, filozof, psycholog, antropolog, geograf, socjolog, histo#
ryk kultury — kazdy z nich ze swego stanowiska usituje ujacé
nieuchwytng ,,dusze narodu”, opierajgc sie przytem, badZ na
whnikliwej obserwacji i przebtyskach intuicji, badZ na bjektyw
nych faktach naukowych.

Ocena wartosci stosowanej metody i trafnosci obranej
drogi przedstawia na razie nieprzezwyciezone trudnosci, wobec
braku kryterjow, czy skreSlony obraz jest istotnie wyrazem
»psychiki narodowej". Niestety, brak tez w naukowej litera®
turze psychologicznej prac, zajmujacych sie metodologjg samego
zagadnienia.

Zadna metoda nie moze sobie rosci¢ pretensyj do tytutu
>najlepszej". Jedynie dzieki kooperacji roznych metod problem

*) Psychologia Niemcow, Francuzéw, Amerykanéw, ludéw pier-
wotnych. Praca konkursowa na temat ,,Dotychczasowy stan badan nad
psychologig poréwnawczg narodéw (postawienie zagadnienia, metody,
wyniki)".
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psychologji narodowej moze by¢ w przyszitosci rozstrzygniety,
na razie jednak juz samo zestawienie szeregu charakterystyk,
z ktorych kazda jest pisana w odmienny sposob, posunie spra<
we o tyle naprzod, ze ulatwi orjentacje co do wartosci kazdej
poszczegblnej metody.

Podane w niniejszej pracy charakterystyki ras kolorowych,
sg opracowane ze stanowiska psychologji eksperymentalnej oraz
ze stanowiska etnologji, charakterystyka Yankesow ze %tano
wiska publicystyki, charakterystyka Niemcéw ze stanowiska
filozofji kultury i Francuzéw ze stanowiska socjologji. Ocenie
zalet i brakdéw kazdej metody poswiecam uwagi, Wypowiedzig
ne okoliczno$ciowo przy omawianiu samych charakterystyk.
Obrany uktad materjatu ma swoje niedogodnosci, ma tez i pe
wne zalety — charakterystyki poszczegélnych narodow dzieki
temu wypadty, by¢ moze, bardziej jednolicie, niz wdwczas,
gdyby materjat zostat rozdrobniony przy ekspozycji roznych
metod.

Sciste okreélenie najprostszego nawet pojecia nastrecza
niejednokrotnie wielkie trudnosci. O ilez trudniej okresli¢ tak
ztozone pojecia, jak nardd, a przeciez moéwimy wcigz o narodzie,
0 jego dagzeniach i ideatach, rozprawiamy o poczuciu tarodo
wem i $wiadomosci narodowej, wydajemy sady o cechach
tego lub innego narodu! Doskonale zdajemy sobie sprawe
z tego, co to oznacza, lecz z chwilg, gdy probujemy Zanalizo
wacé to pojecie, zaczyna sie ono wymykac¢ z pod wszelkiej defi
nicji, stawia nas wobec catego szeregu zawitych problematdw,
a nawet sprzecznosci.

Zazwyczaj, mOwigc 0 narodzie, mamy na mysli zespot
ludzi, ktérych tgczy pokrewieristwo krwi, (pochodzenia, rasy)
wspdélny jezyk, wspolne dzieje, wspolne dazenia, wspolne pan>
stwo. Tymczasem zadne z wymienionych kryterjow narodu
nie wytrzymuje krytyki.

Jezeli o przynalezno$ci do tego lub innego narodu decy
duje wspdlne pochodzenie lub rasa, wowczas Amerykanie,
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Szwajcarzy i Belgowie nie tworzg narodu, poniewaz skiadaja:
sie, jak wiadomo, z odmiennych rasowo elementéw. Musieli

bySmy takze uzna¢, ze Prusacy (potomkowie zniemczonych
Stowian potabskich) nie sg Niemcami, a.przeciez sami siebie
za NiemcoOw uwazajg i nikt im tego zabroni¢ nie moze. W bre

bie kazdego narodu mamy tez caty szereg jednostek obcego o

chodzenia ktore siebie uwazajg za najlepszych rodowitych 3y

now tego narodu. Jezeli o przynaleznosci do narodu decyduje
jezyk, wowczas Holendrzy sg Niemcami, mieszkancy Stanow
Zjednoczonych Ameryki Anglikami, Norwegowie Dunczykami,
Brazylijczycy Portugalczykami i t. p. Z drugiej strony typa

datoby uzna¢, ze mieszkancy Prowancji nie sg Francuzami, Kas

tylczycy Hiszpanami, Kaszubi Polakami. Trudno jest wybrnaé
z tych sprzecznosci, szukajmy wiec innych, bardziej pew

nych kryterjdow narodowos$ci. Niestety znowu doznamy 7a

wodu. — Wspdlne losy dziejowe nie stanowig dostatecznej
podstawy do klasyfikowania narodéw: my Polacy, wiemy o tem
dobrze z przyktadu Slazakéw, ktérzy mimo odtgczenia przez
dtugie stulecia od macierzy, uwazaja siebie za Polakéw, podczas
gdy Mazurzy z Warmji i Prus Wschodnich oraz Litwini dotad
wyrzekajg sie stanowczo polskosci. O wspolnych dazeniach
i ideatach narodu trudno tez méwié¢ w dobie obecnej, gdy Haro

dy czestokro¢ sg rozdarte przez wewnetrzne walki i przeciwien

stwa.

Nie ostoi sie tez i ostatnie nasze kryterjum — panstwo;
Polacy, pozbawieni samodzielnego bytu panstwowego, nie prze
stali by¢ narodem. Mozemy sie tez powota¢ na jaskrawy przy
ktad panstwa austrjackiego, ktore krzewito patrjotyzm #ustrja
cki, cho¢ narodu austrjackiego nie byto.

Wspoitczesne panstwa najczesciej obejmujg kilka narodéw,
niekiedy i takie, ktore zostaty wcielone sitag do danego organie
zmu panstwowego. Gdyby przynalezno$¢ panstwowa miata
decydowa¢ o narodowosci wszystkich obywateli, wéwczas mu
sielibysmy przyja¢ doktryne, ktérg ongi$ z calg bezwzglednoscig
stosowano w Prusach przedwojennych. Tak: Kirchhoff
w ksiazeczce ,,Was ist national, wydanej w 1902 roku, twier
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mdzit, ze kryterjum narodowosci jest przynaleznos¢ panstwowa.
Obywatele pochodzenia polskiego, zamieszkujacy Rzesze Nie
miecka, sg zatem Niemcami. O ile za$ nie bedg chcieli tego
uzna¢, nalezy ich bezwzglednie zgermanizowa¢. OkreSlenie Ha
rodowosci Kirchhoffa grzeszy jeszcze i pod tym wzgledem, ze
jest prawnicze, a nie socjologiczne.

W ten sposob rozwiato sie pojecie narodu w potocznem
tego stowa rozumieniu — stajemy tedy wobec problemu; czemze
jest wiasciwie nardd, co stanowi jego istote i jaka jest geneza
Swiadomosci narodowej. Krytyka popularnych pogladéw na
istote narodu doprowadzita nas do wniosku, ze potoczne ¥na
czenie tego pojecia jest metne i niesciste, ze istniejg problematy
tam, gdzie umyst powierzchowny ich nie dostrzega. Dopiero
po przeprowadzeniu tej krytyki mozemy skonstruowaé pojecie
narodu ze stanowiska naukowego.

Tam gdzie niema $wiadomosci narodowej, niema tez Ha
rodu. Jest szczep, plemig, rasa, czyli tworzywo, z ktérego z fiie
giem czasu, i to w sprzyjajacych okolicznosciach, moze sie
wytworzy¢ nardd, natomiast narodu, we wiasciwem tego stowa
znaczeniu niema. Na Wilenszczyznie, jak wiadomo, Biatoru
sini dotagd nazywajg siebie ,tutejszymi katolikami®. Samo pyta
nie, do jakiej narodowosci siebie zaliczajg, wprawia ich w fiema
ty kiopot: gotowi byliby nawet uzna¢ siebie za Polakéw, lecz
czujg sie tem skrepowani, ze Polacy to przeciez ,,pany*, a oni sg
tylko chtopami.’

Stwierdzamy zatem, ze $wiadomos$¢ swej odrebnosci tfaro
dowej, lub przynajmniej istnienie poczucia narodowego, jest Hie
odzownym warunkiem powstania narodu.

By¢ moze nie wszyscy zdajg sobie sprawe z tego, ze $wia
domos$¢ narodowa jest wytworem stosunkowo niedawnych &za
séw, nawet u przodujacych, najbardziej kulturalnych i starych
narodow. W niektorych wypadkach proces budzenia sie haro
du, wytwarzanie sie u ludu S$wiadomosci narodowej, odbywa
sie w naszych oczach: chiop polski ,,unarodowit sie* tiasci
wie dopiero teraz. W Galicji przedwojennej chiop byt przy
wigzany do austrjackiego cesarza, a w Kongreséwce, podczas
wojny, kozacy byli dla chtopa ,,naszem“ wojskiem.
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Historycy i socjologowie roznig sie bardzo w oznaczaniu
momentu powstania $wiadomosci narodowej u ludéw Europy.
Niektorzy (zwiaszcza historycy francuscy) sktonni sg doszukiwac
sie Swiadomosci narodowej juz we wczesnem $redniowieczu, inni
uwazaja ja za wytwor wielkiej rewolucji francuskjej. Tak
August Thierry i Lorgnon odnajdujg jej przejawy juz w 12 a nas
wet 9 wieku, wskazujg na to, ze w stynnej piesni Rolanda jest
mowa o0 stodkiej Francji (,,la douce France™), Guizot i Michelet
odnoszg ten moment do 14 stulecia, do czaséw 100 letniej wojny
i Dziewicy Orleanskiej. Wreszcie Lavisse i Aulard uwazajg,
ze dopiero wielka rewolucja francuska wywarta decydujacy
wptyw na tworzenie sie Swiadomosci narodowej. Historja polis
tyczna poprzednich okresow byta wiasciwie tylko historjg
panstw, a te, ze swej strony, byty Scisle zwigzane z dynastjami.

Rewolucja francuska, proklamujgca zasady wolnosci i row#
nosci cztowieka i obywatela, wzmogta rowniez w narodach dazes
nie do wolnosci i niezaleznosci politycznej. Proces wyzwalania
sie narodow trwat przez cate XIX stulecie, a na poczatku naszej
ery znalazt wreszcie swoj wyraz w stynnej deklaracji Wilsona,
proklamujacej prawo stanowienia narodoéw o sobie jako jeden
z celéw wojny Swiatowej.

JesteSmy obecnie $Swiadkami wzmagajgcych sie przecis
wienstw narodowos$ciowych i trudno nawet przewidzie¢, jaki
obrot w przysztosci te sprawy wezma.

Majac na wzgledzie, ze $wiadomos$¢ narodowa jest nieod#
zownym czynnikiem tworzenia sie narodu, z konieczno$ci musi
my sie zajgé wpierw genezg i strukturg Swiadomosci narodowej,
| dopiero po wyjasnieniu tego zagadnienia powrécimy do zajmu#
Jacego nas tematu: co to jest nardd.

Nie kuszac sie o podanie Scistej definicji Swiadomosci na#
rodowej, stwierdzamy narazie tylko tyle, ze stanowi ona pewna
WieZ spoteczng pomiedzy ludZmi. Nalezy przytem zwazy¢, ze
przynalezno$¢ do pewnego narodu moze by¢é mniej lub wiecej
uswiadomiona. Niekiedy mamy do czynienia z pierwocinami
Swiadomosci narodowej w postaci mglistego poczucia narodo#
wego. Isnieje ono niekiedy w ukrytym stanie i wystepuje gwat#
townie i nagle w chwilach niebezpieczenstwa, zagrazajacego oj#
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'Czyznie, lub w wyjatkowych okolicznosciach (np. na obczyzZnie,
przy zetknieciu sie z obcokrajowcami i t. p.).

Ogdlnie biorgc, podtozem, sprzyjajacem wytworzeniu sie
takiej wiezi, moze by¢ wspdlnota tradycyj, wspolnota intereséw
i wspdlnota ideatow.

Rozpatrzmy osobno te trzy czynniki.

Tradycja wyrasta na tle wspotzycia cztowieka w rodzinie.
W spoteczenstwach pierwotnych wspdlne pochodzenie krwi,
cze$¢ oddawana przodkom, podporzadkowanie sie rodzicom lub
starszyZnie w rodzie lub plemieniu, sg to potezne czynniki, ty
twarzajace poczucie tgcznosci pomiedzy ludZzmi. Do tego przy
facza sie przywigzanie do ziemi, poczucie tgcznosci pomiedzy
cztowiekiem a przyrodg. Cztowiek odczuwa tkliwe uczucia nie
tylko w stosunku do blizszej okolicy, w ktérej sie urodzit, w ktd
rej spedzit pierwsze lata swego zycia, do ziemi, ktdrg zrosit
swoim potem, w ktorej pochowani sg jego najblizsi, lecz przy
wigzuje sie rowniez i do ziemi swych przodkow, do Catego kraju,
z ktérego swoj réd wywodzi. Niewatpliwie tez i sam charakter
krajobrazu wybija swoiste pietno na psychice cziowieka. Wie
szkaniec gor, lasow i stepOw najczesciej czuje sie dobrze w Zna
nem S$rodowisku, rozumie te przyrode, odczuwa jg i obdarza
swojg mitoscig, przeniesiony natomiast do miejscowosci o d
miennym charakterze zaczyna teskni¢ za strong rodzinng. W ten
sposéb mitos¢ do kraju rodzinnego (to co Niemcy nazywaja
Heimatgefuhl) stanowi zalgzek $wiadomosci narodowe;j.

W wyzszych stadjach rozwoju kulturalnego wytwarza sie
ponadto przywigzanie do jezyka ojczystego, do wiary ojcow, do
zwyczajow i obyczajow przodkéw. Cziowiek kulturalny lubuje
sie w wytworach rodzimej sztuki, otacza pewng czcig dobra 3u
chowe, przekazane mu przez poprzednie pokolenia. Zwiaszcza
jezyk macierzysty stanowi warto$¢, ktorg cztowiek przektada
niekiedy ponad wiasne zycie.

Wszystkie te przedmioty kultu sg tradycyjnie przekazy
wane z pokolenia na pokolenie. Przyzwyczaja sie do nich &zio
wiek tak bardzo, poniewaz zzywa sie z niemi w wieku #ziecie
cym, szczegolnie podatnym na wszelkiego rodzaju sugestje.

Wiez narodowa, oparta jedynie na tradycji, by¢ moze %a
ma przez sie nie zdotataby scementowac spotecznosci, gdyby
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utrzymanie tradycyj nie lezato w interesach gromady. Zaspa

kajanie elementarnych potrzeb zyciowych, obrona przed wwspot

nym nieprzyjacielem, wytwarzajg w cztonkach gromady %olidar

no$¢ interesbw, poczucie mocy, a co zatem idzie, $wiadomos¢
przynaleznosci do grupy. Zwiazkiem, zabezpieczajgcym jednost

ce bezpieczenstwo i dobrobyt, jest organizacja panstwowa. To
tez Swiadomo$¢ narodowa wigze sie zazwyczaj z przywigzaniem
do swego panstwa, tgczy sie z uczuciem patrjotyzmu. Od &za
sow Bismarcka, rzecznika polityki realnej, i tak zwanego &goiz

mu narodowego, nacjonalizm wspodtczesny szczegdlnie mocno
podkre$la moment wspolnoty interesow cztonkéw danego haro

du. Polityka kolonjalna, barjery celne, walka o tak zwane ¥miej

sce pod storicem", gnebienie mniejszosci narodowych, twszyst

ko to ma na celu jakoby dobro narodu. Z dobrodziejstw pty

nacych ze zdobyczy, uzyskanych na innych narodach, korzysta
w rownym stopniu caty naréd — tak gtoszg ideologowie fmper

jalizmu.

Lecz sama walka o byt i wspdlnota wierzen i tradycyj nie
tworzy jeszcze narodu. Na rozlegtych obszarach Azji tworzyty
sie i rozpadaty ogromne panstwa, nie pozostawiajac po sobie
prawie zadnych Sladow. To tez zgodnie z F. Konecznym {Pol
skie Logos a Ethos. Poznan, 1921, str. 13) mozemy uwaza¢, ze:
~walka o byt" stanowi dla narodu tylko $rodek do celu. Sama
ta walka nigdy narodu nie wytworzy, ani nie utrzyma. Gdy fia
rod nie ma innego zajecia, jak tylko samg walke o byt, gdy przy
Swiecajg mu same tylko cele ekonomiczne, zbliza sie do upadku.
Dobra duchowe, przekazywane tradycyjnie, jak jezyk, wiara,
zwyczaje i t. p., stajg sie dobrami idealnemi. Nardd dazy nie
tylko do utrzymania tych dobr, ale do ich pomnozenia i 8alsze
go rozwoju. Wytwarza sie idea narodowa, ktérej nardd stuzy,
ktorg realizuje.

Istotng cechg idei narodowej, bez wzgledu na to, czy bedzie
to idea narodowa narodu polskiego, niemieckiego czy tioskie
go, jest dazenie do jednolitosci. Nardd pragnie na kazdem polu
dziatania wytworzy¢ pewne formy ,wyrazania sie", zgodne z je
go istotg, odrzuca przeto pierwiastki obce jego duchowi, Zaste
pujac je przez pierwiastki rodzime i swojskie. Jednym z wyra
zow tego pragnienia jest dazenie do scalenia narodu, che¢ objecia
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w posiadanie wszystkich ziem, zamieszkiwanych przez roda?
koéw, by zjednoczy¢ je w jednem panstwie narodowem i zabez?
pieczy¢ sobie mozno$¢ nieskrepowanego rozwoju. Dazenie do
zjednoczenia wystepuje tem silniej i tem wczesniej, im silniej
naréd jest uciskany przez najezdzcow lub wrogich sgsiadow.
Wydaje sie, ze ucisk najlepiej hartuje dusze narodu, budzi jg
ze stanu uspienia; najwczesniej zjednoczyty sie wiasnie te naro?
dy, ktore przeszty przez twardg szkote ucisku. Anglja zawdzig?
cza swe zjednoczenie walce z Dunczykami, oraz podbojowi
przez najezdzcow Normandw. Francja i Hiszpanja dojrzewajg
do samodzielnego bytu panstwowego réwniez pod wpltywem
dtugotrwatych walk z sgsiadami. Stosunkowo pdZzne zjedno?
czenie sie Niemiec spowodowane byto przez brak nacisku ze
strony poteznych sasiadow w okresie $redniowiecza. Narod
polski w okresie niewoli wykazat zdumiewajgcg zywotnos¢ wia?
$nie pod presjg najokrutniejszego ciemiezcy.

Dazenie do jednolitoSci narodowej nie moze by¢ catko?
wicie zaspokojone. Granice panstwowe zazwyczaj nie sg grani?
granicami etnograficznemi, mimo, ze wojna $wiatowa powotata
do zycia nowe panstwa narodowe i w znacznym stopniu zaspoko?
ita aspiracje pokrzywdzonych dotad narodéw. Niemal kazde
panstwo spoziera pozadliwem okiem na terytorja, zamieszkiwane
przez pokrewne grupy etniczne, stanowigce mniejszosci naro?
dowe w obrebie innego panstwa. Stanowi to powazng i ciagty
grozbe dla pokoju ludzksci. Mimo wysitkow ludzi dobrej
woli i apostotow pokoju Europa wcigz jeszcze znajduje sie
w obliczu straszliwych wojen i wstrzagsow wewnetrznych.

W Scistym zwigzku z dazeniem do zjednoczenia jest dg?
zenie do wolnosci. Narody walczg o wolnos¢ religijng, wolno$é
polityczng, wolno$¢ rozwoju kulturalnego.

Narody ucisnione w walce o samoistny byt panstwowy
(Polacy, Czeci, Irlandczycy) mialy po swej stronie opinje catego
Swiata demokratycznego. ldea wyzwolenia narodéw stata sie
tak popularna, ze po wojnie Swiatowej uzyskaty samoistny byt
panstwowy nawet mniejsze narody, ktére doniedawna nawet
nie wysuwaty roszczeni co do samoistnego bytu panstwowego
(kotysze, Litwini, Estonczycy). Dla umystowosci wspditczes?
nej dazenie narodu do nieskrepowanego rozwoju kulturalnego
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jest czem$ zupetnie naturalnem. Zwiaszcza prawo uzywania
jezyka rodowitego w rodzinie, w szkole i w kosciele nie budzi
juz tych sprzeciwdw, jak w czasach odlegtych, gdy spoteczen#
stwo musiato walczyé o podstawowe prawa. Mamy S$wiezo
w pamieci Apuchtina, ktéry zapowiedzial, ze doprowadzi do
tego, iz matki w Polsce usypia¢ beda dzieci rosyjska piosenka.
Pamietamy rowniez katowanie dzieci polskich we Wrzes$ni przez
pruskich nauczycieli. A przeciez uzywanie rodowitego jezyka
jeszcze 150—200 lat temu nie bylo uznawane za przyrodzone
prawo cztowieka, przeciwnie, klasy o$wiecone postugiwaty sie-
w mowie francuszczyzng, przedtem jeszcze tacing, a wstydzity
sie wiasnego jezyka. Voltaire w 1750 roku temi stowy opisywat
swe wrazenia z dworu pruskiego, przy ktérym przebywat:
»Znajduje sie tu jakby we Francji. Tu wszyscy mdéwig naszym
jezykiem. Mowa niemiecka jest wylgcznie dla zotnierzy i dla
koni*“. Dazenie do wolnosci politycznej narodéw dopiero w 19
stuleciu taczy sie ze Swiadomos$cig narodowa: Polacy, Czesi,
Wiosi, Irlandczycy, Wegrzy, Grecy, Stowianie potudniowi wal#
cza 0 rownouprawnienie swych jezykow w zyciu politycznem.
Tymczasem, w 18 stuleciu i poprzednio motyw ten jest wiasciwie
nieznany. Ze wzgledéw ekonomicznych oderwata sie Holandja
i Szwajcarja od Niemiec, kolonje amerykanskie od Anglji, Ame#
ryka Potudniowa od Hiszpanji i Portugalji, bo narody te, zry#
wajac wiezy ze swag metropolja, nie mialy wowczas poczucia
wspdlnoty pochodzenia, jezyka i kultury.

Trzecim czynnikiem $wiadomos$ci narodowej jest dazenie
do kultywowania swej odrebnosci narodowej. Przywigzanie do
przekazanych form zycia na pewnem stadjum rozwoju kultural#
nego, tgczy sie ze Swiadomosciag swej odrebnosci i powoduje chec¢
utrwalenia i dalszego pogtebienia tych réznic. Zachowanie wia#
snego oblicza narodowego, uchronienie sie przed niwelujgcym
wptywem cywilizacji kosmopolitycznej staje sie celem, do kto#
rego nardd zaczyna dazy¢. Warstwa o$wiecona widzi w tern
swe powotanie, by nie da¢ zaging¢ oryginalnym pierwiastkom,
tkwigcym w prymitywnej sztuce ludowej, zaczyna je krzewié
i popularyzowaé. Swiadomo$¢ odrebnych cech charakteru naro#
dowego znajduje swoj wyraz w zyciu publicznem, w prawodaw#
stwie i wychowaniu. Swiadomo$¢ narodowa, zrodzona poczat#
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ikowo w nielicznej garstce intelektualistow, ogarnia stopniowo
caty nardd i krzepnie w zetknieciu si¢ z ludem. Ciekawego przy
kfadu budzacej sie Swiadomosci narodowej dostarcza nam nardd
czeski. Jeszcze poOt wieku temu arystokracja i cale Mieszczan
stwo czeskie byly doszczetnie zniemczone. Dzieki dziataniu
kilku jednostek niestrudzonych propagatorow odrodzenia Haro
dowego (Palacky, Szafarik, Kramarz, Masarik i in.), narod &ze
ski w ciggu zaledwie dwuch pokolern zmienit sie¢ niedopoznania
i stworzyt wiasng kulture o silnem zabarwieniu narodowem.

W miare tego jak nardd krzepnie i uSwiadamia sobie coraz
wyrazniej swa odrebnos¢, wzmaga sie w nim tez poczucie swej
mocy. Dazenie do zdobycia sobie uznania, znaczenia, potegi
i stawy jest jednym z najsilniejszych bodzcow zaréwno dla jed
nostki jak i dla spotecznosci. Nie chodzi tedy o utrzymanie o
siadanych pozycyj na tem stadjum rozwoju, przedmiotem walki
i pozadan stajg sie nowe zdobycze. Pod wptywem instynktu
»postawienia sie“ (zaznaczenia swej wartosci) naréd moze 43
zy¢ do doskonalenia sie na kazdem polu, do przodowania innym
narodom pod wzgledem tworczosci naukowej, artystycznej i $po
fecznej moze tez chcie¢ wywyzszy¢ sie drogg pomniejszania
swych rywaléw i tamowania ich rozwoju.

Oczywiscie, postawa agresywna, zaborcza, stosowanie
gwattu i przemocy jest duzo tatwiejsze niz szlachetne Wspotza
wodnictwo narodéw. To tez historja polityczna narodéw 19 %tu
lecia obfituje w jaskrawe przykiady wiasnie takiej ekspansji,
opartej na stosowaniu polityki gwattu, t. zw. ,,0pancerzonej
piesci”. Na samym progu tego stulecia kosztem rozebranej Pol
ski ztgczyly sie trzy panstwa zaborcze. Najstabsze z nich, lecz
najdrapiezniejsze, najkonsekwentniejsze w wyznawaniu zasady
»Sifa przed prawem”, Prusy, staly sie niebawem Hiebezpieczen
stwem dla catej Europy. Tu wiasnie powstata koncepcja pan
stwa policyjnego, ktore reguluje wszystkie stosunki pomiedzy
obywatelami. Ci ostatni, zdegradowani do roli poddanych, i
dza w tem najwyzsze szczescie osobiste, by stuzy¢ panstwu w fe
alizacji jego dziejowej misji, a jest nig zdobycie potegi i stawy.
Nacjonalizm wspotczesny przektada potege wiasnego panstwa
ponad wszelkie dobra duchowe, ponad interesy gospodarcze
i polityczne swego narodu. Za ideologa tego rodzaju koncep
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cyj, moze by¢ uwazany H. von Treitschke, historyk pruski,
a wyznawcy jego rekrutujg sie obecnie z posréd przedstawi
ucieli roznych narodowosci. Z catg otwartoScig wypowiada on
nastepujgce zasady: ,,Potega jest naczelng zasadg panstwa, po
«dobnie jak wiara jest zasada kosciota, mito$¢ zasadg rodzinylf*
Dalej: ,,Naczelnym nakazem moralnym panstwa jest dgzenie do
potegi (str. 100). ,,Sady moralne historyka powinny liczy¢
sie z tem, ze panstwo jest przedewszystkiem potegag .ktéra rea
lizuje swojg wole nazewnatrz i nawewnatrz. Niema dla jednost
ki wyzszego i szlachetniejszego celu, jak wspotdziata¢ z pan
stwem w tem #4zeniu  (str. 105). Treitschke gromi tez gnus$
nos¢ pokoju i stawi Swieto$¢ wojny, ktéra pobudza ludzi i &d
radza pod wzgledem moralnym.

W ostatnich czasach podobne poglady szerzyt w Niem
czech ekonomista Othmar Spann. Bezposrednio przed tybu
chem wielkiej wojny ogtosit on prace: ,,Zur Soziologie und Phi
losophie des Krieges"”, w ktérej apoteozowat wojne, jako &zyn
nik sprzyjajacy rozwojowi kultury, a nawet gospodarstwa faro
dowego. Wojna jest niezbednym czynnikiem, akuszerem
wszelkiego postepu. Wynik wojny jest bezwzglednie 3prawie
dliwy, poniewaz sita wyzsza zwycieza site nizsza: ,,wojna tzmac
nia moralno$¢ publiczng, wzmaga w ludziach wiez spoteczng
i poczucie panstwowe, podnosi ducha solidarnosci, braterstwa
i $prawiedliwosci  ,,Krew polegtych bojownikow jest ptomien
nym lekiem dla organizmu panstwowego. Wojna po tysigckro¢
wzmacnia i odradza organizm panstwowy. Historja poucza nas,
ze nowe okresy kultury byly zawsze zwigzane z wielkiemi #oj
nami”. Zwilaszcza nieuniknionym wydaje mu sie konflikt o
miedzy Swiatem stowianskim a Swiatem germanskim. ,Wojny
tej powinnismy sobie zyczy¢, by mdc udowodni¢, ze mozemy
ja prowadzi¢ sami z wiasciwg nam sitg, ktérg wihadcza rasa ger
manska (die germanische Herrscherrasse) przechowata w [rze
ciggu tysigcleci”. Inny koryfeusz nauki niemieckiej, prof. H.
Gomperz w 1915 roku gtosit zblizone doktryny w pracy :Phi

*) Heinrich v. Treitschke Politik 1897/98 Berlin str. 33. Cytuje
wedtug gracy Prof. Friedr. Hertza ,Zur Soziologie der Nation und des
Nationalbewusstseins”. Archiv fur Sozialwissenschaft und Sozialpolitik.
65 Band, Heft 1, T||b|ngen 1931.
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losophie des Krieges" Wedtug koncepcji nacjonalizmu, nardd
staje sie istotg mistycznag, nadindywidualng, organizmem o twia
snych interesach, niezaleznych od interesébw i moralnosci [so
szczegoblnych jego cztonkow.

Podobnie jak $wiadomo$¢ narodowa stopniowo przeobra
zafa sie, przyjmujac coraz to nowe postaci (przywigzanie do tra-
dycji, che¢ utrwalenia swej odrebnosci, dazenie do zjednoczenia
i wolnosci rozwoju kulturalnego, wreszcie dazenie do potegi)
rowniez i pojecie narodu z biegiem czasu podlegato ewolucji.
Trudno$¢ okreslenia, co to jest wiasciwie nardd, pochodzi stad,
ze pojecie to jest stosowane w roznem znaczeniu. Takze i w 19z
nych okresach czasu rozmaicie zapytrywano sie na to, co to jest
narod.

Dla umystowosci cztowieka wspotczesnego, wydaje sie-
rzecza zupeitnie naturalng, ze nardd obejmuje wszystkie stany
i klasy. Mimo istnienia réznych przesadéw stanowych Haj
wyzsze warstwy spoteczne nie uwazajg dla siebie za ponizenie,
ze nalezg do tego samego narodu, co i warstwy nizsze. Tym
czasem w czasach niezbyt odlegtych Scisle odrézniano nardd
od ludu. Narodem byta szlachta i duchowienstwo, czyli tarst
wy cieszace sie petnig praw obywatelskich. WieSniacy i rze
mieslnicy nie nalezeli do narodu, lecz stanowili lud, to tez kro
lowie francuscy nie zwracali sie do swego ludu, lecz do ,,nacji".
Dopiero w 18 stuleciu zaczyna mieszczanstwo domagac sie, by
zaliczono je takze do narodu (wiasciwie do ,nacji"). Tak po
wybuchu rewolucji francuskiej dyskutowano w Zgromadzeniu
Narodowem nad tern, czy nazwaC sie¢ Zgromadzeniem HWaro
dowem, czy Zgromadzeniem Ludowem. Poczucie wiasnej god
nosci trzeciego stanu wzmogto sie ogromnie. Stynny opat Sieyes;
twierdzit nawet, ze nardd to jest jedynie trzeci stan, przez co
wytgczat arystokracje z narodu. Mirabeau proponowat, by
Zgromadzenie nazwato sie¢ wiasnie ludowem, na wzér Ameryki
i Anglji, krajow, w ktorych nazwa ,lud" nie jest pogardzana,
ale przeciwnie cieszy sie powazaniem. Wraz z nastgpieniem Re
stauracji dyskusja znowu zostaje podjeta. Reakcyjny hrabia de
Maistre o$wiadcza: ,,co to jest nar6d? suweren i arystokracja".

W tym czasie réwniez i w Niemczech, jak i w calej Euro
pie, nardd zbudzit sie ze stanu uspienia. Dla Polakow jest %pe
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cjalnie ciekawe, ze jednym z pierwszych nacjonalistow fiemiec
kich jest Rolagat K. F. von &bdie)ski fajwybit
niejszy publicysta tiésargaki. , W 1795 roku agituje on
na korzys¢ ,wielkiego zjednoczonego narodu niemieckiego”,
pragnie zatozy¢ stronnictwo niemieckich ,,nacjonalistow”. Jest
to fakt mato znany. Wspomina o nim F. Hertz w cytowanej
powyzej pracy.

W ciggu 18 i 19 stulecia pojecie narodu jeszcze nie jest
w zupetnosci skrystalizowane. Zwalczajg sie nawzajem sprzeczne
koncepcje. Arystokraci, moéwigc o0 narodzie, majg na mysli
siebie samych, demokraci mieszczanstwo, komunisci pros
letarjat. (Karol Marx w ,,ManifeScie Komunistycznym” pisze,
ze proletarjat po zagarnieciu wtadzy ukonstytuje sie jako narod.
Podobnie czynig obecnie Sowiety, pozbawiajac praw Sbywatel
skich elementy nieproletarjackie). Hertz nazywa to ,,narodem
nawewnatrz” (Innennation). Wraz z demokratyzacjg 3$poteczen
stwa utrwala sie jednak koncepcja ,,narodu na zewnatrz” tAus
sennation), t. j. zespotu ludzi o wspolnem pochodzeniu, jezyku
i kulturze, bez wzgledu na przynalezno$¢ do tej tub innej tarst
wy spotecznej. Hertz wyrdznia jeszcze trzecig koncepcje haro
du, jako organizmu nadindywidualnego (metaphysische Na
tion), majagcego wiasne cele, ideaty i odrebng misje historyczna.
Poglad ten dos¢ rozpowszechniony, niezawsze jest wypowiadany
dostatecznie wyraznie. Czestokro¢ autorowie, piszacy 0 haro
dzie, mimo woli popetniajg ten btad, traktujgc nardd jako zywy
organizm, tymczasem, miedzy organizmem jako tworem przy
rodniczym a narodem socjologicznym, istniejg tak powazne 10z
nice, ze nie sposéb identyfikowa¢ tych dwuch pojec. Prze
dewszystkiem, nardd nie posiada jednolitej $wiadomosci ani
W czasie ani w przestrzeni. W obrebie narodu istniejg tak wiel
kie przeciwienstwa, ze o jednolitosci Swiadomosci nie moze by¢
mowy. Dalej, komoérkami narodu—organizmu majg by¢ ludzie,
lecz kazda komorka ma okreSlong funkcje, tymczasem cztowiek
w spoteczenstwie moze zmienia¢ swe funkcje, moze tez petnic
kilka funkcyj naraz. Komorka jest wcielona do organizmu, fa
tomiast zwigzek cztowieka z narodem jest luzny: w kazdej
chwili moze on wystgpi¢ ze spotecznosci, i zmieni¢ panstwo
wo$¢ a nawet narodowosc.
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Koncepcja metafizyczna narodu dazy do catkowitego pod
porzadkowania jednostki narodowi. Z tego wzgledu Hertz,
traktujgc to zagadnienie ze stanowiska indywidualistycznego,
uwaza jg za spotecznie niebezpieczna.

Resumujac powyzsze wywody, dochodzimy do wniosku,
ze narod jest splotem momentoéw przedmiotowych i podmio
towych, lecz dominujaca role odgrywajg czynniki podmiotowe.
Jezyk, rasa, kultura, panstwo, nie wystarczajg jeszcze do titwo
rzenia narodu, z drugiej strony samo poczucie pokrewienstwa,
wola tworzenia narodu wyrastajg dopiero na podtozu 8bjektyw
nych faktow historycznych. Po raz pierwszy wypowiedziat te
mys$l Ernest Renan w 1882 roku: rasa, religja, jezyk, panstwo,
kultura, interesy gospodarcze nie tworzg jeszcze narodu, Hie
zbedna jest pamie¢ wspolnych przezy¢ i che¢ utworzenia 3po
fecznosci. Na tem samem stanowisku stoi i Mac Dougall tPsy
chologja grupy. Ksigznica Atlas 1930) i cytowany przez Bou
gaita Ramsay Muir. Ten ostatni wylicza 7 czynnikow ksztat
tajagcych nardd: 1) zajmowanie pewnego okreslonego geogra
ficznego obszaru, 2) jednolitos¢ rasowa; 3) jednolito$¢ jezyko
wa, 4) wspolnosé religji, 5) wspdlne podleganie, w ciggu dosc¢
diugiego okresu czasu, statej wiadzy i systematycznym rzadom,
6) wspodlnos¢ ekonomicznych interesbw wraz z wynikajagcem
stad podobienstwem zaje¢ i zapatrywan i 7) posiadanie twspot
nej tradycji wspomnien, wspdlnie przezytych cierpien i twspot
nie osiggnietych zwyciestw, utrwalonych w piesni i legendzie,
w drogich imionach wielkich ludzi, ktérzy sg jakgdyby tciele$
nieniem charakteru i ideatdw narodu, jako tez w nazwach miejsc
czczonych, do ktorych przywigzane sg narodowe wspomnienia.
O pamieci narodowej, przechowujacej te wspomnienia, mowi
on ,ze jest to ,,najpotezniejszy ze wszystkich czynnikéw, ksztat
tajgcych nardd, jedyny czynnik niezbedny" — wykazujac przez
to wyczucie zasadniczo psychologicznej natury narodu. Hato
miast w odniesieniu do pozostatych szeSciu wyliczonych *czyn
nikow", dowodzi, ze nie sg one zasadnicze: ,,Narodowos¢ jest
wiec trudnem, wymykajgcem sie z pod wszelkiego okreslenia,
pojeciem™. ,,Istotg narodu jest uczucie i ostatecznie mozemy ty
le tylko powiedzie¢, ze nardd jest narodem, poniewaz jego &zton
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kowie gteboko i jednomyslnie wierzg w to, ze jest Warodem
(str. 188).

I CHARAKTER NARODOWY.

Kazdy nardd postuguje sie wiasnym jezykiem, przywigzaé
ny jest do wiasnych obyczajow i tradycyj i posiada poczucie
swej odrebnosci. Na tern tle powstaje dgzenie do krzewienia wias¢
nej kultury zgodnie z ,,duchem narodowym" i bronienia sie prze¢
ciwko obcym wptywom. Stad tez w stosunku do innych naro¢
dow wytwarza sie postawa raczej niechetna. Sg to fakty niezac
przeczone. Gdy zapytamy jednak, czy istnieje charakter naro¢
dowy, otrzymamy bardzo rozbiezne odpowiedzi. Zaleznie od
tego, do jakiego narodu lub warstwy spotecznej cztowiek nale¢
zy, jakie poglady polityczne i spoteczne wyznaje, jakie osobiste
doznania skfaniajg go bardziej do tej lub innej koncepcji, roz<
maicie wypada odpowiedz. Stosunki narodowos$ciowe i spoc¢
feczne sg w dobie obecnej tak zaognione, ze trudno jest trakto¢
wac ten problemat w sposob akademicki, objektywny i beznac
mietny. Rozprawy naukowe, pisane przez jednostki o wyzszej
kulturze umystowej, nawet przez kosmopolitow, wywyzszajacych
sie ponad tlum nacjonalistyczny, czestokro¢ w ukrytej postaci
bronig stanowiska, dogodnego dla pewnej grupy, lub dla danej
jednostki.

Kierunek kosmopolityczny, z tych lub innych przyczyn,
neguje istnienie charakteru narodowego i wptywdw rasy, lub
przynajmniej skionny jest uwaza¢, ze rdznice pomiedzy ludz¢
mi powstajg jedynie wskutek wptywu Srodowiska, wychowania
i indywidualnej historji danej jednostki. W jaskrawy i dobitny
sposéb wypowiedziat te mysl angielski socjolog John Stuart
Mili: ,,Ze wszystkich pospolitych sposob6éw unikania rozwazac
nia skutkéw spotecznych i moralnych wptywow na umyst ludz¢
ki najbardziej niewybredny jest sposob, polegajacy na przypi
sywaniu odmiennosci postepowania i charakteru przyrodzonym
naturalnym roznicom”. (Cytuje wedtug ,,Psychologji grupy" Mc
Dugalla). Ludzie stojacy na tem stanowisku uwazajg zatem, ze
natura ludzka jest plastyczng i podatng na wptywy zewnetrzne,
dziedziczno$¢ natomiast ustepuje na plan drugi. Naukowem uzaé
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sadnieniem tego stanowiska zajmuje sie gtéwnie tak zwany #n
tropogeograficzny kierunek socjologji. Usituje on wyttomaczy¢
charakter narodu w zwigzku z wiasciwosciami  zajmowanego
przez niego terytorjum i klimatu. Tak naprz. rozpatruje Boutmy
charakter angielski jako wytwér klimatu angielskiego.

E. Boutmy (Essai d‘une psychologie politique du peuple
anglais au XIX siecle Paris 1901) wykazuje, ze ,,gesta mgta" *a
ciera wyrazistos¢ konturow i barw, wskutek czego pozbawia
wzrok tego bogactwa wyraznie okreslonych odcieni i form, ktére
nadajg tyle uroku niektérym bardziej stonecznym krajom, jak
np. wybrzezom morza Srédziemnego. ,,Wobec tego", méwi on,
»Zzmysty przytepiajg sie lub trwajg w stanie wzglednego 3tepie
nia, proces spostrzegania jest powolny, a treS¢ spostrzezenn mato
wyrazista". W posepnych pétnocnych klimatach sama kontem
placja zewnetrznego Swiata nie daje cztowiekowi zadowolenia
i wobec tego zwraca sie on ku wiasnej naturze, szukajac *adowo
lenia w bezustannej aktywnosci duszy i ciata, gtdwnie jednak
ciata. Dlatego rasy, posiadajace takie srodowisko naturalne, toz
wijajg wielkg aktywnos$¢ cielesng, a zasadniczg cechg ich sztuki
i literatury jet subjektywizm” (cytuje wedlug Mac Dougalla:
Psychologja Grupy. Ksigznica Atlas 1930, str. 354 — 355).

Boutmy stusznie twierdzi, ze ,,zamitowanie i nawyk do ty
sitku u Anglikéw nalezy uwaza¢ za najbardziej zasadniczy przy
miot, gteboka i samorzutng wtasciwo$¢ rasowg". Objawia si¢ ona
w zamitowaniu Anglikéw do sportu, przygod i podrozy a ?wiasz
cza do tego rodzaju rozrywek, jak wdrapywanie sie na gory, ktd
re stanowi wybitnie sport angielski. Zamitowanie i nawyk do ty
sitku przejawia sie takze w calem angielskiem zyciu spotecznem,
w intensywnej dziatalnosci handlowej i przemystowej, ktorg z #a
palem rozwijajg czesto ludzie bynajmniej nie zmuszeni do tego
przez konieczno$¢ robienia pieniedzy. ,,Boutmy skiania si¢ do
pogladu, ze nieche¢ do uogdlniania i teoretycznej konstrukcji, jaka
cechuje szerokie masy Anglikow, wynika wiasnie, jako skutek
uboczny, z tego zamitowania do czynu. Uogolnienia bowiem i te
oretyczne konstrukcje, powiada on, tworzg z natury swej umysty
refleksyjne, tymczasem umyst Anglika nie ma czasu na refleksje:
tendencja do osiggania jakiego$ praktycznego celu ustawicznie
odcigga jego uwage od ogdlnych zasad" (lbid. str. 363).
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Charakterystyka Boutmy nie jest wolna od sprzecznosci:
Z jednej strony ,,mglistos¢ powietrza i monotonja mato Wyrazis
tych form i barw zwracajg umyst do refleksji nad sobg“, z #ru
giej strony ,,umyst Anglika nie ma czasu na refleksje".

Znakomity historyk kultury Buckie, w swej klasycznej pra
my , Historja cywilizacji w Anglji" ogromny nacisk kladzie na
wptyw natury na psychike cztowieka i na jego charakter. ,, Tam,
gdzie, jak w Indjach i w przewaznej czesci Azji, fizyczne cechy
kraju zakre$lone sg na olbrzymig skale, gdzie pietrza sie potezne
gory, ptyng wielkie i szerokie rzeki, gdzie ciggng sie bezkresne
réwniny, a storice prazy zarem, tam sity natury dziatajg z taka
mocg, ze wniwecz obracajg najwieksze wysitki cztowieka, chcace-
go sie im przeciwstawic, a w kazdym razie cztowieka, pozostajgce
cego na niskim stopniu cywilizacj". ,,Ogromne rozmiary tych %a
wisk natury oraz przerazajacy i nieprzezwyciezony charakter
niszczacych sit wywotuje, zdaniem Buckle‘a, w psychice cztowieka
dwa gtéwne i Scisle ze sobg zwigzane skutki: pobudzajg one ty
obraznie do upajania si¢ nadzwyczajnemi i groteskowemi troje
niami a réwnoczes$nie odbierajg wszelka odwage do podejmowa
nia jakiejkolwiek préby przeciwstawienia sie tym wielkim sitom
oraz zrozumienia rzadzacych niemi praw* (H.357). ,,Rasy #ro
dzone w tropikalnym klimacie .sktadajg sie z nienasyconych %a
daczéw lotosu, ktorych gtéwnym pragnieniem jest popotudnie
wa drzemka. Zwykto sie mowi¢ o Malajach z catego Archipe
lagu Wschodniego, ze siedzac bezczynnie, z zamitowaniem &d
daja sie bujaniu nogami, starannie unikajac wszelkiego zajecia,
wymagajacego wiekszego trudu. Wszystko to w mniejszym lub
wiekszym stopniu dotyczy tropikalnych ras wogodle, w fajwyz
szym jednak stopniu — ludnosci takich okolic, ktérych klimat
jest rownoczesnie goracy i wilgotny, a wiec Malajow, Birmanow,
Syjamczykdéw, Papuaséw i murzynéw z afrykanskich dzungli*,
(str. 562).

Caltkiem w innem Swietle przedstawiajg te kwestje autorzy,
podkreslajacy przemozny wptyw rasy na ksztattowanie sie tha
rakteru zaréwno jednostki, jak i calego narodu. Ci znowu ¥kion
ni sg przejaskrawia¢ znaczenie charakteru narodowego, *azwy
czaj tez wywyzszajg zalety jednej rasy (nordycznej, aryjskiej
i t. p.), inne natomiast rasy lub narody uwazajg za mniej tarto
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Sciowe, uposledzone lub nawet zdegenerowane. Przesada tych
obu stanowisk jest tak oczywista, ze trudno wiasciwie je powa
znie traktowacé. Nie mniej jednak, warto sie nad niemi #astano
wic: albowiem i jedno i drugie stanowisko ma licznych i torg
cych zwolennikéw i czesto w walce politycznej wysuwane sg
w sposob niekrytyczny argumenty, zaczerpniete wiasnie z tego
Zrodta.

Jedni twierdzg, wychodzgc ze stanowiska kosmopolitycz
nego, ,,ze wszystkie narody sg do siebie podobne, w kazdym
z nich istniejg jednostki dobre i zie, inteligentne i mniej nteti
gentne, a rodzaj ludzki (,homo sapiensll) jest wiasciwie ten sam
pod wszystkiemi szeroko$ciami geograficznemi. Uznawanie 10z
nic narodowos$ciowych jest swego rodzaju wstecznictwem i prze
sagdem, niegodnym cziowieka kulturalnego i postepowego,
przywigzanie za$ do swego narodu i rodzimej tradycji Swiadczy
0 partykularyzmie, ciasnocie umystowej. Ludzie ci uwazajg tzto
wieka za mieszkanca globu ziemskiego, ktéry przez to samo po
winien ogarnia¢ wzrokiem duchowym dalekie widnokregi i twy
rasta¢ ponad ciasny krag swego narodu. Pewne réznice #sposo
bienia i charakteru istniejg coprawda pomiedzy ludzmi, Halezg
cymi do roznych ras (biatej, zotej, czarnej, czerwonej), lecz
w obrebie biatej rasy, lub powiedzmy wsrod Europejczykow,
istotnych réznic narodowych niema, samo za$ pojecie charakteru
narodowego i patrjotyzmu jest fikcja, wymystem burzuazji, ktd
ra wyzyskuje ciemnote ludu, by sktoni¢ go do kupowania 3wo
ich towaréw i do przelewania krwi za ich sprawe.

Na zbtizonem stanowisku stojg prawowici komunisci i %0
cjalisci — internacjonalisci, ,,ktorzy nawotujg proletarjat #wszyst
kich krajow do faczenia sie“ w zwigzki miedzynarodowe. Kon
cepcja kosmopolityczna nie potrafi jednak wyttomaczy¢ catego
szeregu zjawisk: Ciggto$¢ historyczna rozwoju narodéw i &d
rebno$¢ kultury nawet tych narodéw, ktore zyjg w identycznych
warunkach geograficznych, jest faktem niezaprzeczonym. Jezeli
jedynie pod wptywem czynnikéw geograficznych i gospodar
czych ksztaltuje sie charakter narodu, to nie sposob tytloma
czy¢, dlaczego dwa narody, zyjagce obok siebie w najblizszem
sasiedztwie, tak bardzo rozni¢ sie moga pod wzgledem tharak
teru, jak np. Anglicy i Irlandczycy.
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Ciekawe przyktady, przemawiajgce na korzy$¢ statosci
odziedziczonych cech, znajdujemy w literaturze podrdzniczej.

Tak naprzyktad wsrod Murzyndéw Afryki Zachodniej,
w Senegalu, Sudanie i Gwinei, zamieszkuje szczep Fulbéw, ty
znajacy religje Proroka, a czesciowo fetyszyzm. Trudnig si¢ oni
hodowlg bydta rogatego i pod wzgledem kultury nie réznig sie
wielce od swych sgsiadéw. R. Sobolewskiw swych ,Listach,
z Gwinei" tak opisuje ten szczep: ,,Semickie pochodzenie Ful
bow zdaje sie nie ulega¢ watpliwosci. Wysokiego wzrostu, $zczu
pli, o pociggtych twarzach z dtugiemi i gtadkiemi wtosami, 8pa
dajgcemi az na ramiona, posiadajg typ, zblizony do swych %ernic
kich przodkow. Fizycznie dos$¢ stabi — fatwo podlegajg thoro
bom nagminnym .srozacym sie wcigz w giebi kontynentu. Za
rowno na kobietach, jak i na mezczyznach cigzy jakby #mecze
nie wiekow starej rasy, znajdujacej sie na drodze do degeneracji.
Zawsze jakby smutni i przygnebieni, spokojni, niemal apatyczni,
oczekujg nadejscia Smierci z najzupetniejsza obojetnoscig. Wy
dawatoby sie, ze dla nich nie $mier¢, lecz wiasnie zycie jest z2wyk
tym przypadkiem. Cho¢ pochodzenia biatego, Fulbowie nie o
siadajg wiasnego, odrebnego jezyka, uzywajg powszechnie nha
rzeczg, zapozyczonego od senegalskich Negréow — Tukulorow.

Odtam Fulbow, zamieszkujacy ptaskowzgorze Futa * Bjal
lon w Gwinei, znany tu pod nazwa Fula, rozni sie zasadniczo
od swych wspotrodakow sudanskich i senegalskich. O ile #ihasci
wi Fulbowie nie t3czg sie z otaczajgcemi ich plemionami murzyn
skiemi, o tyle Fula w Gwinei, wskutek czestych matzenstw z ko
bietami ze szczepéw Malinka i Susu, zatracili prawie zupetnie
swe odrebne cechy bialej rasy. Lecz mimo, ze niekiedy pozostat
w nich zaledwie nieznaczny odsetek krwi dawnych Fulbéw 3y
ryjskich, — zachowali swe zamitowania i zwyczaje. Cho¢ Fula
mato sie rozni wygladem od Murzyna, jednak uderza odrazu fa
kie$ dostojenstwo w jego ruchach i zachowaniu si¢, nigdy . nie
spotykane u czarnych. Dos$¢ spojrze¢ na starca z tego plemienia,
gdy witajac sie z Europejczykiem, chwyta jego reke i przykfada
ja sobie z powaga i namaszczeniem do piersi — by przekonac¢ sie,
ze tak wielka domieszka krwi murzynskiej nie zdofata jeszcze
zatrze¢ doszczetnie cech charakterystycznych starej rasy. Mima
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wszystko pozostali oni ,,biatymi” Fulbami, majacymi w pogar
dzie Murzyndéw i zajmujg si¢ nadal swem ulubionem, tradycyj
nem pasterstwem — nie dlatego, aby im to zajecie przynosito fa
kie$ specjalne korzysci materjalne, ale dla zaznaczenia swego
szlachetnego pochodzenia. Do pracy na roli nie majg zamitowac
nia, pozostawiajgc swe pola kukurydzy, ryzu i foni na opiece
stuzacych — poddanych, zwykle Murzynéw".

Inny przykfad, zaczerpniety z Maroka. J. Gozdawa tak 8pi
suje mieszkancow tego kraju: ,,Poza Berberami i Arabami sg
w Maroku Zydzi. R6znig sie oni bardzo od Zydéw, ktérych my
znamy i przywyklismy widzie¢. Zamieszkujac od wiekdéw miedzy
Berberami i Arabami, przejeli wiele ich zwyczajow, postugujac
sie jezykiem arabskim i noszac specjalny str6j miejscowy. Ara
bowie pogardzajg Zydami bardziej jeszcze, niz Europejczykami,
to tez do przybycia Francuzow, Zydom powodzito sie w ¥aro
ku nieSwietnie. Arabowie naktadali na nich wielkie ciezary w 5o
staci roznych podatkéw, zmuszajac ich do zamieszkiwania w Mia
stach w specjalnej dzielnicy, tak zwanej ,,mellah”. Protektorat
francuski wyzwolit odrazu Zydow z tego potozenia i zrobit
z nich obywateli pierwszej klasy; Zydzi przewaznie natychmiast
porzucili swdj dawny strdj i obyczaje, z ,,mellah™ przeniesli sie
do dzielnicy europejskiej i uwazajg sie za Europejczykéw, pod
czas gdy Arabowie zostali Arabami. Zydzi wiec obecnie korzy
stajg ze wszystkich moralnych praw i przywilejow, ktére maja
w Maroku Europejczycy, a nawet dzieje im sie lepiej niz Euro
pejczykom, gdyz znajg miejscowy jezyk i kraj i posredniczg z ha
tury rzeczy miedzy Europejczykiem a Arabem, ktory francus
kim jezykiem postugiwac sie nie chcg i trzymajg sie od Europej
czykéw na uboczu". Mac Dougall zaznacza, ze rasa murzynska
»gdziekolwiek znajdujemy jej przedstawicieli, czy w podzwrot
nikowej Afryce, w dzunglach papuaskich, czy w wysoko &ywili
zowanych warunkach miast amerykanskich, wszedzie przedsta
wia pewne specyficzne wihasciwosci psychiczne, dajace sie mniej
wiecej okresli¢, w szczegolnosci lekkomys$ing beztroska, fie
poskromiong emocjonalng gwattownos¢ i pobudliwosé". ¢,Psy
chologja Grupy", str. 207).

Biegunowo przeciwne stanowisko w poréwnaniu z }kos
mopolitami” zajmuje grupa ,rasistow"”, usitujgca wszelkie prze
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jawy zycia narodowego wydedukowa¢ z wiasciwosci rasy. ©j
cem duchowym tego kierunku byt hrabia de Gobineau, autor
stynnej pracy ,,Essai sur l'inegalite des races humaines* (Paris
1853) — szkic o nierdwnosci ras ludzkich. Dyplomata, podréz
nik, esteta, a wkasciwie dyletant we wszystkich tych dziedzinach,
napisat w potowie ubiegtego stulecia dzieto, nie pozbawione traf
nych niekiedy spostrzezen, z domieszkg fantazji i jednostron
nych, dowolnych twierdzen. W pracy tej Gobineau przedstawia
rase jako czynnik, decydujacy o losach spoteczenstw i po
szczegoblnych ludzi. Czystos$¢ rasy prowadzi do harmoniji i statosci
urzadzen spotecznych, domieszka krwi obcej powoduje upadek
i degeneracje. Z posrod ras ludzkich uwaza Gobineau rase ger
manska (nordyczna) za najszczytniejsza, najwartosciowsza, Wy
brang. Ludy germanskie (Niemcy, Anglosasi, Skandynawczycy)
sg niejako predystynowani do panowania nad Swiatem. Stowia
nie to ,,btoto stojgcel* ludy zuzyte, zwyrodniate. W ten sposob
arystokrata francuski, hr. de Gobineau a nastepnie zniemczony
Anglik H. St. Chamberlain (Die Grundlagen des 19 Jahrhun
derts”, Munchen, 1912. 10 wydanie), stali sie ideologami fie
mieckiego szowinizmu. Dla tego ostatniego, wszystko co wogdle
w dziejach ludzkosci tchnie wielkoscig i szlachetnoscig, jest wy
tworem ducha germanskiego. Do rasy germanskiej zalicza €ham
berlain bez skruputdéw starozytnych Hellendw, Chrystusa, $wie
tego Franciszka, niemal wszystkich najwybitniejszych tysli
cieli. Nie trzeba sie dziwi¢, ze teorje tych dwoch mysli
cieli znalazty zywy oddzwiek u wspotczesnych Niemcow i staty
sie oficjalng ideologjg hitlerowskich Niemiec. Najbardziej kran
cowi wyznawcy tego kierunku usitujg nawet stworzy¢ religje
rasy, bardziej odpowiadajgca duchowi nordycznemu niz thrzesci
janstwo, wyroste na zydowskim gruncie. W ostatnich czasach i
Koscidt Katolicki i Protestancki wystapity w Niemczech przeciw
ko tym aspiracjom i stad datuje sie rozdZzwiek pomiedzy nimi a Hi
tlerowska Trzecig Rzeszg. Fantazje rasistow nordycznych sg tczy
wiste dla wszystkich nieopetanych tym szalem, tem bardziej *a
stanawiajace jest, ze 70 miljonéwy narod filozoféw wyznaje Sbec
nie religje rasy, uwazajac jg za swego rodzaju objawienie. Zja
wisko to zastuguje na baczniejszg uwage politykdw i socjologow,
a moze i psychjatrow, ktérzy studjowac bedg ten ruch jako $wo
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isty przejaw zbiorowej psychozy. Obecnie gtoszone jest hasto:
»hordyzowania" Niemiec, wysuwane sg nawet fantastyczne pro
jekty zmierzajagce do wprowadzenia kastowosci, by ,,cztowieka
poinocnego w Niemczech jako najszlachetniejszy kwiat na trze
wie ludzkosci z powrotem podnies¢ do roli typu, panujgcego
takze liczebnie".

Wedtug doktryny rasowej wszelkie mieszanie sie ras jjo
winno by¢ ustawowe zabronione. W specjalnym urzedzie kontroli
rasowej nalezy prowadzi¢ rejestr zdrowotny kazdego Niemca.
Z trzech grup, na ktére nardd sie wowczas rozpadnie, z punktu
widzenia tigjenscznego, nalezy grupe Haj
podrzedniejszg poddac sterylizacji. Prof. Staemmler z Chemnitz
wysunat nastepujacy projekt:

Kazdy Niemiec petnoletni obowigzany jest pod przysiegg
ztozy¢ przed wiadzami zeznania, do jakiej rasy nalezy. Falszywe
zeznania karane majg by¢ wiezieniem i konfiskatg majatku.

Obywatele, uchylajacy si¢ od ztozenia deklaracji, zaliczeni
beda do Zydow i odpowiednio traktowani.

Za obcokrajowcow uwazani beda obywatele Niemiec, kt6
rzy w rodzinie swojej majg obcokrajowcow, wzglednie osoby,
nalezace do rasy wschodniej.

Celem utrzymania czystosci rasy niemieckiej obywatelom
Rzeszy niemieckiej zabronione ma by¢ zenienie sie z Sbywatel
kami niemieckiemi, nalezagcemi do innej rasy. Réwniez wszelkie
stosunki seksualne miedzy czystymi Niemcami, a obywatelami,
zaliczonemi do rasy innej karane maja by¢ ciezkiem wiezieniem.

Woyijatek stanowi prostytucja. Cata ludno$¢ podzielona ma
by¢ na trzy kategorje: Pierwsza grupa, ktérej cztonkowie korzy
staC bedg z przywilejéw, druga — do ktérej naleza obywatele,
karani na podstawie ustawy karnej, osoby nieuleczalnie chore
i prostytutki. Trzecia —Zydzi. Obcokrajowcy i chorzy ¥obowia
zani bedg do ptacenia specjalnego podatku na rzecz grupy pierw
Szej.

Lekarzom zydowskim zabronione ma by¢ udzielanie porad
lekarskich obywatelom niemieckim. (Podaje wedtug 3prawozda
nia ,,Montag Morgen").
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Projekt ten uchwalony na Kongresie Lipskim lekarzy Ha
rodowo * socjalistycznych jeszcze w 1930 r. .czeSciowo juz #o
stat wprowadzony w zycie.

»Religja rasowa" ma juz w Niemczech swych wyznawcow
i praktykéw. Do nich nalezy miedzy innymi byty szef sztabu
armji niemieckiej Ludendorff i jego matzonka.

»Wiara germanska" nie posiada dogmatéw. Kazdy twytwa
rza dla siebie swoj wiasny Swiatopoglad, z tem jednak Zastrzeze
niem, ze nie moze on sprzeciwiaC si¢ ,,charakterowi rasowemu
duszy niemieckiej" ani zbliza¢ sie do ideologji chrzescijanskiej,
albowiem ,,0bca naturze chrzescijanskiej wiara w Boga jest mor
derstwem duszy". Bég w pojeciu rasistow innym jest niz  Bog
chrzescijan, innym niz Jahwe zydowski. Nie jest to Bdg, ktérego
trzeba sie baé, ani Bdg, ktory wydaje nakazy i przykazania przez
objawienie. Jest to BOg wiecznie objawiajacy sie w cudach natury,
w dziejach sztuki, w tem, co nardd przezyt, czemu przyklasnal,
w tem wreszcie, co tkwi we wiasnej jazni. Takiemu Bogu nie mo
zna czci oddawac czotobitnie i na kleczkach w zamknietych o
mieszczeniach $wiatyn, lecz na szczytach gor, w boskim duchem
ozywionych gajach, na bezkresnem morzu. Jedna noc spedzona na
takiem obcowaniu z Bogiem zdolna jest na zawsze ochroni¢ od
wptywow |, tkliwych lub zadnych zemsty zamknietych w klat
kach (t. j. Swigtyniach) bogdow innej rasy i innej krwi", stowem
w troche zmienionej formie dawna germanska Walhalla.

Na tem podtozu tworzy sie moralno$¢ niemiecka. Praw mo
ralnych wiasciwie niema zadnych .albowiem etyka niemiecka nie
potrzebuje przykazan — jest ona zagadnieniem ,rasy". Niema
zatem objektywnego dobra —pojecie to dla kazdej rasy jest inne
— jak i niema sumienia, ktore jest tylko ,,napomykaniem fozu
mu na istniejgca w nas wole Bozg".

Kazdy, aby wyksztatcic w sobie t. zw. gtos sumienia, i
nien bacznie przystuchiwac sie otaczajgcemu go Swiatu i dczu
wac¢ odziedziczong spuscizne rasy. Cnotami najwiekszemi sg:
»Smiertelna nienawis¢ wszystkiego co pospolite”, ,,odwaga az dc
zuchwalstwa", ,,che¢ czynu i wola wolnosci*, a wiec krotko: Hie
nawis¢ i pycha.
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O religji germanskiej ,,odzydzonej" i ,,odchrystjanizo?
wanej" zaczerpnag¢ mozna wiadomosci w ksigzce Pani Luden?
dorff: ,,Erldsung*.

Dr. Ludwik Clauss, jeden z teoretykéw tego ruchu, autor
ciekawej pracy: ,,Rasse und Seele*, snuje nastepujace mysli na
temat religji rasowej: ,,Chrystus zjawit sie na ziemi zydowskiej
wihasnie poto, by uwypukli¢ kontrast pomiedzy ,tamtym Swia?
tem* a $wiatem ziemskim. Srodowisko, w ktérem Syn Bozy dzia?
fat, byto nawskros$¢ nienordyczne, lecz wszystko to upadto, pozo?
stat jeno obraz Bozy, najwyzszy wzér bohaterstwa. Obowigzkiem
naszym jest oczyszczenie tego obrazu od historyzmu: musimy
wywalczy¢ w sobie obraz Boga w nordycznym stylu. Musimy
przepoi¢ go nordycznem jestestwem, wierzy¢é w niego na nor?
dyczny sposob. Clauss zwraca sie przeciwko nauce religji, ktora
wraz z Naukag Chrystusa przemyca Mojzesza, Abrahama, Jona?
sza i Habakuka, kaze dzieciom uczyC sie geografji Palestyny
i wielu niepotrzebnych rzeczy. W ten sposéb wprowadza sie do
duszy nordycznej pierwiastki obce ,jak gdybysmy byli zwycige?
zeni. Dusza nordyczna zwyciezyla caly Swiat, przepoita go
i ksztattowata na swoj sposdb: nawet to, co jest nordykowi obce
nosi pietno jego jestestwa. Swiat staje sie nordycznym nazewnatrz,
lecz sama dusza nordyczna staje sie obcg (,,zerfemdet sich™).
Odebrano nam moc wiary: wyprowadzono zamet, poniewaz wolno
nam oglada¢ Syna Bozego tylko w masce zydowsko ? rzym?
skiej“. Autor zwraca sie przeciwko Kosciotowi Katolickiemu,
ktory fatszuje dusze nordyczng, uniformujac jg na rzymski spo?
sob. ,,Nasi wrogowie, ktorym zalezy na tem, by wprowadzi¢ za?
met do naszych dusz nordycznych, dobrze wiedzg dlaczego zwal?
czajg niemieckg karno$¢ meska, tak zwany militaryzm pruski.
Chodzi im o to, by przeszkodzi¢ nam w wychowaniu duszy nor?
dycznej, pozbawic jg stylu i wyrazu'l (str. 76). Protestantyzm go
rowniez nie zadawalnia. Jest to wihasciwie katolicyzm bez papie?
za. Starzy bogowie Odin i Wotan zgineli, obecnie nalezy: ,,den
alten Gott, den gilt es zu enthiillen in nordisch gestaltender
Schau" (str. 77).

Rasa jest u Claussa raczej stylem wiasciwym duszy, poje?
ciem psychicznem. Wyprowadza jg Clauss z krajobrazu. Dusze
cztowieka potnocnego mozna, wedtug Claussa, zrozumiec jedy?
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nie w zwigzku z krajobrazem potnocnym. Tak samo dusze &zio
wieka potudniowego i cztowieka wschodniego. Jeszcze bardziej
uwydatniajg sie te rdéznice, jezeli sie uwzgledni charakter morza
potnocnego, morza $rédziemnego, wreszcie charakter pustyni, tego
morza Wschodu. Morze pétnocne charakteryzuje Clauss jako gte
bie i ruch. ,,Przedmioty bliskie odcinajg sie wyraznie od przedmio
tow dalekich, przedmioty dalekie od jeszcze dalszych. Gdzie tyt-
ko spojrzysz, pociaga cie dal, widnokrag i to co jest za nim. Kra
jobraz poinocny wzywa cztowieka do wedrowki, czy to bedzie
polana, czy bor, czy brzeg morski, wszystko jest bezkresne, Hie
skonczone. W ciggltym stawaniu sie przeciggajg nad gtowa tbto
ki, mienigc sie w tysigce postaci. Tu niema spokoju, ani igrania,
jest to bezustanna, radosna walka, wotanie 0 moc ksztattujgcag
cztowieka.

W tym krajobrazie zradza sie pragnienie przestrzeni i
chu. Sama przyroda neci cztowieka, by przekroczyt jej kres i 8
zyt w bezkresng dal* (str. 37). Opis przyrody potnocnej, Wy
czuty z trafng intuicjg przez Claussa, nie wystarczy jednak do
wyttlumaczenia duszy poinocnej. Jezeli gtdd przestrzeni gnat
skandynawskich wikingéw na wattych todziach przez Ocean do
nieznanych brzegéw Wielkiego Ladu Ameryki, to nie potrafimy
zrozumie¢ duszy Laponczyka i Eskimosa, tego najbardziej pot
nocnego cztowieka, nie zamitowanego ani w walce, ani w rze
strzeni, ani ruchu. Przytaczamy jednak poglady Claussa jako
niepozbawione oryginalnosci. Dusze potudniowg charakteryzuje
Clauss na podstawie gtebokich przezyé osobistych, ktorych traf
ne ujecie uzna kazdy, kto od Géschenen poprzez St. Gottard o
tart do Airolo. ,,Ktokolwiek przekroczyt potudniowg granice pot
nocnego Swiata, chociazby na Gottardzie, ten wie co sie w duszy
cztowieka dzieje. Krajobraz potnocny rozposciera sie jeszcze, 8tu
lony w ciezkg mgte. Pociag pograza sie w tunel i naraz jasny
btekitny dzien wpada nam w oczy, o$lepia nas. Mimo woli t#y
rywa sie krzyk peten zachwytu z piersi. Czujemy naraz jakgdyby
dusza nasza wyzwolita sie od ciggtego pragnienia ruchu i dali.
Wszystko tu jest proste, jasne, skonczone, i piekne. Lecz wkrétce
zaczyna nas dusi¢ blisko$¢ tego krajobrazu. Brak nam necacej
dali i ruchu — wszystko jest na powierzchni, jest skonczenie
piekne, lecz nie ma tajemnic i problematow”. ,,Nawet wowczas,



130 —

gdy rozposciera sie daleki widnokrag, wzrok nasz btadzi, zatrzyj
muje sie na tem i na owem i zndéw powraca do rzeczy bliskich.
Nawet morze nie porywa wzroku wdat. Chmury na niebie %pa
cerujg jakby nie majac wiasciwego kierunku i celu”. ,,Krajobraz
potnocny jest to dal i kierunek, krajobraz potudniowy — napiec¢
cie. Dal potnocy nawotuje cztowieka do przezwyciezenia jej, fa
piecie potudnia — do wytadowania". Cztowieka potnocy cechuje
rezerwa, zachowanie odlegtosci pomiedzy sobg a Swiatem zew»
netrznym. Odlegto$¢ ta jest mu potrzebna jako odskocznia, do
walki.

Przeciwienstwem cztowieka nordycznego jest cztowiek rasy’
Srodziemnomorskiej. | ten potrzebuje odlegtosci, lecz odlegtos$¢
ta jest dla niego trybuna, terenem do popisu. W reku tego tzto
wieka wszystko staje sie igraszka, przedmiotem gry i zabawy.
Ludzie potudnia graja, sama wytworno$¢ gry stanowi wihasciwie
o0 ich wartosci, podobnie jak zdolno$¢ do czynu stanowi o arto
§ci rasy nordycznej. Najlepsza zabawkg dla $rdédziemnomorca
jest sam cztowiek: mezczyzna gra i popisuje sie wobec kobiety,
kobieta czyni to samo wobec mezczyzny. Tak graja oni ze soba,
a jednoczesnie graja z widzem, widz ze swej strony gra z #kto
rami. Cate zycie tych ludzi odbywa sie wtasciwie na trybunie
w obliczu widzéw, najwazniejszym widzem dla mezczyzny jest
kobieta, dla kobiety mezczyzna.

Charakterystyki Claussa nie sg naukowe, sg to raczej wizje
artystyczne, nie pozbawione jednak wartosci. Podejscie do sy
chiki cztowieka ze strony krajobrazu jest w kazdym razie ciekawe
i godne uwagi. Jezeli chodzi o samg teorje ras, teorja Claussa
podobnie jak i koncepcja de Gobineau i Chamberlaina jest Ha
wskro$ fantastyczna i dowolna. Zwtaszcza nie wytrzymuje kry
tyki apoteoza rasy nordycznej. W Swietle nowszych badan #&ntro
pologicznych wydato sie ponadto, ze nardd niemiecki bynajmniej
nie jest nawskro$ nordyczny. Srodkowe i Potudniowe Niemcy
sg zamieszkiwane przez rase alpejska. Uczony szwedzki Nystrém
wykazat, ze réwniez w Szwecji, tym klasycznym kraju Hordycz
nym tylko 20% zbadanych przez niego oséb byto dtugogtow
cami, tylez przypadato na krotkogtowcow. (Jedng z gtdwnych
cech rasy nordycznej jest dtugogtowos¢). Wreszcie, znakomity
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nasz antropolog prof. Czekanowski wykryt, ze wsrdd Polakow, fia

rodu, ktory wedtug Gobineau przeznaczony jest przez sama fia

ture do postuchu i niewoli, znaczny odsetek stanowi typ for

dyczny i pokrewny mu typ subnordyczny. Potwierdzit to dr.
Mydlarski na obszernym materjale ludzkim. Wspomniany przez
nas powyzej prof. F. Hertz poddat druzgocacej krytyce poglady
Chamberlaina i jego adherentow. Wydato sie, ze najwybitniej<
sze postacie, ktoremi Niemcy sie szczyca: Luther, Leibnitz, Kant,
Goethe, Beethoven i inni, wcale nie byli nordykami. Teorje, fia

wet najbardziej schlebiajace préznosci i pysze narodowej, w $wie

tle nauki niesfatszowanej nie dadzg sie utrzymac, poniewaz rze

czywisto$¢ nie chce sie do niej stosowac. Nie przeszkadza to,
oczywiscie, temu, Ze teorje te cieszg sie¢ narazie ogromnem tWzie

ciem w Niemczech i dopoty bedg Swiecity triumfy, dopdki nie ta

stgpi otrzezwienie narodu, wyleczenie sie z trawigcej go choroby
nacjonalizmu. Koncepcja o wyzszosci rasy nordycznej odegrata
tez pewng role w polityce imigracyjnej Standéw Zjednoczonych
Ameryki. Jak zobaczymy dalej, przy omawianiu psychologji
narodu amerykanskiego, ostatnie zarzadzenia rzadu Stanéw Zje

dnoczonych prawie catkowicie zamknety dostep do Standw, Ha

rodom wschodnio * europejskim t. j. nienordycznym {przedew

szystkiem Polakom, Wiochom, Zydom i in.), pozostawiajac
wstep wolny Niemcom, Skandynawom, Anglikom i innym fa

rodom jakoby czysto nordycznym. Na przyktadzie Ameryki i

dzimy, jaki potezny wptyw na stosunki miedzynarodowe i gos

podarcze wywiera¢ moga teorje rasowe niesprawdzone i tiekry

tycznie przyjete, ale stanowigce doskonatg przykrywke dla &go

istycznych interesow.

Posrednie stanowisko w tej kwestji zajmuje znakomity sy
cholog angielski W. Mac. Dougall. Obydwa przedstawione po
wyzej stanowiska — wyolbrzymienie wptywu warunkéw #&kono
micznych oraz mistyczng wprost wiara w wszechpotege rasy —
uwaza Mac Dougall za btedne.

Rase ujmuje Mac Dougall jako zesp6t trwatych roznic &d
dziedziczonych po przodkach, obejmujacych zaréwno rdznice
w strukturze fizycznej jak i psychicznej ludzi.

Odmienne te cechy, zaktada Mac Dougall, wytworzyty sie
w odlegtej przesztosci, zanim narody zaczety sie ksztattowac
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i przetrwaty w ciggu catego okresu rozwoju narodow. Pod tply
wem tych réznic powoli, lecz state ksztattuje sie charakter haro
du, zmienia sie Srodowisko spoteczne w pewnym okreSlonym
kierunku. Dla uzasadnienia tej tezy przytacza Mac Dougall fia
stepujacy oryginalny przykad: ,,wyobrazmy sobie, ze w ciggu
jakich$ piecdziesieciu lat, kazde dziecko angielskie natychmiast
po urodzeniu bytoby wymienione na dziecko jakiego$ innego fia
rodu (powiedzmy francuskiego). Po uptywie tego czasu narod
angielski sktadatby sie z jednostek czysto francuskiej krwi, czyli
pochodzenia, posiadatby wrodzone wiasciwosci obecnego narodu
francuskiego, a naodwrét nardd francuski bytby w tem samem
znaczeniu angielskim. Jaki bytby skutek tego? Nalezy przypusz
czaé, ze stan rzeczy nie zmienitby sie i sprawy obu narodéw to
czylyby sie narazie dawnym torem. Nie sprowadzitoby to gwat
townego przeobrazenia sie naszego jezyka, praw, religijnych lub
politycznych instytucyj, i ci, ktérzy odmawiajg znaczenia Wpty
wowi rasy, mogliby w tem widzie¢ przekonywujgcy dowdd praw
dziwosci swego pogladu. Musimy jednak przypuscié, ze $topnio
wo pojawityby sie pewne zmiany i moze w ciggu stulecia datoby
sie juz zauwazy¢ upodobnienie instytucyj angielskich do dzi
siejszych instytucyj francuskich, np. religja rzymsko * katolicka
zyskataby na sile kosztem protestanckiej” (,,Psychologja Gru
py*“, str. 218).

Specjalnie ciekawe sg uwagi Mac Dougalla dotyczace tha
rakteru narodowego Anglikow. Dzigki skrzyzowaniu tubylcow
wysp Brytyjskich z najezdZcami saskimi wytworzyta si¢ podrasa
Anglikéw, ktora odtad juz zadnej obcej domieszki rasowej nie
otrzymata. Nardd angielski moze by¢ przeto uwazany za hajbar
dziej jednolity z po$rod narodéw europejskich. ,,W narodzie &n
gielskim pozostaje wszakze pewien odtam rasowo odmienny. Sta
nowig go Irlandczycy; ci nigdy nie podlegli temu Scistemu #mie
szaniu sie i zespoleniu z pniem anglo * saskim, ktére Wytworzy
fo podrase angielskg i dlatego sg elementem powaznie Zaktoca
jacym harmonje narodowej duszy. To samo moze, W mniejszym
stopniu, dotyczy takze ludu walijskiego. Natomiast lud szkocki,
ktory posiadat swoj niezawisty system rzadéw w ciggu okresu
daleko dtuzszego, niz Irlandczycy i Walijczycy, ktorego system
praw i obyczajow rézni sie pod wielu wzgledami od systemu
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praw i obyczajow angielskich i o ktorym wistocie powiedzie¢
mozna, ze osiggnat znaczny stopien narodowej odrebnosci, zostat
jednak catkowicie wcielony do narodu brytyjskiego, poniewaz
wsrdd ludnosci szkockiej wyraznie przewazajacym elementem
jest ta sama rasa pétnocna’  (str. 225). ,,Ktéz moze zaprzeczyc,
ze Irlandczycy naog6t roOznig sie znacznie od Anglikéw pod
wzgledem temperamentu ze sa mniej flegmatyczni, tatwiej dajg
sie pobudzi¢ do radosci i entuzjazmu lub przeja¢ smutkiem, fa

twiej ulegajg wzruszeniu pod wptywem poezji i przezywajg &mo

cjonalne stany bardziej zywe i ré6znorodne? Wydaje sie rzecza
jasna, ze to jest narodowa rdznica rasowa, poniewaz nie mozna
jej wyjasni¢ w zaden inny spos6b, a wystepuje ona w pewnym
stopniu pomiedzy wszystkiemi temi spoteczenstwami, z ktorych
jedne sg rasowo bardziej zblizone do Anglikéw, inne do frland

czykéw, niezaleznie od podobienstw czy réznic historycznych
i terazniejszych warunkoéw. Podobne réznice, ktére zgrubsza
mozna okresli¢ jako réznice miedzy tak zwanym temperament
tem celtyckim i temperamentem anglosaskim, wyraznie, zdaje sie,
wystepujg takze miedzy Bretoriczykami a Normandczykami, kt6

rzy nalezg gtéwnie do tych dwuch pni rdsowych  (str. 208).

Nieco odmiennie zapatruje sie na te sprawy inny autor
angielski, E. Barker. W pracy, specjalnie po$wieconej *agadnie
niu charakteru narodowego (,,The national Character and the
factors in its fdrmation 1927, London, Methuan and Eo)

Whbrew Mac Dougallowi uwaza jednak Barker, ze rasa,
wplywajagce na tworzenie sie charakteru narodowego: 1) czynnik
genetyczny — rase, 2) czynnik geograficzny — terytorjum i Kii
mat i 3) czynnik ekonomiczny — zaludnienie i zajecia.

Whbrew Mac Dougallowi uwaza jednak Barker, ze rasa,
cho¢ wywiera pewien wptyw na ksztattowanie sie narodu, to jed
nak o jego losach historycznych i charakterze nie decyduje. Duzo
wazniejszy wptyw na psychike narodu wywierajg dwa pozostate
czynniki, zwigzane ze Srodowiskiem, t. j., terytorjum, klimat, 7a
ludnienie i rodzaj zajecia. Barker podaje tez oryginalng recepte
tworzenia si¢ narodow na wzoér przepisow kulinarnych. ,,Gdyby

*) E. Barker. Charakter narodowy i ksztattujagce go czynniki;
przet. 1. Pannenkowa. Nasza Ksiegarnia 1933.
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kazano mi da¢ przepis na preparowanie narodow, powiedziat

bym: ,,Wez naprzéd terytorjum i dodaj jaka$ forme trganizacyj

ng albo panstwowa, azeby utrzymaé mieszkancoéw razem; niech
jakis jezyk, — jesli nie od poczatku — to stopniowo przewazy
w uzyciu; niech jaka$ wspdlnota wierzen i kultu ztgczy umysty
ludzkie i wtedy z tygla czasu i fermentu wiekow wyloni sie
narodi*

Te ostatnie wierzenia, kult, czynniki wychowawecze, jednem
stowem wartosci duchowe majg wedtug Barkera wptyw #ecydu
jacy na losy narodu. Czynniki przyrodzone (antropologiczne,
geograficzne i ekonomiczne) stwarzajg tylko pewne mozliwosci,
natomiast rzeczywisty kierunek rozwoju kulturalnego danego ha
rodu zalezy od tego, jak nardd z tych mozliwosci korzysta. Dla
nas Polakow jest szczeg6lnie ciekawa ta okolicznos¢, ze &nalizu
jac czynniki, ktére wptynety na rozbudzenie sie poczucia fiarodo
wego w Europie, wymienia on obok rewolucji francuskiej i wo«
jen napoleonskich rozbiér Polski, ktéry zmierzat ku temu, by
zniszczy¢ nardd polski, lecz wywotat nieoczekiwang i potezng
reakcje, a tem samem przyczynit sie do wzmozenia sie $wiadomo
$ci narodowej nie tylko wsrdd Polakow, lecz i wérdd innych
uciemigzonych naroddw.

W dotychczasowych naszych rozwazaniach wystepuje
wcigz czynnik rasy, uznawany przez jednych za niezmiernie wa
zny, przez innych za drugorzedny, a nawet za fikcje. Niestety,
wszyscy cytowani dotychczas autorowie nie podajg jakiejkol
wiek definicji rasy, rozumiejac przez to niekiedy zupeinie od
mienne rzeczy. Gobineau, Chamberlain, Clauss postugujg sie
tym wyrazem w bardzo szerokiem, a blizej nieokre$lonem #nacze
niu. Mac Dougall méwi wprawdzie o pewnym zespole cech ®ro
dzonych i nabytych, lecz nie podaje tych cech. Wymienione
przez niego rasy: nordyczna, alpejska i $rodziemno * morska nie
sg jedynymi rasami, a to co Mac Dougall nazywa podrasg ¢,pod
rasa Jifiglosaska  jest wiasciwie narodowoscia.

Barker nieco $cislej opiera sie na pewnych wymiarach, lecz

*) Cytuje wedtug pracy lreny Pannenkowej ,,Charakter narodowy
w ujeciu Mac Dougalla i Barkera®“, Kwartalnik Pedagogiczny, 1930 r.,.
Nr. 33, str. 243.
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i one nie wystarczajg do rekonstrukcji rasy. Widzimy zatem, ze
w tej dziedzinie panuje niestychany chaos. Probe Scistego, ™a
tematycznego, ujecia pojecia rasy, uczynit antropolog polski prof.
J. Czekanowski, to tez nie od rzeczy bedzie zaznajomié sie z jego
pogladami na ten problemat. , Typologizm metodologiczny"
cechuje polska szkote antropologiczng, czyli usitowanie #wyodreb
nienia pewnych typow antropologicznych, nie tylko w znaczeniu
morfologicznem, jako czesciej realizujacy sie zesp6t cech mor«
fologicznych, lecz jako pewnych jednostek biologicznych, frze
kazywanych dziedzicznie. Jednostki te wyrdzniajg sie zatem nie
tylko pod wzgledem struktury budowy cielesnej, lecz réwniez
i pod wzgledem fizjologicznym. Dzigki stosowaniu Scistych the
tod matematycznych, tak zwanej metody réznic i podobienstw,
opartej na rachunku korelacyjnym, udato sie Czekanowskiemu
wyodrebni¢ cztery typy antropologiczne, ktore uwaza za pier
wotne i 6 typdéw wtdrnych, powstatych przez skrzyzowanie sie
ze sobg typdw pierwotnych.

Do typow pierwotnych zalicza prof. Czekanowski:

1) typ nordyczny (alfa), wysoki blondyn, dtugogtowy,
niebieskooki o wydtuzonej twarzy i waskim nosie;

2) typ laponoidalny (lambda), niskorosty, krotkogtowy
brunet o szerokim nosie;

3) typ $rdédziemnomorski (iberyjsko * insularny) — tepsy
lon) skrajny diugogtowiec, niskorosty brunet;

4) typ armenoidalny (chi) — krotkogtowiec, wysoki Bru
net o wydatnym nosie.

Typy pochodne stanowia:

1) typ subnordyczny (gamma), Sredniorosty krotkogtowy
blondyn o szerokiej twarzy, o oczach niebieskich Iub Zielonka
wych;

2) typ alpejski (omega) — Sredniorosty krétkogtowiec
o ciemnych wiosach i siwych oczach;

3) typ pdéinoco * zachodni (jota) — ciemniejszy niz typ
nordyczny, o oczach siwych lub zielonkawych;

4) typ prestowianski (beta) — niski posredniogtowy 3za
tyn o piwnych oczach, szerokiej twarzy i szerokim zadartym
nosie;
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6) typ litoralny (ro) — ciemny, o oczach piwnych i mocnej
budowie.

Kazda populacja ludzka, a zatem i naréd, wedtug €zeka
nowskiego, jest agregatem ztozonym, rasowo niejednolitym.
Dzieki stosowaniu metody réznic i podobienstw, mozliwe jest
okreslenie typu antropologicznego niemal kazdej jednostki
(w zakresie 7—8 cech wymierzonych), a co za tern idzie, na
podstawie masowych zdje¢ antropologicznych, obejmujacych
dziesiatki i setki tysiecy ludzi, mozna roztozy¢ populacje na jfe
dnorodne elementy skfadowe, czyli innemi stowy, okresli¢ ja pod
wzgledem antropologicznym. Tak dr. J. Mydlarski na podstawie
pomiaréw, dokonanych na przeszio 140.000 poborowych z calej
Polski, po okresleniu ich typu antropologicznego, sporzadzit ma
pe antropologiczng Polski, uwidoczniajgcg sktad #ntropologicz
ny powiatéw. Okreslenie typu na podstawie jedynie cech %oma
tycznych, wystarczytoby jeszcze w odniesieniu do roslin, %wa
dow lub koni i pséw, lecz w odniesieniu do cztowieka klasyfika
cja ta jest niewystarczajgca. To tez usitowania uczniéw prof.
Czekanowskiego idg w Kkierunku doktadniejszego i bardziej
wszechstronnego ujecia tych typéw. O zrdzniczkowaniu psy
chicznem poszczeg6lnych typdéw pisali procz prof. €zekandw
skiego, prof. Jaxa Bykowski, Dr. Minkowska, Dr. Rosinski, Dr.
Sobolski. Na ten sam temat pisat S. Studencki ,,O typie sy
cho * fizycznym Polaka". Dr. J. Mydlarski prébowat powigzaé
typy antropologiczne prof. Czekanowskiego z typami %erologicz
nemi. VWV ostatnich czasach mnozg sie prace na ten temat, lecz
nalezy stwierdzi¢, ze sg to narazie jedynie fragmenty, mniej lub
wiecej obiecujgce w przysztosci. Trudno tez powiedzie¢, czy
i w jakim stopniu prace antropologdéw posung naprzod zajmujace
nas zagadnienie psychologji poréwnawczej narodéw. Zagadnie
nie to moze by¢ oczywiscie o$wietlone z réznych stanowisk.
WspominaliSmy juz o usitowaniach geografow, ktérzy rozkwit
i upadek cywilizacji i charakter narodu wigzg z czynnikami 3eo
graficznemi i klimatem, glebg i charakterem terenu. Wymienié
tu nalezy précz wspomnianych poprzednio Buckle‘a i Boutmy'®
go przedewszystkiem Friedricha Ratzia, autora stynnej Antro
pogeografji. Tak zwang ,,szkote biologiczng" stanowig ci, ktorzy
zjawiska spoteczne usitujg wyttlumaczy¢ zapomocg réznic jako
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Sciowych pomiedzy ludZzmi. Roznice te, dziedzicznie przekazy

wane z pokolenia na pokolenie, wywotujg rozmaitos¢ form zycia
spotecznego. ,,Nihil est in societate, quod non prius fuerit in
natura“. Zasada ta, sformutowana przez Lilienfelda, jaskrawo
podkresla te mysl. Wreszcie, z czysto socjologicznego punktu
widzenia opracowuje to zagadnienie francuska szkota, stworzona
przed siedemdziesieciu laty przez znakomitego socjologa francus

kiego Le Play‘a. Le Play i jego uczniowie E. Pemolins i H. de
Tourville za punkt wyjscia obierajg rodzine jako komorke 3po

feczng i usitujg zbadal, jaki wptyw na charakter r6znych haro

déw wywiera organizacja spoteczna i rodzaj uprawianych przez
ludno$¢ zaje¢ gospodarczych. Oczywiscie, ze ostatnie zalezne sg
przedewszystkiem od warunkow fizycznych, od $rodowiska,
w ktorem ludzie zyja. Z pogladami tej szkoty zapoznamy sie bli

zej w rozdziale traktujgcym o charakterze narodu francuskiego,
na podstawie pracy E. Demolins'a ,,Le Franeais d‘aujourd‘hui®
Z pogladami przedstawicieli innych kierunkéw mysli zetkniemy
sie réwniez przy omawianiu charakteru narodowego ludéw pier

wotnych oraz narodu amerykanskiego, niemieckiego i innych.

I. PSYCHOLOGIA RAS.

Prawie 80 lat mineto od chwili, gdy hrabia de Gobineau ha
pisat swe dzieto ,,Szkic o nieréwnosci ras ludzkich™ (Essai sur
l'inegalite des races humaines"). Praca ta przez pét wieku pozo
zostawata bez oddzwieku, dopiero w dobie obecnej sugestje ty
wierane przez de Gobineau, stajg sie coraz bardziej potezne: jjo
litycy, rasisci, przywodcy ruchu nordyjskiego w Niemczech,
zwolennicy zasady Monroego w Stanach Zjednoczonych Ame
ryki, wszyscy oni czerpig natchnienie z jego pracy. Sugestji tej
nie oparli si¢ réwniez i niektorzy naukowcy: mamy ws$rod %o
cjologéw i antropologéw zdeklarowanych wyznawcow ideolo
gji de Gobineau lub mniej lub wiecej ulegajacych jego Wwptywo

*) Praca E. Demolinsa ,,Comment la route cree le type social“ zosta-
ta wydana w 1002 roku w przekfadzie L. Krzywickiego: ,,Szlaki dziejowe
a typy spoteczne*'.
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wi. Inni znowu uwazajg jego teorje za pozbawione wszelkigj
wartosci naukowej.

Niewatpliwie, de Gobineau byt oryginalnym myslicielem,
cztowiekiem o rozlegtej wiedzy, lecz byt to mysliciel dyletant,
fantasta. Sama ksigzka jego zawiera obok trafnych spostrzezen
mnostwo dowolnych i batamutnych twierdzen, niepopartych przez
faktyczny materjat. Wykazanie tych bleddw, przy obecnym %a
nie nauki, nie sprawia trudnosci, lecz jezeli chodzi o samo pojecie
rasy, antropologja dotad jeszcze nie zdotata sie¢ z niem uporac.
Czy rasa ulega zmianie, czy jest stala, czy istniejg uchwytne 19z
nice rasowe w dziedzinie psychiki — oto zagadnienia, czekajace
na swe rozwigzanie. Zdawatoby sie, ze w odniesieniu do ras ko
lorowych mozemy odpowiedzie¢ na powyzsze pytania twierdzgco:
ludy pierwotne tak bardzo réznig sie od biatych nietylko twygla
dem, lecz catym ukitadem zycia spotecznego, poglagdem na Swiat,
wierzeniami religijnemi i t. p., ze mimowoli nasuwa sie rzypusz
czenie, ze posiadajg one psychike catkiem odmienng od ludow ty
wilizowanych.

W Swietle wspotczesnych badan naukowych nie potrafimy
jednak da¢ jednoznacznej odpowiedzi na postawione pytania:
poglady autoréw tak znacznie sie roznig, ze stajemy narazie o
bec szeregu sprzecznosci. Nawet najbardziej utarte opinje o fu
dziach pierwotnych sg poddawane w watpliwos¢ przez Hiektd
rych badaczy: tak np. wyrosliSmy wszyscy w tem przeswiadcze
niu, ze ludzie pierwotni odznaczajg sie szczeg6lng ostroscig zmy
stow, zwiaszcza wzroku, stuchu, powonienia. Potwierdzali to
liczni podréznicy, powiesciopisarze, snuli na ten temat rézne i
storje tak dalece, ze mniemanie to nalezato do niezachwianych
wierzen kazdego inteligentnego cztowieka.

Hrabia de Gobineau réwniez upatrywat w tem gtéwng 16z
nice pomiedzy rasami: wedtug niego ludy pierwotne odznaczajg
sie szczegblng wrazliwoscig zmystows i to wkasnie powstrzymuje
ich dalszy rozwoj: polegaja one zbytnio na zmystach i wskutek
tego nie ksztatcg umystu i innych wiadz duchowych. Tymczasem
badania eksperymentalne nad wrazliwo$cig zmystowa ludzi pier
wotnych nie potwierdzajg tego mniemania. Pierwsze badania
w tej dziedzinie rozpoczat fizjolog rosyjski Herzen w 1881 roku.
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Zbadat on 30 Japonczykow ze wzgledu na szybkos¢ reakciji.
W 1895 foku Bache zbadat szybko$¢ reakcji 12 Biatych,
11 Murzynéw i 11 Indjan. W badaniach tych Indjanie wykazali
nieco szybszg reakcje, niz biali. Podobne wyniki otrzymat Myers
w 1903 r., gdy wesp6t z Mac Dougallem zbadat reakcje Papua
sow. Wyniki przeprowadzone na znikomo matych grupach, nie
byty przekonywujace, to tez w 1904 roku z okazji ®Miedzynaro
dowego Kongresu Badania ras w St. Louis, zorganizowat ¥YWood
worth ekspedycje naukowg celem zbadania wrazliwosci $tucho
wej Indjan (wyksztatconych i niewyksztatconych) Negritosow,.
mieszkancow Wysp Filipinskich, Malajczykow, Ainéw; WMu
rzynéw afrykanskich, Eskimoséw, Patagonczykéw i Indjan
szczepu Cocopa. Badania te obejmowaty juz duzo liczniejsze gru
py, ogotem 300 ludzi. Wykazaty one, wbrew utartej opinji, ze
szczepy najbardziej pierwotne, np. Negritosi, osiggali najgorsze
wyniki pod wzgledem wrazliwosci stuchu. Naogo6t wyniki Bia
tych byly najlepsze, jedynie grupa ztozona z 6 Pigmejczykow
przewyzszata Biatych pod wzgledem ostrosci stuchu. ¥Wood
worth zastrzega sie jednak, ze w badaniach tych czysto$¢ muszli
usznej mogta odgrywac¢ pewng role. Mimo to dochodzi on do
wniosku, ze mniemanie o wyzszosci ludéw pierwotnych pod
wzgledem stuchu, powonienia i dotyku nie jest stuszne. Ekspe
rymenty, dokonane przez niego i przez Brunera, nie wykazaty
przynajmniej istotnych roznic pomiedzy Murzynami i Papuasa
mi a Europejczykami. Jedynie w dziedzinie wrazliwosci dotyku
Mac Dougall stwierdzit przy pomiarach estezjometrycznych tiad
zwyczajng wrazliwos¢ dotykowg Papuaséw. Wsrdd Indjan, ®u
rzynéw, Ainow i Filipinczykdéw wrazliwos¢ ta nie przewyzszata
wrazliwos¢ Biatych. Na podstawie tych wynikéw Woodworth
doszedt do przekonania, ze ostros¢ zmystow jest jednakowa u fu
doéw, nalezacych do roznych ras, istniejg natomiast pewne réznice
wsrod cztonkow jednej i tej samej rasy.

Majac na wzgledzie, ze badania Woodwortha i Brunera sg
w tej dziedzinie klasyczne, podaje tu wyniki, dotyczace ostrosci
stuchu. W tabliczce podany jest prog minimalny stuchu ludzi
biatych i ras kolorowych. Liczby mniejsze oznaczajg wyzszy prog,
czyli wiekszg ostro$¢ stuchu.



Prawe Lewe
CSrupas=

ucho ucho
Biali — Cocopa 5:7 7:9
Biali — Indjanie wyksztalceni 5:9 7 :85
Biali — Pigmejczycy 5:105 7:75
Biali — Patagonczycy 5: 12 7. 175
Biali — Indjanie z Vancouveru 5:10 7 : 10
Biali — Ainowie 5: 18 717
Biali — Filipinczycy 5:24 7 . 265

Badania tych samych autoréw nad wrazliwoscig na bol (za
pomocg algometru) wykazaty, ze ludzie pierwotni majg w o
réwnaniu z biatymi przytepiong wrazliwos$¢, lub sg odporniejsi
na wrazenie bolu. Woodworth wypowiada sie na korzys$¢ tego
ostatniego przypuszczenia. Sadzi on, ze biali, zgodnie z thstruk
cja, zaznaczali, ze czujg bol przy najmniejszych jego oznakach,
podczas gdy kolorowi czekali do chwili, gdy algometr #ywoty
wat wyrazne czucie bolu.

Ekspedycja badawcza Stanu Louisiana byta najwieksza
tego rodzaju impreza, ze wzgledu na do$¢ duzg ilo$¢ zbadanych
osobnikoéw i roznorodno$¢ materjatu ludzkiego. Przy éwczesnym
stanie psychologji eksperymentalnej nie mozna byto oczywiscie
w 1904 roku kusi¢ sie o zbadanie wyzszych dyspozycyj psychicz
nych. Eksperyment psychologiczny $wiecit wowczas triumfy
w dziedzinie badania zmystow, metodyka badan testowych jesz
cze byla mato opracowana. Woodworth zdawat sobie sprawe
z tego, ze osiggniete przez niego wyniki jeszcze nie przesadzajg
kwestji, czy r6znicom rasowym odpowiadajg réznice psychiczne:
,Dobry test do badania inteligencji bardzoby sie przydat sy
chologowi" pisze on we wspomnianej pracy. ,,StwierdziliSmy, to
prawda, ze w dziedzinie elementarnych procesow, wrazliwosci
zmystow, psychomotoryki, uwagi i najprostszych aktéw %adze
nia niema roéznic pomiedzy rasami, lecz jest rzeczg mozliwag, ze
istniejg duze réznice w dziedzinie wyzszych procesow intelektual
nych. Prawdopodobnie jednak pojedynczy test nie wystarczy
do zbadania tak ztozonego zjawiska, jakg jest inteligencja”. Po 20
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zgory latach od chwili, gdy Woodworth pisat te stowa, mozemy
z calg pewnoscig twierdzi€, ze jezeli istniejg réznice psychiczne
pomiedzy osobnikami, nalezagcymi do réznych ras, nalezy je %zu
ka¢ przedewszystkiem w dziedzinie wyzszych funkcyj psychicz
nych.

Ze stanowiska psychologji strukturalnej, nalezy réwniez
podda¢ krytyce samag metode, zastosowang przez psychologow
amerykanskich przy badaniu ludzi pierwotnych.

Estezjometr, algezimetr, gwizdawka Galtona — sg to przy
rzady odpowiednie do badan laboratoryjnych, lecz catkiem Hie
odpowiednie w odniesieniu do cztowieka pierwotnego. Te lub
inne wyniki, osiagniete przy takiem badaniu Papuaséw nic fesz
cze nie mOwig o tem, jak Papuas istotnie sie zachowuje w %to
czeniu naturalnem, gdy ustyszy najlzejszy szmer lub spostrzeze
na horyzoncie jaki$ maty zaledwie dostrzegalny punkt. Czy wy
kaze wiekszg lub mniejsza ostros¢ zmystéw niz Europejczyk, jest
to kwestja dotad jeszcze otwarta. Skoro caty szereg podroznikow,
wsréd ktérych mamy przeciez i ludzi godnych zaufania, $wiad
czy o tem, ze w konkretnych, zaobserwowanych przez nich ty
padkach, ludzie pierwotni wykazywali zdumiewajacg o0stros¢
wzroku i stuchu, nie mozemy uwazac tego wszystkiego za fegen
de, jedynie z tej racji, ze eksperyment laboratoryjny tego nie po
twierdzit.

Wyniki badan Woodwortha, Brunerat) i innych nad tra
zliwoscig zmystéw ras kolorowych wydawaly sie jednak tak
przekonywujacemi, ze odtgd bodaj nie podejmowano tych badan,
uwazajac niejako dang kwestje za przesgdzong w negatywnym
sensie. Przynajmniej Thomas Russel Garth, profesor tniwersy
tetu w Denverze, w swej podstawowej pracy: ,,Race Psycholo
gy, (Whitlesby House, 1931, New York) podaje wyczerpujaca
bibljografje przedmiotu i wykaz 104 badan, przeprowadzonych
przez roznych autoréw nad przeszio 75.000 osobnikéw. W prze
waznej czesci dotyczg one poziomu inteligencji, rozmaitych tizdol
nien, zamitowan, wiasciwosci charakteru i woli réznych ras i Ha

¢) Bruner F. ,,The hearing of Primitive People“ Psy N. 11 Col.
Univ. New York. — Woodworth R. ,,Raeial differences in mental traits“
Science N. S. Vol. 31 p. H.
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rodowosci. Woodworth sam zainaugurowat w 1910 r. badanie
inteligencji ras kolorowych, postugujac sie przytem bardzo pro

stym testem. Skonstruowat on przyrzad, skiadajgcy sie ze ?wy

kiej deski, zaopatrzonej w rézne wydrgzenia rozmaitej formy oraz
z odpowiedniej ilosci klockdw, pasujgcych doktadnie do tych wy

drazen. Badajac tym przyrzadem ludzi pierwotnych, Woodworth
na poczatku pokazywat badanemu deske z utozonemi klockami,
nastepnie wysypywat je i kazat trzykrotnie wkada¢ klocki z po

wrotem, notujac przy tem czas wykonywania proby i ilo$¢ e

dow. Jest rzeczg ciekawg ,,ze tym razem biali bynajmniej nie tkazy

wali sie lepszymi pod wzgledem czasu wykonywania tej préby.
Ainowie i Indjanie przewyzszali biatych zwilaszcza pod wzgle

dem dokfadnos$ci pracy. Procz Aindw i Indjan réwniez i Pata

gonczycy i Syngalezczycy popetniali w tej probie mniej btedéw
niz biali. W obu wypadkach najgorszymi okazali sie Negrytosi
i Pigmejczycy z Afryki. Badanie to obejmowato 74 Biatych i 660
osobnikéw nalezacych do ludéw pierwotnych.

INTELIGENCJA RAS KOLOROWYCH.

Z posrad ras kolorowych najbardziej zbadang rasg sg Mu
rzyni, zamieszkujacy Stany Zjednoczone Ameryki. Jak wiadomo,
w demokratycznym tym kraju sg oni traktowani jako obywatele
drugiej klasy, formalnie cieszg sie petnig praw obywatelskich,
W rzeczywistosci za$§ pozbawieni sg najelementarniejszych praw,
bojkotowani towarzysko, powszechnie pogardzani, zepchnieci do
roli postugaczy, niemal niewolnikow.

Z posrod 104 przeprowadzonych badan, 40 poswiecono
wihasnie Murzynom. Ogotem w Ameryce zbadano okoto 25.000
murzynow, 6857 Indjan, 3447 Japonczykow i 306 Chinczykdow.
Sa to pokazne liczby, dostateczne do wyciggania wnioskow.

Badania inteligencji w okresie przedwojennym dotyczyty
przewaznie pamieci (Peterson, Garth) oraz poziomu inteligencji
w skali binetowskiej (Strong, Phillips, Rowes i inni). Jak tia
domo, w czasie wojny $wiatowej powstaty na gruncie &merykan
skim testy, przystosowane do zbiorowych badan inteligencji.
Technika badan testowych i sposéb obliczania wynikow zostaty
tak uproszczone, ze mozna byto w krétkim czasie zbada¢ bardzo
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liczne grupy ludzi i posegregowaé je ze wzgledu na t. zwany
nloraz inteligencji". Klasycznym przyktadem takich badan byto
»Zdjecie wojskowe" w 1917—18 roku, w ktérem zdotano zbadaé
testami wojskowych Alfa (dla piSmiennych) i Beta (dla Hiepi$
miennych i nie wiadajgcych angielskim jezykiem) przeszio
1.175.000 ludzi. Badania zbiorowe inteligencji cieszg si¢ odtad
ogromng popularnosciag w Ameryce. Psychologja ras tWwykorzy
stata rowniez testy zbiorowe dla okre$lenia poziomu inteligencji
poszczegolnych ¥as

Badanie wojskowe, obejmujgce miedzy innemi 18891 Mus
rzynow, wykazato, ze przecietny Murzyn posiada inteligencje
IOdetniego dziecka (Scisle 10,4 lat), podczas gdy poziom inteli
gencji zonierza rasy biatej odpowiada 13 latom (13,1).

Wynikt ten znalazt potwierdzenie w szeregu prac, twyko
nanych przez innych autoréw. Garth i Whatley podajg iloraz in
Jetigencii 75 dla 1272 Murzynéw w Techasu. Te samg liczbe
otrzymuja Jordan i Peterson, mimo ze badali murzynéw z innych
Standw i stosowali inng skale. (W pierwszym wypadku Testy
Narodowe, w drugim — Skale Preseya). Badanie inteligencji
testami niewerbalnemi, przeprowadzane przez Davisa, wykazato
nieco wyzszy iloraz: 76,5. Zaznaczyc¢ tu jeszcze nalezy, ze Wszyst
kie te badania przeprowadzone zostaly na dzieciach ticzeszczajg
cych do szkdt elementarnych i szkét Il stopnia (secondary pu
blic schools).

INTELIGENCJA INDJAN.

Indywidualne badania Indjan skalg binetowska zostaty
przeprowadzone jedynie przez H. i E. Rowe w 1844 roku. Zba
dali oni 868  dzieci indyjskich na terenie ochronki i 8 tddzia
towej szkoty w Stanie Michigan. Poréwnywujac wyniki dzieci

*) Na 129 badan, przeprowadzonych w tej dziedzinie w samej Ame-
ryce, 17 dokonano w okresie miedzy 1881 a 1918 rokiem, 112 w ciagu
ostatnich dziesieciu lat.

**) POzniejsi badacze, przeprowadzajacy badania testami zbiorowe-
mi, okreslali wyniki za pomocg ilorazu inteligencji. Poniewaz w Ameryce
istnieje mnéstwo testdw zbiorowych, przyjeto przelicza¢ otrzymany wynik
w skali binetowskiej. Jak wiadomo, iloraz inteligencji 70 — 75 jest na po-
graniczu uposledzenia umystowego.
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indyjskich i dzieci biatych (547 dzieci), stwierdzili oni, ze 94%
dzieci indyjskich jest ponizej pozomu inteligencji dzieci rasy bia#
fej. W ostatnich latach testowano dzieci indyjskie w wielu Sta$
nach Ameryki Narodowemi Testami Inteligencji i Skalg Otisa.
Dzieci te sg potomkami Sioux‘éw, CzerokezOw i innych szcze#
pow, ktore sto, a nawet kilkadziesiat lat temu prowadzity zycie
koczownicze na rozlegtych réwninach dalekiego Zachodu. Garth
otrzymat iloraz inteligencji 69 i 72,5 u Indjan czystej krwi (2,650
0s0b). Ciekawa rzeczg jest, ze Indjanie z domieszkg krwi biatej
wykazali wyzszy iloraz inteligencji. W fen sposob Garth stwierdzit
istnienie pozytywnej korelacji 0,42 pomiedzy stopniem posiada
nia biatej krwi a ilorazem inteligencji. Badajac 765 os6b Narodo#
wemi Testami, otrzymat on dla osobnikéw majacych 14 krwi in#
dyjskiej — iloraz inteligencji 77, u Indjan p6t krwi — 75,75 —
74. Prawie ten sam wspotczynnik korelacji 0,41 otrzymali Hun#
ter i Sommermeir. Inteligencja Indjan badana testami niewerbal#
nemi przez Owen Smith‘a, wynosita 71,6.

INTELIGENCJA CHINCZYKOW.

Badania inteligencji Chinczykow testami werbalnemi i nie#
werbalnemi wykazaly duzg rozbiezno$¢. Jeung podaje dla 109
dzieci chinskich z San Francisco iloraz 97, Porteus i Babcock dla
212 dzieci z chinskich wysp Hawajskich — 87. Badania inteli#
gencji testami niewerbalnemi wypadty dla Chinczykow bardziej
korzystnie: Symonds podaje dla 513 dzieci z wysp Hawajskich
(badanych Pintnerem) iloraz 99,3, Sandiford i Kerr — dla 224
dzieci z Vancouveru 107,2. Jak wida¢, badanie ludzi nienaleza#
cych do rasy anglosaskiej, testami werbalnemi angielskiemi, byto
dla nich krzywdzgce. Wykonywanie rozmaitych zlecen wymaga
dobrej znajomosci jezyka angielskiego, nie méwigc juz o dokfad#
nem zrozumieniu instrukcji. Nie trzeba si¢ tedy dziwi¢, ze w tego
rodzaju badaniach dzieci amerykanskie, angielskie i niemieckie
osiggaty zazwyczaj lepsze wyniki niz dzieci, nalezace do ras ko#
lorowych, oraz dzieci polskie, witoskie i inne.

INTELIGENCJA JAPONCZYKOW.

Pierwsze badania inteligencji dzieci japonskich byty prze#
prowadzone skalg Bineta w 1922 roku przez Kubo. Zbadat on
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536 dzieci tokijskich i otrzymat przytem iloraz inteligencji 99,
Dzieci japonskie, badane w 1923 roku na gruncie amerykanskim
przez Fukeda (45 dzieci z Denver) wykazaty juz nieco mniejszy
iloraz (97), Darsie badat 658 dzieci japonskich, urodzonych w Kas
lifornji i otrzymat iloraz 77 u dzieci wiejskich, i iloraz 99,3
u dzieci miejskich. Darsie przyznaje, ze znajomo$¢ jezyka &n
gielskiego odegrata tu pewng role. Tak Sandiford i Kerr tada
jac 276 dzieci japonskich testami niewerbalnemi FRiténer
son — Performance Test) otrzymali iloraz inteligencji 114,2.
Wahanie ilorazu inteligencji pomiedzy 77 i 114 nie $wiadczy na
korzy$¢ stosowanej metody. Zaktada sie przeciez, ze inteligencja
jest dyspozycja wrodzona, niezalezng poniekad od Srodowiska
spotecznego, wychowania, posiadanych wiadomosci i t. p. Za
ktada sie réwniez, ze grupy rasowe sg wzglednie jednolite pod
wzgledem inteligencji, ze poziom inteligencji mozna uja¢ liczbowo
w postaci ilorazu inteligencji. Zaktada sie tez, ze stosowane testy
istotnie badajg to, co bada¢ zamierzaja, ze sg diagnostyczne, to
znaczy, pozwalaja sadzi¢ o poziomie inteligencji jednostki lub
grupy na podstawie osiggnietych wynikow testowych. Jezeli za$
badanie jednej grupy dzieci (wiejskich) wykazuje iloraz tnteli
gencji 77, badanie grupy dzieci (miejskich) tej samej rarodowo
$ci, wykazuje iloraz 99 lub 114, wynika stad, ze Srodowisko ¥po
feczne wywiera decydujacy wptyw na ksztattowanie sie inteli
gencji i zaciera zupetnie wptywy rasy. Uznajg to niektdrzy sy
chologowie amerykanscy, zajmujacy sie badaniami testowemi,
lecz niestety badania testowe nie sg poprzedzone przez badania
socjologiczne grupy. W badaniach dzieci szkolnych nie tiwzgled
nia sie faktu, ze do jednej szkoly uczeszczajg dzieci ¥amozniej
szych amerykanskich farmeréw oraz dzieci chinskich, fapon
skich lub, powiedzmy, polskich robotnikéw rolnych. Poréwnywa
sie zazwyczaj ilorazy inteligencji tych dzieci i na tej podstawie
sadzi sie o wartosci danej rasy lub narodowosci. Niestety, na tej
podstawie opinja publiczna Standéw Zjednoczonych wartosciuje
imigrantow, a prawodawca wprowadza rygory w stosunku do
niepozadanych przybyszéw. Ograniczenia te stosowane sg Hie
tylko do rasy zo6ttej, lecz rowniez i do imigrantéw ze wschodniej
i potudniowej Europy, ktérym zakazuje sie wstepu do Wielkiej
Demokracji za Oceanem.

(c. d. n.).
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DR. Z. KORCZYNSKA.

JOHN LANCASTER SPALDING (1840 — 1916).

Przez dwa obszerne tomy o szkolnictwie $imerykanskiem
spopularyzowat dr. Mieczystaw Ziemnowicz idee pedagogiczne
tego panstwa olbrzymich zamiaréw i nieprawdopodobnego tem
pa rozwojowego. Dawniej juz poznawalismy kolejno, ttumaczone
na jezyk polski prace pedagogiczne Stanley Hall‘a, W. James‘a
i J. Deweya, pioniera najnowszych metod dydaktycznych pod
hastem budzenia tworczosci, tkwigcych w kazdem dziecku.

Dobrze bytoby zaznajomi¢ sie réwniez z wynikami prze
myslen przedstawiciela pedagogiki katolickiej w Stanach Zje
dnoczonych Ameryki Potnocnej — J. L. Spaldinga. Zanim #zie
fa jego przyswojone nam beda, rzuémy okiem na te posta¢ tak
oryginalng i nawskro$ nowoczesng poprzez karty ogromnego
tomu p. t. ,Le Catholicisme, ses pedagogues, sa pedagogie'l Fr.
De Hovre‘a, doc. fil. i prof. ped. w Antwerpji. J. L. Spalding byt
wychowankiem Uniwersytetéw w Lowanium i w Rzymie, a ha
stepnie dziata jako kaptan, profesor, biskup w Washingtonie,
gdzie zorganizowat Uniwersytet Katolicki. Studja nad %tosun
kiem religji do pedagogiki, sztuki oraz zagadnien spotecznych.,
opublikowat Spalding w & tomowem wydawnictwie u Mc.
Clurg‘a w Chicago. Antologje z dziet jego wydat L. Elaut p. t.
,,Licht en Leven*,

Uderza w tych utworach zespolenie sie dwdch gtownych
motywdw uczuciowych: religijnego i narodowego. Spalding jest
Amerykaninem z krwi i ducha, a katolicyzm nie tylko nie tpty
wa hamujgco na rozkwit cech charakterystycznych &merykani
zmu, t. j. inicjatywy, zaufania we wiasne sity, demokratyzmu
umitowania wolnosci i postepu, lecz harmonijnie sie z niemi
kojarzy. Umocnienie i pogtebienie tej czynnej postawy wobec
zycia, ze wzgledu na warto$¢ zycia zdobywajgcego wiecznosc,

*) Dr. Mieczystaw Ziemnowicz, Szkolnictwo w Stanach Zjedno-
czonych Ameryki Po6inocnej, Nauczanie i wychowanie w Stanach Zjedno-
czonych Ameryki Po6tnocnej. — Biblj. Pedag. - Dydakt. Nr .12 i Nr. 13
Lwow—Warszawa, Ksigznica—Atlas.
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jest oryginalnym wynikiem religijnego nastawienia takiej &om

pleksji duchowej, jakag jest Spalding. Z licznych cytat, ktore
przytacza De Hovre, wybieram z ,,Opportunity® ujmujacg to
wiasnie stanowisko Spaldinga: ,,nasza wiara jest zawsze gotowa
wspotdziataC z wszystkiem, co czyni zycie wznioslejszem i $wiet

szem*., Umilowanie zycia, to dominanta tworczosci Spaldinga;
potrafit on zespoli¢ biologiczng koncepcje zycia, jaka przewija
sie w systematach mysli filozoficznej Ruskin‘a, Nietzschego, czy
Bergson‘a, z religijng wartoscig zycia duchowego, wartoscig
absolutng, przewyzszajaca wszystkie inne. Wiara w wartos¢ zy«
cia idzie u niego w parze z wiarg w moc wychowawczg. Przeko

nanie to wyraza on niejednokrotnie, najdobitniej moze w }Reli

gion and art* (str. 140), méwigc: ,,nie polityka i finanse, nie tan

del i przemyst, ale wychowanie, w najgtebszem tego stowa *na

czeniu jest pierwszg i najwazniejszg troska kazdego wolnego fia

rodu™. W rozwazaniach nad wptywem wychowawczym #ocho

dzi Spalding do wzniostej koncepcji roli osobowosci #ycho

wawcy i stad rodzg sie na kartach jego dziet mysli, bedace przy

czynkiem do studjow psychologicznych.

Woprawdzie Spalding nie nazywa swych pomystéw Mia
nem psychologji ,,biologicznej” lub ,,dynamicznej"”, ale de facto
przenikniete sg one tendencjami charakterystycznemi dla tych
Tierunkdw, t. j. dazeniem do odstoniecia w postepowaniu tzto
wieka korzeni zycia psychicznego, gtéwnych motoréw dziatania.

To co cziowiek ukochat, decyduje o gtéwnej linji zycia
jego; serce to ,,dynamo™ nietylko w fizjologicznem, lecz i w fssy
-chologicznem znaczeniu.

Na potwierdzenie tego stanowiska Spaldinga, wyszukat
De Hovre w dzietach jego zdania, z ktérych przytaczam tutaj
jedno: ,mitos¢ zaslepia, ale mito$¢ rowniez otwiera horyzonty,
niedostrzegalne dla serc oschtych™. W uczuciach i instynktach
musi wychowawca zanurza¢ sonde, by pozna¢ nature twychowan
ka, wedlug zamitowan bowiem ksztaltuje sie tez wyobraznia
i pamieé, utrwalajgce to, co pocigga i emocjonuje serce.

Wrazliwos¢ i uczuciowos¢ wraz z dziataniem wyobrazni
1 pamieci formujg typ osobowosci rowniez pod wzgledem inte
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lektualnym, gdyz zamitowania pociggajg umyst w Kierunku
przedmiotu zainteresowann — stad psychologja osobowosci tak
bardzo zajmuje sie zyciem instynktowem i rozpatrywaniem czio#
wieka jako catoscig, jako *3trukturg

Poznanie natury ludzkiej od strony dynamicznej, daje wie#
dzy pedagogicznej mozno$¢ kierowania sitg emocjonalng, dla
ksztattowania petnej, harmonijnej osobowosci. Na tych zaloze#
niach wyrasta spaldingowski ideat pedagoga, ,prawdziwego
tHowieka  —uczuciowego, dobrego, opanowanego.

Spalding poréwnywa nauczyciela do siewcy, ktory ziarno
sieje, a sia¢ je powinien w atmosferze pogodnej, wiosennej.

Wszystkie dzieta jego w rozmaity sposob wyrazajg prze#
konanie, ze kultura umystu musi i§¢ w parze z kulturg serca
i niema pozytku z débr intelektualnych, jezeli nie sg poparte
mocg charakteru. Za niezbedne warto$ci duchowe pedagoga
uwaza: mitos¢ prawdy, entuzjazm dla wiedzy, znajomo$¢
i poszanowanie miodziezy. W ,Religion and Art (str. 106)
mowi: ,,nauczyciele nie widzgcy rzeczy w $wietle wiecznosci i we
wladzy Wszechmocnego Boga — fatszywym bozkom stuzg".

Niezupeiny bytby szkic o pedagogicznem stanowisku
Spaldinga, gdyby$smy pomineli jego socjologiczne nastawienie.
Przekonany mocno o waznym wptywie Srodowiska spotecznego
na ksztattujagcg sie osobowowos$¢, wyraza sie o wychowaniu,
jako o procesie socjalnym, wynikajagcym z ewolucji $wiadomosci
spotecznej. Rowniez jednak szuka w faktach rzeczywistosci po#
twierdzenia tezy, ze postep spofeczenstw zalezy od sity moralnej
jego cztonkéw; tak zatem harmonizuje pojecia indywidualnego
i socjalnego wychowania w dopetniajgca sie wzajemnie czynnos¢.

Ksztattowanie sie charakteru moralnego polega na éwicze#
niu sie codziennem w dobrych przyzwyczajeniach, na gimnastyce
woli w odrywaniu sie od samych siebie dla spetnienia pracy
rzetelnie i powaznie traktowanej. Dlatego tez wysoko ceni Spat#
ding prace wychowawczg nauczyciela w szkole i uwaza, ze ja#
kos¢ tej pracy jest wazniejszym czynnikiem ksztatcgcym mlo#
dziez, niz akty ,,wyostrzania inteligencji". — Z najwiekszym na#
ciskiem powtarza w wielu swych pismach, ze dobre wyniki wy#
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chowawcze osigga ten nauczyciel, ktéry réwniez pracuje nad po
gtebieniem wiasnej duszy. To, co wychowawca piastuje w swych
najtajniejszych pragnieniach, to co stanowi najistotniejszy pod
ktad jego osobowosci, to w przedziwny sposdb promieniuje
z niego i udziela si¢ jego wychowankom, ksztattujac w nich ja
kie$ ideaty, czasem nieuswiadomione moze na razie, ale Wszcze
pione w rdzen duchowy i kiedy$ p6zniej wydajace owoce.

Spalding powraca po wiele razy do sprawy — ,kultury
samego siebie", jako nieodzownego warunku, by staé sie praw
dziwym wychowawcg, to znaczy tym, co potrafi budzi¢ i #ache
ca¢ do coraz wyzszych wysitkow, dziedzin ducha.

Spalding jest zwolennikiem wyzszych studjéw dla kobiet.
W ,Licht en Leven" wyraza sie 0 zaniedbaniach w wychowaniu
i wyksztatceniu kobiet jako plamie na kartach dziejow Kkultury.
Przyznaje Amerykanom zastuge, ze pierwsi uznali, iz ten narod
moze by¢ wolny, Swiatty i szlachetny, ktérego kobiety sg wolne,
Swiatte i szlachetne.

Synteze mysli pedagogicznej Spaldinga, zawiera dzieto
jego p. t. ,,God and the Soul“ (B6g i dusza). Sg to wzloty [soe
tyckie petne gtebi filozoficznej. Autor wnika mys$lg w stosunek
cztowieka do Boga i widzi najwiekszg tajemnice pedagogji kato
lickiej w sposobie uznawania sie dzieckiem Boga, a wiec 3twier
dzania w sobie natury Swietej, ktorg przez utomnos¢ i stabos¢
naszg mozemy obniza¢ w wartosci, ale w ktorej tkwig zadatki
najwyzszej doskonatosci.

Przez to mocne stanowisko wiary w boskie pierwiastki
duszy zyskat Spalding miano ,,teocentrycznego™ pedagoga, a ja
ko inicjator i entuzjasta religijnego wychowania w najnowsze
pedagogiczne metody wyposazonego, uwazany jest za klasyka
pedagogiki katolickiej.
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JOZEF LUBICZ.

ZAGADNIENIE ,AKTUALIZACJI"

Sprawa t. zw. ,aktualizacji" w programach szkolnych, in?
nemi stowy: jaknajszerszego uwzgledniania w nich zdarzen i za?
gadnien zycia wspotczesnego, jest dzis przedmiotem dyskusyj
i polemik — i to nietylko wérod zawodowa poswiecajacych sie
pracy wychowawczej pedagogéw. Zazwyczaj wszakze dyskusje
owe — zamiast siega¢ istotnego sedna sprawy — ograniczajg sie
do wytykania tych czy innych usterek w wykonaniu, nie poru?
szajac rzeczy nieskonczenie wazniejszej: kwestji wartosci wycho?
wawczej samej zasady. Tymczasem ten wiasnie najogolniej?
szy problem: czy zasadnicza aktualizacja programéw nau?
czania przynosi mtodym umystom pozytek czy szkode—to pyta?
nie jest jedynie interesujace i zastuguje na jaknajbaradziej sumien?
ne rozpatrzenie.

Hasta: ,,Nalezy szkofe zblizy¢ do zycial”, ,Nalezy wiedze
szkolng zwigza¢ jaknasciSlej z dniem dzisiejszym!" — powta?
rzane sg tak powszechnie i z takiem przekonaniem, iz wydajg
sie jakgdyby stwierdzeniem jakiej$ bezwzglednej, nie dajacej sie
zaprzeczy¢ prawdy. Wszak — moéwi sie — szkota ma wychowy?
wac ludzi, ,,dla zycia", nie za$ odrywac¢ od niego i oddala¢, a wo?
bec tego w swoim programie nauczania powinna jaknajwiecej po?
Swiecgc zagadnieniom dnia biezacego, zagadnieniom aktualnym,
t. j. tym wiasnie, ku ktérych nalezytemu zrozumieniu ma prze?
dewszystkiem obowigzek miode pokolenia sposobié. Jest atoli
W powyzszem rozumowaniu pewien biad logiczny, zazwyczaj
niedostrzegalny, a przeciez doprowadzajacy w wyniku do faf?
szywych zupetnie i szkodliwych w wielu wypadkach wnioskow.
Oczywiste, nalezy wychowywa¢ miodziez w ten sposob, aby
umiata ogarna¢ myslg rzeczywisto$¢ doby wspotczesnej, ale czyz
nieraz, chcac ogarng¢ wzrokiem jaka$ budowle, nie jest niezbed?
ne odsung¢ sie od niej o kilka metrow, i popatrze¢ z perspekty?
wy dalszej, aby dostrzec wtasciwe jej proporcje?

Programy szkolne, doprowadzajgce do tego, ze w praktyce
konieczng pomocg naukowsa staje sie dla ucznia — gazeta, muszg
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budzi¢ daleko posuniete zastrzezenia. Jednym z zasadniczych
objawdéw kryzysu umystowego i cywilizacyjnego doby dzisiej
szej jest, niezaprzeczenie, to wiasnie, ze dla coraz to wiekszej
liczby ludzi t. zw. wyksztatlconych jedynym pokarmem #ucho
wym, jedynem Zrodtem, skad czerpig wiadomosci ogodlniejsze
(poza Scistym zakresem specjalnosci zawodowej) — jest prasa,
i to przedewszystkiem w postaci dziennika. Otéz tak podawany
obraz Swiata i zycia, z natury rzeczy dorywczy, nieporzadny,
tandetny, poszatkowany na codzienne, malenkie dawki, Hiezmier
nie trudne do utozenia w jaka$ sensowna, dajacag sie zrozumiec
catos¢, — jest koniecznem przyzwyczajaniem do plycizny, do
bezmysInosci, przyczyng swoistego catkiem obskurantyzmu XX
stulecia. Wszak dla wigkszosci bodaj ludzi dzisiejszych jedyng
madroscig nie ,,gazeciarskg”, jedyng wiedza, nabytg 3ystema
tycznie o swym narodzie, jego dziejach, kulturze i t. d., — jest
owa, jeszcze z tawy szkolnej wyniesiona, podrecznikowa chocby,
znajomos¢ ojczystego  piSmiennictwa i historji... Jedli i tam,
w dzieciecych latach, dowiadywac¢ sie bedag przedewszystkiem
0 ,,Polsce wspotczesnejlr kiedyz i gdziez znajdzie sie pora na
to, by nauczyli si¢ kocha¢ i zna¢ — Polske wieczn g2l

»Historyki koniecznie czytaj. Miatem i sam niematg wia«
domos$¢ historji i w biegu spraw sitam sie tem ratowat, zem
przesztych wiekow sprawy tiedziat — pisat hetman Stanistaw
Z6tkiewski, w pouczeniu testamentowem dla syna, w r. 1606.
Mozna by¢ pewnym, ze poznawszy gruntowniej dzieje swego
narodu, jego dziedzictwo cywilizacyjne i jego tradycje, Wycho
wankowie szkot lepszy mie¢ beda sad o wspdtczesnosci polskiej,
ktéra ich otacza, lepiej beda jg mogli zrozumie¢ i ocenié, anizeli,
kiedy raz jeszcze, na lekcji szkolnej ustyszg obijajgce im sie
wcigz o uszy, tez same znowu, dziennikarskie wiadomosci o *ak
tialnych  zdarzeniach politycznych, *spotczesnej  literaturze
i t. p. Czyz nie powinien, obowigzywac jaki$ ,,podziat pracy'
i czyby szkole nie przypadia tu raczej rola izolowania — do pew«
nego stopnia — miodych dusz od tej *terazniejszosci  ktdra
i tak oddziatywa na nie ustawicznie przy pomocy gazet, radja,
kina?

Jest jeszcze inna strona zagadnienia, z pedagogicznego 3ta
nowiska bardzo wazna, na ktorg nalezy zwroci¢ baczng uwage.
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Ktokolwiek zna troche blizej dusze miodziezy, przyzna Hhiewat
pliwie, ze jej cechg nieodigczng stanowi che¢ wydostania sie
z szarzyzny dnia powszedniego, wyrwania sie, chociazby wy»
obraznia, w $wiat barwniejszy, osobliwszy, bardziej niezwykty,
w Swiat bujnego, petnego zycia i bohaterskich przygod. Ta 8d
wieczna potezna tesknota mtodosci wyrazala sie — miedzy im
nemi — w takich zjawiskach, jak zamitowanie kilkunastoletnich
czytelnikbéw do opowiesci podrézniczych Defoe‘go czy Cooper‘a,
kto wie nawet, czy nie w ufatwiajgcym przenoszenie sie fantazjg
na dalekie lady, pozwalajacym bodaj powtarzac¢ ich nazwy #gzo
tyczne — tradycyjnym zwyczaju zbierania marek pocztowych...

Ot6z w ciggu ostatnich lat Kilkunastu — wskutek rozwoju
srodkéw komunikacyjnych i wprowadzenia komfortu &uropejs
kiego do pozostatych czeSci Swiata — ziemia cata jakgdyby
skurczyta sie, ujednostajnita swdj wyglad, poszarzata. Poprzez
puszcze dziewicze przeprowadzono linje kolei zelaznych, ,,ostatni
Mohikanie" oddawna juz przyjeli ubi6r, obyczaj, gusty, Harzu
cone im przez ,,blade twarze". | coraz czeSciej mtodziez, dla ktorej
urokiem Swiata jest jego kolorowos¢, niezwyczajnos$é, piekno
w réznorodnosci i odmianie, marzeniem swojem podrézuje juz
nie w przestrzeni teraz, ale w czasie, niewolona Swiezg fiezmien
nie, porywajacg umysty i serca — urodg dawnych wiekéw. Czyz
mozna pozwoli¢ na to, aby ten przyrodzony gtéd miodych dusz
zaspakajany byt poza szkotg i bez jej udziatu, by wychowawca,
zajety ,,aktualizacjg”, nie uwzgledniat go nalezycie w programie
nauki, tem samem niejako zrzekat sie wptywu na swoich uczniow
w tej dziedzinie?

»Aktualizacja", jako hasto w pedagogice, jest whasciwie 5o
gtosem zwietrzatych juz, przestarzatych idej ubiegtego stulecia,
kiedy to zachwyt nad rozwojem techniki i w zwigzku z nim wiara
w automatyczny ,,postep"” ludzkosci — nakazywaty lekcewazgco
odnosi¢ sie do doswiadczen dawnych wiekow i apoteozowac, jako
najwyzszy wykwit ewolucji, epoke wspotczesng. Wtedy to wias
nie usuwano motyw historyczny z nauki szkolnej, przeciwstawia
jac mu wiedze t. zw. ,,realng”, przigodiyczao i, czy
wiscie, zapoznanie miodziezy ze zdobyczami doby teraZzniejszej
stawiajgc wyzej nad zblizenie jej do ,,prymitywniejszych", tsar
dziej barbarzynskich"—jak sgdzono—poje¢ czaséw minionych.
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Dzisiaj jednak nikt juz chyba nie ulega ztudzeniu, by postep tech
niczny miat nie$¢ ze sobg udoskonalenie réwniez w dziedzinie o
ralnej, a wobec tego, w tym ostatnim zakresie, wzory z przesztosci
odzyskujg na nowo caty swoj poprzedni blask i autorytet. Ten
za$ zwrot, jezeli chodzi o poglady na dydaktyczng warto$¢ nauk
historycznych, bardzo wybitnie zaznaczyt sie rowniez w fajnow
szych pradach i teorjach wychowawczych na Zachodzie.

Charakterystycznym przyktadem tego jest, miedzy innemi
stynna reforma szkolna we Wioszech, przeprowadzona przez Gio
vanniego Gentilego, tak wielki nacisk kladgca w programach Ha
uczania na przedmioty historyczne i estetyczne, oraz pokrewne —
pod tym tylko wzgledem — tendencje w Anglji i we Francji, &k
centujgce wazno$¢ nauk humanitarnych, jako podstawy edukacji
miodych pokolen i zgdajgce przywrocenia naleznego miejsca 3tu
djom klasycznym w catoksztatcie systemu publicznego twycho
wania miodziezy.

Mussolini nazwat kiedys$ reforme Gentilego ,,najbardziej
faszystowska ze wszystkich reform™ — i rzeczywiscie, ruch ktory
przyjat za podstawe swojg ideat patryjotyzmu, musi tez konse
kwentnie, — w swojej dziatalnosci wychowawczej — dazy¢ do
jaknajscislejszego zespolenia duchowego z dziedzictwem prze
sztosci, albowiem, nardd to nie gromada zyjgcych w danym Mo
mencie jednostek, ale wspdlnota, zwigzek moralny miedzy daw
nemi i przysztemi pokoleniami, realizacja ich historycznej tig
gtosci. Nardd — to przeciwienstwo zycia chwilg tylko, dniem 8zi
siejszym, to przedewszystkiem poczucie bytu dziejowego, tSwia
domienia sobie, jako prawdy najwazniejszej, solidarnosci Haste
pujacych po sobie generacy;j.

Cziowiek, przywykty mysle¢ tylko kategorjami #wspotczes
nosci, znajacy tylko chwile biezaca w zyciu swojego spoteczenstwa,
Z natury rzeczy poréwnywa te terazniejszo$C z teraZniejszoscig
spoteczenstw innych, na tej zasadzie ocenia ja i klasyfikuje, w niej
widzi miare i z niej bierze wzory dla swych pogladéw, upodoban,
obyczajow. Cztowiek, zzyty z historjg swojego narodu, stajgc
wobec wypadkdw, ktdére dzien niesie — z owg przesztoscig Zesta
wia przedewszystkiem fakty obecne, ona daje mu linje &rjenta
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cyjne i drogowskazy, pozwala poja¢ sens i doniosto$¢ poszczegol

nych, aktualnych wydarzen i zjawisk. Pierwszy typ tworzy #hio

rowos$¢ o charakterze kosmopolitycznym, ulegajac przejsciowym
hastom i obcej modzie, zbiorowosci, bez przywigzan trwalszych
i pozbawione mocnych, tradycyjnych instytucyj. Drugi typ %twa

rza narody silne, o wyraznej indywidualnosci duchowej, z obcych
przyktadéw korzystajace tylko Swiadomie i z rozwaga, narody ce»
nigce swojg oryginalnosc i przez to tworcze. Dwa typy zatem, od«
mienne catkiem i o zupetnie przeciwnych ideatach.

Dlatego tez i sprawa *&ktualizacji w programach szkolnych
nie jest zagadnieniem drobnem, podrecznem, ale urasta do roz«
miarow kwestji zasadniczej, ktéra powinna by¢ jaknajstaranniej
rozwazana i przedyskutowana. Ta lub owa tendencja w wychos
waniu, ten albo inny kierunek, nadany rozwojowi psychicznemu
miodych pokolen, moze mie¢ bowiem skutki nadzwyczaj powazne
i wywrze¢ trwaty i gteboki wptyw na ksztattowanie sie polskiego
zycia i kultury.
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Z PISMIENNICTWA

Handbuch der Erziehungswissenschaft. Herausgege-
ben im Auftrag des Deutschen Instituts fur wissenschaftliche Padagogik
— Munster i. W. von Fr. X. Egersdorfer, M. Ettlifnger f,
G. Eaederscheidt, J. Schroételer. Miinchen, J. Kosel u. Fr.
Pustet.

Pod powyzszym tytutem zapoczatkowano w r. 1928 wydawnictwo
w wielkim stylu, majgce obja¢ catoksztatt pedagogiki teoretycznej i pra-
ktycznej ze stanowiska opisowego i normatywnego, systematycznego oraz,
historycznego, opracowany monograficznie przez specjalistow poszczegol-
nych dziedzin. Podstawa jego ideowa jest Swiatopoglad katolicki, konse-
kwentnie przeprowadzony przez wspdtpracownikdw pod kierownictwem
redakcji. Nie znaczy to, by wydawnictwo miato by¢ jednostronnie wyzna-
niowe; zamierzeniem redaktorow jest mozliwie wielka objektywnos¢ i na-
ukowos¢, przytem jednak jaknajwieksza jednolitos¢ nietylko redakcyjna,
lecz takze filozoficzna, niezalezna od przypadkowych pogladow, ale oparta
na mocnym fundamencie filozofji katolickiej.

Plan przedsiewziecia jest istotnie szeroki i wielki, catos¢ obliczona
jest na okoto 30 obszernych tomdw, objetos¢ mniejwiecej 300 stron. Prze-
widziano nastepujace dziaty: | Pedagogika ogoélna, Il Nauki podstawowe
i pomocnicze pedagogiki, Il Pedagogika oraz dydaktyka roznych okresow
rozwoju, 1V Dydaktyka szczeg6towa, oraz V Dzieje idej i instytucyj pe-
dagogicznych w wielkich krajach kulturalnych. Poszczegdlne monografje
wychodzg nie wedtug kolejnosci dziatow, lecz w miare wykanczania prac
przez autoréw, ktérych wydawnictwo skupito bardzo liczne grono, nieraz
wybitne sity naukowe, przewaznie profesoréw szkét wyzszych. Kazdy tom
stanowi zamknietg w sobie catosc.

Prace wydawnicze posuwaty sie zrazu — rzecz zrozumiata — dosc¢
Wolno naprzéd. Wyszto dotad osiem dziet w 9 tomach. Chce je pokrétce
scharakteryzowa¢ wedtug porzadku, w jakim sie ukazywaty.

Na pierwszy ogien poszta dydaktyka ogolna piodra
ks. prof. Fr. Eggersdorfera (Jugendbildung, Allgemeine
Theorie des Schulunterrichts, 4 wyd. 1933, str. XXIII i 444). Odrazu zdo-
byta licznych sympatykéw nowemu wydawnictwu. O jej wartosci Swiad-
czy fakt, ze od r. 1928 doczekata sie 4 wydan (11 tysiecy). Powodzenie swe
zawdziecza moze tej okolicznosci, ze — podobnie jak cate przedsiewziecie,
— nie probuje wywota¢ rewolucji dydaktycznej, lecz postepuje ewolucyj-
nie, rzuca pomost miedzy szkotg ,,dawng" a ,,nowg“. Obszernie uwzglednia
przesztos¢ nauczania, opiera sie w wielkim stopniu na O. Willmannie, na
tem tle buduje gmach dydaktyki wspoiczesnej, pojetej bardzo szeroko.

Jako druga zrzedu ukazata sie w dziale drugim filozofja war-
tosci prof. Zygfr. Behna (Philosophie der Werte ais Grund-
wissenschaft der padagogischen Zieltheorie, 1930, str. XII i 295). Pomy-
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siana jest jako podstawa teleologji pedagogicznej. Pedagogika jest naukg
normatywna, opiera sie zatem na wartosciowaniu; wychowanie jest reali-
zowaniem wartosci. Filozofja wartosci staje sie, naukg o Swiatopogladzie.
Autor zajmuje sie zaréwno fenomenologjg wartosciowania jak i systemami
wartosci.

Po obu tomach gtéwnie teoretycznych wyszty trzy tomy o charakte-
rze wiecej praktycznym, i to najpierw o pedagogice i dydak-
tyce szkoty elementarnej (Fr. Weigl, J. Schmidt
u. L. Ballista, Die Volksschule, ihre Bildungs — u. Erziehungsarbeit,
1931, str. VII i 381), pozniej dwa z zakresu dydaktyKi
szczegotowej jezyka niemieckiego (L. Weis-
gerber, J. Antz, A. Bach, K. Herwagen u. J. Pre-
stel Die deutschsprachliche Jugendbildung in ihren Grundlagen, 1932,
str. XI i 436) oraz nauki o $Swiecie (P. Zepp, Die weltkund-
liche Jugendbildung in Heimat — u. Erdkunde, 1931, str. I1X i 368).

Jako ostatni ruszyt sie dziat historyczny pod reda-
Tccjag ks. Schrbtelera T. J., lecz zaprezentowat sie odrazu trze-
ma tomami. Dwa obszerne tomy daja obraz pedagogiki
wspotczesnej (Die Padagogik der Gegenwart, 1. Band (J. Sch ro-
teler, J.0 Dolch, L. Kleyheeg, J T.F. Williams, W.
Zenkowskij, J. Mirtschuk, J. Beck) 1933, str. XXVIII
i 348); Il. Band (M. Casotti, H. Meier, Datin, Br. De-
nys M, B. Balassa, 0. Waschnitius) 1934, str. XXII i
'282). Wszystkim wazniejszym panstwom poswiecono osobny, nieraz  do$¢
obszerny i dobrze informujacy rozdziat, opracowany o ile moznosci przez
pedagoga krajowego. Dziwnie sie stato, ze artykut o Polsce napisat razem
z Czechostowacjg, Ukraing i panstwami batkariskiemi, prof. uniwersytetu
berlinskiego J. Mirtschuk, Ukrainiec. Ma on nawet pewne zalety w po-
réwnaniu do innych przyczynkdw, podaje np. szkic przesztosci pedagogicz-
nej w Polsce, lecz z wielu wzgledéw nie zadawala. W zestawieniu z inne-
mi Kkrajami jest za krotki, w niektérych sprawach (np. w informacjach
o0 polskiej nauce pedagogicznej) btedny lub niekompletny, nie uwzglednia
zupetnie naszej reformy szkolnej i t. d< Niescistosci sg rowniez w roz-
dziale o Ukrainie (dalsze szczeg6ty patrz w mej recenzji w Przegladzie
Powszechnym, lipiec — sierpien 1934, str. 156 — 159). Gdy przy tej spo-
sobnosci zwrocitem uwage ks. Schrbtelerowi na braki artykutu, przyjat
to z wdziecznoscig, zapewnit, ze redakcja zostata wprowadzona w biad,
gdyz polecono jej prof. M. jako odpowiedniego wspdtpracownika, a réwno-
czesnie prosit 0 pomoc w wyszukaniu autora — Polaka. Mamy tu dowdd,
ze trzeba pilnie baczy¢ na to, jak o nas informujg zagranice, a niektére
braki pochodzg w czesci moze z naszej winy.

O najnowszym tomie historycznym, przedstawiajgcym peda g o-
gje luddéw niechrzescijanskich, Padagogik der nicht-
echristlichen Kulturvolker, (J. Schrételer, J. B. Aufhauser, H.
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Brunengraber, L Diirr, H. Franz M Keilhackerr
On Pretzl, L. Walk), 1934, str. XXVII i 372) pisze osobno ob-
szerniej.

Ostatnim wreszcie dotad przyczynkiem jest tom o wychowaniu
w rodzinie, ochronie i przedszkolu (A . Heinen,
E. Rahner, M. Montessori, Familien — u Klein-
kinderpadagogi k, 1934, str. VIII i 294), ujety znowu wiecej;
praktycznie. Artykut $p. ks. Heinena zajmuje sie rodzing jako Srodowis-
kiem wychowawczem, jej zadaniami, mozliwosciami i trudnosciami, sto-
sunkiem rodziny do szkoty i t. d. Elzb, Rahner daje historje, psychologje-
oraz pedagogike ochronki, przedszkola i przytutku, M. Montessori szkie
swej pedagogiki.

Jezeli sproébujemy oceni¢ wydawnictwo na podstawie tego, co juz
znamy, musimy stwierdzi¢, ze katolicy niemieccy moga by¢ dumni ze swe-
go dzieta. Sg naturalnie pewne braki redakcyjne, poszczegdlne przyczynki
sg roznej wartosci, od zadawalniajgcych do znakomitych, ale catos¢ jej;
imponujaca. Wrazenie to poteguje jeszcze szata zewnetrzna specjalnie
mocny papier, bardzo przejrzysty druk i piekna oprawa.

Ks. dr. K. Werbel.

Die Padagogik der nichtchristilichen Kulturvbl-
k er. Herausgegeben von Josef Schrdoteler unter Mitarbeit von J.
B. Aufhauser, H. Brunnengraber, L. Diirr, H. Franz, M. Keilhacker, O,.
Pretzl, L. Walk. (Handbuch der Erziehungswissenschaft, V. Teil: Geschi-
chte der padagogischen Ideen und Einrichtungen in den grossen Kultur-
landern, Band 1.), Miinchen, 1934, J. Kosel u. Fr. Pustet. w 8° str.
XXVII i 372.

Dos¢ szybko postepujg naprzéd prace okoto wielkiego wydawnictwa
pedagogicznego, jakiem ma by¢ wspomniany wyzej ,,Handbuch der Erzie-
hungswissenschaft“. W ubiegtym roku wyszedt tom o wychowaniu w ro-
dzinie, ochronce i przedszkolu oraz dwa tomy historyczne.. Zwiaszcza
czynny jest dziat historyczny pod redakcjg ks. J. Schrotelera T. J., ktory
plan swdj i linje wytyczne przedstawit we wstepie do dwoch tomoéw, oma-
wiajgcych pedagogike wspdtczesng (Padagogik der Gegenwart, 1933 —
1934). Chodzi mianowicie gtéwnie o zobrazowanie rozwoju idej i zaga-
dnien pedagogicznych na tle pradéw kulturalnych i duchowych czasu, hi-
storja za$ pedagogbw oraz urzadzen wychowawczych jest na dalszym
planie.

Odrazu mozemy stwierdzi¢, ze niniejszy tom historyczny lepiej rea-
lizuje wymienione witasnie zamiary redaktora niz dwa poprzednie. Niewat-
pliwie jest rzecza trudng ujgé mniejwiecej jednolicie, wszystkie rozdziaty,
opracowywane przez réznych autorow. | w tym kierunku widaé postep
w nowym tomie, jezeli w dodatku uwzglednimy, ze chodzi tu o rzeczy
blizsze i dalsze, o dobrze juz znane albo prawie jeszcze nietkniete.

Tom omawiany ma wedtug tytutu przedstawi¢ pedagogje ludéw kul-
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turalnych poza chrzescijanstwem. Wbrew temu mamy jednak takze roz-
dziat o wychowaniu u ludéw pierwotnych (str. 23 —
99, W. Walk). Sadze, ze mozna wydawnictwu darowaé te niescistose,
gdyz jest to pierwsze syntetyczne opracowanie tego tematu zaréwno w li-
teraturze etnologicznej jak i pedagogicznej, w dodatku stosunkowo obszer-
ne i bardzo przejrzyste. Autor postuguje sie sposobem przyjetym w etno-
logji, t. j. opiera wnioski swe co do stanu ludzkosci w okresach przedkul-
turalnych na spostrzezeniach wsréd dzisiejszych ludéw pierwotnych,
zwiaszcza Pigmejoéw. Wiele uogolnien ma oczywiscie wartos¢ tylko hipo-
tetyczng, gdyz materjaty posiadane sg bardzo fragmentaryczne, a relacje
badaczy nieraz dos¢ sprzeczne.

Pozatem — zgodnie juz z zatozeniami redakcji — mamy mniej lub
wiecej obszerne przyczynki o pedagogji dalekiego Wschodu (dawne Indje,
Chiny, Korea, Japonja — J. Aufhauser), dalej blizszego Wschodu
(stary Egipt, Babilonja i Asyrja, Stary Testament — W. Diirr), daw-
nych Germandw (M. Keilhacker — po raz pierwszy wog6le opra-
cowane), Islamu (O. Pretzl), awresz cie Grec ji i Rzymu
(H. Franz — najlepszy, najgruntowniejszy rozdziat). Sg to wszystko
prace powazne, oparte na bogatej literaturze, czesto zrédtowe. Rzecz oczy-
wista, ze trudno znalez¢ dla kazdego kraju czy narodu specjaliste 0 na-
stawieniu pedagogicznem, to tez np. u W. Diirra przewaza orjentalista
nad historykiem wychowania. Z drugiej jednak strony jest to korzystne
o tyle, ze w ten sposéb uwydatnia sie lepiej tto kulturalne wychowania
w tych krajach.

Wogole bioragc, mamy tu obszerniejsze przedstawienie tego, co
w krotkim zarysie podat prof. Kot w | tomie Encyklopedji Wychowania
(Warszawa 1934, str. 572 — 602). Daremnie jednak szukamy rozdziatow
o ludach celtyckich, a zwiaszcza o dawnych Stowianach. A przeciez dla
tego tematu mozna znale$¢ znakomitego historyka nawet w Berlinie,
w osobie prof. Aleksandra Brucknera, ktory juz zajmowat sie temi spra-
wami w swych Dziejach Kultury Polskiej (tom I, Krakdéw, 1930).

Na wstepie (1—21) umieszcza H. Brunnengraber zwiezty artykut
metodologiczny, informujacy do$¢ gruntownie o zadaniach, problemach,
kierunkach i metodach historjografji pedagogiczne;j.

Jako zalete catosci trzeba podnies¢ bardzo wielkg przejrzystosé
dzieta mimo nagromadzenia obszernego materjatu, a to dzieki jasnemu
ujeciu poszczegdlnych rozdziatéw oraz zastosowaniu odpowiedniego uktadu
graficznego.

Ks. dr. K. Werbel.

Peter Petersen, Die Praxis der Schulen nach
dem Jena—Plan. Weimar, Hermann Bohlaus Nachf. 1934, str. XII
-1- 368.

O zasadach, na ktérych zbudowany jest t. zw. plan jenajski, pisali
juz u nas pp. J. Mirski i J. Jedrychowska. Poza tem w tlumaczeniu p.
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Jedrychowskiej ukazata sie praca P. Petersena p. t.: Szkola wspoélnoty
zycia (Nasza Ksiegarnia, 1934 r.).

Ktoby sie chciat dowiedzie¢, jak wyglada realizacja zasad pedago-
gicznych Petersena w zyciu szkolnem, niech zajrzy do Swiezo wydanego
czwartego juz z rzedu sprawozdania z praktyki nietyko szkoty jenajskiej,
lecz rowniez wielu innych szkot, prowadzonych wedtug planu jenajskiego.

Duzy, pieknie wydany tom juz formg zewnetrzng dobrze usposabia
do siebie czytelnika. Oko znuzone kanciastym gotykiem, ktory zapanowat
w wydawnictwach niemieckich z ostatnich lat, z prawdziwg ulgg spoczywa
na pieknej, wyraznej antykwie, ktorg drukowana jest ta ksigzka .Wsrdd
licznych fotografij dodanych na koncu, z zainteresowaniem odnajdujemy
dwa zdjecia z Panstwowego Gimnazjum zenskiego im. krélowej Jadwigi
w Pabjanicach. Zdjecia te znalazty sie tu dlatego, ze dyrektorka szkoty,
p. Jedrychowska wprowadzita niektére zajecia wedtug wzoru jenajskiego.

Na tres¢ ksigzki sktadajg sie: wstep, napisany przez Petersena,
oraz kilkadziesigt sprawozdan, pochodzacych od jego wspotpracownikéw
w Jenie, jak réwniez od kierownikow szkot i nauczycieli, ktérzy wyprobo-
wali plan jenajski poza Jeng. — Na czem tu skupi¢ uwage wsrod tak bo-
gatego materjatu? — Oczywiscie, na rzeczy najwazniejszej. Tq za$ naj-
wazniejszg rzeczg w planie jenajskim jest wychowujacy wptyw wspélnoty
szkolnej. Na te wspolnote skiadajg sie trzy zywioty: miodziez, nauczycie-
le i rodzice. Gtéwny wysitek wychowawczy Petersena skierowany jest ku
temu, aby te trzy zywioly zzyly sie w jedng catos¢, aby w tej catosci
wytworzyta sie atmosfera moralna, wywierajagca na wszystkich, a prze-
dewszystkiem na mtodziez, gteboki wpltyw wychowujacy. Kto zna szkote,
kto zdaje sobie sprawe z tego, jak wiele w niej zawsze byto sit rozbiez-
nych, jak bardzo rozbiezno$¢ tych sit zwiekszyta sie w naszych niespokoj-
nych czasach, ten bedzie musiat przyzna¢, ze mamy tu do czynienia z
bardzo trudnem zadaniem. A jednak sprawozdania $wiadczg o tem, ze
w Jenie osigga sie wiasnie na tem polu bardzo piekne wyniki.

Zrywajac z utartym szablonem, Petersen dzieli mtodziez szkolng nie
na klasy, obejmujgce po jednym roczniku, lecz na grupy, obejmujace po
trzy roczniki. W pracy p. t.. ,,Szkota wspdélnoty zycia" wyliczyt on w dzie-
sieciu punktach zalety tak utworzonej grupy. Nie mogac tu przytaczac¢
wszystkich tych punktow, ogranicze sie do dwu najistotniejszych .Po
pierwsze zatem Petersen przywigzuje duzg wage do pomocy, ktérg w ta-
kiej grupie moga okazywac dzieci starsze miodszym. Po drugie, grupa
co roku traci % swego skiadu na skutek przechodzenia najdalej posunieg-
tych w rozwoju do starszej grupy. Na miejsce wychodzacych przybywa-
ja miodsze dzieci. Ten doptyw nowych elementéw dziata, zdaniem Peter-
sena, 0zywczo na calg grupe, stwarzajgc wiele sytuacyj, dajacych sie wy-
zyskac¢ dla celéw wychowawczych.

Zaczyna sie to od przyjmowania nowych dzieci przez szkote.
W Niemczech ma to miejsce nie na jesieni, jak u nas, lecz na wiosne przed
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ferjami wielkanocnemu W przecietnej szkole ludowej w Prusach odbywa
sie to w nastepujacy sposob. Nowicjusze szkolni przybywajg z tornistra-
mi i tabliczkami szyfrowemi do szkoty w towarzystwie rodzicow lub opie-
kunéw, zasiadajg w tawkach, a kierownik szkoty wywotuje ich nazwiska
wedtug listy. Za dzieci najczesciej dajg wymagane informacje rodzice.
Czasem sie zdarzy, ze kierownikowi odpowie samo dziecko. Wywotuje
to wowczas wrazenie wsrdd obecnych, jako co$ niezwyktego. Po odczytaniu
listy kierownik wygtasza przemowienie powitalne do rodzicow i w Kilku
stowach zacheca dzieci do pracy. Nastepuje modlitwa i dzieci idg do domu.
Mtodziez wyzszych klas nie bywa do tej ceremonji zupetnie dopuszczana.
Ciekawszych wyprasza sie za drzwi. Pozwala sie co najwyzej starszym
dziewczynkom pomaga¢ matym przy ubieraniu sie w szatni szkolnej.

Postuchajmy, jak pieknie przeksztatcita sie ta sucha i szablonowa
procedura w szkole jenajskiej. Tu grupa juz zawczasu przygotowuje sie
do przyjecia mtodszych kolegdw i kolezanek, doktadajac wszelkich staran,
aby te malenstwa odrazu poczuly, ze na nie tu oczekiwano z radoscia, ze
wszyscy pomysleli o tern, aby im w szkole od pierwszego dnia byto dobrze
i przyjemnie.

Siedzg w kole, drugi i trzeci rocznik zastanawia sie wraz ze swa
nauczycielkg nad tem, jak urzadzi¢ przyjecie nowicjuszéw. Kazdemu z nich
trzeba co$ podarowac. ,,Zrobie samolot”, oSwiadcza jeden z chiopcéw. Na-
tychmiast kilku innych przytagcza sie do niego. ,Wymalujemy obrazek,,
oprawimy ksigzke", proponujg inni. Pomysty sypia sie, jak z rogu obfi-
tosci. Podarunki sg zapewnione. Grupa jednak nie chce na tem poprzestac!
Zbiorowemi sitami postanawia upiekszy¢ swojg sale i da¢ przedstawienie.
Jeden z chtopcow wystepuje z pomystem, aby za temat przedstawienia
obra¢, jak to trzeba zachowywac sie cicho i innym w pracy nie przeszka-
dza¢. ,W ten sposob nowi uczniowie odrazu zobacza, jak jest w szkole"-
Pomyst sie podoba. Grupa rozwija go w szczegdtach.

Tak przygotowany dzieni przyjecia staje sie Swietem catej szkoty.
Nowicjusze szkolni przybywajg do szkoty ze swymi krewnymi. W auli od-
razu przysiadajg sie do nich ich bracia i siostry, juz uczeszczajace do szko-
ty, oraz inne dzieci. Miodsza grupa daje przedstawienie. Po niej starsza
grupa gra sztuczke wielkanocng wiasnego pomystu. Konczy sie ona wez-
waniem do szukania poukrywanych w sali jajek wielkanocnych.

Teraz po dwu czionkéw miodszej grupy wprowadza kazdego z no-
wicjuszéw do pokoju grupy, gdzie czeka na nich st6t zastawiony podar-
kami. Po kilku stowach powitania i rozdania prezentéw nastepuje wspélna
zabawa i nowe dzieci juz czujg sie jak u siebie w domu, juz igczg sie z
grupa, ktéra ich w ten sposdb przyjeta.

Obrazek ten wyjatem ze sprawozdania jednej z nauczycielek szkoty
jenajskiej, p. Kathe Homack. Sadze, ze wiecej on powie czytelnikowi o tem,,
na jakie wptywy wychowawcze Petersen liczy w swojej szkole, od abstrak-
cyjnych na ten temat wywodow.

W Scistym zwigzku z zasadniczg mysla pedagogiki Petersena znaj-
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duje sie uksztattowanie wychowania religijnego w jego szkole. W oma-
wianej ksigzce jest o tem mowa w osobnym rozdziale, napisanym przez
samego Petersena (str. 144 — 151). Chciatbym na ten rozdziat zwrdcic¢
uwage polskiego czytelnika.

Wszystkie przedmioty nauczania dzieli Petersen na trzy grupy:
przyroda, kultura i cztowiek. Religja jednak nie miesci sie w tym podzia-
le. Bo tez nie jest ona dla niego takim samym przedmiotem szkolnym, jale
inne przedmioty. Za wielki tez btad poczytuje bezkrytyczne przenoszenie
w te dziedzine poje¢ i metod dydaktycznych, ktére sie urobity przy naucza-
niu jezyka ojczystego, historji, matematyki, czy przyrodoznawstwa.

Zastrzezenie to nie dotyczy zapoznawania miodziezy z dzietami ludz-
kiemi, ktére sg wyrazem przezy¢ religijnych, bez obcowania z samym
Bogiem. Literatura religijna, sztuka religijna, architektura religijna, or-
ganizacje religijne sg dzietami kultury ludzkiej W szkole nalezg te tematy
do grupy przedmiotéw, zebranych pod nazwg: kultura. Nauczaé ich
mozna i nalezy, jak sie naucza innych tematow z tego zakresu. Bég jednak,
pojety jako zrodto bytu zaréwno natury, jak cztowieka, jest zupetnie in-
nego rodzaju rzeczywisoscig. Tej rzeczywisosci ani zmiesci¢ nie mozna
w trzech wyrdznionych zakresach, ani jej nauczy¢, jak sie uczy o przyro-
dzie, kulturze i cztowieku. Boga mozna tylko dozna¢ w specyficznem prze-
zyciu religijnem. Do tego za$ przezycia nie mozna doprowadzi¢ miodzie-
zy na ,lekcji" religji. Przezywanie Boga wymaga odpowiedniego nastroju
i pierzcha ze zwyktej godziny religji, wttoczonej, dajmy na to, miedzy
klasowke z arytmetyki i ¢wiczenia cielesne.

W szkole jenajskiej uwzgledniono zycie religijne mtodziezy w naste-
pujacy sposéb. Kazdy dzien w tygodniu ma swoj chorat lub kanon. Cata
mtodziez ztgczona w wielki chdr $piewa go przed rozpoczeciem zajec
szkolnych.

Dniem uroczystym wsrod dni szkolnych jest poniedziatek. Po od-
prezeniu niedzielnem wprowadza on niejako w prace dni nastepnych. Zaje-
cia zaczynajg sie od okresu, trwajgcego 30 do 50 minut. W tym czasie cata
miodziez, zgromadzona w auli, wystuchuje przemoéwienia jednego z nauczy-
cieli. Tematem jest jakas wazna sprawa narodowa, wielkie zdarzenie, lub
wielka posta¢ z dziejow ojczystych. Rame tego przemowienia stanowig:
odpowiednia muzyka, $piew, deklamacja. Gdy ta czes$¢ sie skonczy ,kazda
grupa udaje sie do swego pokoju i tu, siedzac w krag, rozwaza, co usty-
szaka, zastanawia sie nad pracg nastepnych dni tygodnia i t. p. Caty ten
okres trwa 100 minut.

Po pauzie, trwajacej 35 minut, nastepuje drugi okres stuminutowy,
poswiecony catkowicie religji.

Miodziez zbiera sie znowu w auli, $piewa chorat, nauczyciel wygta-
sza zastosowang do okolicznosci modlitwe. Chor catej szkoly jeszcze raz
rozbrzmiewa, poczem grupy rozchodza sie kazda do swego pokoju. Tu kie-
rownik grupy méwi o jakiem$ zdaniu, czy przypowiesci, wyjetych naj-
czesciej z Nowego Testamentu. Te drugg czes¢ okresu konczy wspdlna
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modlitwa lub piesn religijna, przyczem miodziez przechodzi do czytania
tekstéw religijnych. Po ods$piewaniu odpowiedniej piesni rozchodzi sie do
domow.

Ten poniedziatek w szkole jenajskiej daje do myslenia. Wskazuje
on w kazdym razie na to, ze religja w szkole moze sie sta¢ dla dziecka
zupetnie czem innem, niz zwykta lekcja religji. Petersen i w tej dziedzinie
zerwat z szablonem i stworzyt co$ nowego i pieknego.

Czy pomysty Petersena datyby sie bez zadnych zmian na nasz
grunt przeszczepi¢? — Napewno nie wszystkie! Ale sprawozdanie z je-
go poczynan podnieca do tworczych wysitkow. | dlatego warto je przeczy-
ta¢. To jest ciekawa i pouczajaca ksigzka.

B. Nawroczynski,

Gerald A. Yoakam, The Improvement of the Assig-
signment. New York, The Macmillan Company, 1932. Str. XII + 398.

G. A. Yoakam, profesor Elementary Education na uniwersytecie
w Pitsburgu, celem swej ksigzki p. t. ,,Ulepszenie zadawania™ uczynit
przyjscie z pomocg nauczycielom, pragnacym ulepszy¢ zaréwno tres¢, jak
i technike zadawania, wychodzac z zalozenia, ze zadawanie jest podsta-
wowg technika nauczania. Jak nalezy rozplanowa¢ materjat, jak zorga-
nizowa¢ nauczanie, na co powinien przytem zwraca¢ uwage nauczyciel
i jakie posiada¢ umiejetnosci, jak pokierowa¢ samodzielng naukg ucznidéw
— to sg problemy szczegétowo omowione przez autora.

Obecny stan zadawania w réznych typach szkot, a wiec w szkotach
elementarnych, $rednich i seminarjach nauczycielskich Stanéw Zjedn.
(pomijajac szkoty najbardziej postepowe) — nie jest zadowalajacy, wcigz
jeszcze pokutuje zadawanie starego typu ,odtad — dotgd" lub ustne
streszczanie materjatu znajdujagcego sie w podrecznikach ucznidw. Zada-
wanie nowego typu dazy do psychologicznego raczej niz logicznego ukia-
du materjatu, jest to pobudzanie wewnetrznej potrzeby dziecka do zdobycia
wiadomosci, nie za$ przymus zewnetrzny. Zadawanie nowego typu to
przedstawiane klasie zagadnienia, projektu, kontraktu. Korzysci jakie sie
osiggnie, stosujgc nowe formy zadawania, przewyzsza braki mogace wy-
nikna¢ z winy niedo$wiadczonego nauczyciela. Dla zilustrowania zadawa-
nia nowego typu autor bardzo szczeg6towo roztrzasa wybrane typowe przy-
kfady. Nauczyciel bierze tu rozbrat z dawng technikg ustnego zaznaja-
miania klasy z trescig nastepnej lekcji, postuguje sie natomiast arkuszami
pisanemi tub drukowanemi.

Powotlujac sie na szereg pisarzéw, autor jako najwazniejsze cechy
dobrego zadawania wymienia: okreslonos¢, jasnos$¢, budzenie zaintereso-
wania, pobudzanie do myslenia, zachete do pracy, nawigzanie nowych
rzeczy do znanych juz uczniom, skierowanie pracy domowej ucznia na
wihasciwe tory (uczen powinien wiedzie¢, nietylko czego ma sie na-
uczy¢, lecz i jak sie do tego zabrac), uwypuklanie najwazniejszych
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punktéw lekcji, uwzglednianie réznic indywidualnych. Liczne i szczego-
towo opracowane przyktady zawarte w ksigzce niewatpliwie przyczynic
sie mogg do ulepszenia tresci i techniki zadawania przez nauczycieli.

Jeden rozdziat swej pracy poswieca autor omowieniu umiejetnosci,
jakie powinien posiada¢ nauczyciel, by dokonywane przez niego zadawanie
dawatoby pozadany rezultat: 1. Przedewszystkiem szerszg znajomo$¢ swego
przedmiotu; jezeli wiadomosci nauczyciela nie wychodza poza zakres pod-
recznika ,z ktorego klasa dany przedmiot przerabia, to nie potrafi on
zainteresowa¢ swych uczniéw, ani pokierowa¢ ich nauka. 2. Nie moze by¢
mowy 0 owocnej pracy, gdy nauczyciel niezna swych uczniéw i nie inte-
resuje sie cechami ich charakteru. Trzeba przestudjowaé psychologje dzieci
i miodziezy. Nauczyciel pracujacy z miodszemi dziecmi powinien pamie-
ta¢ o ich ruchliwosci, ciekawosci, ambicji, lepszy skutek wywota pozy-
tywny zwrot ,,zrébmy to“ niz zakaz ,,nie rébcie tego"”, ,,niewolno”. Pracu-
jac ze starszg miodzieza, nalezy zuzytkowaé rozwoj poczucia socjalnego
i idealizmu mtodziericzego. Najtatwiej straci¢ sympatje i wspotprace
uczniéw, gdy przy zadawaniu lekcyj nie uwzgledni sie ich potrzeb i moz-
liwosci, najczestsza skarga ucznidéw, to: ,ja tego nie rozumiem". Trzeba
tez pamieta¢, ze i z innych przedmiotow majg uczniowie zadang robote do
domu. 3. Z tem {aczy sie potrzeba dobrej znajomosci catego programu
szkolnego, na co nalezy zdaniem autora, potozy¢ szczegolny nacisk. Na-
uczyciel winien uswiadamiac¢ sobie, jaki jest stosunek jego przedmiotu
do pozostatych przedmiotow programu? 4. Nastepng lekcje trzeba roz-
planowa¢ i przygotowa¢ wczesniej, inaczej nie bedzie inteligentnej pra-
cy. Dla miodszych nauczycieli korzystne jest napisanie sobie planu lekcji,
ktdrg majg uczniom zada¢. 5. Przed zadaniem lekcji trzeba sprawdzic¢
przy pomocy testéw, co uczniowie umiejg. Autor podaje typy testow,
najczesciej uzywane, oraz obszerng biljografje. 6. Nauczyciel powinien
odby¢ praktyke,w ciggu ktérej zapozna sie z dobrem nauczaniem i dobrem
zadawaniem oraz wprawi sie sam w technike zadawania, obejmujacg row-
niez przygotowywanie drukowanych arkuszy i ukfadanie bibljografij.

Co sie tyczy formy zadawania, powinno ono by¢ ustne i pisemne
zarazem, wyltgcznie ustne prowadzi do nieokreslono$ci ze strony nauczy-
ciela, a niedbalstwa ze strony ucznidéw, ale wreczanie uczniom wydruko-
wanego arkusza z wyszczegdlnieniem, co majg robic; bez objasnien, zachety
i osobistych komentarzy, tez jest zle. Autor szczeg6towo omawia kolejne
etapy zadawania, podajac szereg wskazoéwek. — Nauczanie mozna zindyw? -
dualizowa¢, albo modyfikujac istniejgcg organizacje klasy (podziat klasy
na 3 grupy wedtug zdolnosci, system daltonski), albo tet stosujgc system
wytgcznie indywidualnego nauczania, jak to ma miejsce w systemie Win-
netka. Za system najkorzystniejszy w szkotach publicznych uwaza autor
zréznicowanie zadania. Zadana uczniom lekcja obejmuje pewng ilos¢ do-
wolnej pracy, przyczem zacheca sie zdolnych uczniéow do jej odrobienia,
nie przeprowadzajgc Scistego podziatu materjatu na 3 grupy wedtug zdol-
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nosci uczniow gdyz to wytwarza u nauczyciela sktonno$¢ do uwazania tych
grup za co$ statego.

Zarowno w szkole $redniej jak i elementarnej daje sie zauwazy¢
tendencja do wprowadzenia nowej techniki przy nauczaniu, mianowicie do
zastepowania metody podrecznikowej — lekturg, zrodtowg, na miejsce
jednej — wiele ksigzek. Jest to korzystne, ale dla uczniéw zdolniejszych.
Dla zapewnienia dokfadnej znajomosci przedmiotu i korzysci catej klasy
— trzeba pofaczy¢ podrecznik z lekturg zrodtowa.

W dalszych rozdziatach autor omawia kolejno zadanie w szkole
elementarnej, $redniej i w kolegjum.

Ksigzka zawiera materjat ciekawey réwniez dla pedagogéw wpro-
wadzajacych nowe metody, utatwiajgc przystosowanie sie do nowych wa-
runkéw pracy, a nie tracac z oka podstawowych zasad dydaktycznych
0 stwierdzonej wartosci. Te nowe metody zwiekszyly jeszcze doniostosé
zadawania, zmieniajac jednoczesnie jego charakter. Opracowywanie tema-
tow, projektow, kontraktow wymaga przedewszystkiem dobrego rozplano-
wania materjatu zadanego uczniom do samodzielnego przerobienia. Uczenie
sie pod kierunkiem, system daltonski, metoda Morrison‘a, system Wiscon-
sin Millera, ,,subject plan®“ Buckner — wszystkie te nowe metody opie-
rajg sie na zadawaniu nowego typu. Chcac ulepszy¢ nauczanie i uczenie
sie — trzeba zacza¢ od ulepszenia zadawania.

T. Szymaniak-Wyrzykowska.

Alfred Dryjski, Zagadnienia seksualizmu dziecka
ka i miodziezy szkolnej. Biologja, Psychologja, Pedagogika,
— Bibljoteka Dziet Pedagogicznych. R. IX. Nr. 38, 39, 40. — Warszawa
Nasza Ksiegarnia, 1934. str. 456.

Zagadnienia seksualne stanowig niewatpliwie powazny odcinek zycia
ludzkiego. Niestety staty sie one przedmiotem niepowaznych lub roman-
tycznych ttumaczen, pozbawionych uzasadnienia $cistego i opartego na
dostatecznych wiadomosciach biologicznych i psychologicznych. W spra-
wie tak doniostej wydawano sady subjektywne, bedace wyrazem usposo-
bienia raczej niz wynikiem badan objektywnych.

Wielki postep biologji i psychologji, a zwtaszcza odkrycie gruczo-
téw dokrewnych, uwalniajg coraz bardziej dziedzine seksualng z przesa-
doéw, tworzac droge zdrowym poglagdom na zadanie i metody wychowania
ptciowego.

W poréwnaniu z innemi, nasza powazna literatura seksuologiczna
odznacza sie ubostwem. Nalezy wiec powitaC z uznaniem prace Dryjskiego,
ktéra ma usung¢ ten brak; ale nie tylko usung¢ brak, lecz i rozproszy¢
przestarzate, czesto niesciste opinje rozsiane badz w niektérych podreczni-
kach psychologji wychowawczej, badz w monografjach po$wieconych
okresowi dojrzewania.

W czesci biologicznej autor omawia fazy rozwojowe, ktore zdaniem
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wielu fizjologbw majg zaleze¢ od przewagi czynnosciowej jakiego$ gru-
czotu, lub raczej systemu, w ktorym pewien gruczot odgrywat role domi-
nujaca.

Bytby to uproszczony spos6b wyznaczania faz w zaleznosci od da-
nych endokrynologii. Nasuwa sie tu jednak wiele zastrzezen, gdyz do-
dotychczas pozostaje do zbadania, jaka role spetniajg szyszynka i grasica
w uktadzie dokrewnym i w rozwoju catego organizmu (str. 15). Ze wzgle-
dow praktycznych trzeba jako$ wyznaczy¢ fazy rozwojowe. Autor czyni
to na podstawie rozwoju gruczotéw piciowych, odrozniajagc faze dzie-
cinstwa do 7-go roku zycia, przedpokwitania 8—9 r. zycia, pokwitania
i koncowg faze wieku miodzienczego (16, 20, 23). Po opisaniu cech picio-
wych istotnych, pierwszorzednych i drugorzednych, autor odroznia doj-
rzewanie naturalne, nie podane zorganizowanemu wychowaniu, ktére
opOznia rozwdj popedu piciowego, skierowujac go na wartosci umystowe
i moralne, i dojrzewanie kulturalne. Dojrzewanie ptciowe kulturalne mio-
dziezy ze S$rodowiska wielkomiejskiego ,,skraca Sie pod wzgledem fizjo-
logicznym, lecz, zato wydtuza sie jej psychiczne dojrzewanie piciowe" (str.
39). Odwrotnie ma sie z dojrzewaniem piciowem miodziezy wiejskiej
u ktorej praca zarobkowa i skromne odzywianie wplywajg na opdznienie
i fagodny przebieg dojrzewania.

Obszernie sg oméwione gruczoty dokrewne, ich wptyw na organizm,
jak réwniez gonady i ich funkcje z uwzglednieniem najnowszych najswiez-
szych badan w tym zakresie.

Mowiac o seksualizmie i dziecku autor przytacza fakty biologicz-
ne i psychologiczne, wobec ktérych zatamuje sie teorja panseksualna
Freuda, albo przynajmniej niektére jej tezy (str. 123, 125, 130). Dobrze
sie przedstawia opis popedu piciowego, jego sktadnikéw i réznych prze-
jawow, tudziez zrodet jego podniecenia. Zwraca uwage trafna krytyka
teorji Sprangera, ktéry rozréznia erotyke i seksualizm (str. 243, 245),
Nie zostaty pominiete i niektore anomalje zycia piciowego.

Ostatni rozdziat podaje gtéwne wytyczne pedagogiki seksualnej,
ktorej nie nalezy odiaczaé od ogolnego systemu wychowania, gdyz wy-
chowanie piciowe winno by¢ wigczone w caty system pedagogiczny i waz-
niejsze momenty procesu pedagogicznego trzeba konstruowa¢ pod katem
widzenia dojrzewajgcego popedu piciowego (str. 334). Uwzgledniwszy
w nalezytej mierze sprawy biologiczne ,autor dochodzi do tezy odwrot-
nej niz Freud, mianowicie, ze nie seksualizm wyznacza rozwoj osobo-
wosci u jednostki, lecz ze rozwdj osobowosci wyznacza tory seksualizmu
(str. 337). Poniewaz kora moézgowa wptywa na spotegowanie lub ostabie-
nie funkcji piciowych cztowieka, przeto Srodowisko dziatajgce przez na-
rzady zmystowe na osrodki mézgowe musi tez odgrywac role w ich prze-
jawach. Stad btedem bytoby uwaza¢ kwestje seksualizmu ze stanowiska
wylacznie biologicznego i pod katem potrzeb higjeny fizjologicznej. Nie
mozna pomina¢ wptywow spotecznych moralno - religijnych i t. p. (str. 340).
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Wychowanie piciowe polega w duzej mierze na organizowaniu prawidto-
wych i bio-spotecznie celowych przelgczen energji organizmu,,
w kierunku zuzycia jej dla rozbudowy catej osobowosci (str. 346, 347).

Autor potepia stanowczo metody psychoanalitykéw uswiadamiania
ptciowego, uwazajgc jednak za niezbedne uswiadamianie, ale przy zacho-
waniu pewnych form. Przedewszystkiem nie nalezy traktowac uswia-
damiania jako specjalnej jakiej$ rozmowy, lecz uwaza¢ je za po-
gadanke wyktadajacq pewien rozdziat z biologji og6lnej, mianowicie
sprawe rozmnazania naprzod u roslin, potem u robakéw, owadow, ptakéw
u zwierzat wyzszych wreszcie u cztowieka. Autor podaje wiasnego pomystu
schematy, majace utatwi¢ uswiadamianie bez narazania miodocianych na
niebezpieczne podniecenia (str. 361, 362), zaznaczajac iz takt i wyczucie
sg przytem niezbedne.

Co sadzi¢ o koedukacji?

Opierajac sie na zeznaniach uczniéw i uczenie, autor dochodzi do
whniosku, iz dla wiekszosci mtodziezy meskiej w okresie pokwitania koedu-
kacja jest szkodliwa, bo zaostrza pobudliwo$¢ piciowg i prowadzi przez to
do naduzy¢ (str. 349). ,,Racjonalnie zorganizowana szkofa jednolita daje
pod tym wzgledem lepsze gwarancje, niz mieszanina" (str. 396).

Przy koncu ksigzki autor rozwaza sprawe powsciggliwosci piciowej,
jako celu pedagogiki seksualnej, przytaczajac opinje roznych fizjologéw,
lekarzy i psychologéw. Zgodnie z danemi wspotczesnej fizjologji, ze
energja powstajgca w nizszych osrodkach moze by¢ przetaczana i wyko-
rzystywana dla wyzszych form dziatalnosci nerwowo-psychicznej, stowem
moze by¢ sublimowana (str. 408), autor wypowiada sie za powsciggli-
woscig, przy zachowaniu odpowiedniej higjeny psychicznej i fizycznej.

Ksigzke Dryjskiego czyta sie mimo termindéw specjalnych tatwo.
W rozumowaniach jego przebija troska o objektywnos$¢. Stad znajdujemy
starannie podane zdania innych badaczy poparte tekstami. Wiasne tezj
autor formutuje ostroznie.

P. Chojnacki.
»

Dr. Ed. Claparede, prof. Uniw. Genewskiego, ,,Ja k roz-
poznawac uzdolnienia ucznid w", przetozyta dr. Justyna
Jastrzebska. Przedmowe napisat Prof. St. Baley, Bibljoteka przektadéw
dziet pedagogicznych, pod red. dr. Zygmunta Ziembinskiego, wyd. Ks.
Atlas S. A. Zjedn. Zakt. Kartogr. i Wyd. T. N. S. W. Lwéw — Warszawa,

Dzietlo o typie podrecznikowym, rozplanowane przejrzyscie, prze-
znaczone dla badaczy psychiki dziecka. Claparede daje najpierw krotki rys
historyczny rozwoju badan dziecka, nastepnie zajmuje sie definicjg zdol-
nosci, przytacza zdania w tej kwestji wielu wybitnych uczonych, poczem wy-
powiada wtasng teorje, oSwietlajac jg z rdznych punktow widzenia: struk-
tury, rozwoju i oceny wartosci.

W rozdz. IV-ym przechodzi do klasyfikacji testbw na zawodowe,,
psychologiczne, wieku i uzdolnienia.
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Zaznajamia czytelnika z metodami badan zapomoca testow, wnika
szczeg6towo w zagadnienia: skali metrycznej, metody rang (percentyli),
wykazujac korzysci, jakie wynikajg z tej ostatniej. Metoda ta pozwala
poréwnywaé jednostki réznego wieku i réznych uzdolnieri i daje moznosé
wyrazania miary uzdolnief sposobem jasnym i zrozumiatym.

Claparede'a cechuje oprécz jasnosci stylu, prostota i szczerosé
przekonan, przy wielkiej wiedzy, i to pozwala mu stwierdzi¢ ,ze ,,psycho-
logia w rozpoznawaniu uzdolnienn wykazuje jedynie prawdopodobienstwa".
Dalsze paragrafy IV rozdz. poswieca autor technice badan testowych.
Rozdziat V zawiera tres¢ testow uzdolnien, przyczem C. zaznacza (str. 211),
ze ograniczyt sie w wyborze, z posrdd niezliczonej ilosci testow, do tych,
ktoére stosowa¢ mozna bez przyrzaddw, a utozonych i wycechowanych przez
Instytut J. J. Rousseau w Genewie.

Henryk Ormian, ,Wyniki badan testowych, a szacowanie",
Kwartalnik Psychologiczny, Poznan, rok 1935, zeszyt I.

Niezmiernie interesujgce i animujace sfery psychologéw i peda-
gogoéw zagadnienie opracowatl autor w spos6b gruntowny i drobiazgowy,
opart na obfitym materjale i popart oryginalnemi uwagami.

Szkodzi jasnosci uktadu tej pracy zbytnie przetadowanie materjatem
zebranym z réznych autorow.

dr. Z. Korczynska.

Bronistaw Biegeleisen, Metody statystyczne
w psychologji. Podrecznik dla psychologéw, psychotechnikéw i peda-
gogobw. — Woydawnictwa Naukowego Towarzystwa Pedagogicznego. —
Nakt. N. T. P. Skt. gt. w ksiegarni S. A. Ksigznica Atlas, Warszawa - Lwow.
1935, Str. VII + 304. Dodatek: Tablice statystyczne, str. 21.

W ksigzce p. t. ,,Praca badawcza na terenie szkoty", autor, B. R. Bu-
ckingham, dyrektor Biura Badan Pedagogicznych w Uniw. Stanu Ohio,
daje nauczycielom, pracujagcym w szkolnictwie amerykanskiem, praktyczne
wskazowki do prowadzenia prac badawczych (research) facznie z dziatal-
noscig piedagogiczng  Ot6z rozdziat Il tej ksigzki nosi tytut. ,,Co nowo-
czesny nauczyciel powinien wiedzie¢ o statystyce?" Bo ze wiedzie¢ o niej
co$ 0 niej powinien i umie¢ z niej korzystac, to rzecz jasna. Sprawozdania,
Vwestjonarjusze, ankiety zbierajg materjat, ktoéry nabiera wymowy dopiero
po opracowaniu metodami statystycznemi. Klasyfikowanie, selekcjonowanie,
watrosciowanie, charakterystyki jednostek i grup, ich poréwnywanie,
sg to wszystko zagadnienia, z ktéremi nauczyciel ma codzien do czynienia,
a ktore moze rozwigzywac lepiej, o ile rozporzadza cennym instrumentem
statystyki. Niezbednym za$ poprostu staje sie ten instrument przy nowo-
czesnych badaniach testowych, o jakich mdéwig wyzej wspomniane prace

¢) Przektad zbiorowy pod kierunkiem prof. Stefana Baleya. — Biblj.
Przektadéw Dziet Pedag. Tom. 16. — Lwow - Warszawa, Ksigznica-
Atlas, 1931.
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prof. Claparede'a i dra Ormiana, oraz przy badaniach psychotechnicznych.
Potrzeba odpowiedniego podrecznika byta u nas zywo odczuwana i, jak
wynika ze stdw Przedmowy prof. Szumana, projektowano nawet przekiad
jednego z podrecznikéw zagranicznych; wreszcie jednak z inicjatywy
prof. Szumana oryginalng prace pokaznych rozmiaréw napisat kierownik
Instytutu Psychotechnicznego w Krakowie, dr. Bronistaw Biegeleisen.
Napisanie podrecznika statystyki o takiem przeznaczeniu, a mianowicie
majacego stuzy¢ do celow praktycznych osobom, ktére w znacznej
czesci wyksztatcenia matematycznego nie posiadajg, przedstawia znaczne
trudnosci. Z jednej strony ksigzka taka musi by¢ dostatecznie przystepna
i tatwa w zastosowaniu, z drugiej strony nie moze grzeszy¢ przeciwko
Scistosci poje¢ matematycznych. Dwa te wymagania nietatwe sg do pogo-
dzenia i zaleznie od zainteresowar recenzenta, ocena moze kias¢ nacisk
to na jednag, to na drugg strone. Znaczna ilos¢ nagromadzonych przez
Dra B. przykladéw zadan wraz z ich rozwigzaniami doskonale utatwia
zrozumienie jego podrecznika niematematykom i wskazuje droge do Cwi-
czeh dla uczniéw i samoukéw. Utrudnia natomiast korzystanie z tej ksig-
zki sprawa terminologji. Autor stosuje wszedzie bez komentarzy termino-
logie wihasna, ktéra nieraz odbiega od terminologji innych autoréw polskich
(niezgodnych razem miedzy soba), i nie daje nigdzie wskazéwek co do
terminologji cudzoziemskiej, ktérg studiujgcy musi sie spotykac. Dla
utatwienia zatem korzystania z prac zaréwno polskich, jak i cudzoziem-
skich, pozadane byto wstawienie najwazniejszych terminéw w formie
stownika.

SzczegOtowg ocene ksigzki dra Biegeleisena pozostawimy czaso-
pismom specjalnym, t. j. z jednej strony psychologicznym, z drugiej
za$ matematycznym. Niewatpliwie znajdg sie tam uwagi, ktére przyczynig
sie do udoskonalenia dalszych wydan tej bardzo nam potrzebnej pracy,
ktéra wzbogacita dorobek wydawnictw Naukowego towarzystwa Pedago-
gicznego. Dla orjentacji podajemy spis rozdziatow: 1. Zbioér i szerego-

wanie dat. Il. Wartos¢ przecietna. Ill. Rozsiew dat psychologicznych.
IV. Rangi i centyle. V. Normalna krzywa prawdopodobienstwa. VI. Ocena
wynikow testu. VII. Korelacja prosta. VIIl. Inne rodzaje Kkorelacji.

IX. Bledy pomiaréw. X. Niektore zastosowanie korelacji do metodyki
testow.

Jak wyzej wspomniano zainteresowanie dra Biegeleisena dotyczy
gtéwnie badar psychotechnicznych. Bardzo fatwo jednak przesuna¢ zasto-
sowania jego podrecznika do catego zakresu badan nad zagadnieniami,
ktére w Stanach Zjednoczonych nosza nazwe ,pedagogical resarch®,
w przystepny sposob dla uzytu nauczycieli przedstawionych wymienionej
powyzej ksigzce Buckinghama.

B. S.
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KRONIKA
V MIEDZYNARODOWY KONGRES WYCHOWANIA RODZINNEGO.

W Brukseli w terminie od 31 lipca do 4 sierpnia odbedzie sie Mie-
dzynarodowy Kongres Wychowania Rodzinnego.

Ruch spoteczny majacy na celu odrodzenie spoteczenstwa przez ro-
dzine rozpoczat sie w Belgji, gdzie w 1899 r. powstata pierwsza organi-
zacja p. n. Ligue de I'‘Education Familiale. Organizatorami jej byli
p. A. Pvoost, ktory dazyt do wytworzenia doskonatego typu matki — Bel-
gijki i p. de Vriijst obejmujacy juz zagadnienie rodziny w znaczeniu ogol-
noswiatowym. W r. 1905 organizuje ,,Liga Wychowania Rodzinnego" | Mig-
dzynarodowy Kongres Wych. Rodz, pod hastem ,,0odrodzenie spoteczenstwa
przez Rodzing". Wynikiem Kongresu byto utworzenie sie ,,Miedzynarodo-
wej Komisji Wychowania Rodzinnego w Brukseli, do ktorej przystgpito
-oficjalnie kilka panstw przez swoich delegatow.

Il Kongres Wych. Rodz, odbyt sie 1906 r. w Mediolanie, 111 w Bruk-
seli w 1910 r. Polska brata w nim udziat przez przedstawicieli organizacji
rodzicow, naturalnie udziat nieoficjalny.

Wojna $wiatowa wstrzymata na diugie lata rozwdj akcji ,,odrodzenia
przez rodzine" uniemozliwiajagc wszelkie porozumienie miedzynaro-
dowe. W poszczegdlnych jednak krajach ruch ten nie zamilkt, ale brakto
mu mozliwosci rozwoju. Wszedzie po wojnie powstajg organizacje rodzi-
cielskie, na wszystkich kongresach rolniczych, narodowyh i miedzynaro-
dowych, na zjazdach kobieco-rolnych, i gospodarczego ksztatcenia kobiet
(Enseignement Menager) omawiana jest sprawa odrodzenia spoteczenstwa
przez rodzine.

IV Kongres Wych. Rodz, odbyt sie w Liege w 1930 r. Na trzech
poprzednich kongresach zajmowano sie przedewszystkiem ustalaniem pod-
staw ideologji ,,0odrodzenia spofeczenstwa przez rodzine". Stwierdzono, ze
lepiej jest zapobiegac istnieniu zta spotecznego, anizeli istniejgce zwalczac
lub leczy¢ i lepiej jest umiejetnos¢ wychowawczg szerzy¢ wsrod rodzicow,
niz zte wychowanie poprawia¢. Powstat réwniez projekt zatozenia Insty-
tutu Miedzynarodowego Wychowania Rodzinnego. Kongres 1V w Liege, ma-
jac za soba bogaty dorobek teoretyczny, zajat sie gtownie praktycznemi
metodami dla otrzymania maximum wydajnosci w wychowaniu. Przez po-
rownanie i przedyskutowanie réznych metod dotad stosowanych w rodzi-
nach i zaktadach wychowawczych mozna doj$¢ do rezultatéw naukowych,
zasadniczych dla dalszej pracy.

Kongres V-ty, ktéry odbedzie sie w Brukseli pod protektoratem
Kréla i Krolowej Belgji, ma przedstawi¢ ostatnie rezultaty zastosowania
metod wychowawczych, wskazanych przez Kongres IV-ty, oraz wysungc
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wskazania praktyczne dla rodzicow, wychowawcOw i organizacyj spo-
tecznych, zajmujacych sie w réznych krajach sprawg wychowania rodzin-
nego.

Min. W. R. i O. P. wiosng ubiegtego roku zwrécito sie do Zespotu
Rodzicow przy Zrebie i do zespotu Rodzicow przy Pracowni Wychéw.
M. W. R. i O. P., powierzajgc mu zorganizowanie przedstawicielstwa Polski
na V Miedzynarodowy Kongres Wychowania rodzinnego, majacy sie odby¢
w Brukseli latem 1935 roku.

Zespot Rodzicow, rozumiejgc doniostos¢ propagandowg kazdego wy-
stgpienia Polski na terenie miedzynarodowym, postanowit zaprosi¢ do pra-
cy organizacyjnej caly szereg stowarzyszen i zwigzkow, ktérych dziatal-
nos¢ wigze sie sprawg wychowawcza, tak aby wysuniete w programie Kon-
gresu zagadnienia znalazty mozliwie petne i wszechstronne o$wietlenie.

W ten spos6b w pazdzierniku ubiegtego roku zawigzat sie Polski
Komitet Organizacyjny V Miedzynarodowego Kongresu Wychowania Ro-
dzinnego, faczacy w sobie organizacje rodzicow, zwigzki nauczycielskie,
stowarzyszenia kobiece, organizacje miodziezy, instytucje spoteczne, ma-
jace za zadanie opieke nad dzieckiem i rodzina, zwazki kulturalno-o$wia-
towe i t d.

W skfad Prezydjum Komitetu weszty nastepujace osoby: Pani Ja-
dwiga Michatowska jako przewodniczaca, P. dyr. Apolinary Rudnicki,
P. prezes Jozef Janota Bzowski, P. Antonina Walicka, P. Antonina Tysz-
kowska, P. Halina Heftmanowa, P. Janina Szturm de Sztrem i P. Zofja
Polanowska.

Komitet powotat do zycia trzy komisje: Programowg, Organiza-
cyjna i Prasowa, ktére realizujg prace zwigzane z Kongresem.

Komisja Programowa zajeta sie opracowaniem wysunietych przez
Kongres zagadnien, zapraszajgc za posrednictwem wspOtpracujacych
w Komitecie organizacyj szereg referentow, wsrdd ktorych znajdujemy
wiele imion dobrze znanych spoteczenstwu polskiemu ze swej pracy nau-
kowej lub spotecznej.

Wkrotce po zawigzaniu sie Komitetu Polskiego, Komisja Miedzy-
narodowa zostata poinformowana o powstaniu naszej placowki, poczem
w miare rozwoju pracy wysylaliSmy systematycznie dalsze informacje
o charakterze spotecznym naszego Komitetu i ogélnym zasiegu jego dzia-
tania. Komisja Miedzynarodowa odniosta sie z duzem zainteresowaniem do
naszych poczynan, nadsytajgcych nam szereg zapytan dotyczacych prac na-
szych i spraw wychowawczych w Polsce. Tak np. proszono nas o nadesta-
nie sprawozdania, co w ostatnim roku zrobiono w Polsce dla sprawy wycho-
wania rodzinnego. Sprawozdanie to zostanie zamieszczone w dorocznem
wydawnictwie, ilustrujgcem stan wychowania rodzinnego w réznych
panstwach.

T.
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WYDAWNICTWA NADEStANE

Kultura i Wychowanie. Kwartalnik. Wydawca i Redak-
tor odp. imieniem Zarzadu Gt T. N. S. W. dr. Bogdan Suchodolski. Na-
ktadem Zarzadu Gt T. N. S. W. Warszawa, ul. Bracka 18. Rok II,
1934/5, zeszyt 2 i 3. Tre $¢: Zagadnienie pogladu na $wiat: Andrzej La-
lande: O przesadach sprzeciwiajgcych sie rozwojowi sit moralnych, —
Jozef Pieter, Poglad na $wiat a wychowanie; — Podstawy pedagogiki:
Wojciech Gottlieb, Wychowanie a przemiany spofeczne; — Organizacja
kultury i oswiaty: Antoni Bolestaw Dobrowolski, Sprawa os$wiaty inteli-
genckiej, czyli wyksztatcenia og6lnego na wyzszym poziomie; — Kultura
wspotczesna: Jézef Chatasinski, Tendencje antydemokratyczne w Stanach
Zjednoczonych; — Zagadnienie pracy: Swami Yatiswarananda, Moralnos¢
i praca. Zeszyt 4. Bogdan Suchodolski. Refleksje (poswiecone §. p.
Marszatkowi Pitsudskiemu); Podstawy pedagogiki: Rudolf Dreikurs. Pe-
dagogika indywidualna; Zagadnienie pracy: Bogdan Suchodolski. Praca
jako zagadnienie kultury; Zagadnienie pogladu na Swiat: Swami Jagadis-
waranda, Wizje Wschodu. Od Redakcji. Tres¢ rocznika drugiego.

Encyklopedja Wychowania. Redaktor nacz. dr. Stani-
staw tempicki, prof. uniw. we Lwowie. Redakcja: dr. St. tempicki, dr.
Wojciech Gottlieb, dr. Bogdan Suchodolski, J6zef Wiodarski, Warszawa,
Wyd. Naszej Ksiegarni, 1934/5. Tom Il, zesz. 1, 2, 3, 4.

Tresc¢: Nauczanie: Dr. Kazimierz Ajdukiewicz, prof. Un. J. K.
we Lwowie, Logiczne podstawy nauczania, dr. Kazimierz Sosnicki, Dydak-
tyka ogolna; Irena Drozdowicz - Jurgielewiczowa, Podstawowe zagadnie-
nia dydaktyki dorostych; Zofja Zukiewiczowa, Dydaktyka przedszkola.

Bogdan Suchodolski, Kultura i osobowoscE.
Wypisy z dziet myslicieli polskich XIX i XX wieku. Z 16 portretami. War-
szawa, Nasza Ksiegarnia, 1935, str. 660 ¥.

Tresc¢: Wstep. Kultura jako tworczos¢ ludzka. Religja. Pilozofja i nanka
Sztuka. Kultura gospodarcza. Kultura spoteczno - panstwowa. Etyka i wy-
chowanie. Wiadomosci biograficzne.

Bibljoteka Filozoficzna. Lwow, Polskie Towarzystwo

Filozoficzne. Skt. gt w ksiegarniach S. A. Ksigznica - Atlas we Lwowie
i w Warszawie 1934.

1. Platon, Eutyfron. Przet. WL Witwicki, str. 36.

2. Henryk Struwe, 0 najwyzszej zasadzie po-
stepowania etycznego, str. 36.

*) W r. 1933 wydat dr. Bogdan Suchodolski podobne wypisy p. t-
Ideaty kultury a prady soteczne. Kwartalnik Pedagogiczny
zamiescit o tej ksigzce recenzje) pidra lreny Pannenkowej w Nr. 1, 1933,
str. 112 — 113. Zapowiedziane w niej byto ukazanie sie obecnie pojawiaja-
cej sie drugiej czesci.
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3. Kazimierz Twardowski, 0 tak zwanych
prawdach wzglednych, str. 44,

4, Wiadystaw Witwicki, Analiza psychologiczna ambiciji,
str. 44.

5. Jan t.ukasiewicz, 0 nauce, str. 40.

6. Tadeusz Kotarbinski, Czyn, str. 32.

Z. Mystakowski, prof. Uniw. Jag. Panstwo a wy-
chowanie, Warszawa, Nasza Ksiegarnia, 1935, str.124.

Dr. J. Bogdanowicz, Cechy biologiczne wie-

ku dojrzewvania. Z 19 rycinami. — Bibljoteka Pedagogiczno - Dy-
daktyczna Nr. 14. — Lwow — Warszawa, Ksigznica - Atlas, str. 78.
Kazimierz Dabrowski dr. fil. i med., Nerwowosc¢

-dzieci i mitodziezy. — Bibljoteka Dziet Pedag., Rok IX, Nr. 48
i 49. — Warszawa, Nasza Ksiegarnia, 1935, str. 339.

J. M, Mackinder, Praca indywidualna w Kkla-
sach dla najmtodszych. Przet. z ang. Jerzy Kornacki. Dosto-
sowata do potrzeb nauczyciela polskiego Hanna Dobrowolska.— Z prak-
tyki Szklnej. Nr. 23. — Warszawa, Nasza Ksiegarnia, 1935, str. 136:

Stanistaw Lisow? ki, Wspotpraca szkbty
z domem. Z doswiadczen przeprowadzonych na terenie szkoty ¢wiczen
przy Seminarjum Nauczycielskiem w Wilnie. Wstep napisata Marja Grze-
gorzewska. — Z Praktyki Szkolnej. Nr. 25. — Warszawa, Nasza Ksiegar-
nia, 1935, str. 45.

J. Wasowicz i A. Zierhoffer, Swiat w cy-
frach. Rocznik 1935. — Rocznik Instytutu Kartograficznego im. E. Ro-
mera. R. IV. — Lwow — Warszawa. Ksigznica - Atlas, str. VIII+72.

Bernard Fay Roosevelt i jego Ameryka.
Przet. z franc. Irena Pannenkowa. Warszawa, R&j, 1935, str. 292,

Mira Matachowska, Anna Reiterowa. Poradnik
bibljoteczny. Katalog ufatwiajacy wybor ksigzek w bibljotekach
o$wiatowych. Warszawa 1935. Wydawnictwo Polskiej Macierzy Szkol-
nej. str. 210.

St. Sedlaczek. Metodyka harcéw w przlykia-
d ach. Zarys podrecznikowy dla druzynowych harcerskich i nauczycieli.
Warszawa 1935. Skbk gt Centralna Komisja Dostaw Harcerskich, str. 40.

L. Dobrzynska - Rybicka. Powodzenie zyciowe,
gawedy harcerskie z dziedziny psychologji, socjologji i etyki. Poznan 1934.
Jan Jachowski. Ksiegarnia Uniwersytecka, str. 58.
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