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O ENERGICZNYM POSTANOWIENIU

Nie wszystkie postanowienia codziennego zycia sg jednakowe;
jedne z nich robimy z pewnym naciskiem, z energig, i uwazamy ja-
ko mocne, przy innych postanowieniach tych przezy¢ nie posia-
damy. Juz dziecko chodzace do szkoty nieraz méwi po uzyskaniu
niedostatecznego stopnia: ,,Postanawiam sobie mocno w przysziym
potroczu z tego przedmiotu dobrze sie uczy¢". Dorosli zas ludzie,
np. po nieudanej i niemitej wizycie nieraz mowig: ,,Mocno postana-
wiam sobie juz w tym domu wiecej nie bywaé, choéby mie naj-
usilniej zapraszano".

Czy takie mocne postanowienie co$ wiecej znaczy i daje lep-
sze skutki niz postanowienie zwyczajne? Jedni uwazajg, ze tak
jest, wierzg w skuteczno$¢ energicznego postanowienia, myslac, ze
wystarczy umie¢ mocno postanowi¢ a skutek bedzie dodatni, czyn
pozadany nastgpi, czyli ktadg wielki nacisk na energie samego po-
stanowienia. Tak czyni N. Ach. Inni przeciwnie uwazajg, ze tyl-
ko warto$¢ decydujgcego motywu, sita zwigzanego z nim uczucia,
przywigzanie do celu moze da¢ pozytywne skutki; sita za$ posta-
nowienia na nic sie nie przydaje, owszem nawet szkodzi, gdyz jest
nieuzytecznym wyladowaniem energii. Gdy motyw wysuwany
przez dziatajaca osobe nie moze zwyciezy¢, bo jest uczuciowo nie-
pociggajacy a cel matowartosciowy, wtedy uciekamy sie do na-
miastki decyzji, ktorg jest energiczne postanowienie. Tak sadzi Le-
win, ktory cytuje nastepujace zdanie Wilde‘a (Dorian Grey): ,,Do-
bre postanowienia to bezuzyteczne proby wdzierania sie w prawa



przyrody; pochodzg one z préznosci, a wynikiem ich jest catko-
wite zero* 1).
Celem obecnej pracy jest proba odpowiedzi na pytania:

I. Czy robienie postanowienia jako srodka wzmocnienia woli
a przez to i wzmocnienia wyczynow zyciowych jest pozyteczne?

I1. Czy energiczne (silne, mocne) postanowienie jest bardziej
wartosciowe ze wzgledu na wynik niz kazde inne nie posiadajace
tych cech, np. stabe lub $redniej sity?

I. Pewnym rodzajem aktu woli obok aktu prostego, decyzji
(aktu poprzedzonego wyborem jednej z alternatyw) i aktu uwagi
dowolnej jest postanowienie. Ach mowi o nim, ze jest to decyzja
woli nie wykonana natychmiast lecz przeniesiona na czas poz-
niejszy 2).

By zdecydowac, czy postanowienie jest pozyteczne, trzeba od-
powiedzie¢ na pytanie, czym sie postugujg w dziataniu na dystans
jednostki nie korzystajgce z postanowien lub uzywajgce ich rzadko
w swym zyciu. Badania autora artykutu jak i badania Acha wy-
rézniajg obok postanowienia zamiar. Postanowienie wedtug Acha
jest energicznym aktem woli, a zamiar takim nie jest. Cechg wy-
rézniajagcg postanowienie jest t. zw. moment aktualny: przezycie
»chce®, ., musze” lub inne podobne oraz moment poglagdowy, wra-
zenie napiecia. Gdy moment aktualny jest nieobecny, nie ma zad-
nego aktu woli (jednego z czterech wyzej wymienionych rodzai aktu
woli); gdy moment pogladowy jest nieobecny, aktualny za$ obec-
ny, zaistnieje decyzja lecz nie postanowienie; przy istnieniu mo-
mentu aktualnego i ostabieniu poglagdowego otrzymamy postano-
wienie stabej lub Sredniej sity.

Poniewaz moment aktualny nie zawsze wystepuje dos¢ wy-
raznie w $wiadomosci, nie zawsze mozna zdecydowac, czy pewne
przezycie jest postanowieniem, czy tez zamiarem 3).

Dla okreslenia pozytecznosci postanowien w dziataniu prze-
prowadzono badania na 38 studentach (26 kobiet i 12 mezczyzn)

¥ K. Lewin. Vorsatz Wille und Bedurfnis, Berlin, 1926, str. 57.

2) N. Ach. Uber den Willensakt und das Temperament, Leipzig,
1910, str. 247.

3) M. Dybowski. Resolution and its role in activity. Kwartalnik
Psychologiczny. VIII, 1936, str. 337 — 356.
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AUniwersytetu Wilenskiego w roku akademickim 1934/35 —
oraz na 34 studentach (20 kobiet i 14 mezczyzn) Uniwersytetu Po-
znanskiego w 1936/37 roku. Na pytanie kwestionariusza, czy ba-
dana osoba robi postanowienia (pytanie 3. Czy masz zwyczaj wig-
zac sie postanowieniami na blizszg lub dalsza przysztos¢ i w jakich
sprawach?)4), uzyskano odpowiedzi zebrane i przedstawione na
tablicy 1 Zestawienie cyfr podanych na tablicy pozwala wy-

llo$¢ oséb  Robi post. Sredn SD Nie robi post. Sredn. SD

Uniwers. Wil. . 38 35 15,7 3 13,3
Uniwers. Pozn, 34 33 17 1 1
Uczen, gimn. . 267 264 15 3 14,2

Tablica | przedstawia w Srednich SD (stopien dziatania) war-
tos¢ dziatania osdb robigcych i nie robigcych postanowien.

snu¢ wniosek, ze osoby posiadajace silniejsza wole w przeciwienstwie
do oséb stabszych pod tym wzgledem przewaznie czynig postano-
wienia (dla celéow wzmozenia wiasnej woli). Widzimy bowiem,
ze osoby czynigce postanowienia posiadajg we wszystkich trzech
grupach $redni stopien wyczynu wiekszy (15,7; 17; 15), niz $redni
stopien wyczynu (13,3; 11; 14,2) jednostek nie czynigcych posta-
nowien.

Ciekawg wydaje sie kwestia, dlaczego niektore osoby nie czy-
nig postanowien i jak sobie radzg w zyciu bez postanowien. Osoba
37 W.5) pisze: ,,Postanowien wigzacych mie na przysztos$¢ nie czy-
nie". Okazuje sie ze wspomniana osoba opiera sie w zyciu na zamia-
rach, postanowienia czyni tylko w koncu przed samym wykona-
niem i tylko w rzeczach mniejszej wagi; wiekszosci jednak posta-
nowienn swych nie wykonywa. Przy tym dodaje: ,,Postanowienia
chetnie zmieniam na inne". Postepowanie takie tlumaczy w na-
stepujacy sposob: ,,Na przeszkodzie staje mi w 80% wypadkdéw
brak czasu, opieszatos¢ lub nieche¢. Uwazam, ze mam bardzo sta-
bg site woli™.

4) Dybowski. Op. cit. str. 355.

5 Literami W i P zaznaczono uniwersytet w Wilnie lub Poznaniu
skad pochodzg odpowiedzi; cyfry przy literach wskazujg porzadek os6b
zbadanych.
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Osoba 4 W. zeznaje: ,,Postanowienie nie odgrywa u mnie zadnej
roli, gdyz wiem z gory, ze to co postanawiam, nie zostanie wyko-
nane (powstato to stad, ze ilekro¢ co$ postanowitem, zwykle nie
mogtem tego urzeczywistni¢ ze wzgleddw ode mnie niezaleznych)®
inaczej jest z zamiarem: ilekro¢ zamierzam, zamiar czesto wpro-
wadzam w czyn. Wieczorem kazdego dnia porzadkuje dzien na-
stepny i uktadam zamiary na przyszio$¢. Czynie tak ze wzgledu
na to, ze inaczej chaotyczno$¢ mojej osoby bytaby jeszcze bardziej,
powigkszona. Co do sity woli, to inni ludzie zapewne moOwig
0 mnie, ze w ogoéle nie mam zadnej woli*.

Osoba 3 W. pisze: ,,Na og6t prawie nic nie postanawiam, gdyz
czyny wynikajag same z mej natury, staram sie tylko pozna¢ za-
miary — przypuszczalne tendencje rozwojowe mej natury; od-
krywszy je, nie czynie juz zadnych postanowien, one kierujg me-
chanicznie mym zyciem. Mam niezwykly wstret do czynienia po-
stanowien na przyszto$¢, uwazam je za wybieg stabosci, chcacej
ustali¢ przysztos¢ zapomocg takiego postanowienia. Najintensyw-
niej robitem postanowienia w okresie io — 14 lat, pOzniej cheé
czynienia postanowien zaczela spada¢ i dzis jest bardzo mata.
Czulem sie poczatkowo niepewnie w zyciu; ze wzrostem pewno-
Sci nie czuje potrzeby cokolwiek postanawia¢. Sita woli rozpada,
sie we mnie na dwie sity: site idei, ktéra jest bardzo wielka i site
mego wiasnego ja, ktora jest mata“. Osoba podajgca powyzsze-
zeznanie jest niezwykle zdolna, pracowita i wcigz dajgca sie po-
nosi¢ przepetniajaca jg energia. Mozna zrozumie¢, ze majac wiel-
kie zainteresowania naukowe i cel dazen w sobie i przed sobg, mo-
ze nie dba¢ o wsparcie dla woli jakie dajg postanowienia, gdy
chodzi o cele naukowe i zyciowe. O pracy nad sobg nie wspomina
i tu wydaje sie watpliwe, czy mogtaby ja prowadzi¢ opierajac sie
tylko o same zamiary. Osoba omawiana nalezata do bardzo rzad-
ko spotykanych wyjatkowo zdolnych studentéw; inaczej dwie in-
ne osoby. Sg one tak stabe, ze nawet nie umiejg zdoby¢ sie na wy-
korzystanie tej sity jakg dajg postanowienia; sita, ktorg daje
zamiar, jak wida¢ jest dla nich niedostateczna.

Osoby czynigce postanowienia chetnie i dos¢ czesto, tak o so-
bie pisza:

Osoba 1 P.: ,,Chetnie robie postanowienia na bliskg przysz-
tos¢, aby nic mi nie przeszkodzito w wykonaniu. Na cate zycie ro-



bie postanowienia jedynie dotyczace mego charakteru, usposobie-
nia,, postepowania z ludzmi (np. nie gniewac sie). Inne tylko na
blizsza mete. Mam wole przecietng. Ludzie moéwig, ze mam wole".
Osoba 29 P.: ,,Czynie postanowienia w sprawach dotyczacych
pracy nad swoim charakterem i naukg. Zwykle czynie wieksze
postanowienie na miesigc lub rok (ilos¢ egzaminéw), a potem roz-
dzielam je na mate czesci i jedng po drugiej wypetniam". Osoba
2 W.: ,,Czynie postanowienia wigzace mnie z pracg codzienng
oraz zobowigzania wobec innych os6b. Po wykonaniu jed-
nej pracy wiem, jaka prace i kiedy mam nastepnie wykonac.
Moje postanowienia dotyczg nieraz catego zycia i nie wyrzekam
sie ich nawet wtedy, gdy porzucajgc je uczynitbym sobie zycie
Izejsze. Postanowienia moje dotyczg spraw naukowych i spotecz-
nych. Mam silng wole z wyjatkiem jednej dziedziny przezyc".
*Osoba 8 W.: ,,Mam w zwyczaju robienie postanowien, np. napi-
sanie referatu, ztozenie egzzaminu na pewien okreslony termin.
Pomimo wysitku jednak bardzo rzadko moge dotrzymac terminu,
zwykle sie op6zniam, czemu winne sg okolicznosci. Wtedy mie-
wam wyrzuty sumienia. Pierwsze postanowienie, o ktérym pa-
mietam, zrobitam wtedy, gdy dostatam w IV klasie dwojke i po-
stanowitam sie jej pozby¢. Silng wole posiadam, ale nie zawsze".
'Osoba 9 W.: ,,Czynie postanowienia bardzo chetnie, gdyz wiem,
ze przynosi to mi korzysci, przede wszystkim moralne a nastepnie
daje moznos¢ hartowania wiasnej woli. Postanowienie moje robie
nie na diuzszy czas jak na rok. Jestem w okresie hartowania woli
i dlatego postanowienia jnoje ciggle udoskonalam. Zaczatem od
postanowien na tydzien i powoli powiekszam czas. To daje gwa-
rancje wykonania postanowienia. Nie mam woli catkowicie wy-
robionej, ale ¢wicze jg postanowieniami. Ludzie sg tego zdania,
ze ja posiadam". Osoba 14 W.: ,Mam zwyczaj robi¢ postanowie-
nia na dalszg przyszto$¢, np. postanawiam uczy¢ sie jakiego$ jezy-
ka obcego. Codziennie tez rano robie przeglad tego, co postanowi-
tam sobie w tym dniu wykona¢; doskonale o tym pamietam,
a gdy nie wykonam, czyni mi to przykro$¢. Robie to chetnie
i z pewng juz wprawg; bez tego nie umiatabym prawie zy¢é. Mam
site woli; ludzie tez tak mys$lg". Osoba 38 P.: ,,Postanowienia
zawsze czynitem w zyciu, lecz robie ich coraz mniej, gdyz wszy-
stkie prawie czynnosci mego zycia sg skierowane do jednego celu
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z ktorym jestem zwigzany zainteresowaniami i zamitowaniami”
proste codzienne czynnosci zycia wynikaja z przyzwyczajenia, to-
tez postanowienia uzywam rzadko. Mam silng wole*. Osoba 38 P-.
jest w starszym wieku.

Analizujac powyzsze przyktady, mozna zauwazyC, ze osobjr
3 W. i 24 P. sg do siebie podobne: obie nie uzywaja prawie postano-
wien; co pierwsza z nich posiada od natury i prawie od dziecka,,
to druga zdobyta pracg w wieku pdzniejszym. Osoby czynigce po-
stanowienia widzg w tym pomoc w pracy nad sobg: obrone przed
przeszkodg (osoba 1 P.), wykonanie w czasie zgodnym z catoscia,
planu (osoby: 29 P.; 2 W.; 8 W.; 9 W.; 14 W.).

Powyzsze rozwazania pozwalajg wysnu¢ nastepujacy wnio-
sek: Robienie postanowien i kierowanie sie nimi w zyciu jest po-
zyteczne dla wszystkich, a szczeg6lnie dla oséb o stabszej woli:
osoby posiadajgce juz dos¢ silng wole, moga ja jeszcze bardziej,
wzmac; postanowienia stajg sie mniej potrzebne w zyciu dla lu-
dzi, ktorzy juz opanowali siebie, swoj fach i swa sytuacje zycio-
wg oraz idg w kierunku swych zamitowan, zdazajagc do wytknie-
tego celu; w wyjatkowych wypadkach mozna spotka¢ podobnych
ludzi obdarzonych juz od natury daznosciami porywajgcymi ich
do pewnego celu; lecz nawet i dla tych ludzi pewna liczba posta-
nowien wydaje sie potrzebna dla pracy nad swym charakterem-

Il. Czy energiczne postanowienie jest bardziej wartosciowe
niz postanowienie stabe lub Sredniej sity?

Dla uzyskania odpowiedzi na to pytanie byty przeprowa-
dzone badania wsréd 40 studentow (14 kobiet i 26 mezczyzn)
Poznanskiego Uniwersytetu dn. 2.XI11.i937 roku 6) w ten sposéb,
ze na seminarium psychologicznym, na ktorym miaty by¢ wy-
Swietlone obrazy, odczytany referat i koreferat, podano studen-
tom nastepujaca instrukcje: ,,Zrob postanowienie napisania trzech
liter, stanowigcych wyraz, w kole znajdujacym sie na kartce. Jed-
ng napiszesz po wyswietleniu obrazoéw, drugg po referacie a trze-
cig po koreferacie przed rozpoczeciem dyskusji. Jakie to maja
by¢ litery, juz teraz trzeba postanowi¢. Postanowienie musi by¢
mocne, bo wystgpig potem okolicznosci utrudniajace jego pamie-

6) M. Dybowski. The investigation of energetic resolutions. Kwar-
talnik Psychologiczny, X, 1938.
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tanie: bede wyswietlat obrazy, dam do odczytania ciekawy refe-
rat i koreferat. To tez postanowienie powinno byc¢ silne, jakgdy-
by od niego zalezato co$ wiekszego i uczynione z takim wysitkiem,
z jakim sie zdobywamy w czasie wojny na czyn bohaterski. Teraz
prosze zrobi¢ postanowienie. Czy jest zrobione?" — ,, Tak!"—Na-
stepnie zastosowano kilka pytan, z ktérych najwazniejsze dla
obecnych rozwazan jest pytanie pierwsze: Czy zrobite$ postano-
wienie i jakiej sity (silne, $rednie, stabe)? Nastepnie zrobiono uwa-
ge: prosze zapisywac kazda z trzech liter tak, by nie sugestionowac
tym innych oséb.

W koncu drugiej godziny po koreferacie przed rozpoczeciem
dyskusji badajacy dat nastepujace pytania, na ktére badane osoby
odpowiedziaty na kartkach: i) Czy postanowienie wykonate$ aku-
ratnie w oznaczonym czasie, czy tez z opOznieniem? 2) Czy nie
odczuwate$ zalu, ze nie inng litere wybrate$, czy nie chciate$ sie
cofngé? 3) Czy pisates samodzielnie, czy tez pod wptywem pisa-
nia odpowiedzi przez inne osoby?

Rezultaty badania obliczono w ten spos6b, ze oznaczono przy
pomocy formuty Yule‘a zbieznos¢ pomiedzy postanowieniem i wy-
konaniem. Przy tym tylko postanowienie silne oraz $rednie policzo-
no jako plus, postanowienie za$ Srednie—zwykle i stabe—jako mi-
nus. Co do wykonania, to opo6znienie, wahanie lub zal w jednym
z trzech zapisywan liczono jako minus; inne przypadki jako plus.
Otrzymany wspotczynnik zbieznosci (Q = 0,48), jako dos$¢ duzy
wskazuje, ze energiczne postanowienie taczy sie z pozytywnym wy-
konaniem. T ablica Il przedstawia stosunek postanowienia
do wykonania.

Na pytanie, co badane osoby przezywaty robigc posta-
nowienia, odpowiadajg zeznania badanych os6b. Osoby, ktore
pozytywnie wykonaty c¢wiczenie, majac uprzednio silne postano-
wienie wykonania go, pisaty: Osoba 27: ,,Zrobitem postanowienie
bardzo silne. Jestem pewien, ze bez specjalnego wysitku zadanie
wykonam. Mam uczucie swobody i pewnosci". Osoba 25: ,,Zrobi-
tem bardzo silne postanowienie. Byt wysitek (miatem na mysli wy-
padek polskiego samolotu w Bulgarii) potgczony z uczuciem".
Osoba 15: ,,Zrobitem bardzo silne postanowienie pamietania wy-
branego wyrazu, bez wysitku i bez uczucia. — Kazda litera byta
zapisana w pore". Osoba 14: ,Postanowienie zrobitem bardzo sta-
nowczo. Gdy chodzi o wykonanie, to nie przechowuje zwykle po-
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1 2 3
Postanowienia Wykonanie postanowienia
Osoby 1 2 3 v
1 br. stabe  (-) + + + +)
2 br. stabe  (-) + + + +)
3 silne +) + + + (+)
4 silne (+) + + + (+)
5 silne (+) + + + (+)
6 silne (+) -+ -+ + (+)
7 Srednie ) + nie odrazu nie odrazu (
8 silne (+) + + + (43
9 Srednie ) + + + (+)
10 silne (+) + + + +)
1 mocne (+) +  pozniej pozZniej )
12 d. silne (+) + + + (+)
13 Srednie ) poprawienie omyiki )
14 br. silne (+) + + + (+)
15 br. silne  (+) + + + )
16 stabe (-)  zmienit + + “)
17 silne +) + pozniej pézniej ©)
18 Srednie ) + + + (+)
19 $rednie ) +  opoznienie,  + ©)
20 Srednie ) + + + (+)
21 stabe ) + . + + (+)
22 silne (+) + + + +
23 Srednie ) + -j-wptyw innych; za 2-3
24 silne (+) + + + +)
25 br. silne (+) + + + +)
26 silne (+) + 4- + (+)
27 silne +) + + + (+) i
28 stabe ) + + pozniej; zal  (-)
29 mocne (+) pézniej po6Zniej -+ wahanie (—)
30 silne (+) + + + +
31 br. silne  (+) + + + E.&
32 stabe ) + + + (+)
33 stabe ©) + + + +)
34 stabe ©) + + + +)
35 srednie  (-) +  pozniej + )
36 Srednie ) -j- nie samodzieln. -f- ©)
37 silne (+) -j- nie samodzieln. + )
38 stabe ©) + + + +)
39 stabe ©) + + zmian; Zzal (-1
40 silne (+) + + + (+)
2 9
Tab lica |l przedstawia stosunek postanowienia do jego wy-

konania. Plusem oznaczono dane pozytywne, a minusem negatywne. W ko-
lumnie 3 w rubryce £ oznaczono ostateczng ocene wykonania, kwalifikujac
ljg minusem za jeden fakt ujemny.



stanowien w pamieci, a jednak jestem pewny, ze je wykonam.
Tak bywa zawsze w zyciu. Osoba io: ,,Zrobitam postanowienie pa-
mietania. Bylo poczucie sity, ale wysitek byt minimalny"”. Oso-
ba 5: ,,Zrobitam silne postanowienie, ze zapamigtam, wysitku nie
byto, uczu¢ roéwniez, przedstawienie celu byto. Dziatata moc po-
stanowienia, przypomnienia byty zbyteczne, postanowienie wyko-
nano w pore. W c¢wiczeniach przed tygodniem postanowienie wy-
magato mniejszego natezenia, obecnie zwiekszytam site natezenia
i wynik byt dodatni”. Osoba 31: ,,Natezenie mego postanowienia
jest bardzo silne. Okreslam postanowienie wyrazem: tak musi byc!
Nie pytam o powody". Osoba 40: ,Silnie postanowitam pamiegta¢
0 napisaniu liter. Ja chce pamieta¢, by moc polecenie wypeic; ja
chce je wypetic¢". Osoba 4: ,,Silne postanowienie i che¢ pamieta-
nia; byt wysitek. Wybratem wyraz: moc, bo sie kojarzy z mocnym
postanowieniem®.

Osoby, ktére nie wykonaly pozytywnie c¢wiczenia i nie po-
stugiwaty sie silnym postanowieniem tak pisaty o sobie: Osoba
19: ,,Zrobitem postanowienie Srednie—zwykle, bez uczucia z ma-
tym wysitkiem. Wiem, ze bede pamietat i napisze trzy litery
w wyznaczonych chwilach. Robie to z checig”. Osoba 16: ,,Po-
stanowienie byto zwyktg checig zapamietania. Byto postanowienie
bez wysitku. Robie to z checig”. Osoba 13: ,,Zrobitam postano-
wienie s$rednie, wysitku nie byto oraz jakiegokolwiek uczucia. Po-
stanowienie jest mi obojetne”. Osoba 7: ,,Postanowienie bardzo
stabe, brak wysitku i uczucia. Bede notowata w chwili przypom-
nienia. Robie to z musu"”. Osoba 28: ,Silnego postanowienia nie
zrobitem, postanowitem jednak pamieta¢; wysitku i uczucia nie
byto. Cel przedstawitem sobie wyraznie". We wszystkich tych
pieciu wypadkach jak wiemy wykonanie byto chybione.

Poréwnujac przyktady energicznego postanowienia i po-
stanowienia o stabej sile, mozna zauwazy¢, ze wszystkie inne
czynniki towarzyszgce postanowieniu jak: wysitek, uczucie, przed-
stawienie celu moga by¢ lub nie by¢ obecne, co nie wptywa na
skutek postanowienia, ktéry sie okazuje w wykonaniu. Préby
ustalenia jakiego$ zwigzku pomiedzy tymi czynnikami (autor uczy-
nit podobne zestawienia, korzystajagc z formuty Yule'a, lecz ich
na tym miejscu nie podaje) nie daty rezultatow, jedno tylko zesta-
wienie sity postanowienia z wykonaniem okazato pozytywny
rezultat.
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Wydajg sie przeto stuszne stowa Acha: ,,Wynik jest uwarun-
kowany przez site determinacji. Przez site uwarunkowanej aktem
woli determinacji okazuje sie¢ intensywnos$¢ sity woli indywiduum,
potega jego woli“7), jezeli odniesiemy je do postanowienia, ale
nie do innych rodzai aktu woli. Twierdzenie to jednak da sie w pe-
dagogice pogodzi¢ i ze stanowiskiem Lindworskiego i Lewina, je-
zeli tylko zdania ich pozbawimy zawartej w nich wylgcznosci.
Lindworski pisze: ,,Decyzja polega tylko na jednym tak lub nie
i jest jedynie nastawieniem zwrotnicy, sama jednak nie posiada
zadnej sity wyczynu. Wszystkie braki decyzji dadzg sie wytluma-
czy¢ brakiem motywow™" 8). Lewin za$ moéwi: ,,Nie od intensyw-
nosci aktu postanowienia zalezy, czy wykonanie przezwyciezy
przeszkody, czy nie, lecz od oparcia postanowienia na okreslo-
nych doniostych celach woli lub naturalnych potrzebach" 9).

Trzeba sie zgodzi¢ z tym, ze motywy, cele i naturalne potrze-
by odgrywajg role najwiekszg w dziataniu woli a wiec i w posta-
nowieniu: najpierw decydujg o tym, czy ono bedzie w ogdle zro-
bione a nastepnie, czy zostanie wykonane. Jezeli kto czego$ mocno
chce i to uwaza za cel swoich dazen zyciowych, temu postanowie-
nia nie sg szczegolnie potrzebne dla umocnienia jego dazen i czy-
now. Lecz jezeli tych warunkéw przychylnych nie ma, jezeli da-
zenia sg rozbiezne, cho¢ jednostka czesto zdaje sobie sprawe z te-
go, jakie powinny by¢ jej dazenia, jezeli sa przeszkody zewnetrz-
ne i czasu jest mato, jezeli jednostka jest staba od natury, a chce sie-
bie uczyni¢ silniejsza, wtedy niezbedne jest czynienie postanowien.

Samowychowanie polega na tym, ze jednostka S$wiadomie
i planowo opanowuje mniej celowe popedy i dazenia a rozwija
bardziej pozadane i wartosciowe; przy tym musi czesto zdobywaé
sie na ofiare, gdy chwilowe pragnienia i dgzenia wystepujg prze-
ciw postanowieniom. Samowychowanie nie byloby mozliwe bez
postanowien. Postanowienie jest jedynym s$rodkiem, przy pomocy
ktorego cztowiek zalezny od wecigz zmieniajacych sie zewnetrz-
nych i wewnetrznych warunkéw moze sie od nich uniezaleznic¢
w swym postepowaniu, a nawet poddac je sobie czesSciowo.

Y N. Ach. Op. cit., str. 245.
8) J. Lindworsky. Der Wille, Leipzig, 1923, str. 252,
p K. Lewin. Op. cit.,, str. 56.
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DR JUSTYNA JASTRZEBSKA.

O ROWNOWAGE KULTURY MORALNEJ
| KULTURY MATERIALNEJ

Coraz czesciej poruszane bywa obecnie zagadnienie braku row-
nowagi miedzy rozwojem kultury materialnej a duchowej. Wysuwa
sie pytanie: czy swietnym zdobyczom naukowym w dziedzinie tech-
niki i przemystu odpowiada réwnorzedny rozwoj duchowy czto-
wieka — czy ludzko$¢ staje sie coraz doskonalsza i coraz lepiej
przygotowana do korzystania z potegi jakiej dostarcza jej nauka?

Niestety odpowiedZ nie wypada pomysinie.

Podobng watpliwos¢ po raz pierwszy wypowiedziat w 1855 r.
Renan podczas pierwszej miedzynarodowej wystawy w Paryzu;
»Czy te ttumy skupione w patacach wystawowych sg bardziej o-
Swiecone, bardziej moralne i religijne niz byly 200 lat temu? Wat-
pliwe".

Dzi$ zyjemy w okresie niebywale Swietnego rozwoju nauk,
wspaniatych zdobyczy technicznych i—co za tym idzie—wzrostu
wygody i wszechmocy cztowieka.

Lecz ta Swietnos¢ materialna, kladac przede wszystkim na-
cisk na przejawy zycia zewnetrznego odwraca uwage od strony
duchowej cziowieka. Korzystanie z filmu, radia czy samolotu,
a tym bardziej z karabinébw maszynowych, nie chroni od ducho-
wego barbarzynstwa.

Dzi$ widzimy wyraznie, ze udogodnienia zyciowe, potega, ja-
kg cztowiek rozporzadza nie wptynely umoralniajaco na ludzkosé,
ani tez nie pociggnety za sobg wysubtelnienia duchowego.

Jerzy Duhamel w ksigzce p. t. ,D efense des
Lettres pisze: ,przerazeniem napawa mnie zwiekszajgcy
sie stale rozdzwiek miedzy wynalazkami umystu a poziomem
zycia moralnego i rytmem zycia spotecznego. Nasi uczeni wy-
przedzajg o tysigce lat nasze urzadzenia a prawodawcy nie moga
nadazy¢ za wynalazcami. Nalezy ustali¢ réwnowage w zyciu,
oczywiscie nie przez zahamowanie rozwoju wynalazkow, a przez
zajecie sie z rOwnorzednym zainteresowaniem i energig wewnetrz-
nym zyciem cztowieka".

WiHasnie chodzi o tg rownorzednosc



zainteresowania, energie i wysitek, jaki
powinno sie poswieca¢ kulturze wewnetrznej cztowieka — a tego
obecnie nie ma.

Zdobywana wiedza nie wplywa na postepowanie ludzkie,
ideaty etyczne stracity poszanowanie, nikt nie chce sie troszczy¢ o
kontrole ideowg swych czynéw o uzgodnienie swego postepowania
Z etyka.

Oszotomieni $wietnoscig kultury materialnej ludzie przywykli
do tych wielkich zdobyczy i przestajg sie interesowa¢ nawet wysit-
kiem, jaki potrzebny byt do ich osiagniecia.

Dorobek intelektualny ludzkosci zostat stworzony przez wy-
sitek osobisty, cierpliwg pracg uczonych i myslicieli, przez natchnie-
nie artystow i przez ksigzki, ktore przechowujg wyniki tych wysit-
kéw, jako etapy mysli dla przysztych pokolen, by prowadzity one
dalej to dzieto.

Dzi$ stabnie zainteresowanie do ksigzek, co stanowi wielkie
niebezpieczenstwo vdla kultury. Dzisiaj ludzie nie sg mniej cieka-
wi od dawniejszych, i oni chcg poznawac, lecz zaspokajajg swoj
gtod wiedzy bez ksigzek, w sposob tatwiejszy, wymagajacy mniej-
szego wysitku. Ksigzka nie zwalnia od wysitku, a podnieca go,
wielokrotnie odczytywana staje sie skarbnicg mysli. Kino, radio,
kalejdoskopowy przeglad ilustrowanych czasopism dostarczajg
wiadomosci i zabawy i nie dajg umystowi czasu na myslenie i wy-
bor. A bez tego nie ma prawdziwej kultury ducha. Grozi to sply-
ceniem umystéw, odzwyczajeniem sie od rzetelnej, wytezonej pra-
cy umystowej.

Te przejawy wystepuja coraz ostrzej, a najjaskrawiej wsrod
dzisiejszej miodziezy.

Zmniejsza sie krag zainteresowan wiekszosci miodziezy; za-
ledwie kilka tematdw budzi zajecie i to gtéwnie z dziedziny tech-
niki, wiec lotnictwo, automobilizm, sporty; wobec zagadnien hu-
manistycznych i klasycznych miodziez jest przewaznie obojetna.

I w tym tkwi najwieksze niebezpieczenstwo, bo grozi zlekce-
wazeniem humanizmu w wyksztatceniu, zwyciestwem technicyzmu
nad duchem i rozciggnieciem tego zjawiska na dtugie lata.

Dlatego trzeba zda¢ sobie sprawe z przyczyn obecnego stanu
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i przeciwdziata¢ temu szczegdlnie w wychowaniu miodziezy, by
idealy etyczne: dobro, prawda i piekno mogly odzyska¢ uznanie.

Miodziez zyje obecnie w atmosferze chaosu i ciggtego pod-
niecenia. Brak spokoju, ciaggta krytyka wszystkiego i wszystkich,
state zwatpienia, powodujg brak réwnowagi. Zycie miejskie, jego
nerwowos¢, chaos, kalejdoskop widowisk, denerwuje, nuzy i pod-
nieca roéwnoczesnie.

Obecnie wiele sie mOwi np. o przecigzeniu miodziezy, lecz
moze gtébwng przyczyng tego stanowi podkiad statego znuzenia,
wywotanego dzisiejszymi warunkami. Znuzenie wystepuje wyraz-
nie nawet przy tatwych i nie dtugich ¢wiczeniach.

Samo zycie szkolne jest dzi$ bardzo skomplikowane i rézno-
rodne, tak samo i programy nauczania.

Programowo wciagneliSmy milodziez w wir zycia wspotczes-
nego, zrzuciliSmy na nig caty szereg zawitych poje¢ i przezyc.
Mtodziez dzi$ nie ma mozliwosci skupienia sie wewnetrznego, nie
ma czasu na spokojne, gtebsze przemyslenie powstajgcych zagadnien,
nawet na doktadnos¢ (!) pracy.

Wieczny pospiech to cecha zycia dzisiejszej miodziezy, szcze-
golnie wielkomiejskiej. A wynikiem tego moze by¢ powierzchow-
nos$¢ i przecietnos¢, branie zjawisk ze strony zewnetrznej, z punktu
widzenia odniesionego wrazenia bez wnikania w przyczyny i wzaje-
mng ich zaleznos¢. Z tego powinna sobie zdawac sprawe szkota i sta-
ra¢ sie o znalezienie wyjscia z tej trudnej sytuacji. Powinna dazy¢
do zapewnienia miodziezy wiekszego i bardziej owocnego spokoju
w pracy, do podniesienia i uszlachetnienia zamitowan miodziezy,
kfas¢ nacisk na istote nauczania humanistycznego i naukowego,
ale powinna umie¢ dostosowa¢ sie do nowych warunkéw, pogo-
dzi¢ kulture ducha z charakterem zycia dzisiejszej doby.

Kino i radio te dwa najcharakterystyczniejsze przejawy obec-
nego zycia powinny znalez¢ sie pod wptywem szkoty i winny by¢
wyzyskane dla podniesienia i uszlachetnienia kultury, a przesta¢
by¢ wyltacznie czynnikiem zabawy.

Kino i radio wptywajg na istoty, ktorych myslenie logiczne
nie jest jeszcze uksztattowane, ktérych zdolno$¢ sadzenia jeszcze
jest nierozwinieta i wcigz macona, fatszowana przez codzienne do-
Swiadczenie. Dzisiaj zwiekszajg one jeszcze chaos, w ktorym zyje
miodziez i wywotujg tym wieksze podniecenie.
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Taka atmosfera nie sprzyja wyrobieniu duchowej kultury i
wysubtelnieniu uczué¢ ani zachowaniu zdrowych nerwow. Nie jest
wreszcie bez winy i sama szkota: zbyt wiele mowito sie tu o rea-
lizmie, zbyt utylitarne cele stawiano wyksztatceniu, zanadto wy-
tacznie uczono ceni¢ to, co w zyciu moze by¢ pozyteczne. Wyniki
przewyzszyly zamiary. Woyrobita sie obojetno$¢, nawet niechec
wobec kultury duchowej i wewnetrznego ksztatcenia sie, a mecha-
nizacja zycia jeszcze bardziej podkresla te obojetnosc.

Stad narastajgcy rozdzwiek, upadek a raczej odrzucenie ide-
alu moralnego i wzrastajgca fala barbarzynstwa, obnizenie pozio-
mu kulturalnego.

Czas zawrdci¢ z drogi.

Idealy etyczne muszg odzyska¢ uznanie, trzeba przywrocic
waznos$¢ zagadnieniom kultury wewnetrznej, a drogg ku temu pod-
porzadkowanie zycia celom idealnym i ksztatceniu ducha—ksztatce-
nie osobowosci.

Obecnie powszechnym zjawiskiem jest niedocenianie waznosci
tworczych jednostek w spoteczenstwie.

Hasta realizmu spotecznego, wymagajace zupetnego podpo-
rzagdkowania jednostki ogotowi, przykiady sasiadéw idacych do
jednolitosci spoteczenstwa drogg przymusu i zniwelowania zain-
teresowan i wymagan jednostek, doprowadzity do zlekcewazenia
wartosci cztowieka.

Zapomniano, ze warto$¢ spoteczenstwa zalezy od tego z jakich
osobowosci ono sie skiada, a postep — od tworczych jednostek.

Dlatego jakiekolwiek cele stawia¢ bedziemy wychowaniu, nie-
zmiennym ideatem musi pozosta¢ wszechstronny rozwdéj wszystkich
sit duchowych i osiggniecie maksymalnej doskonatosci kazdego czto-
wieka.

Jesli nie zawrocimy z dotychczasowej drogi, to kroczy¢ bedzie-
my ku przecietnosci i coraz bardziej bedziemy oddala¢ sie od wy-
subtelnienia duchowego, prawdziwego postepu duszy ludzkiej.
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WEADYSEAWA MIELCZARSKA.

ZNACZENIE PRZYZWYCZAJENIA |1 PRZYKLADU
W KSZTALCENIU WOLI

Wiek XX stusznie nazwano wiekiem dziecka, gdyz nigdy spo-
teczenstwo nie zwracato tyle uwagi na dzieciecy okres zycia czto-
wieka, jak dzis. Wyodrebnienie psychologii dziecka jako osobnej
nauki z calym szeregiem podziatléw, zaopatrzenie jej w liczne
czasopisma w szeregu krajow, jak w Niemczech, St. Zj. Am., Anglii,
Scista tgcznos¢ jej z pedagogika i coraz wieksze oparcie na niej pe-
dagogiki, wreszcie liczne miedzynarodowe kongresy odbywane
periodycznie — oto liczne tego dowody.

Praktyczna strona rozwoju zainteresowania sie spoteczenstwa
dzieckiem rzuca sie w oczy nawet laikom. W Slad za zdobyczami
naukowymi idgca reforma szkolna, przeprowadzona w wielu kra-
jach, obcigzyta panstwo, spoleczenstwo i nauczycielstwo, celem
utatwienia nauki dziecku. Szkota z instytucji surowej, twardej,
trenujgcej i zaprawiajacej do zycia stata sie domem, a niekiedy
czym$ wiecej niz domem.

Pod wzgledem nauki program ufatwiono i skrécono, dostoso-
wujac go do indywidualnosci ucznia; dawng metode wykiadowg
zastgpiono pracg w licznych i kosztownie zaopatrzonych labora-
toriach.

Pod wzgledem wychowania porzucono catkowicie surowg
karnos¢, a zaczeto liczy¢ sie ze staboscig fizyczng, nerwowsg, opo-
rem, trudnosciami wieku i otoczenia, a nawet chwilowym nastro-
jem dziecka.

Nie pominieto réwniez i materialnej strony zycia miodziezy
szkolnej, otaczajac jg catym szeregiem instytucyj i urzadzen, ktore
przychodzg jej z pomoca: koto rodzicielskie dozywia i nieraz za-
pewnia nauke w szkole; Swietlica doucza i bawi; w wielu szkotach
osiedle szkolne daje chwile wypoczynku w czasie roku szkolnego;
wycieczki dalsze i blizsze, boiska, ogrody az nadto moze przery-
wajg nudny, bo regularny bieg zaje¢ codziennych. Teatry, kon-
certy, kina nie sg rozrywka Swiateczng, ale staly sie czeScig nie-
odtgczng programu szkolnego. Nie tylko rodzice i panstwo opta-
cajg szkoty, co jest zrozumiate, ale i w ciezkich warunkach pozo-
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stajgce kadry nauczycielskie. Hasto: wszystko dla dziecka stato
sie naprawde dgzeniem i zasadg wieku naszego.

Spoteczenstwo cieszy sie tym i chlubi, dziecko ceni i kocha ta-
ka szkote; znane sa wypadki, gdy zabrane przez rodzicow do
domu dla braku $rodkoéw dziecko z zalem jg opuszcza i ze tzami
rozrzewnienia odwiedza. Coraz czeSciej zdarza sie spotkac nie-
dawne maturzystki, ktére szczerze wypowiadajg sie, ze najszcze-
Sliwszym okresem ich zycia byta szkota; obecne warunki ich pracy
na wyzszych uczelniach lub w zawodzie sg niepordwnanie gorsze,
twardsze i bezwzgledniejsze. Jedna ze studentek na zapytanie, jak
utozyta sobie zycie po opuszczeniu szkoty, odpowiedziata: ,,Nie
spodziewatam sie, ze tak wielki bedzie kontrast miedzy zyciem
szkolnym, a zyciem w Swiecie; okazato sie ono ciezkie, a ludzie
obojetni lub wymagajacy i bezwzgledni; czemu nie spotkatam choé
kilku takich os6b, jacy otaczali nas w szkole®“. Mowita to akade-
miczka pozostajgca w nienajgorszych warunkach materialnych
i mitym otoczeniu rodzinnym. A c6z powiedziatyby zeznania tych,
ktore po wyjsciu ze szkoty znalazty sie w gorszych materialnie
i moralnie okolicznosciach! Naprawde miedzy rajem, jakim dzi$
sg warunki szkolne dla dziecka a trudno$ciami zycia jest wielki
kontrast. ¥

Powstato zatem niezwykle donioste pytanie, co bedzie z tymi
jednostkami, gdy im zabraknie przyjaznej atmosfery szkoty, gdy
znajdg sie w trudnych warunkach materialnych i przykrych rodzin-
nych, gdy w pracy akademickiej lub zawodowej nikt nie bedzie

¥ Nie zawsze, niestety, zgodzi¢ sie mozna z optymistycznymi pogla-
dami autorki na stosunki szkolne. Nie we wszystkich szkotach dzieci sg
otoczone takg serdeczng opiekg i majg tak idealne Srodowisko, ze nawet
dom rodzinny nie moze go zastgpi¢. Dla dzieci, ktore sg pozbawione opieki
wychowawczej w domu lub sg w bardzo ciezkim potozeniu materialnym,
szkota moze by¢ rzeczywiscie ,rajem". Ale to nie sg warunki normalne.
W normalnych warunkach, rodzice chcg wychowywa¢ swe dzieci. O ile
chodzi o wychowanie, szkota powinna przede wszystkim pomaga¢ rodzi-
com w wychowaniu spotecznym dziecka, ktére umozliwione jest w szkole
przez zycie dziecka w gromadzie i ktorego dom da¢ nie moze. Zycie w gro-
madzie pocigga dzieci i normalnie sg one bardzo przywigzane do szkoty.
Mozna spotka¢ sie jednak z zarzutami ze strony rodzicow, ze szkota tak
zajmuje caly czas dziecka, iz grozi¢ to moze oderwaniem go od rodziny.
Dziecko nie moze wprost znalez¢ czasu na obcowanie z rodzicami, odzwy-
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ostaniat ich matowartosciowosci psychicznej lub fizycznej, gdy zy-
cie codzienne, szare zwrdci ku nim swe surowe oblicze.

Poniewaz zycia pozaszkolnego w obecnym a moze i dos¢ diu-
gim czasie nie bedziemy mogli zmieni¢, musimy przygotowac i do-
stosowa¢ miodziez, zaopatrujgc jg w tak wielki zasob energii du-
chowej i sposobdw podejscia do zycia, by nie majac podtrzymania
ktore daje szkota, nie okazata sie za staba i nieudolna poza jej
murami.

Powstaje zagadnienie stworzenia bodzca wewnegtrznego, sity
w jednostkach wychowywanych, aby po wyjsciu ze szkoty mogty
wilasng mocg opanowac trudnosci zyciowe i stwarza¢ atmosfere
jasna. Musimy wzmocni¢ charakter i wole naszej mtodziezy, to wy-
nika z toku rozumowania. Jak to uczyni¢? Nie ma moze tematu
tak przenicowanego, spopularyzowanego, sprowadzonego osta-
tecznie do ogodlnikéw, ktére na nikim nie robig juz wrazenia, kto-
rych nikt nie chce stucha¢, jak temat ksztatcenia woli. Dlatego
wiasnie obecna praca nie pojdzie drogg ogolnikéw, nie poruszy ca-
fosci tematu, gdyz traktowany naukowo przerasta ramy jednego
artykutu, lecz ograniczy sie tylko do jednej z wielu kwestyj, ktéra
powinna zapoczatkowac¢ prace nad umocnieniem woli i charakteru
wychowankow.

Zagadnienie obecnej pracy dotyczy sposobOéw wzmocnienia
tych momentow woli i charakteru, ktére mozna bylo wyksztatcic,

czaja sie od dzielenia z nimi swych radosci i przezy¢ — szkota daje mu
wszystko — to tez przenosi ono catg tres¢ zycia na teren szkolny. Dom
staije sie miejscem noclegu, spozywania positkéw i odrabiania lekcyj, o ile
odrabia je w domu.

Dazenie do stworzenia szkoty idealnej nie powinno zwalnia¢ rodzi-
cow od spetniania ich obowigzkéw wobec dzieci ani zagrazac ich prawom.
Rodzice z natury rzeczy powotani sg do wychowywania dziecka i powinno
ono znalez¢ podtrzymanie przede wszystkim w rodzinie. Wowczas znajdzie
je w kazdych warunkach, wtasnie po opuszczeniu muréw szkolnych, jesli
szkota stwarzajac idealne srodowisko wydelikacita je i mato przygotowata
do zycia. Stusznie wiec autorka nawotuje do tego by szkota celowo pra-
cowata nad wzmocnieniem energii i woli swych wychowankéw, bo dzi$
warunki raczej smutne i bardzo r6zne od tych jakie autorka pragnie wi-
dzie¢, hartowaty najdzielniejsze jednostki ws$rdd naszej mitodziezy zardéwno
szkolnej jak i akademickiej. (Przyp. red.).
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a ktore nie zostaty dostatecznie opracowane w zyciu domowym
i przedszkolnym.

W obecnym artykule z czynnikbw wzmacniajacych wole
uwzglednione beda dwa: 1. Przyzwyczajenie — Il. Przykiad.

I. W psychice cztowieka istniejg dgzenia zwane instynktami,
sg one wrodzone, obok nich powstajg inne, te nazywamy przyzwy-
czajeniami. Pierwsze przejawiajg sie same w réznych momentach
zycia ludzkiego, drugie tworzy zycie a szczegOlnie wychowawca
umiejetnie wykorzystujac pierwsze; wszak mowimy przyzwyczaic,
odzwyczai¢, czyli, ze jedne tendencje, ktOre przejawia natura, mo-
zemy wzmocnié, inne ostabi¢ lub wyeliminowacl). Mechanizm
przyzwyczajenia polega na wielokrotnym powtarzaniu czynnosci,
ktora przez to jest wykonywana z fatwoscia, przyjemnoscig i we-
dtug pewnego okreslonego sposobu, czym pod pewnym wzgledem
zbliza sie do instynktu. Przez przyzwyczajenie mozemy nabywac
uzdolnienia do rozmaitych czynnosci. Obecng prace interesujg
przyzwyczajenia wzmacniajgce wole. Kerschensteiner mowi: ,,Naj-
lepszym S$rodkiem ksztatcenia woli jest przyzwyczajenie, ktore
wyrasta na tle radosci pracy".2).

Céz to jednak jest wola a szczegdlnie wola wzmocniona, sil-
na? Nie wdajgc sie na tym miejscu w szersze rozwazania psycho-
logiczne, okreslenie silnej woli podane zostanie raczej ze stanowiska
pedagogicznego i praktycznego. Silng wolg w zyciu codziennym
nazywamy zdolno$¢ do wykonania tych rzeczy, ktérych sie rozum-
nie i przez dtuzszy czas pragnie.

Sg przyzwyczajenia, ktore wzmacniajg wole i sa przyzwycza-
jenia, ktore odnoszg sie do innych dziedzin psychiki, np. przyzwy-
czajenia estetyczne, higieniczne, ale nie wprost odnoszgce sie
do woli.

Z przyzwyczajen odnoszacych sie do woli mozna wymienié
kilka bardzo pozytecznych dla miodziezy, np. sprawdzanie dzia-
tania matematycznego innym sposobem. Przy podobnym spraw-
dzaniu praca bedzie powolniejsza, ale pewna. To przyzwyczaje-

) Dr Erick Grassl. Die Willensschwache. Zeit. ang. Psychol. Bh. 77.

Leipzig. 1937. str. 47.
2) Kerschensteiner. Charakterbegriff und Charaktererziehung. Teu-

bner. 1929. str. 198.



nie zbliza do celu. Oto drugi przykitad: nauczy¢ miodziez pra-
cowac krétko ale z wytezong uwaga bez odrywania sie od pracy,
bez rozstrzelania uwagi, czyli nauczy¢ oddawac sie pracy catkowi-
cie w danym momencie ,,age quod agis*, czyli réb, co robisz. A ilez
to dzieci zajmuje sie w momencie nauki czym innym! Trzeci przy-
ktad: nauczy¢ miodziez mie¢ dla kazdego przedmiotu odpowiednie
miejsce, aby szybko mozna byto zabra¢ sie do pracy, zaoszczedzi¢
czas i predzej dojs¢ do celu.

Jednostka posiadajgca te przyzwyczajenia okaze sie w zyciu
codziennym sprawniejsza, niz inna nie posiadajgca ich: przygotuje
w domu lekcje szybciej; w klasie, gdy wypadnie pismienna praca
matematyczna niezaleznie od gtebszej znajomosci przedmiotu dzie-
ki metodzie sprawdzania, predzej dojdzie do celu i ustrzeze sie bte-
doéw nieuwagi; wychodzac z domu nie zapomni pomocy szkolnych
i nie straci czasu, aby je odnalez¢ skoro lezg na dobrze znanych
miejscach.

O przyzwyczajeniach i ich wychowawczym znaczeniu wiele
mowi psychologia amerykanska, ktéra omawia je zwykle zaraz po
instynktach, nazywajac przyzwyczajenia kluczem do osobowosci,
a behawiorysta Wlatson méwi wprost, ze ,,0s0bowo$¢ jest sumag
wszystkich dyspozycyj, wynikajacych z przyzwyczajenia".3).

Jakiez sg jednak sposoby nabywania przyzwyczajen? James
wskazuje nastepujgce zasady nabywania ich:4)

1) Kazda pozyteczng czynno$¢ staraj sie przez wielokrotne
powtarzanie przeksztatci¢ w przyzwyczajenie. Ta zasada na tle
przedstawionych rozwazan jest bardzo zrozumiata.

2) Dopdki jedno przyzwyczajenie sie nie utrwali, nie zaczy-
naj przerabia¢ innych. Na przyklad, nabywajac przyzwyczajenia
do punktualnego rannego wstawania, nie bierz sie do ¢wiczenia
w czytelnym pismie, by nie ostabi¢ dziatania kazdego z ¢wiczen.

3) Dopodki nabywasz jedno przyzwyczajenie, nie zabieraj sie
do utrwalania innych z nim kolidujagcych. Na przyktad, nie uczyé
sie jednoczesnie kilku jezykdéw nalezacych do réznych grup: ger-
manskich i romanskich.

3 J. B. Watson. Behaviorism, cytowane za P. F. Valentine. The
Psychology of Personality. D. Appleton and Co. Londyn. 1931. str. 22.

4 W. James. Pogadanki psychologiczne. Warszawa. 1902. str. 55
i nast.
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4) Przy zdobywaniu jakiego$ przyzwyczajenia nie rob
w ¢wiczeniu przerw i dtuzszych pauz, gdyz bedziesz musiat zaczy-
na¢ od poczatku: a wiec w poczgtkach nauki obcego jezyka lub
muzyki nie nalezy robi¢ dtuzszej przerwy, gdyz wowczas trzeba
bedzie nauke zacza¢ od poczatku.

5) Jezeli zdarzy ci sie pozna¢ jaka$ pozyteczng czynnosc,,
przeréb ja kilka razy, by przeszta w przyzwyczajenie. Co do tej
ostatniej, to np. jezeli kto$ liczy lub przerabia jaka$ prace reczng
umiejetniej, nalezy zapamieta¢ nie tylko sposob, w jaki on to robi,
ale i przerobi¢ prace tym sposobem kilka razy, by stat sie on naszg
wiasnoscia.

Przechodzagc do metodycznych rozwazan, trzeba okresli¢ spo-
sob w jaki nalezy dziata¢, aby mitodziez sktoni¢ do powtarzania
czynnosci, tak aby one przeszty w przyzwyczajenie. Stosujagc na-
kaz mozna zmusi¢ dziecko do powtOrzenia, ale mozna réwniez
wywota¢ opér; mozna prosi¢, ttumaczy¢, ale dziecko i w tym wy-
padku moze odmowi¢ postuszenstwa. Sposéb stosowania $rodkow
poczynajac od prosby az do nakazu zalezy:

1) od wieku dziecka, im miodsze tym bardziej autorytatyw-
nie mozna dziata¢, im starsze tym czesciej przekonywaé, trafiac
do rozumu;

2) od charakteru dziecka (wole choleryka trudniej nagigc
niz sangwinika);

3) od rodzaju czynno$ci wskazywanej dziecku: czy bedzie
ona przykra, trudna dla dziecka, czy tez fatwa i przyjemna;

4) od osoby naklaniajgcej do przyzwyczajenia: czy ma
autorytet u dziecka, czy nie.

Nalezy teraz z kolei omoéwi¢ pozytek przyzwyczajen.

Niektorzy psychologowie np. Baudouin5¥ wystepujg prze-
ciwko przyzwyczajeniom, obawiajgc sie zbytniego zmechanizowa-
nia zycia, zabicia inicjatywy; wedtug nich, gdy przyzwyczajenia
nabedg pewnej sity, stajg sie namietnosciami. Jednostka musi byc¢
niezalezna od podobnych obcigze, musi posiada¢ wewnetrzng
wolnos¢; wszak w pewnych chwilach trzeba umie¢ porzuci¢ przy-
zwyczajenia. Powyzsze zarzuty jednak nie wydajg sie stuszne

5) Ch. Baudouin. Psychologie de la sugestion et autosuggestion. De-
lachaux et Niestle. S. A. Paris, 1924.



wiasnie wtedy, gdy jest mowa o przyzwyczajeniach pozytecznych,
wzmacniajgcych wole, o przyzwyczajeniach, ktOre nie obcigzaja
jednostki lecz przeciwnie dajg jej mozno$¢ rozwijania i korzysta-
nia z wyzszej energii psychicznejo).

Na przyktad, dwaj uczniowie przygotowujg sie do egzaminu;
jeden z nich umie sie uczy¢: skupi¢ uwage i stosowa¢ odpowied-
nie metody. Pierwszy w ciggu pobytu w szkole opanowat mate-
rial, drugi tego wszystkiego nie posiada. Jak roznie w tym decy-
dujagcym momencie bedzie wygladata ich praca. Pierwszy nie
tylko powtorzy caty kurs, ale zajmie sie zestawieniem zagadnien,
by miec orientacje w catosci. Drugi w tym samym czasie nie po-
trafi powtorzy¢ materiatu, gdyz podejscia jego sg wadliwe i nie
umie skupi¢ uwagi na przedmiocie; o ujeciu catosci nie ma mowy
wobec braku czasu.

Przyzwyczajenia sg wiec jak gdyby fundamentami, na kto6-
rych opieramy czynnosci psychiczne, posiadajgce wyzsza wartosc.
Tak pojete przyzwyczajenia pozostawiajg najwiecej miejsca inicja-
tywie i tworczosci.

Podobnie sie dzieje w dziedzinie naukowej: jednostka pracujgca
naukowo, posiadajgc odpowiednie pozyteczne przyzwyczajenia,
wykona caly szereg czynnosci w swej nauce bez namystu, auto-
matycznie (uszereguje materiat, zrobi wykresy, wykona oblicze-
nia), przy najmniejszej zatracie energii psychicznej i matym wysitku
woli, ktérg prawie catkowicie skieruje na wysokowartosciowe wy-
czyny naukowe.

Il.  Znaczenie przyktadu w dziedzinie woli.

Juz w starozytnos$ci doceniano znaczenie przykitadow (Plu-
tarch), a ze nie stracity one i dzi$ swego wychowawczego zna-
czenia, wskazuje wspotczesne szkolnictwo wioskie, gdzie zna-
jomos¢ zyciorysow bohateréw jest podstawg wychowanial).

Biografie wielkich ludzi sg podawane w catosci, jak np.
u Holla8) lub tez w dobranych wyjatkach, jak np. u Smilesca

') G. Dwelshauvers. L'exercice de la volonte. Payot. Paris. 1935,
str. 57.

') E. Spina. Compiti per le vacanze. Editioni Taurinia. Torino. 1937.

8) Die Jugend grosser Manner, ttum. Fr. Kabe p. t. Sciezki mtodosci
-wielkich mezéw. Nak}. autora. 1929.
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w jego ,,Self help“9). Podobnie czyni Marden w swej pracy ,,Sita
woli i powodzenie w zyciu™ 1011 Jeden i drugi sposéb nadaje sie
do pedagogicznego wykorzystania. Nalezy jednak zwréci¢ uwa-
ge, ze gdy chodzi o ksztatcenie woli to nie wszystkie pozyteczne
cnoty w przyktadach bohateréw sg potrzebne, dlatego nie kazdy
przyktad moze by¢é uwazany za odpowiedni. Précz bohateréw
i postaci pociggajacych w historii, mtodziez szczegdlnie w wieku
przejsciowym dostrzega réwniez pociagajagce postacie i w swoim
otoczeniu, upiekszajac je bardzo czesto nimbem ideatu *’). Nie
powinno to jednak razi¢ wychowawce, gdyz tu chodzi nie o abso-
lutng wartos¢ wzoru lecz o jego pedagogiczne, sugestywne oddzia-
tywanie. Wszak nieraz uczennica podlega wptywowi i nasladuje
nauczycielke lub starszg kolezanke, gdy ta jg pocigga lub impo-
nuje czym$ w swym postepowaniu. PowinniSmy te rzeczy wy-
zyska¢ dla wychowania woli.

Z powyzszego rozwazania wynikajg nastepujace cztery ro-
dzaje przyktadow:

1) Cate sylwetki historycznych bohateréw.

2) Wpybrane momenty z ich zycia.

3) Przykiady z otoczenia starszych.

4) Przyklady z otoczenia rowiesnikow.

Kazdy z tych rodzajéow przyktadu znajdzie swe miejsce
i wywrze pozadany wptyw, zaleznie od fazy rozwoju, w ktérej
znajduje sie miodziez.

Catkowite biografie ujete nieraz jako opowiadania najbar-
dziej pociggajg mitodsze dzieci w epoce szukania przygéd, dazenia
do bohaterstwa i zamitowania do historycznych Ilub podrézni-
czych powiesci, czyli mtodziez w wieku przedpokwitania 12).

W tym czasie, gdy miodziez zaczyna zy¢ zyciem spotecznym”
tworzy¢ grupy wsrod rowiesnikow, wybieraé przewddcow i ule-

") Smiles. Pomoc wiasna. Warszawa. 1908. str. 371.

10) Marden. Sita woli i powodzenie. Wyd. II. Warszawa. 1922,
str. 200.

11) Dr St. Szuman. Dr J. Pieter. Ks. H. Werynski. Psychologia
Swiatopogladu mitodziezy. Wyd. Nauk. Tow. Ped. Ksigzn. Atlas, 1933, str
21 i nast.

12) St. Baley. Zarys psychologii w zwigzku z rozwojem dziecka
Bibl. Ped. Dyd. Nr 15. Ksigzn, Atlas, str. 320.
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ga¢ im, wielki wptyw posiadajg jednostki bardziej wybitne wsrdd
réwiesnikow 13). Witedy zjawia sie moment oddziatywania na nig
przez silne i wartosciowe jednostki z grona kolegow.

Gdy nastepuje okres pokwitania miodziez szuka wzoru lub
ideatu najczesciej wsrod osob starszych czesto tej samej pici, ulega
jej wplywowi, wzoruje sie na niejld). Zainteresowane osoby star-
sze  mniej psychologicznie uswiadomione (zdarza sie to nawet
wsrod pedagogow) posadzajg wtedy miodziez o jakie$ zboczenia,
zamiast troskliwie wykorzysta¢ te momenty dla dobra samej mio-
dziezy, poddajac jej odpowiednie sugestie.

Gdy chodzi o wykorzystanie wybranych momentow, to o ile
sg one ujete nie jako ciekawe opowiadania, lecz jako krétkie
fakty, stwierdzajgce reguty, mato sg dostepne dla miodziezy przed
czasem pokwitania. Dopiero gdy konczy sie okres pokwitania
i mlodziez sama chce wyj$¢ ze stanu szamotania si¢ z sobg i oto-
czeniem, chce przerobi¢ siebie i utozy¢ wiasne, lepsze zycie, majac
juz nieraz lub szukajac swg wiasng linie zyciowg, wtedy chetnie
czyta lub stucha psychologiczne rozwazania na temat woli i cha-
rakteru 1516 Przyktady z zycia bohaterow bywajg wtedy ilustracja,
dowodem, zachetg do pracy (jest to wiek miodziezy naszej I i Il
klasy licealnej).

Poniewaz przykiad jest jednym z przypadkéw sugestii, a ta
moze wywota¢ kontrsugestie, czyli opér, dla uchronienia sie od
takich rezultatow oddziatywania nalezy stosowac przykiad z wiel-
kg ostroznoscia.

Kazdy z powyzej wymienionych rodzajow przykiadu potrze-
buje innego zastosowania.

Do rodzaju przykitadu wymagajagcego mniejszej ostroznosci na-
leza zyciorysy. Woystarczy poda¢ odpowiednio dobrang ksigzke,
a ona wywrze swoj wptyw sugestyjny, okaze oczekiwang sugestie
sama przez sie bez wyjasnien z naszej strony. Jednak i tu ukry-

13) St. Baley. Zarys psychologii w zwiazku z rozwojem dziecka. Bibl.
Ped. Dyd. Nr. 15. Ksigzn. Atlas, str. 328.

14 St. Baley. Psychologia wieku dojrzewania. Bibl. Ped. Dyd. Nr. 5.
Ksigzu. Atlas. 1931, str. 207.

1) Dr St. Szuman, Dr J. Pieter, Ks. H. Werynski. Psychologia
Swiatopogladu miodziezy. Wyd. Nauk. Tow. Ped. Ksigzn. Atlas. 1933, str.
226 i nast.
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waja sie dwa niebezpieczenstwa pedagogiczne: i) zty wplyw wy-
wrze nieodpowiednio wybrana ksigzka, niedostosowana do wie-
ku, a co gorzej do kultury umystowej. llez to razy zdarzato sie,
ze osoba przychylajgca sie ku lekturze — ksigzek religijnych na
przyktad, po przeczytaniu naiwnie napisanej ksigzki, podanej
jej przez osobe do ktdérej miata zaufanie, na zawsze lub na dtugi
czas odsunie si¢ od podobnej lektury; 2) niebezpieczenstwo polece-
nia ksigzki w kontrsugestywny sposob: ,,Przeczytaj te ksigzke,
a na pewno poprawisz sie ze swego lenistwa, niedbalstwal™ Te
wyrazy wystarczg, by oporne dziecko nie chciato czyta¢ ksigzki
lub po przeczytaniu jej nie okazato zadnej poprawy.

Wozglednie tatwe jest stosowanie przykitadu starszych oséb.
Nie zachodzi tu obawa kontrsugestii, gdyz nikt z wychowawcéw
lub nauczycieli nie wskazuje mtodziezy w szkole jednego ze swych
kolegéw jako przyktadu; przeciwnie miodziez sama sobie w ta-
jemnicy przed innymi wybiera kogo$ z nauczycieli, jako sympatie,
wzOr i nasladuje go mimowoli. Uwagi rowiesnikdw czy star-
szych, ktorzy zauwazyli ten fakt, sprawiajg mtodziezy przykrosc,
ale zwykle nie odstreczaja jej od nasladowania. Robione z wiek-
szym naciskiem moglyby wywota¢ kontrsugestie moze na razie
zewnetrzna.

Nasladowanie starszych bywa naog6t pozyteczne dla dziecka
i dlatego podrywanie ich autorytetu jest wielkg wing tych, ktorzy
to robig. Najlepiej, jezeli osobg starsza, ktérg miodziez obiera so-
bie za przykfad jest sam wychowawca, zna on braki miodziezy
i zna jej charaktery, moze by¢ przeto najlepszym lekarzem niedo-
magan tego wieku i wspotbudowniczym charakteru; wychowawca
najdtuzej obcuje z miodzieza, gdy pozostaty personel nauczyciel-
ski zjawia sie na pewne godziny w klasach; rodzice nawet nie po-
zostajg z dzieémi tak diugo, jak wychowawca; autorytet jego jest
znakomicie podtrzymywany przez samo jego znaczenie w Kklasie.
Miodziez to rozumie, akcentuje niejednokrotnie i bezapelacyjnie:
,.Tak moéwit pan, czy pani wychowawczyni". Jeden wszakze wa-
runek jest tu niezbedny: wychowawca powinien sam wcigZz nad
sobg pracowac, nad swym umystem i charakterem, by staC sie pel-
nowartosciowym autorytetem wewnetrznym le).

ie) Kerchensteiner. Charakterbegriff und Charaktererziehung. Teu-
bner. 1929, sir. 203 — 228.



Nasladowanie rowiesnikbw wymaga jeszcze wiekszej subtel-
nosci ze strony wychowawcy. W kazdej klasie sg jednostki, ktére
moga i powinny sta¢ sie przyktadem. Niech jednak wychowawca
czy nauczyciel wystrzega sie stawia¢ je za przyktad. Moze w ten
sposob popsu¢ dotychczasowe spontaniczne, mimowolne, a dla
ogotu nieswiadome dziatanie tych jednostek, wywota¢ kontrsu-
gestie, wzorowym za$ jednostkom utrudni¢ wspotzycie i uczynié
te jednostki niepopularne a nawet przeSladowane. Nie wynika
jednak stad, by nalezato zupetnie zaniedba¢ podawania jako przy-
kftad wybitnych kolegbw z grona rowiesnikéw. Zbyt wiele
cennych wartosci posiada podobny przyktad: jest bowiem zywy,
bliski, wcigz stojacy przed oczyma, a przez to posiadajacy wielki
stopien sugestywnosci.

Nalezy jednak stosowac go bardzo umiejetnie, zwracajgc uwa-
ge na nastepujace warunki: osoba podajaca przyktad musi mie¢ auto-
rytet w ogole, podawa¢ winna w sposdb niekontrsugestywny, a wiec
rzadko, bez dodatku moralizatorskiego i w dobrze wybranej chwili.
Przyktady réwiesnikow trzeba stosowac¢ odpowiednio do jednostki,
gdyz nieraz nawet dobre przykiady sg za trudne dla niektorych
typow 17). Moga budzi¢ w nich zgubne w dziataniu uczucie mniej-
szej wartosci, np. dziecku z natury wesotemu, rozbawionemu, wy-
lanemu na zewnatrz, a wiec ekstrawertykowi i posiadajgcemu ta-
kiez otoczenie w domu nie mozna dawac za przykiad rzadki okaz
dziecka introwertyka, skupionego, cichego, ascetycznego, gdyz
droga od jednego do drugiego jest za daleka i obie jednostki majg
w sobie za wiele kontrastow.

Potrzebne sg stopnie przejsciowe, by przynajmniej troche
opanowac rozproszenie dziecka pierwszego (ekstrawertyka), gdyz
w ogole jest wiecej niz watpliwa mozno$¢ przerobienia ekstrawer-
tyka na introwertyka. Przy narzucaniu za$ bezposrednim tak
kontrastowego przyktadu mozna wywota¢ kpiny, wzgarde, jeszcze
dalsze odsuniecie sie dziecka od takiego ideatu, czyli kontrsugestie.

Totez przyktadami rowiesnikbw mozna w rzadkich przy-
padkach postugiwac sie przed calg klasg. Trzeba znaé zbioro-

17) Ed. Claparede. Le sentiment d'inferiorite chez I'enfant. Cahiers
de la pedagogie exper. et la psychol. de l'enfant. No. I. Geneve. 1934,
str. 22 — 23.



wag dusze tego matego spoteczenstwa i trzeba by¢ pewnym prze-
wazajacej i wptywowej wiekszosci, ktdérej zachowanie mogtoby
przyttumi¢ opozycje w zarodku.

Wazny tez jest sposob stosowania przyktadu, jako poparcia
pouczenia, do ktérego nauczyciel czy wychowawca nieraz musi sie
ucieka¢. Powinien to robi¢ bez moralizowania wyraznie zamie-
rzonego, wynikajacego z jego urzedu. Lepiej, gdy czyni to przy
okazji w czasie towarzyskiej tub przyjacielskiej rozmowy.

Z dwoch metod pouczania indukcyjnej i dedukcyjnej na ogot
lepsza jest indukcyjna. A wiec lepiej jest, o ile zachodzi tego po-
trzeba, gdy miodziez niewlasciwie postapi lub wygtasza nieod-
powiednie sady, wyjasni¢ przy pomocy pozytywnego przykiadu,,
ze wielcy ludzie inaczej dochodzili do pozadanego rezultatu; a cza-
sem negatywnego przykiadu, ze takie postepowanie u znanych z hi-
storii ludzi nie dawato oczekiwanego wyniku. W ten sposéb droga
indukcyjng doprowadzamy miodziez do odnalezienia i przyjecia
zasady postepowania. Tak zdobyta zasada lepiej wrazi sie w pa-
mie¢, podobnie jak i samo przekonanie. Tylko mtodziez starszg lub
wyzej umystowo stojagcg mozna pouczy¢ drogg dedukcji, a wiec
poda¢ norme postepowania, wyjasni¢ jg i udowodni¢ rozumowo
a potem poprze¢ przyktadami.

Dla umiejetnego postugiwania sie przyktadem potrzebne jest
odpowiednie przygotowanie nauczyciela, ktéry powinien bardzo
dobrze zna¢ podstawy zasad podawanych w pouczeniu i mie¢ do-
stateczng liczbe przyktadow pochodzacych z naukowych zrodet.

Jedno i drugie mozna zdoby¢ przez lekture i odpowiednie
studia, inaczej pouczanie bedzie ckliwym moralizatorstwem, a nie-
umiejetnie dobrane lub czesto powtarzajgce sie przyktady wywo-
tajg ze strony miodziezy zarzuty, z ktérymi mato oczytany wy-
chowaweca tub nauczyciel tylko z trudnoscig sobie poradzi.

Oto dla ilustracji urywek z przeprowadzonej godziny wycho-
wawczej, na ktérej wychowawca omawia z uczniami konieczno$¢
wytezonej pracy jako podstawy dobrobytu ogélnego i zadowole-
nia jednostki. Z klasy padajg gtosy: ,,Organizacja pracy dazy
dzi$ do tego, by wysitek i samg prace sprowadzi¢ do minimum",
inny gtos: ,,Po co odkrycia, wynalazki i maszyny?", trzeci gtos:
»Wystarczy by¢ pare lat gwiazda filmowa, by zapewni¢ sobie
beztroskg przyszto$¢, na co mi praca!" Trzeba przyznac, ze nie



kazdy nauczyciel i wychowawca da sobie rade wobec powyzszych
zarzutéw rozhukanej, licznej i czesto gotowej do dalszych kontr-
argumentéw klasy.

W obecnym artykule omoéwiono tylko wstepne zasady ksztat-
cenia woli, ktére dziecko dobrze wychowane powinno z domu
przynies¢ do szkoly, a wiec posiada¢ w swym charakterze. Po-
wyzsze rozwazania dadzg sie stresci¢ w nastepujacych punktach:

Wdrazanie miodziezy do nabywania przyzwyczajen i poda-
wanie jej przyktadow dla wzmocnienia woli ma na celu wzmoze-
nie jednostek przez stworzenie bodzca wewnetrznego, (tendencji
determinacyjnej oraz motywoOw i celu dziatania), sityl18), ktéraby
pozwolita im po wyjsciu ze szkoly opanowac¢ trudnosci zyciowe.

Wzmocnienie osiggnie sie¢ na drodze stosowania przyzwycza-
jen i przyktadow.

Z przyzwyczajen uwzgledniono tylko te, ktdre potegujg wole.
Dla nauczycieli i wychowawcOw pozostaje praca wyszukania
wiekszej ilosci pozytecznych przyzwyczajen i wdrazanie do nich
miodziezy. Przy tym trzeba sie kierowac pieciu zasadami James‘a.

Rowniez w dziedzinie postugiwania sie przyktadami nalezy
uwzgledni¢ te tylko, ktére zmierzajg do wzmocnienia woli. Przy
postugiwaniu sie przyktadami trzeba pamietac:

1) O dostosowaniu ich do faz rozwoju miodziezy. Dla klasy
I i Il gimn. sg odpowiednie cate biografie dla Il i 11l — przykiady
réwiesnikow, dla Il i IV — przykiady starszych, dla liceum —
wybrane momenty z biografij.

2) O zachowaniu ostroznosci w podsuwaniu lektury.

3) O unikaniu kontrsugestii.

Wreszcie z metod pouczania lepsza jest metoda indukcyjna
z pozytywnymi przyktadami; osoba pouczajgca musi znac giebiej
zasady, ktoérych chce naucza¢ i mie¢ odpowiednig ilo$¢ przy-
kfadow.

Na zakonczenie trzeba zauwazy¢, ze do ksztatcenia woli na-
lezy przystepowaé bardzo systematycznie i bez pospiechu. Zagad-
nienie ksztatcenia woli jest kwestig niezmiernie doniostg nie tylko
ze wzgledoéw indywidualnych, szkolnych ale i panstwowych.

38) Ks. Dr M. Dybowski. O typach woli. Prace psych, p. kier. proL
dr J. Joteyko. Nr. 6. Ksigzn. Atlas. 1928, str. 144 i nast.



Jezeli szkota ma istotnie wychowywa¢ miodziez, to musi jg
przygotowa¢ do zycia, a wiec wzmocni¢ i uodporni¢; nie inny cel
powinien przy$wieca¢ szkole i ze wzgledu na panstwo.

JesteSmy narodem miodym otoczonym sasiadami silniejszymi
liczbowo na wschodzie i zachodzie a przy tym i starszymi kultu-
ralnie na zachodzie. Nie przypadkowo chyba niemiecka psycholo-
gia uwaza wole za najwazniejszy czynnik charakteru, a ich psy-
chologia woli zajmuje pierwsze miejsce w Swiecie. Niemieckie
sfery kierownicze majg podobny poglad, o czym $wiadczg liczne
miejsca ksigzki Fiihrera: ,,Mein Kampf und mein Leben*, w kto-
rej na stronie 463 tak mowi Hitler o klesce wojny Swiatowej dla
swego narodu: ,,UtraciliSmy zdolno$¢ do skutecznej obrony nie
wskutek niedostatku broni, ale wskutek braku woli*.

Powyzsze stowa dostatecznie podkreslajg doniostos¢ ksztatce-
nia woli a zarazem usprawiedliwiajg autora obecnego aitytutu
z podjecia pracy na ten temat.

STANISEAW SEDLACZEK.

AKCJA KATOLICKA JAKO CZYNNIK
WYCHOWANIA

Jednym z charakterystycznych przejawéw w naszej epoce jest
komplikowanie sie procesu wychowania wskutek zjawiania sie no-
wych czynnikdéw na proces ten wptywajgcych. | tak w grupie ,,nie-
znanych wspotwychowawcow" zjawit sie film, ktéry z tego punk-
tu widzenia stanowczo za mato jeszcze budzi zainteresowania —
i zastrzezen. W grupie czynnikdéw celowych wychowania ostatnie
kilkadziesigt lat przyniosto ogromny rozwoj, a co zatem idzie roz-
powszechnianie sie, wptywu wychowawczego organizacyj miodzie-
zy i dla miodziezy. Jako czynnik o charakterze mieszanym, cze-
sciowo z zamierzonym, celowym oddziatywaniem wychowawczym,
czeSciowo za$ takze wychowujgcy bez zamierzen w tym kierunku,
wymieni¢ mozna radio. Tyle, aby wskaza¢ czynniki najbardziej
rzucajgce sie w oczy.

Jest rzeczg oczywista, ze stwierdzenie tego komplikowania
sie procesu wychowawczego i narastania coraz to nowych czynni-
kéw wychowawczych, winno budzi¢ czujno$¢ zaréwno praktykow,



jak teoretykow wychowania, a takze dziataczy spotecznych, publi-
cystow i wogole wszystkich poczuwajgcych sie do odpowiedzialno-
Sci za ksztattowanie sie warunkoéw zycia narodu, na ktére przeciez
wychowanie moze mie¢ tak powazny wptyw. Jedne bowiem z tych
czynnikdw zjawiajg sie jako sprzymierzency celowego wychowa-
nia narodowego, inne za$ moga sie sta¢ jego przeciwnikami, prze-
szkodami nie raz wysoce niebezpiecznymi w zamierzonym ksztat-
towaniu narastajagcych pokolen, a takze i pokolenia wspdtczesnie
dorostego, jako ze cztowiek wychowuje sie poki zyje.

W tym szkicu pragne niejako powita¢ powazny juz dzi$
W swym znaczeniu czynnik wychowania narodowego, jakim jest
mioda jeszcze organizacyjnie, ale stara tradycjami idej jakie repre-
zentuje, Akcja Katolicka. Stowo ,,czynnik wychowawczy" w za-
stosowaniu do AK ma inne do pewnego stopnia znaczenie, niz gdy
go uzywamy w tgcznosci z filmem, radiem. AK bowiem jest raczej
kompleksem szeregu czynnikéw wychowawczych, reprezentujgcych
zarbwno wyraznie zamierzone oddziatywanie wychowawcze, jak
niezamierzone, zaréwno bezposrednie, jak posrednie, co wiasnie
nizej sprébujemy wskazac.

Co wiecej, Akcja Katolicka, rozpatrywana niejako od wew-
natrz, z jej wiasnego punktu widzenia, jest przede wszystkim ru-
chem wychowawczym: chce odrodzi¢ wszystko w Chrystusie,
instaurare omnia in Christo, wiasnie przez przerobienie cztowieka,
przez wychowanie innego cztowieka, bo zresztg jakzez inaczej jest
to mozliwe? Jezeli méwimy tu o Akcji Katolickiej skromnie, jako
0 czynniku, to dlatego, ze patrzymy na te nowa forme odwiecznej
akcji katolickiej, niejako z poza niej. Ustawiamy sie w rzeczywi-
ste] rzeczywistosci, ktérej duch Chrystusowy bynajmniej nie
przenika i w ktorej mimo wszelkich zapewnierh o opieraniu si¢ na
»etyce chrzescijanskiej" — katolicyzm bynajmniej nie jest w sy-
tuacji kierownika, lecz w sytuacji wyruszajgcego do walki o pa-
nowanie ducha Chrystusowego. AK zatem w catym konglomera-
cie — bo nie w sharmonizowanym zespole — oddziatywan wy-
chowujacych nasz nardd, w szczegdlnosci naszg miodziez, jest —
moze na razie — tylko jednym z czynnikdw.

Zagadnienie AK jako czynnika wychowawczego zaznaczamy
tu tylko. Nie zamierzamy przeprowadza¢ doktadnie analizy tej
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roli AK, do czego trzebaby byto nie tylko zajg¢ sie jej statutami,
organizacjg wogole, oraz szczeg6towymi wytycznymi jej prasy, ale
takze podda¢ szczeg6towym rozwazaniom dotychczasowa dziatal-
nos¢, co wobec wielostronnosci i ogolnokrajowego zasiegu prac AK
wymagatoby obszernej rozprawy i szczegétowych dtuzszych studiow.

R&zny jest stopien celowosci wychowawczej i bezposredniosci
zamierzenn wychowawczych w dziatalnosci AK. Czesciowo wptyw
na wychowanie wywiera AK posrednio, ubocznie, przy realizowa-
niu innych swoich celéw. CzeSciowo oddziatywa AK na sprawy
wychowawcze przez wysuwanie postulatow dotyczacych wycho-
wania i organizowanie opinii dla poparcia ich przez spoteczenstwo.
Czesciowo wreszcie prowadzi AK wiasna, bezposrednig prace wy-
chowawczg, zarbwno w organizacjach miodziezy, jak i wsrod do-
rostych. Zilustrujemy paru przyktadami te jakby stopnie nasilenia
wplywow AK na wychowanie.

AK w calej Polsce, wiec wszystkie jej cztery t. zw. kolumny,
czyli Katolickie Zwigzki: Mezow, Kobiet, Mtodziezy Meskiej i Mio-
dziezy Zenskiej, wraz z Naczelnym Instytutem Akcji Katolickiej
i Archidiecezjalnymi wzglednie Diecezjalnymi Instytutami AK,
otrzymujg od Episkopatu okresowe, jak dotad roczne, ,hasta”,
w mysl ktérych ma sie w danym okresie odbywac¢ cata praca AK.
Hasto okresu biezacego brzmi: ,,Katolickie zasady spoteczne—pod-
stawg socjalnej przebudowy Swiata”. Celem AK w tym okresie
jest dokfadne przestudiowanie i przyswojenie zasad spotecznych
Kosciota, wewnatrz organizacyj AK, wyprowadzenie z nich tez
aktualizujgcych zasady w zastosowaniu do warunkoéw wspotczes-
nych w Polsce, wysuniecie postulatow do realizacji, zapropagowa-
nie zasad, tez i postulatdbw w spoteczenstwie i oddziatanie tg droga
na usuwanie niedomagan socjalnych.

Swiadomie wysunatem na poczatek rozwazan przyktad hasta
AK najbardziej, jak sie zdaje, odlegtego od bezposrednich celow
wychowawczych. A jednak mozna spodziewaé sie, ze przy koncu
okresu poswieconego hastu spotecznemu, da sie zauwazy¢ jaka$
przemiana w opinii, rozpowszechnig sie jakie$ pojecia z dziedziny
zagadnien spotecznych, zmobilizujg sie zapewne jakie$ tendencje
do dziatania. Inaczej mowigc, da sie stwierdzi¢ jaki$ rezultat wy-
chowawczy. Moze moznaby dyskutowac, czy wolno tak szeroko
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bra¢ wyraz ,,wychowanie". Zdaje mi sie, ze wolno, zwiaszcza, ze
przy szczeg6towej analizie zagadnienia przemian socjalnych, jak
to m. in. stwierdzono takze na konferencji Katolickich Zwigzkéw
Mtiodziezy poswieconej tej sprawie, okazuje sig, ze nie mozna spo-
dziewac sie glebiej siegajacej i prawdziwej przemiany stosunkow
socjalnych bez zmian w duszach, bez przerobienia cztowieka —
a zatem bez pomysinych rezultatbw wychowawczej dziatalnosci,
juz w tym wypadku wyraznie bezposredniej.

Nietrudnoby byto udowodni¢ wychowawczy charakter haset
AK z okresow poprzednich: ,,Rocznica wiedenska, jako wezwanie
do walki z nowoczesnym poganstwem”, ,Jubileusz Odkupienia
wezwaniem do zycia wewnetrznego i do duchowego odrodzenia
spoteczenstwa", a zwilaszcza hasta ,,Rodzina w Swietle prawa
przyrodzonego, objawienie i nauki Kosciota". Poswiecimy jednak
nieco wiecej uwagi tylko hastu AK okresu 1936/37, jako dotycza-
cemu juz bezposrednio i wyraznie wychowania. Brzmialo ono bo-
wiem: ,,Duch Chrystusowy w szkole i wychowaniu podstawg od-
rodzenia narodow".

Rozpoczat sie ten okres od ogolnopolskiego studium w Wilnie,
gdzie w ciagu 5 dni, w 20 referatach, o$wietlono z r6znych stron
zagadnienie wychowania i wysunieto szereg postulatow. Przypom-
nijmy tu chocby referaty z zebran plenarnych: Byly one nastepu-
jace: Ks. prof. dr K. Michalski, ,,Katolicka idea wychowawcza",
ks. prof. dr J. Stepa: ,,Wychowanie wobec kultury wspodtczesnej”,
ks. dr W. Jasinski: ,,Wspodtczesne prady i metody pedagogiczne,
w Swietle krytyki naukowej i moralnej”, dr K. Gorski: ,,Zasady
personalizmu a wychowanie i szkota", ks. prof. dr M. Klepacz:
»Szkota wyznaniowa", prof. L. Skoczylas: ,,Szkofa jako czynnik
wychowania moralnego”, ks. prof. dr M. Sopocko: ,,Polskie i ka-
tolickie ideaty i systemy wychowawcze", Z. Iwaszkiewiczowa:
»Wspoitpraca szkoty z rodzing", prof. dr E. Piasecki: ,,Wychowa-
nie fizyczne", prof. dr I. Czuma: ,,Harmonia praw Kosciota, ro-
dziny i szkoty — do wychowania". Ponadto na sekcjach: wycho-
wania religijno - moralnego, rodzinnego, spotecznego, seksualnego,
wygtoszono szereg referatéw, z ktoérych wymienie jeden, jako zaj-
mujacy sie specjalnie bezposrednig akcjg wychowawczg katolicka,
mianowicie akcjg wsrod dorostych: dr M. Wachowski: ,,Wspot-
czesna oSwiata katolicka".
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Dorobek ten, zebrany w duzym tonie x) jest dokumentem
stwierdzajgcym wazko$¢ czynnika AK w wychowaniu. A znacze-
nie Studium uwidoczni si¢ nam, gdy sobie uprzytomnimy, ze przy-
gotowanie referatow dato sposobnos¢ do gruntownego przestudio-
wania i przemyslenia szeregu zagadnien wychowawczych, ze w
Studium wzieli udziat kierownicy central ogélnopolskich i diece-
zjalnych, AK oraz liczni dzialacze katoliccy z catego kraju, ze
mysli i postulaty rzucone na Studium staly sie przedmiotem roz-
wazan i dyskusyj we wszystkich osrodkach AK, ze wreszcie staty
sie one bodzcem i podstawg do dalszych prac, tak ze wptyw Stu-
dium bynajmniej nie skonczyt sie z zakoriczeniem okresu hasta po-
Swieconego katolickiej mysli wychowawczej.

Jak widzimy referaty Studium Wileriskiego bynajmniej nie
trzymaty sie tematu ,,wychowania religijnego”, tak jak zwykto sie
je ciasno pojmowaé. Za tym wzorem poszty kursy i studia diece-
zjalne i inne. Swiat katolicki wykazat zainteresowanie zagadnie-
niem wychowania w catosci, a szereg referatow dat dowod znako-
mitego orientowania sie w Swiatowych pradach pedagogicznych
i psychologicznych, umiejetnosci krytycznej ich oceny oraz uzna-
nia tego, co na uznanie zastuguje, tworczosci wreszcie w wysuwa-
niu wiasnych koncepcyj, w przystosowaniu takze tez obcych do
warunkow polskich. Oczywiscie fundamentem zawsze byt Swiato-
poglad katolicki i ducha Chrystusowego starano sie wnies¢ we
wszelkie usitowania rozwigzan pedagogicznych, zajmowano sie
jednakze wychowaniem w duchu katolickim, a nie tylko ,,naucza-
niem religii” czy nawet ,,wychowaniem religijnym™.

Moze dziwne i zbyteczne wydadza sie powyzsze podkreslenia
aktywnosci $wiata katolickiego w dziedzinie mysli pedagogiczne;j.
A jednak nie powinien sie dziwi¢ nikt, kto wie pod jakim przytia-
czajagcym ciezarem przewag Swiata akatolickiego w tej dziedzinie
zyjemy; kto zdaje sobie sprawe, jak wiele jest do zrobienia i kto
z ubolewaniem stwierdza na dziesigtki lat dajgce sie liczy¢ op0z-
nienia katolickiego obozu pod tym wzgledem.

Studium zorganizowat Naczelny Instytut Akcji Katolickiej,

1) Katolicka Mys$l Wychowawcza. Pamietnik Il Studium Katolic-
kiego, w Wilnie r. 1936. Poznan, 1937, naktadem Naczelnego Instytutu Ak-
cji Katolickiej, stron 538.



97 —

analogiczne studia diecezjalne organizowaty A. I. A. K. oraz D. I.
A. K. Gléwny trzon stuchaczy stanowili dziatacze AK, mysli o
wychowaniu promieniowaty w spoteczefnstwo poprzez ogniwa i
prase AK. Rola zatem Akcji Katolickiej jako czynnika w tej spra-
wie jest wyrazna.

Akcja Katolicka prowadzi takze dziatalno$¢ bezposrednig wy-
chowawczg w S$cistym znaczeniu, a to przede wszystkim w dwdch
kolumnach miodziezy, Katolickim Zwigzku Miodziezy Meskiej i
Katolickim Zwigzku Miodziezy Zenskiej, liczacych tacznie 10.205
oddziatéw parafialnych i 313.387 cztonkéw (miodziezy). Katolic-
kie Zwigzki Mlodziezy sg dzisiaj najsilniejszg organizacjg miodzie-
zy wiejskiej, majg duze zastugi i wielkie ambicje na przysztos¢ takze
w dziatach ,,$wieckich". Tak np. od 1928 r. zajmujg stale pierwsze
miejsce w konkursach przysposobienia rolniczego na terenie calego
Panstwa. Wi r. 1936 mialy przeszto 60 tysiecy czionkéow w kot-
kach wychowania fizycznego, w 1927 r. 28.316 cztonkoéw przyspo-
sobienia wojskowego (obecnie Zwigzki nie majg prawa prowadze-
nia p. w.), itd.2).

Ostatnio, w r. 1936, Zwigzki wprowadzity systematyczny
tréjstopniowy program wyszkolenia, ktorego zasadg jest praktycz-
ne wprowadzanie zasad Chrystusowych we wszystkie dziedziny
zycia, a w ktérym starano sie uwzgledni¢ wszystkie najwyzsze
dziaty wychowania, w zakresie i sposobie mozliwym do zrealizo-
wania w organizacji pozaszkolnej mitodziezy pracujace;j.

Konferencje pracownikéw Zwigzkéw zaczynajg juz swym
znaczeniem wybiega¢ poza Sciste ramy tych organizacyj, jak np.
przedostatnia, (maj 1937) poswiecona zagadnieniom przedownic-
twa, kierownictwa wychowawczego i ksztatcenia praaown,ikéw
w organizacjach wychowawczych pozaszkolnych3), oraz ostatnia,
poswiecona zagadnieniom wychowawczym, zwigzanym z realiza-
cjg katolickich zasad spotecznych.

) Tresciwe informacje 0 KZMM. i KZMZ. podatem w artykule ,Wy-
chowanie w Katolickich Zwigzkach Mtodziezy", Oswiata Polska, 1937,
nr 4 i osobna odb.

3) Referaty i dyskusje z tej konferencji, z dotgczeniem bibliografii,
wydrukowano w ksigzce ,,Z zagadnien przodownictwa w Akcji Katolickiej
Mtodziezy", Poznan, 1938, Ostoja.
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Stowarzyszenie Mlodziezy Zenskiej Archidiec. Gnieznienskiej
i Poznanskiej utrzymuje od kilku lat w Bninie koto Kornika staty
osrodek kurséw dla dziewczat, znanych jako t. zw. kursy dla na-
rzeczonych, oraz dla kursow organizacyjnych, inne diecezje idg za
tym przyktadem i tworzg wiasne osrodki ksztatcenia. W kilku wy-
padkach Stowarzyszenia Mtodziezy daty inicjatywe do utworzenia
katolickich uniwersytetow ludowych. Praca kulturalno-o$wiatowa,
skierowana szczegdélnie na zagadnienie Swiatopogladowe, rozwija
sie coraz lepiej takze w oddziatach Stowarzyszehn Kobiet i Mezow.

Widzimy, ze w Akcji Katolickiej zjawit sie czynnik juz dzi-
siaj odgrywajacy znaczng role w sprawach wychowawczych w Pol-
sce, w dodatku przybierajgcy na wadze w miare krzepniecia i u-
stalenia sie form organizacyjnych AK, wyrabiania sie nowych kadr
przedowniczych i doskonalenia form pracy.

Stwierdzajagc niewatpliwy postep zainteresowania Swiata
katolickiego w Polsce wychowaniem oraz zaznaczajgce sie juz re-
zultaty dziatalnosci Akcji Katolickiej w tej dziedzinie, nie mozna
jednakze nie zauwazy¢, ze dla systematycznego rozwoju katolic-
kiej mysli i praktyki wychowawczej brak jest statej instytucji, sku-
piajacej pracownikow i dorobek, pobudzajacej i utatwiajacej twor-
czos¢, rozpowszechniajgcej wiedze pedagogiczng katolickg. Stad
nasuwa sie mysl, rzucona juz na Studium w Wawszawie w roku
ubiegtym, ze byloby pozadane utworzenie Katolickiej Rady Wy-
chowawczej oraz Katolickiego Instytutu Pedagogicznego.

DR TADEUSZ ZAWORSKI.

PROFIL INTELEKTUALNY UCZNIOW
SEMINARIOW NAUCZYCIELSKICH

Prof. Jan St. Bystron w ksigzce swej pt. ,,Szkota jako zjawi-
sko spoteczne™) zwraca uwage na wielkie znaczenie szkoty
w ksztattowaniu sie spoteczenstwa, w tworzeniu i przeksztatcaniu
sie réznych jego grup i ich wzajemnym przenikaniu si¢, w dobie-
raniu do tych grup osobnikéw o okreslonej strukturze psychicznej,

) Jan St. Bystron. Szkola jako zjawiska spoteczne
Lwoéw — Warszawa, Ksigznica - Atlas, 1934.



nalezacych do pewnych typow rasowych itp. Dzieje sie to na sku-
tek przeprowadzanej ciggle przez szkote selekcji o kierunku cze-
sciowo zamierzonym, czesciowo za$ uchodzacym uwagi. Zazna-
cza dalej, ze te zmiany mogg w nastepstwie powodowac¢ dalsze,
o innym charakterze, o wielkim nieraz dla zycia spoteczenstwa
znaczeniu.

W naszym spoteczenstwie jedng z grup, tworzong w wybit-
nym stopniu gtdwnie przez szkote, to nauczycielstwo. Ze swej
zas$ strony nauczycielstwo przez szkote wptywa na ksztattowanie
sie psychiki catego spoteczenstwa. Ten proces ksztattowania psy-
chiki odbywa sie nie tylko przez mechaniczne przenoszenie przez
program okreslonych dziedzin wiedzy z ksigzek czy tez pamieci
nauczycieli do dusz miodziezy, lecz réwniez — i to bodaj ze
w wiekszym jeszcze stopniu — przez przenoszenie sie wartosci
kulturalnych wychowawcy, nie dajacych sie ujgé w zaden pro-
gram, w sposéb trudny do ujecia w metodyczne prawidta. Stad
wydaje sie do$¢ wazng rzeczg badanie szkoly wytwarzajgcej nau-
czycieli i $ledzenie dokonywanych przez nig w spoteczenstwie
przemian.

Badania referowane w dalszym ciggu tej pracy stanowig ma-
ty przyczynek do tego zagadnienia. Odnoszg sie one do miodziezy
seminaribw nauczycielskich a wiec do szkoty, ktéra dzi$ juz nie
istnieje. Ale jak z jednej strony warto czasami wiedzie¢, co byto
przedtem, tak z drugiej znéw trudno uwierzy¢, aby nowe zaklady
ksztatcenia nauczycieli mogty odrazu odmieni¢ bieg rzeczy. Pod-
jety trud nie bedzie wiec stracony. Temat zaciesniono do kandy-
datébw na nauczycieli szkot powszechnych, ograniczajac sie do
Badan profilu intelektualnego i okreslenia przynaleznosci rasowej.

W pierwszej swej pracy o seminarzystach 2) autor niniejszego
artykutu dat kilka przyczynkéw do znajomosci uczniéw semina-
rium nauczycielskiego w Poznaniu; w tej pracy pragnie przedsta-
wi¢ wyniki badan profilu intelektualnego seminarzystow z innych
seminariow wojewOdztwa poznanskiego i pomorskiego. O ile jed-
nak do poprzedniej pracy badani byli uczniowie wszystkich kur-

2) Ukaze sie wkrotce drukiem w Wydawnictwie Naukowego To-
warzystwa Pedagogicznego, pod redakcjg prof. dr S. Szumana.
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sow jednego seminarium, tu badania dotyczylty tylko uczniow
pigtego kursu, w drugim potroczu r. szk. 19551)6. Mozna wiec
przyja¢, ze wyniki bez wiekszych zmian odnoszg sie do tych
osobnikow, ktorych seminarium po kilkuletnim urabianiu i prze-
selekcjonowaniu przenosi do stanu nauczycielskiego.

Badania byty przeprowadzone w seminariach w Krotoszynie,
Ostrzeszowie, Rogoznie, Lesznie, a ze do Leszna przeniesiono na
ten rok ostatnie kursy z Rawicza i Wolsztyna, mamy wiec wsréd
badanych takze ucznidow z tych miejscowosci. Badani w Grudzig-
dzu to uczniowie z réznych seminariow pomorskich a wiec:
z Bydgoszczy, Dziatdowa, Grudzigdza, Koscierzyny, Torunia,
Tucholi i Wejherowa. Zbadano razem 194 ucznidw, z czego 158
z seminariow wojewoOdztwa poznanskiego i 36 z seminariéw po-
morskich. Nie jest to wprawdzie liczba bezwzglednie duza. Na-
bierze ona jednak wiekszej wagi, gdy sie uwzgledni, ze liczba 158
uczniow stanowi 33 % wszystkich ucznidw i uczennic najwyzsze-
go kursu seminariow nauczycielskich w wojewodztwie poznan-
skim w r. szk. 1935/363), a jezeli sie uwzgledni samg miodziez
meska, ktorej jedynie referowane tu badania dotycza, odsetek ten
podniesie sie do liczby okoto 66%. Dla uczniéw seminariéw po-
morskich odpowiednie odsetki wynoszg 13% i 26%.

Badan dokonano serie testow, ktora blizej oméwiona jest we
wspomnianej juz pracy; badania przeprowadzat autor w pewnych
wypadkach osobiscie, w innych korzystat z uprzejmosci prof.
dra Ludwika Jaxy Bykowskiego, mgra Mieczystawa Musiata
i mgra Henryka Smierzchalskiego, ktéry przy okazji pobytu
w niektorych miejscowosciach zechcieli taskawie badania prze-
prowadzi¢, za co na tym miejscu autor sklada im serdeczne po-
dziekowanie. Wdzieczno$¢ i podziekowanie nalezy sie roéwniez
Przewielebnemu Ksiedzu dr docentowi Mieczystawowi Dybowskie-
mu za wiele rad i wskazowek udzielanych przy pisaniu tej pracy.

W opracowaniu wynikéw uwzgledniono jedynie trzy naste-
pujace zagadnienia: 1) zalezno$¢ profilu intelektualnego uczniow
od ich pochodzenia spotecznego; 2) stosunki rasowe i charaktery-

3) Odpowiednie liczby mozna znalezé u M. Falskiego, Srodowisko
spoteczne miodziezy a jej wyksztatcenie. Warszawa, Nasza Ksiegarnia, 1937.
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styka intelektualna typow rasowych; 3) uczniowie starsi i mtodsi
tych samych Klas.

1. Tablica przedstawia zalezno$¢ profilu intelektualnego od
pochodzenia spotecznego uczniéw. Oparto sie na $rednich, obliczo-
nych dla odpowiednich grup.

TABLICA |I.
Pochodzenie i profil intelektualny.

[1fté¢ badanych w %%  Sredni profil intelekt.

woj. poznan. woj. pomorskie woj. poznan. woj. pomorskie

Zawéd rodzicow

Urzednicy i nauczyciele 51 141 56,3 68,1
Funkcjonariusze . - - . 26,1 25,0 56,9 63,1
Rzemieslnicy............... 16,5 10,9 61,9 76,3
RolNicy...cccooovveniinn, 273 37,5 53,0 62,1
Robotnicy........cc....... 8,5 31 59,3 —
(0] o103V A 74 1,6 58,9 —
Inne zawody i niepodane 8,9 78 — —
Razem . . 99,8 100,0 57,1 64,5

Grupy o profilu rownym s$redniemu profilowi ogétu bada-
nych (Sredni profil = 57.1) to przede wszystkim grupa ,,funkcjo-
nariuszy", do ktorej zaliczono synow urzednikow najnizszych
stopni i funkcjonariuszy réznych urzedéw i przedsiebiorstw pub-
licznych i prywatnych, wojskowych nizszych stopni itp. Jest to
grupa bardzo liczna, stanowigca okoto cze$¢ wszystkich
ucznidw; z tych sfer i ze sfer rzemieslniczych w wiekszych mia-
stach, rolniczych w mniejszych, rekrutuje sie najwieksza ilos¢ se-
minarzystow i te mlodziez mozna uzna¢ za najbardziej charakte-
rystyczny element uczniowski seminariow nauczycielskich me-
skich, zwlaszcza ze udziat mtodziezy z innych sfer jest stosunkowo
maty. Sredni profil intelektualny tej grupy réwny $redniemu pro-
filowi ogo6tu badanych popieratby powyzsze stanowisko. Dalej,
$redni profil rowny $redniemu profilowi ogdétu spotykamy u grupy
synow urzednikow i nauczycieli.Jest to grupa nieliczna w semina-
riach poznanskich, w pomorskich liczniejsza, co moze by¢ wyni-
kiem wiekszego oddalenia od uniwersytetu i zwigzanego z tym
trudniejszego do niego dostepu. Zaliczona tu miodziez to niemal
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jedyni przedstawiciele sfer inteligenckich w seminariach meskich
omawianego terenu; a ze dla tych sfer stanowisko nauczyciela
szkoty powszechnej nie stanowi awansu spotecznego, lecz zastdj,,
albo nawet spadek, wiec nie zdolniejsza, lecz raczej mniej zdolna
miodziez, stad pochodzaca, kieruje sie do seminarium. Dlatego tez
w badaniach miodziez ta osiggneta nie lepsze wyniki, jak tego moz-
naby oczekiwac, lecz mierne. W seminariach pomorskich miodziez
urzednicza osiaggneta lepszy wynik $redni.

Bardzo korzystnie pod wzgledem intelektualnym przedstawia
sie grupa synow rzemieslnikbw oraz robotnikéw 4). Dla tej mio-
dziezy stanowisko nauczyciela szkoty powszechnej stanowi znacz-
ny awans spoteczny, to tez i zdolniejsi z posrod niej nie omijajg
seminarium, zwilaszcza ze stagd predzej niz przez gimnazjum i uni-
wersytet zyskuja stanowisko w zawodzie. lloSciowo synowie ro-
botnikobw sg stosunkowo nieliczni, synowie rzemie$lnikow nalezg
do najliczniejszych grup, zwiaszcza w wiekszych miastach (Poz-
nan, Leszno).

Miodziez wiejska uzyskata najnizszy profil ze wszystkich
grup, nizszy od $redniego profilu ogolu. Jan Kuchta
w swej pracy pt. Rozwdj psychiczny dziecka
wiejskiego?)), stwierdza nizszy poziom dzieci wiejskich
w poréwnaniu z miejskimi, jesli bra¢ pod uwage strone intelektu-
alng i podaje przyczyny tego stanu rzeczy. Wyniki referowanych
tutaj badan wskazywatyby na to, ze kilkoletnie oddziatywanie
seminarium nauczycielskiego na miodziez wiejskg nie zdotato cat-
kowicie tej réznciy usung¢. llosciowo jest to grupa najlicznejsza
ze wszystkich w seminariach matych miast, gdzie wynosi przeszto
czwartg cze$¢ ogotu ucznidw.

Posrod badanych seminarzystow jest niewielu synow kupiec-
kich (w seminariach prowincjonalnych mniej niz w Poznaniu).
Sredni profil intelektualny tej grupy miodziezy jest niewiele co
wyzszy od S$redniego profilu ogétu.

2. Z badan antropologicznych mozna bylo osiggna¢ jedynie
materialy z Krotoszyna, Ostrzeszowa i Rogozna, tj. razem 91 ucz-

4) Nie obliczono S$redniego profilu dla grupy synéw robotnikéw
w seminariach pomorskich ze wzgledu na matg liczbe osobnikéw; ich in-
dywidualne wyniki sg wyzsze od ogolnej Sredniej.

f) Lwow — Warszawa, Ksigznica - Atlas, 1933.
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niow okreslonych rasowo. Pod wzgledem antropologicznym wsréd
uczniow omawianych seminariow spotyka sie oczywiscie te same
typy rasowe, co i wsrod ogdtu ludnosci tego terytorium, z ktorego
pochodzg. Jest to przede wszystkim pie¢ najliczniejszych nastepu-
jacych typow: nordyczny, subnordyczny, prestowianski, alpejski
i dynarski. Poza tym do$¢ liczny jest w tych seminariach typ pot-
nocno-zachodni  (podzialu na rasy dokonano wedle systematyki
J. Czekanowskiego). Inny jest jednak ich wzajemny stosunek ilo-
sciowy, co jest wynikiem dokonywujacej sie selekcji, ta zas w du-
zym stopniu zalezy od psychiki, przy czym niemalg role odgrywa-
ja zdolnosci umystowe. Charakterystyka intelektualna poszczegol-
nych typéw rasowych, osiggnieta na podstawie tego materiatu,
zgodna jest w zasadzie =z wynikami osiggnietymi przez innych
autoréow (Bykowski, Sobolski, Stojanowski i i.). Wnioski oparte
sg tu — podobnie jak i w pracy o seminarzystach z Poznania —
na Sredniej arytmetycznej wynikow badan testowych oraz na ana-
lizie kolejnosci miejsc, zajmowanych przez poszczegélnych ucz-
niow w szeregach rangowych. W nastepujagcym zestawieniu (tabli-
ca 2) podano procentowe rozmieszczenie osobnikéw, nalezacych
do kazdego z typow rasowych, w czterech C¢wiartkach szeregéw
rangowych, utworzonych osobno z ucznidéw kazdej klasy; ucznio-
wie 0 najlepszych wynikach znalezli sie w ¢wiartce pierwszej (1),

TABLICA 1.
Rozmieszczenie typow rasowych w szeregach rangowych.

Typ llo$¢ badanych 7 tego...% znalazio sie w czesci szeregu
antropologiczny bezwgl.  w %% I I Il v
nordyczny - - - - 9 9,9 333 33 11 222
subnordyczny . . 46 50,5 1 26,1 2831 195 26,1
po6tnocno-zachodni 8 8,8 25,0 12,5 50.0 12,5
alpejski............... 4 44 0,0 25,0 75,0 0,0
dynarsKi............... 6 6,6 16,7 16,7 50,0 16,7

prestowianski . . 6 6,6 16,7 0,0 50,0 33,3
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najgorsi w czwartej (IV). Liczby zdecydowanie wigksze w obre-
bie kazdego typu ujeto w obwddke o linji ciagtej, liczby nieznacz-
nie wyzsze w obwoddke znaczong linig przerywana.

Typy: nordyczny, subnordyczny i potnocno-zachodni, majg
taki sam $redni profil, przy czym jest on réwny S$redniemu pro-
filowi ogdtu. W szeregach rangowych nordycy zajmujg w wiek-
szosci miejsca lepsze, co wida¢ na tablicy 2. Cho¢ zdarzajg sie
wsrdd nich i mato zdolni, ogdlnie biorac, przedstawiajg element
pod wzgledem umystowym wartosciowy. Nieco gorszy wynik
osiagneli w dziedzinie wyobrazni, co réwniez zgodne jest z przy-
jetym o tym typie zdaniem. Subnordycy rozdzieleni sg we wszyst-
kich c¢wiartkach szeregbw mniejwiecej roéwnomiernie, z lekka
przewagag w dwodch pierwszych. Najiepsze wyniki indywidualne
(pierwsze miejsca w szeregach rangowych) nalezg do przedstawi-
cieli tego typu. ,,Czesto uzdolniony nawet wybitnie...." — pisze
prof. Bykowski6), podajgc charakterystyke psychiczng tego typu.
Przedstawiciele typu péinocno-zachodniego wykazali zaréwno tu,
jak i w poznanskim seminarium, przecietne zdolnosci.

Czterej przedstawiciele typu alpejskiego uzyskali wyniki
zblizone do wyniku $redniego klasy, do ktorej uczeszczali, jesli
bra¢ pod uwage profil intelektualny. Wybitnie lepszy wynik uzy-
skali w dziedzinie wyobrazni. Harmonizuje to z ustalong o tym
typie opinig, ze jest to typ Srednio zdolny o wybujatej wyobrazni.

Typy: dynarski i prestowianski majg Srednie profile nizsze
od $redniego profilu ogétu. Dynarczycy zajeli w szeregach rango-
wych w wiekszosci gorsze miejsca. Podobnie niekorzystnie przed-
stawit sie ten typ przy badaniach w seminarium poznanskim. Row-
niez prestowianie znajdujg sie w szeregach rangowych na miej-
scach gorszych. Prof. Bykowski, w przytaczanym juz miejscu, pi-
sze 0 typie prestowionskim: ,— pod wzgledem umystowym mato
ruchliwy i mniej bystry...".

Pod wzgledem ilosci na czoto wysuwa sie typ subnordyczny,
ktéry obejmuje przeszto 50% badanych, co stanowi odsetek pra-
wie trzy razy wiekszy, niz odsetek tego typu w ogéle ludnosci
omawianego terytorium. Poniewaz zaden inny typ — nie liczac
wszedzie dos$¢ licznych mieszkancow — nie skupia wiecej ponad

e) Encyklopedia Wychowania, Warszawa, Nasza Ksiegarnia, Tom |,
str. 176.
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10% og6tu ucznidw, ta przewaga liczebna typu subnordycznego
z tym wiekszg sitg narzuca sie uwadze. Podobny zupetnie wza-
jemny stosunek ilosciowy typow stwierdzono przy badaniach w Po-
znaniu; stwierdzono tam, ze jest to wynikiem naturalnej selekciji,
ktora dziata na korzys¢ tego typu, powiekszajac jego stosunkowg
liczebnos¢ w miare przesuwania sie w szkole z klasy do klasy.
Odwrotnie rzecz sie ma z typem prestowianskim, ktérego przed-
stawicieli jest prawie trzy razy mniej w seminariach niz posréd
ludnosci. Selekcja dziata na jego niekorzys¢. Z podobnym spo-
strzezeniem spotka¢ sie mozna réwniez w pracach prof. Bykow-
skiego i dr Stojanowskiego. Réwniez typ nordyczny i alpejski wy-
kazujg mniejszg liczebno$¢ wsréd ucznidow seminariow niz posréd
ludnosci.  Osobnikéw nalezagcych do innych typéw rasowych,
poza wymienionymi i omOwionymi piecioma najliczniejszymi, do$¢
rzadko spotyka sie w seminariach, jak zresztg pos$réd ludnosci
w ogole.

3. Prof. Bykowski w swych licznych badaniach nad ucznia-
mi gimnazjalnymi stwierdzit, Ze uczniowie starsi stanowig pod
wieloma wzgledami mniej wartosciowy element, niz uczniowie
miodsi tych samych klas i ujat to zjawisko w tzw. ,,prawo mniej-
szej wartosci elementéw starszych w klasie”. Prawo to odnosi sie
i do dziedziny intelektualnej. llustrujg je odpowiednie liczby ze-
stawione na tablicy 3, gdzie podano og6lng ilos¢ osobnikow z roz-
nych rocznikbw i $rednie profile poszczegdlnych rocznikéw
w obrebie omawianych zaktadéw woj. poznarskiego.

TABLICA 1lI.
Profil intelektualny w zaleznosci od wieku uczniow.

- - i rok 2 lata 3 lata 4 wigcej lat
Najmtodsi  sp6znieni spoznieni  sp6znieni spoznieni

Miejscowosc¢ o
Profil intelektualny

Krotoszyn............... 60,1 57,3 53,3 55,0 _

Leszno ....cccoecvveveenenne. 69,7 60,8 56,5 — —
Ostrzeszéw . - - - - 63,6 55,7 51,9 59,7 49,6
Rawicz.......c.cccoveueei. 61,5 57,4 60,2 55,9 —
Rogozno ... ... 61,8 54,6 49,1 — —
Wolsztyn.......ccccee.ee. 61,2 57,7 48,1 — —

IHosSC 05 0b llikdbw
25 39 57 23 14
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Posréd uczniow omawianych seminariéw, tak jak i w semi-
narium poznanskim, liczniejsi sq uczniowie starsi wiekiem niz mtod-
si, przy czym najliczniejsi sa uczniowie o dwa lata spoznieni w sto-
sunku do przepisowego, najnizszego wieku na dang klase, potem
spoznieni o rok, dopiero trzeci skolei co do ilosci jest rocznik naj-
miodszy, ktéremu doréwnuje prawie rocznik o trzy lata spéznio-
nych. Dos¢ liczni sg réwniez uczniowie jeszcze starsi.

Sredni  profil intelektualny, obliczony dla poszczegdlnych
rocznikbw, maleje w miare wzrostu lat (trzy wyjatki, psujace
idealng regularno$¢ liczb podanych w zestawieniu nie mogg tu
mie¢ zadnego wiekszego znaczenia). Znaczy to, ze im starsi ucznio-
wie, tym — biorgc przecietnie — mniej zdolni. Inaczej nieco byto
w seminarium poznanskim, gdzie najzdolniejszymi okazali sie nie
najmtodsi uczniowie, lecz drugi skolei rocznik. W poréwnaniu z gim-
nazjami uderza w seminariach znaczna przewaga liczebna ucz-
niéw starszych. Jest to wynikiem zapewne czestszego powtarza-
nia klasy przez uczniéw, to powtarzanie za$ wynikiem ujemnej
oceny przez nauczycieli wartosci duchowych ucznia, w poréwna-
niu z uznawanym za konieczne minimum, a dalej, w zwigzku z tym,,
checi przedtuzenia okresu wpltywow szkoty na ucznidw.

Streszczajac wyniki przedstawionych badan, dochodzi sie do
wnioskow:

1. Seminaria meskie omawianego terenu stanowity czyn-
nik, dzieki ktéremu do stanu nauczycielskiego szkot powszechnych
przechodzita przede wszystkim miodziez warstw ubozszych. Mio-
dziez ta przedstawiata przecietnie wieksze wartosci intelektualne
niz — nieliczna zresztg — miodziez seminarialna z warstw inte-
ligenckich.

2. Pod wzgledem antropologicznym seminaria te wprowa-
dzaty do stanu nauczycielskiego przede wszystkim element subnor-
dyczny, ktéry obok elementu czysto nordycznego okazat sie pod
wzgledem intelektualnym warto$ciowszym od innych ras.

3. Kilkoletnie oddziatywanie seminarium na miodziez wiej-
skg nie zdotato zatrze¢ zupetnie rdznic intelektualnych miedzy
miodzieza wiejskg i miejska.

4. Uczniowie starsi w klasach, przewazajacy liczebnie, sta-
nowili pod wzgledem intelektualnym gorszy materiat uczniowski”
niz uczniowie miodsi w tych samych klasach.
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Z PISMIENNICTWA

Ks. dr Michat Sopocko, docent Uniw. Wilenskiego
Mikotaj teczycki, O wychowaniu duchowem. Wilno, 1935, (stron 304).

0. keczycki, S. J. (1574 — 1653), nalezy do najptodniejszych pisarzy
na niwie teologicznej i pedagogicznej XVII wieku. Nie wszystkie jego
dzieta zostaly juz ogtoszone drukiem: niektére zaginety podczas zawie-
ruchy 30-letniej wojny, inne pozostajg dotychczas w rekopisach. Wazniej-
sze prace zostaty wydane zbiorowo w dwdch tomach in folio pt. ,N i ¢ o-
lai Lancicii S J. opusculorum tomus primus—
838 stron—e t secundu s—936 stron (Antwerpia 1650). Dwa na-
stepne wydania ukazujg sie w Ingolsztacie. Ks. Sopocko opiera sie gtdwnie
na tych drukach, ale dociera takze, gdzie potrzeba, do innych zrédet.

Stylem jasnym i potocznym przedstawia nam Ks. Sopoc¢ko poglady
0. teczyckiego na wychowanie duchowe czyli jego hodegetyke. Dowia-
wiadujemy sie tedy, jakie O. teczycki zakreslit cele wychowawcze, jakie
polecat srodki i metody. Konstruuje on a posteriori, analizuje nature wy-
chowanka, stwierdza jej instynkty i popedy zmystowe, umystowe oraz
chcenia nizszego rzedu, a przeciwstawia im odpowiedniki wyzszego rze-
du: mito$¢ duchowa, zadowolenie i rados¢ intelektualng, estetyczng, spo-
feczng, moralng, religijng. Zadaniem wychowania jest dopomagac pier-
wiastkom wyzszego rzedu w walce, ktora sie rozgrywa w wychowanku
miedzy pozadaniem nizszej a wyzsze; natury. Skutkiem tych wychowaw-
czych zabiegoéw bedzie coraz to wieksza pewnos¢ pierwiastkéw wyzszych
i uduchowienia nizszych (sublim ac|a—powiedziataby dzisiejsza psycho-
chologia) i, co za tym idzie, harmonia wewnetrzna duszy czyli staly szla-
chetny charakter (cel blizszy, doczesny), najwyzszym za$ celem wycho-
wawczym, wzglednie samowychowawczym, jest chwata Boza i szcze$liwosc
wieczna.

Mimo podkreslenia walki, ktéra sie toczy wewnatrz cztowieka, jako
nastepstwo grzechu pierworodnego i osobistych upadkéw. O. teczycki
nie uwaza ciata jako wroga duszy, ale wyznajac kierunek spirytualizmu
(Arystotelesa i Sw. Tomasza), nie pozwala stosowaé surowych umartwien
i rezygnacyj ani ostrych metod karnosci. Pedagogike jego cechuje ton
tagodny i ciepty oraz umiarkowany optymizm wychowawczy, znajdujacy
ztoty Srodek miedzy ztudng wiarg w doskonato$¢ natury ludzkiej a ma-
tostkowym niedocenianiem $rodkéw pedagogicznych, miedzy ciasnym
przymusem a bezgraniczng swobodg w wychowaniu. Wychowanka nalezy
tak prowadzi¢, aby w swe sity nie dufat, ale w nie ufat, uzywajac ich
coraz samodzielniej. Autor jest wiec idealnym poprzednikiem kierunku
dzisiejszej Szkoty Pracy (Twdrczej). Konsekwentnie zajmuje rozumne
stanowisko wobec autonomizmu i heteronomizmu wychowawczego w
kwestii dzi$ tak czesto omawianej, dowodzac jasno, ze jedno i drugie jest
w wychowaniu nieodzowne. Daleko byto jeszcze wowczas do ,w i e k u
dziecka" i indywidualizmu Adlera, a 0. kteczycki
wierzy w mozliwo$¢ wychowania nawet najbardziej zaniedbanych dusz.
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Sympatyzujagc z molinizmem, O. teczycki uwydatnia w swej peda-
gogice waznos$¢ wolnej woli, jest przede wszystkim zwolennikiem metod
czynnych, awrogiem biernego sekciarskiego mistycyzmu, kwietyzmu
i jansenizmu. Arcywaznym $rodkiem wychowawczym jest wiec poddawanie
motywow dziatania, zwlaszcza porywajagcych przykia-
dow, idei i ideatow. Skutkiem dodatnich poczynain wychowanka jest ro-
dzace sie w nim zadowolenie, co go pobudza (prawem efektu —
powiedzielibysmy dzisiaj) do coraz to dalszych i coraz to wiecej wartoscio-
wych czynéw. Stad radzi on budzi¢ i uswiadamia¢ w wychowanku uczucie
radosci po spetnionym dobrym uczynku. O. teczycki jest wiec takze wy-
znawcy hasta dzisiejszej ,,Szkoty Radosci®™ w najszlachetniej-
szym stowa znaczeniu.

Lecz z drugiej strony autor jest zupetnie Swiadom przewrotnosci i sta-
bosci natury ludzkiej. Zastanawia sie wiec nad tym, co czyni¢ wobec prze-
winien mtodziezy. Kary 1 represje uwaza za $rodek drugorzedny,
czesto zawodny. Dlatego zaleca metode pewniejsza: czujny nadzor
wychowawczy, zapobiegajacy zdroznosciom, i czeste doprowadzanie wy-
chowanka do Sakramentoéw $w. W pogladach tych wyprzedza on o prawie
200 lat wielkiego pedagoga XIX wieku: Sw. Jana Bosko, ktéry na met o-
dzie zapobiegawwvczej opart system wychowania swego.

O osobie wychowawcy ma on bardzo wysokie pojecie. Jako ojciec
i lekarz, wychowawca winien odznacza¢ sie przede wszystkim wiel-
kodusznoscig i wspaniatomyslnoscia wobec wychowankdw swoich.

W catoksztatcie swoich pogladdéw pedagogicznych O. keczycki jest
wybitnym przedstawicielem umiarkowanego humanizmu chrzescijariskiego,
ktéry zawsze jest aktualny, bo wychowanie zawsze rozwija¢ musi to, co
ludzkie w cztowieku. Jakkolwiek byt zakonnikiem karnym, przeciez w za-
gadnienich naukowych nie ulega bezkrytycznie innym autorom i zachwala-
nym pedagogicznym hastom, ale potrafi wypowiada¢ swe wiasne, oryginal-
ne przekonania, réznigce sie nieraz od pogladéw Gwczesnego wieku, nawet
od Szkoty Jezuickiej. Wnikliwa intuicjg umie odczu¢ mysl katolicka, zwykle
Srodkowa, pewng prawde miedzy zmagajacymi sie wowczas wierzeniami
przeréznych herezyj. Posiada on rzadka umiejetnos¢ przekonywania i po-
ciggania czytelnika, ktéry nie moze sie oprze¢ urokowi cnoty, przezen
przedstawionej, a nie odwroci¢ od grzechu, nawet od matej niedoskona-
tosci, ktorg potrafi odmalowa¢ jako szkodliwg i niebezpieczng. Kazda
kartka pism jego zdradza, ze przemawia wytrawny znawca dusz i mitosnik
miodziezy.

,0 puscula Spiritualia™ 0. teczyckiego zostaly juz
przettumaczone na prawie wszystkie jezyki europejskie, literatura o nim jest
jednak jeszcze nader uboga. Jego systemu pedagogicznego nikt jeszcze nie
oswietlit. Czyni to pierwszy ks. prof. Sopoc¢ko. Praca nie byla fatwa.
tamigc pierwsze lody, musiat ks. Sopocko zapozna¢ sie doskonale z dzie-
fami O. tempickiego, podpatrze¢ ich Nnaukowe podtoze,
wytuska¢ przewodnie zasady i zapatrywania. O keczycki nie zajmuje sie
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bowiem teoretycznymi spekulacjami, ale podaje z reguty tylko praktycz-
ne wskazowki wychowawcze, jako owoc diugoletnich doswiadczen pe-
dagogicznych, poczynionych na réznych posterunkach w kolegiach. Nie
mniej trudng byta sprawa powigzania tych wszystkich mys$li w jeden
zwarty naukowy system. Wywody O. teczyckiego tworzg wprawdzie
przemyslang cato$¢ w zakresie poszczegélnych traktatéw, jednakze wszyst-
kie dzieta razem wziete nie zlewajg sie w jeden zwarty system, tem mniej,
ze w obreb uwagi Ojca nie wchodzg wszystkie zagadnienia pedagogiczne.
W konstrukcji ks. Sopocki wolelibySmy widzie¢ tu i tam inne utozenie
materiatu, ale praca byla oczywiscie ,,predestynowana- uktadem O. te-
czyckiego.

Powazny szereg wybitnych nazwisk, z jakimi spotykamy sie w roz-
prawie ks. Sopocki, $wiadczy o sumiennosci i skrupulatnosci jego w ujmo-
waniu zadania. W orszaku cytowanych pedagogéw zauwazamy brak
Ludwika Vivesa. Czyzby O. L. nie znat tego wielkiego te>c<re-
tyka i praktyka,ktoremu zawdzieczamy usystematyzowanie pedagogiki hu-
manistyczne? lIstniejg analogie, ktére pozwalajg przypuszcza¢, ze ogladat
sie on jednak na zdanie Vivesa,

Jesli chodzi o szczegdty wywodéw autora, spotykamy tylko pomniej-
sze niedociggnienia. | tak czytamy np. (str. 30), ze ,grzech pierworodny
zburzyt w cztowieku harmonie wiadz" (lepiej: zamacit, zaktocit itp.) roz-
wodzac sie 0 harmonii jako celu wychowawczym, mozna byto wspom-
nie¢, ze cel ten przys$wiecat juz Platonowi, acz nieco inaczej jak O. te-
czyckiemu (str. 55); doskonale przedstawia nam autor stanowisko O. te-
czyckiego wobec kar wychowawwczych, nie wspomina jed-
nak stowkiem o jego pogladach na nagrody, ktore, jak wiemy, w wysokim
stopniu stosowaty szkoty jezuickie (str. 130); w czesci Il pozadanym byto
uwydatnic¢ silniej mozliwos¢ nabycia cnoty przyrodzonej takze
przez dusze niereligijne, a przeciwstawi¢ wyzszos$¢ cnoty nNnadprzy-
rodzonej w mysl dowodzen O. teczyckiego; pewnego wyjasniaja-
cego stowa wymagatby rozdz. 2, czesci Ill, w jakim rozumieniu uwaza
0. L. rachunek sumienia, czytanie duchowne, rozmyslanie,
pamie¢ na obecno$¢ Bozg za Srodki wychowania przyrodzonego, kiedy
one z reguty uchodzg za $rodki nadprzyrodzone.

Te i podobne usterki nie ujmujg jednak pierwvwszorzednej
wwartosci dzieta, ktorym Czcig. Autor wzbogacit naszg literature
pedagogiczng. Ks. Sopoc¢ko wykazat, ze wazne zasady wychowawcze, uwa-
zane jako zdobycz XX wieku, znat juz i wcielat w czyn O. L., ktory tym
samym zastuguje na uwage tych wszystkich, ktorym leza na sercu zagad-
nienia pedagogiczne w ogdlnosci, a wychowanie duchowe w szczegolnosci.
Nowoczesni hodegeci wiec (jakze ich mato), zanim siegng po pidro, niechaj
zapoznajg sie wpierw z hodegetyka O. Leczyckiego, ktdérg z calg stusznoscia
nazwa¢ mozna ,przedmurzem prawowiernosci”, tak bardzo dzi$ u nas za-
grozonej przez wptywy neopoganstwa z Zachodu i Wschodu.

Ks. Dr Karol Mazurkiewicz



iio

Robert Dottrens. Le progres a I'Ecole:
selection des eleves ou changement des me-
thodes Collection dactualites pedagogigues. Editions Delachaux et
Niestle S. A. Neuchatel (4 rue de I'Hopital) Paris 7e (26 rue St-Dominique).
str. 183.

Jest to bardzo ciekawa i pozyteczna ksigzka, ktéra powinna sie zna-
lez¢ w reku kazdego nauczyciela. Autor daje tu praktyczny obraz wybit-
niejszych teorii pedagogicznych. Ksigzka skiada sie z 2 czesci. Czesé |
omawia gtowne momenty ewolucji szkolnictwa powszechnego. Cz. Il —
zasadnicze metody swobodnej i indywidualnej pracy. W czesci pierwszej au-
tor po omowieniu zagadnienia selekcji i klas przechodzi do przedstawienia
ewolucji metod nauczania od poczatku XIX w. Kolejno omawa nauczanie
zbiorowe, metodg Bella i Lancastera, nastepne Herbarta. Gtoéwny zarzut
stawiany tym metodom, jest ten, ze dziecko pozostaje wcigz bierne, gtow-
na rola spoczywa w reku nauczyciela, nie ma tworzenia charakteru i o0so-
bowosci, a rozwijanie ducha ulegtosci.

Dopiero szkota czynna, szkota pracy, wzieta za punkt wyjscia psy-
chologie dziecka. Nauczanie ma by¢ dostosowane do zupetnie odmiennych
postulatow: szkota na miare dziecka, szkota istnieje dla dziecka, dziecko
moze byC¢ dobrze uczone tylko wtedy, jezeli jest rozumiane; nauczyciel
moze dobrze uczy¢, jezeli moze obserwowac cechy charakteru dzieci, wa-
dy, zalety, sposoby postepowania, czyli dzieci muszg by¢ swobodne i czyn-
ne. by moglo sie to w zyciu szkolnym przejawi¢. Zadaniem szkoty jest
ksztatcenie charakteru i umystu, a nie tylko wzbogacenie pamieci.

Dziecko powinno rozwija¢ sie harmonijnie. Rozwija sie tylko wtedy,
gdy jest czynne.

Nastepnie autor omawia metody uznajgce te postulaty, wiec a) nau-
czanie specjalne podstawag ktérego jest danie dziecku jego wiasnej czyn-
nosci w zakresie ogoélnej czynnosci klasy (wiasciwie jest to nauczanie
indywidualne o pozorach pracy zbiorowej), b) z kolei zajmuje sie autor
metodg Decroly‘'ego podkreslajac jej charakterystyczne cechy, ktére po-
zwalajg ¢wiczy¢ trzy zasadnicze czynnosci ducha: obserwacja, asocjacja
i umiejetnos¢ wyrazania (jest to szkota dla zycia i przez zycie), ¢) metoda
t. z. Gesamtunterricht. cho¢ wiasciwym bytoby podkreslenie zasady soli-
darnosci. Nauczyciel dazy do wzmozenia twoérczej pracy dzieci, popiera-
nia pracy indywidualnej, lecz w atmosferze wzajemnej pomocy i wspot-
dziatanie. Pozornie fotma nauczania jest kolektywna, ale zmienit sie duch
lekcji. Pytania nauczyciela nie majg na celu kontroli, lecz dostarczenie
dzieciom sposobnosci do wypowiedzenia sie. Dalszym krokiem do tworczej
czynnosci jest metoda swobodnej dyskusji. Zapewnia ona wielkg swobode
dzieciom, ale zakre$la bardzo trudng role dla nauczyciela, ktéry ma nie
dopuszcza¢ do marnowania czasu, dostarczac¢ informacji, poprawia¢ btedy
i nie odbierajac swobody dzieciom prowadzi¢ jednak prace wedtug obmy-
$lanego planu.



Wreszcie zaliczy¢ tu nalezy tzw. szkole radosng, tworca jej jest
Wioch Lombardo Radice. W Szwajcarii pani Bochetti Alberti zorganizo-
wata takg szkote w Kantonie Tessin. Dzieci majg wielkg swobode w wy-
petnianiu z goéry utozonego planu.

Nastepny (VII) rozdziat poswieca autor metodom pracy w zespotach
i wylicza 3 najbardziej charakterystyczne proby: metoda projektow Kil-
patricka, plan jenajski Petersena, praca w zespole Cousineta i wreszcie
wymienia czwartg niedoceniang dotad w szkolnictwie metode harcerska
Baden Powella. Autor podaje cechy charakterystyczne kazdej z tych me-
tod, sposoby organizowania pracy. Podkresla cel wspolny: chodzi o wy-
robienie odpowiedzialnosci i solidarnosci. Usuwa sie ze szkoty wszystko,
co oddziela od zycia: podziat lekcji na godziny, state klasy, programy, se-
lekcjg uczniéw, podziat wedtug pici itd. Wreszcie przytacza zarzuty sta-
wiane tym prébom, np. Cousinetowi zarzuca zbytnig dogmatycznos¢ w
przeprowadzaniu swego planu. W nastepnym rozdziale przechodzi autor
do metod pracy indywidualnej. Do najwazniejszych tutaj nalezg metoda
Montessori, plan daltorski i system Winetki. Jednak omdwienia tych
dwoch ostatnich przesuwa autor do czesci li-ej, pomija zupetnie meto-
de Montessori, stawiajac jej zarzut, ze jest zanadto usystematyzowana
i gloszac hasto swobody zanadto krepuje swobode nauczycieli. A nawet
co do swobody dzieci staje sie ona dos¢ problematyczng wobec obo-
wigzkowego uzycia ustopniowanych pomocy szkolnych. W tym (VIII) roz-
dziale autor zajmuje sie mniej gtosSnymi probami organizacji pracy indy-
widualnej pani Aleksandry Deschamps, Bezarda i Boucheta i probami
podejmowanymi w rozmaitych punktach w Niemczech i w Hiszpanii.

Cze$¢ Il to omoéwienie zasadniczych metod swobodnej i indywidual-
nej, tzw. metoda Freyneta, plan daltonski i system Winetki.

Freynet byt nauczycielem w Vence w Alpach nadmorskich, porzucit
swe stanowisko dla zorganizowania nowej szkoty. Stawia on sobie jako
cel przygotowanie jednostek do zycia w odrodzonym spoteczenstwie przez
salidarno$¢ ludzi miedzy soba. Freynet spodziewa sie zupetnego przeksztat-
cenia spoteczenstwa w duchu marksistowskim, jednakze nie propagandy
spotecznej przez pedagogie. Podstawg jego reformy to poszanowanie dziec-
ka. Punktem wyijscia reformy byto wprowadzenie drukarstwa w szkole.
Drukowanie wraz w moznoscig swobodnego wypowiadania sie wnosi do
nauczania zainteresowanie, tworzy nowg atmosfere wzajemnej pomocy,
doktadnosci, pragnienia czynienia dobrze. Odrzucone sg podreczniki, ktore
krepujag my$l dziecka, natomiast kiadzie sie nacisk na swobodne wypo-
wiadanie sie, wyzyskanie zaciekawienia i czynnosci dzieci.

Dzieci obserwujg, drukuja swe spostrzezenia, wydajg dziennik itd.
Prace dzieci sg wzajemnie zamieniane z innymi szkotami.

Autor przytacza bardzo ciekawe przyktady tych prac.

Najwiecej miejsca poswieca autor reformie pani Parkhurst (plan dal-
tonski) i Washburne'a (system Winetki).
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Zasadniczg cechg systemu daltoriskiego jest umowa wynikajaca z or-
ganizacji pracy szkolnej. Zapewnia ona dziecku, pod pewnymi warunkami,
swobode pracy i pozostawia mu za nig odpowiedzialnos¢. Kurs podzielony
jest na 10 czesci wedtug miesiecy. Kurs miesieczny dzieli sie na 4 ty-
godnie, a kurs tygodniowy dzieli sie na jednostki czasu, zaleznie od tego ile
czasu potrzebuje Srednio zdolny uczen do wykonania tej pracy. To wias-
nie stanowi te umowe, Kktorg dziecko ma szanowaC. Podziat materiatu
dokonuje si¢ na podstawie 20 dni w miesigcu, czyli 20 jednostek pracy
dziennej. Niema klas w dotychczasowym znaczeniu, lecz laboratoria przed-
miotow, gdzie nauczyciel specjalista dostarcza wskazowek i informacyj,
tutaj réwniez uczniowie majg wszelkie potrzebne im pomoce naukowe
i ksiazki.

Kontrola pracy oparta jest na graficznych wykresach pracy ucznia.
Sa 3 rodzaje kart i karta klasowa dajgca wykres pracy tygodniowej. Kar-
ta ucznia — wykres pracy ucznia i karta laboratoryjna — wykres pracy
dokonanej w danym laboratorium.

Podreczniki s zastgpione przez specjalnp broszurki zawierajace
wskazowki, dotyczace pracy, szereg Cwiczen, wskazOwki co do liczby
jednostek pracy, ktore reprezentujg, wreszcie wskazéwki co do pomocy
naukowych, literatury, zrodet itd.

Autor omawiajac dobre strony tego systemu, do najwazniejszych zali-
cza: dziecko uczy sie samodzielnego operowania czasu, ma mozno$¢ po-
Swiecenia wiecej czasu na przedmioty dla niego trudniejsze, w razie nie-
opanowania kursu z jakiego$ przedmiotu, nie potrzebuje powtarza¢ kursu
ze wszystkich przedmiotow, a tylko te czes¢ kursu ktérej nie opanowat.

Zdolniejsi natomiast majg mozno$¢ przerobienia kursu predzej. Lecz
istniejg stabe strony tego systemu: do najbardziej wazkich zarzutéw na-
lezatyby zbytni intelektualizm i formalizm, mata rozmaito$¢ w naucza-
niu wobec utozonego z gory Scistego planu wskazowek itd. niemozno$¢
oparcia nauczania na zainteresowaniu, zbytnia przewaga prac piSmiennych,
wreszcie za maty wptyw nauczyciela pomimo ogromnej pracy, jakiej od
niego ten system wymaga.

Tworcg ostatniej, omawianej w tej ksigzce reformy wychowania, czy-
li tzw. systemu Winetki, jest Carleton Washburne. Washburne‘owi chodzi
0 rozwoj indywidualnosci. Reforma wychowania ma sta¢ sie motorem do
zmiany catego zycia. Chce on rozwing¢ w jednostce indywidualnos¢ i
Swiadomos$¢ spoteczna, by ja przygotowaé do przysztego zycia. Dazy on
do tego tgczac nauczanie indywidualne i kolektywne.

Kurs dzieli sie na 2 czesci: Common Essential, mini-
malny program, tzn. zbiér wiadomosci obowigzkowy dla wszystkich ucz-
niow i group and czeative activities gdzie mogg
sie przyjmowa¢ zamitowania i uzdolnienia, muzyka, sztuki piekne, praca
reczna, ¢wiczenia cielesne, gry sportowe i towarzyskie.
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Tu nalezg wycieczki, dyskusje, uroczystosci, udziat w dbaniu o do-
bry bieg spraw szkolnych.

A wiec praca indywidualna, a obok niej praca kolektywna, ktora
zajmuje potowe czasu szkolnego.

Jak i kiedy dzieci sie uczg podaje autor przy analizie zaje¢ w Winetce
i przytacza liczne i ciekawe przykfady. Washburne jest zwolennikiem sa-
modzielnej kontroli, ustanowit szereg testow kontrolujacych, ktére dzieci
same sobie zadajg po przerobieniu czesci kursu. Na zasadzie wykonania
testow podejmujg prace dodatkowe dla przetamania trudnosci, z jakimi
sie spotkaly. Testy sg utozone systematycznie, wiec ten kto je przerobit
dobrze, ma dowdd ze dobrze opanowat Kkurs.

Praca indywidualna w Winetce jest swobodna jak w Daltonie.

Jednostki pracy sg tak okreSlone, ze nawet dzieci o powolnym ryt-
mie pracy, moga nadagzy¢, promocje sg zniesione, Jezeli w jakim przed-
miocie Kkto$ nie przerobit catego kursu, rozpoczyna w roku nastepnym,
tam gdzie przerwat w r. ub.

Autor jest i.wolennik em systemu Winetki, uwaza, ze Washburne wy-
brngt zwyciesko ze stabych stron systemu daltofiskiego. Ksigzka napisa-
na zwiezle, jasno, przejrzyscie. Czyta sie jg z zainteresowaniem i bardzo
fatwo. Autor przedstawia systemy pedagogiczne bezstronnie, dokfadnie,
podkreslajac najbardziej charakterystyczne cechy, wykazujac, cho¢ krotko,
dobre i stabe strony.

Bytoby bardzo pozadanym przettomaczenie tej ksigzki na jezyk
polski. P, T.

W walce o wiasny poglad na sSwiat, z przed-
mowg dra Mariana Wachowskiego, Naukowe Towarzystwo Pedagogicz-
ne, Poznan, 1938.

Mamy tu nowy przyczynek do powiekszajgcego sie¢ w ostatnich cza-
sach zbioru dokumentow psychologicznych — pamietnikow z okresu mito-
dzienczego. Autorka jego pochodzi ze wsi, ale w swym rozwoju ulegata
wptywowi takze kultury duzego miasta fabrycznego, pracuje w Katolic-
kim Stowarzyszeniu Mtodziezy Zenskiej. O celu pamietnika méwi ona sa-
ma w pierwszym jego zdaniu, ,,Do pisania tego pamietnika sktonita mnie
che¢ utrwalenia ...pewnych gtebszych przezy¢, walk duchowych i gtoszo-
nych haset i ideatdw przez ludzi jednej grupy spotecznej”. Znajdujemy tu
,dos¢ doktadny opis zmagania sie z wartosciami kultury otoczenia i wy-
walczania wiasnego pogladu na Swiat", (dr Wachowski, w przedmowie).
Opis ten jest tym wartosciowszy, ze mozemy pozna¢ warunki spoteczne,
w jakich walka o poglad na $wiat odbywa sie. Ttem jej bowiem jest uni-
wersytet ludowy ,,mtodowiejski”, do ktérego autorka pamietnika dostaje sie
jakby przez nieporozumienie. Pamietnik stanowi obok materiatu psycholo-
gicznego, réwniez materiat pedagogiczny: mamy w nim przedstawiony konflikt
tym ciekawszy, ze jedynym przedmiotem sporu jest roznica Kierunku ide-
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owego. Wszystko zdaje sie skfada¢ na to, by jaknajlepiej utozyty sie sto-
sunki miedzy wychowawca-kierownikiem uniwersytetu wiejskiego, a wy-
chowanka, petng zapatu, inteligentng, tatwo zzywajaca sie z ludzmi. ,Wy-
chowawca ..ma do niej szczeg6lne zaufanie i powierza jej zadania trud-
niejsze, uczenica za$ odnosi sie do niego z wielkim szacunkiem i sympatia..-
Sielanke stosunku niszczy réznica kierunku ideowego. Jedynie ona jest
przedmiotem sporu, a spor ten, chociaz toczy sie w sposéb dramatyczny,
nie wyzwala antagonizmu osobistego". ,,Pamietnik nasz odtwarza daleko
idacag wspotzaleznosé wychowania od tego, co sie dzieje poza murami szko-
ty" (dr Wachowski).

Ale o trzeciej jeszcze wartosci pamietnika musimy tu wspomnied,
0 ktdrej przedmowa milczy: dowiadujemy sie z niego, qol sie na prawde
dzieje w murach uniwersytetu ,,mtodowiejskiego”. Wydawcy pamietnika,
coprawda, zatarli jego nazwe, jak i nazwiska wychowawcow. Moze i le-
piej sie ztozyto, ze mozna rozpatrzy¢ tres¢ dziatalnosci wychowawczej
pevwnego uniwersytetu ,,mtodowiejskiego” w oderwaniu od wska-
zania o ktdry uniwersytet chodzi. Rozwazar tych bowiem nikt nie moze
potraktowac jako ataku na siebie.

Uchroni¢ sie zarazem jednak wypadnie od sugestii, ze to wszystkie
uniwersytety ,,mtodowiejskie" taki majg zasadniczy kierunek ideowy. Wy-
cigga¢ takie wnioski ogolne na zasadzie wiadomosci dotyczacych jednego
uniwersytetu—bytoby niesprawiedliwoscig. O innych uniw. lud. na podstawie
tego materiatu zadnych wnioskdw wyprowadza¢ nie mozemy.

Co sie naprawde dzieje w ,,Pawtowie"? Jakg postawe ma zajac
pedagog, wobec zjawiska, ktore cziowiek, Polak musi oceniaC ze stano-
wiska swego pogladu na Swiat? Czy pedagog, krytyk piszacy w czasopis-
mie naukowym ma przyjag¢ postawe oderwang od swego czy jakiegokol-
wiek pogladu na $wiat i ocenia zjawiska wychowawcze ,wznoszac sie
ponad rdznice Swiatopogladow"? Odpowiadam na to: przy ocenie dziatal-
nosci wychowawczej taka postawa jest niemozliwa. Dziatalnos¢ wycho-
wawczg trzeba ocenia¢ przede wszystkim z punktu widzenia jej celu,
a dopiero nastepnie rozpatrzy¢ mozna metody. Im lepsze stosuje sie, me-
tody, prowadzace do zfego celu wychowawczego, tym wiekszg szkode
przynosi taka dziatalnos¢ wychowawcza. Oto postawa, jaka wydaje sie
stuszna.

W pojeciu celu ,,Pawtowskiego” systemu wychowawczego istotne jest
oderwanie wychowanka od katolickiego pogladu na $wiat. | to wbrew po-
zorom, o ktorych nizej. Kilka cytat niech uzasadni to twierdzenie (pod-
kreslenia moje). W wyktadach ,kol. kierownik omawiat stosunki i wa-
runki zycia w Polsce, doszukiwat sie powodoéw zta u samego zarania
Polski, omawiat jakg role tu odegrato chrzescijanstwo. Mowit, ze niepod-
legto$¢ wewnetrzna to najwieksze zadanie cztowieka, ze moralno$¢ wy-
ptywa z wewnetrznych cech jego. ,Mioda Wiies", jest to rozpro-
stowujgca fala przeciw przeginaniu karku przez szlachte i duchowienstwo.
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mChrzescijanstwo sie przyczynito d<o wziecia
w niewole wsi, uciemiezajac ja podatkami".

»Walka z egoizmem duchowienstwa i obszarnikow trwa od czasow
Piastow, Jagiellonow i jest aktualna po dzi$§ dzien. Chrystuc zniost nie-
wolnictwo w ewangelii, a jego Kosciot utrzymywat je.
Papiez przekazat bezkarno$¢ duchowienstwu i magnatom. Od XlII wieku
sprzedano szlachectwo i wolno$¢ chiopéw. Kosciot chce utrzymac ludzi
w konserwatyzmie, nie pozwala im rozmysla¢. Miedzynarodowka rzymska,
-jakg tworzy papiez, jest nieraz nieodpowiednia i niewygodna dla poszcze-
gélnych panstw. Chrzest Polski wtitoczyt ja na
mniewtascivwg droge w Kilkaset lat poézniej".

»Wiadzg na kursie byt... Kiedy$ staroscina z kolezankami wpadty na
pomyst, aby zaproponowaé na zebraniu powieszanie krzyza w jadalni, gdyz
.nie byto zadnego znaku wiary w nowym gmachu. Na te propozycje kol.
kierownik odpowiedziat: ,,ze u nas wywieszanie wszel-
kich znakow jest nie przyjete i ze nie zyczytby
sobie, abySmy to uczynity". Nawiasem mowigc ,,znaki" wisiaty w ,Pawto-
wie": chocChy portrety.

,Dostatam obrazek Matki Boskiej Ostrobramskiej i powiesitam go
w jadalni. Kolezanki bytly zadowolone iz to uczynitam, ale baty sie nawet
mi towarzyszy¢. Kierownictwo w pierwszych dniach tego obrazka nie zau-
wazyto ... dopiero kiedy$ ... jeden z przyjezdnych gosci mowit, ze religii
nic nie zarzuca, tylko duchowienstwu, ze i uniwersytet zachowuje ducha
poboznosci, bo przeciez wisi obrazek na S$cianie. Wtedy profesor mocno
oburzony pyta sie kto to uczynit, a ja spokojnie odpowiedziatam, ze to
moja rzecz. Spadt na ranie taki potok stow, ze
w pierwszej chwili zaniemowitam z oburze-
nia, mowil, ze sie sprzeciwitam woli kierownika, a tym samym popet-
nitam grzech w moim zrozumieniu, ze czcze papiery, Kku-
kty, drewno, a nie Boga, ze u mnie poboznos¢ jest na
zewnatrz, a w sercu jej nie ma, bo gdyby byto inaczej, to by zbyteczne
mi byly drewienka krzyzowe i papierki malowane, a wvystarczy-

taby sita boska w przyrodzi e*

,,Ktoregos dnia Witka miata referat na temat Kosciota, kleru i reli-
gii. Sama byta prawostawng, wiec trudno byto od niej wymagaé gloryfi-
kowania religii katolickiej. Na poczatku przeczytata rozdziat z podstaw
ruchu mtodowiejskiego, nastepnie przedstawita potrzebe religii i modlitwy,
no i reszte, to krytyka w catej pehni, nieraz i stuszna, a tak bolesna dla
katolika.

Za ten referat dostata burze oklaskéw, a dyskusja byta jeszcze moc-
niejsza. Mowiono, ze Kosciot nic nie da wsi, ze organizacja Kosciota wy-
rzuca ze swej sfery wartosciowych ludzi, ze religia jest wias-
Nnoscia prywatng kazdego cztowieka, a Bog
posrednika nie 'potrzebuje, ze Kosciot jest
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zaprzeczeniem idei Chrystusa, a ksieza to?
pobielane groby. Wedtlug zdania kierownika;,
to religia katolicka jest gwiazdg zachodzg-
ca, a Akcja Katolicka nie stoi na wysokos-
ci zadania, bo idzie pod reke ksiezy"

Tych cytat, wydaje mi sie, wystarczy dla wykazania, ze uniwersytet
miodowiejski w ,,Pawtowie™ walczy z pogladem religijnym — w szcze-
golnosci katolickim.

Jest to tym ciekawsze, ze zachowuje sie tam pewne jakby fragmen-
ty zycia religijnego: kurs rozpoczyna sie wprawdzie od czego$ w rodzaju
medytacji przed portretem pewnego dziatacza spotecznego, ,,duchowego-
tworcy uniwersytetu” — i konczy takaz medytacjg, ale na poczatku i na
zakonczenie jest takze msza $w. Bierze sie udziat w Swiecie Bozego Ciata.
Wiasnie te medytacje i ceremonia przed obrazami dziataczy, facznie z
fragmentarycznie w pamietniku podanymi Sladami pogladéw na religie na-
suwajg mysl, ze w ,Pawlowie" straciwszy religie prawdziwg, szuka sie
jakich$ jej namiastek w nastrojach wobec portretu ,,tak mocnego ducha",,
a ,,sity boskiej" szuka sie w przyrodzie.

| takie stanowisko wobec religii zaszczepia sie wychowankom. Osob-
ny temat tu sie nasuwa, ktory tylko zaznaczamy: wiele uczestniczek kur-
su, czasami wszystkie, oburzajg sie na postepowanie kierownika w tych
sprawach, ale nie majg odwagi przeciwstawic¢ sig, a nawet wypowiedzie¢
swe zdanie. Oczywiscie, nie chcg narazi¢ sie na to co styszy autorka pa-
mietnika od swoich wychowawcéw, tak troszczacych sie o samodzielnos¢
osobowosci chtopskiej. Ten temat zahacza juz o inne niz dotyczace celu
zagadnienie: 0 kwestie stosunku wychowawcy do wychowanka, kwestie
szczerosci w tym stosunku. Na szczero$¢ zdobywa sie tu w pewnym stop-
niu tylko autorka pamietnika. Czy to jednak S$wiadczy dobrze o meto-
dach ,,Pawtowa"?

Jest jeszcze druga dziedzina pogladu na $wiat ksztatconego w ,,Pa-
wiowie", nasuwajaca bardzo powazne zastrzezenia. Celem wychowania mu-
si by¢ zespolenie jednostki z narodem, wzmacnianie wewnetrznej spoistos-
ci narodu. Tymczasem juz z pamietnika odnosi sie wrazenie, ze w ,Pa-
wiowie" hoduje sie zamiast narodu polskiego, jaki$ nowy nardd chtopski
w Polsce. Rozpala sie poczucie réznic stanowych, nieche¢ wsi do miasta.
Prébke tonu wychowawczego mamy w takim zapisku pamiegtnika. ,,Uni-
wersytet odwiedzito kilka pan, gdy odjezdzaty, kilka kursistek odpro-
wadzito je, — i wsiadly z nimi na bryczke. Gdy wracaty p. kierownik
bardzo zdenerwowany powiedziat, ucze i ucze, a one i
'.tak siadajg na panski woze k". Albo taki fragment
wykiadu kierownika: ,,ci ktorzy stoja na jego (uni-
wersytetu) czele walczyli, o niepodlegtosé,
a ci, ktorzy w tym czasie zdradzali ojczyz-
ne chca zajga¢ najwyzsze stanowiska"
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Nic dziwnego, ze nawet nasza oporna autorka pamietnika pewnym
swptywom ulegta: ,,przekonano mnie, ze endecja to kapitalisci, ktorzy wy-
zyskujg chtopa i robotnika". Wiec jednak i w stosunku do tej miodej oso-
by ,,Pawtoéw" jaka$ czastke swego celu wychowawczego osiggnat.

Mozna by mi zarzuci¢, ze zbyt jednostronnie zajgtem sie ,,Pawtowem”
odpowiem: pisze nie o uniwersytecie mtodowiejskim, lecz o pamietniku
pewnej jego wychowanki. Gtowng za$ linig przewodnig przezy¢ w tym pa-
mietniku utrwalonych jest walka dziewczyny katolickiej, wychowanki Ka-
tolickiego Stowarzyszenia Mtodziezy, a narzucanym jej areligijnym i Kla-
sowym pogladem na Swiat. g

Pedagogicky Sbornik. Roénik 1936, ¢islo 5 — 6,
Jan Uher Bmo, Koedukacia. Vydawa Matica Slovenska.

Autor przeprowadzit ankiete, w ktérej brato udziat 166 stuchaczek
i 164 stuchaczy obu brnenskich seminaridw i akademii pedagogicznej w
Brnie. Wypowiedzi w sprawie koedukacji beda sie odnosi¢ zaréwno do
szkdt ludowych i powszechnych, jak i do szkoty Sredniej. W pracy swej
Jan Uher podaje liczne wyjatki z ankiety bogato ilustrujgce wnioski, ja-
kie wysnut on na podstawie opracowanego materiatu. O obiektywizmie
tego materiatu Swiadczy fakt, ze przy wiekszej ilosci odpowiedzi uwidocz-
niajg sie pewne prawa, ktore wykluczajg przypadkowos¢. Autor podkres-
la zgodnos¢ niektérych pogladow na system koedukacyjny u miodziezy
pochodzacej z réznych sfer, a rozmaitos¢ tych pogladéw zalezy najczesciej
od czasu, ktory miodziez spedzita w szkole koedukacyjnej.

Ankieta stawiala szereg pytan, w ktorych na podstawie osobistych
doswiadczen w szkole koedukacyjnej stuchacze mieli opowiedzie¢ jak
przedstawia sie im koedukacja w Swietle wiasnych obserwacyj i przezyc,
jaki byt jej wptyw moralny, jaki stosunek liczbowy chtopcéw i dziewczat
w klasach.

Opinie podane w ankiecie i oparte na wspomnieniach niezalezne sg
od pobytu w szkole ludowej, powszechnej, czy tez Sredniej i na tym tle
nie przedstawiajg istotnych réznic. W szkotach powszechnych stosunek
liczbowy dzieci kazdej pici jest mniej wiecej rowny, w szkotach Srednich
za$ liczba dziewczat zmniejsza sie znacznie, tak Ze dochodzi nawet do jed-
nej piatej. Autor zaznacza, ze nie podkreslat w swej pracy tych réznic
liczbowych i wielu jeszcze innych, ale za najwazniejsze uwaza dane o tym
jak dtugo kazdy z uczestnikéw ankiety przebywa w szkole koedukacyjnej
gdyz przy roznych warunkach rdéznice doswiadczen znaczne s3 — w miod-
szym wieku czy tez w wieku dojrzewania lub pdzniej — i te rdznice ttu-
maczg przewaznie rozmaitos¢ pogladow.

Za koedukacjg bez zastrzezen wypowiedziata sie wiekszos¢ uczest-
nikbw ankiety, 59 chiopcow i 76 dziewczat, warunkowo — 31 chiopcow
i 19 dziewczat. Przeciw koedukacji wypowiedziato sie 57 oséb — 34 chtop-
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cow i 23 dziewczat — niezdecydowanych byto 69 oséb — 32 chtopcow”
i 37 dziewczat — obojetnych 19 osob — 8 chtopcow i Ib dziewczat.

Najbardziej interesowaty autora argumenty podawane w odpowie-
dziach za i przeciw koedukacji — jako wyjasniajagce wielkie réznice zdan
istniejgce w tej sprawie w spoteczenstwie i bedace najwymowniejszg ilu-
stracjg korzysci i szkody jakie przynosi koedukacja oraz osSwietlajace jej:
zalety, wady i przeszkody natury moralnej.

Opierajac sie na wyniku cyfrowym ankiety widzimy, ze chtopcy uz-
najg za najwieksza wartos¢ koedukacji uszlachetniajgcy wptyw dziewczat
na nich, tak pod wzgledem zachowania sie, jak i rozwoju poczucia este-
tycznego. Koedukacja sprzyja wytworzeniu prawdziwie kolezenskich sto-
sunkow; rozbudzona ambicja sprzyja rozwojowi intelektualnemu, bo dziew-
czeta sg zwykle pilniejsze, lepiej sie ucza. Chlopcy cenig wartos¢ kultu-
ralng koedukacji, ktéra pomaga im w nabywaniu ogtady towarzyskiej. Za-
znaczy¢ nalezy, ze korzysci ze wzajemnego poznawania sie, ktére przy-
czyniajg sie do wzbudzenia szacunku u drugiej ptci, podkreslito niewielu
tylko chiopcéw. Tylko o$miu chiopcow réwniez moéwi o wpltywie Scisle
moralnym, wobec tego w warto$ciowaniu ogdlnym wptyw czysto moral-
ny stoi dopiero na 9 miejscu. Na ostatnim miejscu wymienione sg prak-
tyczne wartosci — chlopcy stajg sie trzezwiejsi w pogladach swych na
dziewczeta co ich zabezpiecza przed zbytnim uleganiem urokowi dziewczat.

Dziewczeta przywigzujg najwiecej wagi do wzajemnych dobrych sto-
sunkow jako nastepstwa wspdlnej pracy i przyjazni. Tu zostata osiggnieta
najwyzsza cyfra odpowiedzi dodatnich przy klasyfikacji wartosci. Odnos$na
liczba po stronie chtopcéw nie dochodzi nawet do potowy tej, jaka osia-
ga u dziewczat. Zgadzajq sie one z chiopcami co do uszlachetniaja-
cego wptywu koedukacji na chtopcéw, tylko w ogolnej klasyfikacji chtop-
cy stawiajag wptyw na pierwszym miejscu a dziewczeta na drugim. Jest to
bardzo wazny i wyrazny czynnik dodatni koedukacji, ktéry mozna i na-
lezy wyzyska¢. Rowniez istnieje nieznaczna tylko rdznica w wartoscio-
waniu wzajemnego poznawania sie, ktére chlopcy stawiajg na czwartym
a dziewczeta na trzecim miejscu, zgadzajagc sie z chtopcami, Zze wzmaga
on realizm i trzezwos¢ wzajemnych stosunkdw. Dziewczeta przywigzuja
wiekszg wage niz chtopcy do wartosci wspdtzawodnictwa w nauce i do
ambicji. Odnosi sie to rowniez do wzajemnego wptywu obu pici na siebie,
ktéry to wplyw uwazajg one za skuteczng pomoc w doskonaleniu sie.
Tu znéw mamy jedng z gtdwnych wartosci dobrze pojetej koedukacji. Koe-
dukacja zdaniem dziewczat pomaga szczeg6lnie chiopcom doi pozbycia
sie nieSmiatosci, niezreczno$ci, nabrania pewnosci siebie

Zdaniem dziewczat chtopcy wiecej zyskujg na obcowaniu towarzys-
kim z nimi niz one na obcowaniu z chtopcami. Ale obie strony uczg sie
szanowaC siebie wzajemnie poznajac sie lepiej, przekonuja sie o réwnej
wartosci dziewczat, co dziewczetom dodaje pewnosci zyciowej, odczuwajg
bowiem, ze nie sg ani mniej uzdolnione, ani mniej rozwiniete od chtopcow.
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Pozytywny pozytek moralny koedukacji dziewczeta stawiajg na ostatnim
prawie miejscu, podkreslajac ze one sg strong czynng dziatajgc umoral-
niajgco na chtopcow.

Podane tutaj korzysci jakie koedukacja daje miodziezy majg tak
wielka warto$¢, ze gdyby ograniczy¢é sie do stwierdzenia dobrych stron
koedukacji, moznaby bez wahania wypowiedzie¢ sie za nig. Autor zaj-
muje jednak postawe krytyczng i wyczekujaca. Zarzuty bowiem stawiane
koedukacji sa tak wazkie, ze jak pisze on: ,JeSlibysmy byli zmuszeni
przyzna¢ stuszno$¢ chocby malej czesci tych zarzutéw nie moglibysSmy
uzna¢ bez zastrzezerr koedukacji jako powszechnego systemu wychowaw-
czego, o ile nie mielibysmy skutecznych sposobow przeciwdziatania im
lub zupetnego ich usuniecia.

Z odpowiedzi chiopcoéw, przeciwnikéw koedukacji widzimy, ze na
pierwszym miejscu stawiajg jej oni zarzut, ze obniza poziom moral-
ny zarébwno chlopcéw jak i dziewczat. Swiadcza o tym liczne przykiady
i przezycia podawane w odpowiedziach. Mdwig one o wybujatym i przed
wczesnym  seksualizmie, ktéremu ulegajg nietylko chiopcy ale i pewna
cze$C dziewczat. Na drugim miejscu mamy zarzut stronniczosci nauczy-
cieli i pobtazliwosci dla dziewczat. Zarzut ten podkres$lany bywa z mniej-
szym lub wiekszym naciskiem, co wskazuje na roznice postepowania nau-
czycieli w stosunku do dziewczat i rozne stopnie faworyzowania ich.
Mniej zarzutéw stronniczosci stawiajg chtopcy nauczycielkom. Ta pozorna
stronniczos¢ i pobtazliwo$¢ moze by¢é wywotana tym, ze dziewczeta sg
pilniejsze, mniej sprawiajg ktopotu nauczycielom, tatwiejsze sg do pro-
wadzenia, ale wiele przyktadow ma swojag wymowe i Swiadczy, ze za-
rzuty chlopcoéw sg stuszne. Przytem dziewczeta mato skarzg sie na stron-
niczos¢ nauczycieli i na uprzywilejowanie chtopcéw.

Chlopcy twierdza, ze o ile klasa koedukacyjna nie dzieli si¢ na dwie
grupy odmiennych pici wrogo do siebie usposobionych i wzajemnie oskar-
zajacych sie, to dziewczeta przyczyniajg sie do wywotania niezgody mie-
dzy chiopcami, ktorzy rywalizujg miedzy sobg walczac o przywilej im-
ponowania dziewczetom albo o wzgledy urodziwszych.

Mtodziez obu pici stwierdza zgodnie, ze dziewczeta ordynarniejg ob-
cujac z chtopcami—ale chiopcy umieszczajg ten zarzut na pigtym miejscu—
dziewczeta na pierwszym. Zarzut ten wydaje sie stuszny, ale gdy jedni
twierdza, ze cze$¢ tylko dziewczat ordynarnieje — lub ordynarnieje do
pewnego stopnia — drudzy stosujg ten zarzut do wszystkich dziewczat.

Tak samo jak zwolennicy koedukacji przypisuja wielkg wage do
wptywu jaki wywiera ona na wyniki naukowe, tak samo przeciwnicy
jej wytaczaja ciezkie zarzuty, ze sprzyja ona bladze, powierzchownosci
checi popisywania sie.

Przeciwniczki koedukacji zgodne sg z chtopcami w opinii 0 pogor-
szeniu sie zachowywania sie dziewczat i przyznaja, ze pod wptywem ob-
cowania z nimi dziewczeta zaczynajg pali¢, wyraza¢ sie ordynarnie



120

itp. i jako wrazliwsze stawiajg ten zarzut na pierwszym miejscu. Na dru-
gim stawiajg zarzut niezgody miedzy obu piciami, ktérych interesy nie
godzg sie z sobag, a nawet kolidujg. Powstaje rywalizacja, rozdraznienie
wywotane podejrzywaniem dziewczat przez chiopcow, ze one uwazajg sie
za co$ lepszego. Najbardziej wrogie stosunki wystepujg w klasach, trze-
ciej, czwartej, piatej i szostej, wiec w wieku dojrzewania. W klasach
najmiodszych, miodziez trzyma sie osobno, w klasach najstarszych sto-
sunki ukladajg sie juz przyjaznie. Przeciwniczki koedukacji stwierdzajg
(na 4. miejscu), ze chtopcy ordynarnieja, bo chcg imponowaé dziewczetom
~tezyzng" i przescigaja sie w ordynarnych opowiadaniach, dowcipach, aby
jednoczesnie w ten sposob wyrazi¢ im swojg pogarde. Zachowanie sie
takie rozcigga sie rowniez na nauczycieli wobec ktorych starajg sie by¢
wyzywajacy, zeby rowniez popisaC sie swojg odwaga przed dziewczetami.
(Typowe zjawisko dla okresu dojrzewania piciowego.) Poziom nauki ob-
niza sie. Chiopcy sa mniej pilni, wySmiewajg sie z dziewczat, ze zbyt
wiele sie ucza, co w koricu wptywa ujemnie na pilno$¢ dziewczat, ktére po
pewnym czasie zaniedbujg sie, uciekajg sie do $ciggaczek i wszelkich
szachrajstw. Zainteresowania erotyczne réwnez odrywajg bardzo od nauki.

Caly szereg réznych zarzutdéw jak i czes¢ tych, ktére sg podawane
jako ujemne strony koedukacji nie sg specjalnymi wiasciwosciami koe-
dukacji. W kazdej szkole tak zenskiej jak meskiej sg pewne jednostki
wywierajagce wptyw demoralizujagcy na klase. Odpowiedzi ankiety wykazu-
ja, ze wplyw taki majg przewaznie repetenci, to znaczy jednostki w wigk-
szosci wypadkow badz do pewnego stopnia wykolejone, badz nizej stoja-
ce umystowo, badz odnoszace sie z lekcewazeniem do nauki.

Bardzo wazng rzeczg sg zarzuty stawiane nauczycielom. Wymagaty-
by one osobnego rozwazenia.

Autor zbija mylne przekonanie tych ktérzy w rdznicy charakteru i
zycia uczuciowego zainteresowan i zamitowar chiopcéw i dziewczat wi-
dza przeszkody do koedukacji. Koedukacja zatozona jest wiasnie na fak-
cie réznicy miedzy obu piciami i na wykorzystaniu zalet jednej dla do-
petnienia i doskonalenia drugiej.

Na podstawie obrazu jaki data ankieta P. Jan Uher dochodzi do
wniosku, ze koedukacja idealna nie istnieje —

le przy pewnych sprzyjajgcych warun-
kach moze da¢ doskonate rezultaty. Warun-
kami tymi zdajg sie by¢ — réwna mniej wiecej ilos¢ chtopcow i dziew-
czat w klasie — koedukacja musi by¢ prowadzona od klas najmtodszych,
bo przy mechanicznym #aczeniu dwu klas szczego6lnie w epoce dojrzewa-
nia wynik bedzie wyraznie negatywny. Poza tym powazng role odgrywa
Srodowisko i sfera o ile sg mniej wiecej jednolite, gdyz wowczas reak-
cja na rozne wptywy jest podobniejsza i wrazliwo$¢ bardziej jednakowa.
Najwazniejszg rzecza jednak jest rzecz najbardziej przypadkowa to jest
sktad klasy. Muszg by¢ brane pod uwage roznice zdolnosci, temperamen-
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tu, wrazliwosci charakteru, réznice bardzo liczne nawet w normalnych
warunkach wychowania, i to co moze by¢ dobre dla jednej klasy przy
zmienionych warunkach, gdyz warunki nie powtarzajg sie, nie bedzie takim
dla drugiej. Tern wazniejszg sprawg jest wptyw nauczyciela, ktérego za-
danie jako wychowawcy w szkole koedukacyjnej jest bardzo trudne i po-
trzebuje wielkiego wyrobienia, specjalnego przygotowania, i umiejetnosci
sprawiedliwego pokierowania stosunkéw wzajemnych miedzy chtopcami
i dziewczetami. Sa odpowiedzi, w ktorych zastrzezenia w sprawie koe-
dukacji odnosza sie wihasnie do roli nauczyciela. Autor dochodzi do prze-
konania, ze obecnie mamy tylko koinstrukcje ioile nie
mielibySmy mie¢ dobrych nauczycieli dla prowadzenia szkoty koeduka-
cyjnej to lepiej zeby koedukacji nie byto. Koedukacja jest ,postepem”
o tyle o ile stuzy celom wychowczym w catym znaczeniu tego stowa.
Bez spetnienia tego warunku jest tylko czczym szyldem. 2. M.

Walenty Majdanski. ,Giganci", str. 234, naktadem
autora.

Ksigzka ta, ktora szuka rozwigzania trapigcych dzi$ cate narody pro-
bleméw i — trzeba przyzna¢ — szuka w sposdb niebanalny, ksigzka, ktora
Zywo zajmuje sie sprawg wychowania powinna zainteresowa¢ bardzo nau-
czycielstwo. Autor chce odtworzy¢ wizje Swiata jutrzejszego, pragnie prze-
widzie¢, jak muszg wygladac ustroje przysztosci — jesli majg by¢ ustrojami
katolickimi.

Cechg dzisiejszych cywilizacji twierdzi on jest przede wszystkim zanik
woli. Ludzie bezwolni tworzg ,.cywilizacje niesmiate”, cywilizacje wygod-
nictwa, gdzie wielkie wysitki rozumu poswieca sie, aby uzasadni¢ i wyttu-
maczyC potrzebe zycia wygodnego, jedynie dlatego, ze ofiara osobista wy-
maga napiecia woli, na jakie cywilizacje nieSmiatg nie sta¢. Z woli rodzi sie
odwaga, najwieksza i najtrudniejsza odwaga poswiecenia i ofiarnosci. Aby
zmusi¢ sie do ofiary trzeba mie¢ wole wyrzeczenia sie wygody i wiasnej
egoistycznej korzysci. Dzi$ z braku woli wynika brak odwagi wyrzeczenia
sie. A wiec caly ustroj dazy do usprawiedliwienia ,nieSmiatosci”. Dwie
charakterystyczne cechy dzisiejszosci uwypukla autor: pierwsze to rozbicie
rodziny, druga — ,uwiezione wychowanie".

»Kobieta trumna" — to symbol bezwoli naszych czaséw. Wobec oba-
wy macierzynstwa, wobec obawy ofiary dla dziecka — kobieta woli by¢
bezdzietng. Przerost erotyzmu, cywilizacja ,typu pan, pani, pies", hedo-
nizm — to wszystko wynik obawy przed wysitkiem wyrzeczenia sie rzeczy
tatwych i przyjemnych — dla rzeczy trudnych lecz wielkich.

»Wychowanie uwiezione" ma stuzy¢ réwniez obronie przed wysitkiem,
przed poswieceniem. Wychowanie zamknieto tylko w szkole, kanony etyki,
obowigzek moralno$ci — pozostaty jedynie dla ,,mtodych”. Dorosli stwo-
rzyli dla siebie inne prawo, wygodniejsze, gdzie ,,teoria moralnosci nie obo-
wigzuje. Kazdy, przechodzac do starszego spoteczenstwa, wyzwala sie
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z prawa obowigzujgcego w szkole, otrzymuje przywileje dorostych. Te
odciecie obowigzkéw miodziezy od przywilejow dorostych zamkneto,
..uwiezito™ wychowanie w szkole. Dlatego tez ,,wychowanie uwigezione" nie
daje zadnych wynikdw, bo brak przyktadu wychowawczego, a wychowanie
szkolne staje sie jakgdyby dyscypling, ktdrej znajomos$¢ obowigzuje teore-
tycznie.

Wyzwolenie z dzisiejszego stanu moze przynies¢ jedynie wiara. Nie
moze to by¢ wiara bierna, ucieczka od zycia czy tylko kontemplacja..
Wiara wyzwoli heroizm, wyzwoli ogrom po$wiecenia. Swiat jutra musza
zbudowac Swieci. Dazenie do Swietosci wymaga przede wszystkim olbrzy-
miego wysitku wioli, bo z jednej strony trzeba pokona¢ trud wyrzeczenia sie-
wiasnych potrzeb, z drugiej strony trzeba zmusi¢ sie do czynu, do pracy.
Trzeba wielkiej odwagi, aby wej$¢ na droge Swietosci. Ale jedynie tg drogg
mozna godziwy tad przysztosci zbudowac.

W takim ustroju przysztosci zostanie wyzwolone wychowanie, obejmie
nie tylko szkote ale cate zycie ludzkie, przeniknie wszelkie dazenia ustro-
jowe polityczne i spoteczne.

Harmonijne wychowanie stworzy warunki, w ktérych Swieto$¢ nie be-
dzie juz wyjatkiem — ale naturalnym wynikiem wychowania.

Dzi$ juz — wedlug autora — miode pokolenie rozumie konieczno$é
ofiary i wysitku woli, dzi$ juz dazenie do Swietosci staje sie wsrdéd mio-
dych coraz bardziej zrozumiate i powszechne. Mtodzi tworzg cywilizacje
heroizmu.

Ksigzka Majdanskiego jest przede wszystkim niezwykia i Smiata.
Razi w niej wprawdzie wiele rzeczy, razi styl patetyczny, razi zbyt bezpo-
Srednie i uproszczone traktowanie niektérych spraw — choéby nazwy
Swietos¢ i Swiety — ale mimowoli narzuca sie pytanie, czy to wiasnie czy-
telnikowi nie brak odwagi do takiego bezkompromisowego stawiania
sprawy? Intencjg autora jest wstrzgsa¢ uczuciami i umystami. Ksigzka
niewatpliwie wstrzags wywotuje. Ludzie niewierzacy potraktujg ja moze
z lekcewazeniem, ale autor pisat ,,tylko dla wierzacych”, a tym wiara na-
kazuje dazenie do $wietosci, dla tych wizja fadu, w ktorym ofiara i wysitek
woli zespoli caty nardd, jest niewatpliwym bodzcem do pracy.

J. Wyszynski.

Pamietnik Kresowy. Zeszytll. Jan Kornecki,
Oswiata polska na Rusi w czasie wielkiej
wojny, z przedmowg Stanistawa Zielinskiego, Warszawa 1937, str. 131.

Pamietnik Kresowy wydajac swdj zeszyt | (Stanistaw Sedlaczek, Har-
cerstwo na Rusi i w Rosji 1913 — 1920) tak przedstawia cel swego wy-
dawnictwa:

»Wielka Ruina zmiotta z powierzchni Rusi to wszystko, co byto pol-
skg wiarg i polskg praca. Nie pozostato nic — nawet dla prochow zmar-
tych zabrakito miejsca w poswieconej ziemi. Przerwana zostata ni¢ ciggtosci;
dziejow naszych na Kresach Wschodnich.

Trzeba ocali¢ od zapomnienia twoércze pierwiastki tej przesztosci.
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Trzeba zgromadzi¢ dokumenty, materiaty, wspomnienia, obejmujace
dzieje zywiotu polskiego na Rusi od powstania Styczniowego do roku 1920".

Cieszy¢ sie nalezy, ze wydawnictwo takie powstato. Dzi§ Zyja jeszcze
ludzie ktérzy w tej pracy brali udzial, moge o niej pisa¢, moéwig 0 niej
z entuzjazmem. Prof. Jan Kornecki takimi stowami koriczy wstep do swej
ksigzki ,lata te stanowi¢ beda najbardziej pracowity okres mego zycia
i najpiekniejszg karte wspomnieri osobistych" a Stanistaw Sedlaczek ty-
mi stowy okre$la ducha jakim owiana byfa praca harcerska. ,,Podkresle,
ze mySmy tam na Kresach Polski i na bezkresach Rosji ,,stuprocentowo"
jak sie to dzi$ brzydko, ale dobitnie moéwi, na serio brali Prawwo i
Przyrzeczenie harcerskie i ich rozwiniecie w stowach
tworcow i wodzéw Harcerstwa, zeSmy naprawde sami w swym gronie
starszyzny usilnie pracowali nad tem, aby ideat harcerski realizowa¢ i mito-
dziez do tego zaprawialismy, jak umielismy".

Dzi§ te sprawy s przebrzmiate, skonczone, staty sie historig —
chlubng kartg w historii kultury polskiej, chlubng kartg nie tylko w dzie-
jach szkolnictwa polskiego ale i w dziejach nauczycielstwa. Praca twor-
cza jakg dokonato tam nauczycielstwo nie jest moze dostatecznie znana
i doceniana. Historie te znaC trzeba, o zastugach swoich i prawach pa-
mietac.

Mozna by powiedzie¢, ze jest to zmarnowany ogrom wysitkow, sza-
leficzej pracy, nie jednostek a ogétu spoteczenstwa polskiego na Rusi,
nie jednostek, a ogdtu nauczycielstwa, ale wtedy gdy praca ta byta pro-
wadzona, cel jej byt jasny, konieczno$¢ niewatpliwa. Jest ona Swiadectwem
nie tylko niespozytej zywotnosci zywiotu polskiego na Rusi, ale réwniez
zdolnosci do ofiarnego wysitku catego narodu polskiego, bo przeciez w pra-
cy organizacji szkolnictwa na Rusi brali udziat w réwnej mierze kresow-
cy, jak wygnancy z Krolestwa i Matopolski. Ewakuacja Lwowa przez Ro-
sjan i ewakuacja Krolestwa wygnata z domoéw blisko milionowg rzesze Po-
lakdw. Pomoc nies¢ musiato przede wszystkim polskie spoteczenstwo kre-
sowe. Trzeba bytlo zorganizowa¢ pomoc materialng i duchowa, da¢ szkoty
mtodziezy. Powstaty dwie polskie organizacje —. Centralny Komitet Oby-
watelski Krdlestwa Polskiego i Polskie Towarzystwo Pomocy Ofiarom Woj-
ny i one ujely w swoje rece prace oswiatowa. Gdyby chcie¢ przedstawic
w cyfrach, cho¢by w krétkosci, dzieje organizacji szkolnictwa tych paru lat
wojennych, przerostoby to ramy tego sprawozdania. Cyfry te daje ksigzka,
prof. Jana Korneckiego, ktory brat udziat we wszystkich poczynaniach
oswiatowych w Kijowie i podat je rowniez w swych szkicach o szkolnic-
twie na Rusi w ,,Szkole Powszechnej" (rocznik 2 i 3). Wystarczy ograni-
czy¢ sie tylko do wymowy nastepujacych cyfr:

Ustawa 0' szkotach prywatnych z dn. 1. lipca 1914 r. umozliwiata za-
sadniczo powstawanie szkot prywatnych z jezykiem wyktadowym polskim,
ale wiadze rosyjskie nie chciaty wprowadzi¢ tej ustawy w zycie i po
wielomiesiecznych staraniach dopiero 1 lutego 1916 r. zostata otwarta
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pierwsza polska szkota parafialna przy kosciele Sw. Aleksandra. W r.
szkolnym 1917/18 istniato juz na Rusi 36 szko6t srednich z 7.076 ucz., 1265
szkot poczatkowych z 76,053 ucz., 9 zawod, z 425 ucz., razem 1310 zakia-
déw naukowych z 83,554 ucz. Do czasu wielkiej wojny zadnych jawnych
szkdt polskich na Rusi nie byto, a istnienie polskosci i jezyka polskiego
przypominato tylko wiszace na korytarzach ogtoszenie ,,wospreszczajetsia
goworit po polski‘ a wydalanie z gimnazjum za rozmowy polskie uczni
miedzy sobg, byto na porzadku dziennym. Po r. 1905/6 kilka zaktadéw nau-
kowych otwieranych przez Polakéw w wiekszych miastach musiato pro-
wadzi¢ nauczanie w jezyku rosyjskim.

Mimowoli nasuwa sie pytanie, ktore stawia we wstepie p. Stani-
staw Zielinski: ,Jak to sie stato, ze na tym terenie, pozornie, tak mato
przygotowanym dla polskiej oswiaty, powsta¢ mogly w ciagu krotkiego
czasu szkoly poczatkowe w liczbhie przeszto tysigca, kilkadziesigt szkot
$rednich i nawet szkota wyzsza?” Zeby znalez¢ na to odpowiedz trzeba
zrozumie¢ ,,ducha ktoéry te prace ozywiat, ducha, co z kazdej prze-
szkody tworzyt podstawe do nowej inicjatywy, ducha, co urggat grozbie
zniczczenia, a w piekle bolszewickiego chaosu umiat ocali¢ tysigce polskich
istnien przed zarazg komunizmu".

Polacy na Rusi zyli swym odrebnym zyciem, pomimo ze nie mieli
ani wiasnych pism (pierwszy dziennik polski ,,Dziennik Kijowski” powstat
dopiero 1 lutego 1906 r.), ani moznosci organizowania sig, ani moznosci
przemawiania publicznego po polsku: ,,Gdzie i kto przechowat ni¢ cig-
gtosci”? pyta p. Zielinski ,,Moze ofiarny proboszcz pod ptaszczykiem przy-
gotowania do spowiedzi. Moze jaka$ panienka ze dworu, moze konspiru-
jacy w miastach i osadach fabrycznych studenci Kijowskiego Uniwersytetu
czy cztonkowie organizacyj uczniowskich takich jak ,,Pet”, ,Biatla Ro6za”.
A moze poprostu owi wedrowni nauczyciele, inwalidzi z powstann narodo-
wych, poprostu zebracy pobozni lub udajacy zebrakéw, oddani sprawie
narodowej ludzie prosci a wielcy duchem”.

W dworach szlacheckich zyly tradycje powstancze — przez szereg
lat istniaty tajne szkoly mimo grozby surowej odpowiedzialnosci, kar i za-
targbw z wiadzami rosyjskimi. Chiop ukrainski donosit o tych szkotach
policji rosyjskiej, ale czesciej: ,,Patrzat i milczat. A w jego duszy ciemnej i
nieufnej rosto pytanie: co zmusza do pracy tych ludzi— pandw i tachow,
ktorzy mogliby sobie zy¢ po krélewsku i 0 niczym nie myslec, po co tozg pie-
nigdze na sprawe, ktéra im nic nie daje, po co narazajg sie na wielkie
ktopoty, ptacg kary i trafiajg do wiezien”. Chiop ten czut w tym jakas$
wielko$¢ niezrozumiatg dla niego i tym tlumaczy¢ mozna, ze w wie-
lu miejscowosciach w latach 1917 — 1919 chiopi chcieli posyta¢ swe dzie-
ci do szkdt polskich, ,,szkot panskich”, — a nie ,,muzyckich”, ukrainskich.

Autor wstepu mowi dalej, Ze prawda jest iz polskos¢ na Rusi nie
oparfa sie niszczacemu pochodowi bolszewizmu wielorosyjskiego — praw-
da, ze nie pozostat z tego zniszczenia zaden dwor polski na kresach, ale
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prawda jest, ze za matymi wyjatkami nie ludno$¢ miejscowa mordowata
i niszczyta, ze w wielu miejscowosciach chtop do ostatniej chwili bronit
i ostaniat swych ,panow", ze chciat ptaci¢ za ziemie, ze dziatat pod te-
rorem z zewnatrz. Byt poprostu rozagitowany. | tu widzimy jak kresowiec
Stanistaw Zielinski bez zalu i nienawisci thumaczy i rozgrzesza tego chtopa
ukrainskiego, przebacza, jak tyle razy to czyniliSmy, kto wie, moze btgdzac
politycznie, ale grzeszac jedynie ukochaniem tego kraju ktory byt prze-
ciez polskim.

By zrozumie¢ to wielkie dzieto organizacji szkolnictwa polskiego na
Rusi, w ktérym byt taki rozmach twoérczy, taka sita zywiotowa, taka nie-
spodziewana ofiarnos¢, trzeba znowu przytoczy¢ stowa autora wstepu:

LZyto w spoteczenistwie kresowem poczucie gtebokiej tacznosci z in-
nemi dzielnicami Polski a jeszcze bardziej potezny zyt Iinstynkt
zwigzku z naszag przesztosci g«

»Na wyroki zagtady, ptynace ze zrodet rewolucyjnych i reakcyjnych
odpowiadali ofiarnym czynem.

I czyn oSwiatowy w konspiracji i czyn oSwiatowy w czasie Wielkiej
Wojny, opisany przez prof. Jana Korneckiego, to wszystko byty tylko
ogniwa tych nieprzervwanych usitowvwwan na-
szych Kresow ruskich, to wszystko byty
etapy przez wieki trwajgacej, stuzby na po-
sterunku dziejowym przez Opatrznos¢ tej
czesci naszego Narodu wyznaczony m"

M. Ziembirska.

Bildungskrafte im Katholizismus der Welt
seit dem Ende des Krieges. Unter Mitwirkung von Fach-
kennern des In - und Auslandes herausgegeben von Prof. Dr Friedrich
Schneider Koln, Freiburg i. B. 1936, Herder, w 8°. Str. XXII i 403.

Wojna Swiatowa byta punktem zwrotnym pod niejednym wzgledem.
Byfa nim takze dla zycia katolickiego, ktore po tym kataklizmie zbudzito
sie z nowa mocg i rozmachem. Zywotno$é katolicyzmu zaznaczyta sie m. in.
w dziedzinie pedagogicznej. Ksigzka omawiana ma zda¢ sprawe z tego,
czego dokonano juz w tym kierunku i co by jeszcze zrobi¢ nalezato.

Chodzi tutaj nie tylko o dziatalno$¢ wychowawczg Kosciota i jego
organow, lecz takze i przede wszystkim o udzial katolicyzmu jako idei
i Swiatopogladu w tworczosci pedagogicznej, zaréwno. teoretycznej, nau-
kowej jak i praktycznej, przy czym wychowanie pojete jest bardzo sze-
roko. Tym samym ksigzka ma by¢ pewnego rodzaju encyklopedig wspot-
czesnej pedagogii katolickiej. Tego dzieta zbiorowego dokonat redaktor,
prof. Schneider, znany z kilkuletniego kierownictwa czasopisma ,,Intema-
tionale Zeitschrift fur Erziehungswissenschaft”, przy pomocy wielu wspét-
pracownikow.

Na wstepie jest artykut o roli wychowawczej Kosciota w ogolnosci,
dalej o dziatalnosci Stolicy Apostolskiej okoto sprawy wychowania.
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W osobnych rozdziatach oméwiono udziat katolicyzmu w dziedzinie peda-
gogicznej w Niemczech, Austrii, Szwajcarii, Anglii, i Irlandii, Francji, Wio-
szech, Stanach Zjednoczonych Am. Péin., w krajach misyjnych Azji (Indie,
Chiny, Japonia), uwzgledniajac w kazdym kraju osobno ogolne znaczenie
katolicyzmu jako czynnika wychowawczego, nastepnie udziat w naukach
pedagogicznych, a wreszcie praktyczng dziatalnos¢ na réznych polach wy-
chowania. W dalszym ciggu jest szereg prac ponadterytorialnych, synte-
tycznych na tematy: katolicki ruch miodziezy, katolickie wychowanie do
zawodu (przysposobienie zawodowe), uniwersytety katolickie, ruch litur-
giczny jako czynnik wychowawczy, wychowanie charytatywne i opiekun-
cze, katolickie przyczynki do pedagogiki spotecznej oraz udziat katolicki
w psychologii pedagogicznej.

Jak wida¢, brak w czesci szczegGtowej rozdziatu o Polsce. Stato sie
ito, o ile mi wiadomo, nie z winy wydawnictwa czy redaktora, ktorzy
szczerze szukali wspdtpracownika w Polsce, naprézno zwracali sie do réz-
nych oséb. Autor, ktérego ostatecznie pozyskano, nie zdazyt juz na czas
wykonczy¢ pracy. Redakcja zapowiada jeszcze drugi tom, ktéry pomiesci
oprocz rozdziatu o Polsce takze inne, ktore nie znalazty miejsca w pierw-
szym (np. o krajach stowianskich, iberyjskich, Holandii i t. d. oraz niektore
artykuty syntetyczne). Polska jest uwzgledniona we wszystkich prawie
rozprawach ponadterytorialnych, jednak w sposob niekompletny.

Mimo jednolitych zasad redakcyjnych nie sg wszystkie rozdziaty
jednolite co do planu i rozmiaréw. Jedne zadowalajg sie rzutami ogolniej-
szymi, inne za$ dajg drobiazgowe zestawienie szczeg6tdw (np. bardzo cenny
artykut R. Allersa o psychologii pedagogicznej). Informacje obejmujg —
jak juz wspomniano — caty zakres spraw wychowania, a wiec prady ideo-
we, warunki kulturalne i polityczne, tworczo$¢ naukowa i publicystyke,
zagadnienia tzw. polityki szkolnej (np. szkota wyznaniowa) oraz organi-
zacji szkolnictwa (programowe i ustrojowe) wszystkich stopni, dane sta-
tystyczne o szkolnictwie katolickim, $rodki wychowawcze, metody dydak-
tyczne, problemy wychowania rodzinnego (np. wychowanie rodzicow, wy-
chowanie seksualne), zagadnienia kultury narodowej i t. d.

Tego rodzaju przeglady spetniajg swe zadanie, jezeli sg kompletne,
fachowe i krytyczne. Co do pierwszego postulatu sa oczywiste braki, np.
zaznaczone juz poprzednio, inne natomiast dwa zostaly naogoét spetnione.
Wspotpracownicy prof. Schneidra, to niewatpliwie ludzie kompetentni,
nieraz 0 znanym w nauce nazwisku, a przytem patrzacy trzezwo na prze-
sztos¢, terazniejszos$C i przysztos¢ katolicyzmu w dziedzinie wychowania.
W rezultacie jest to bogate zrédto informacyj zaréwno dla pedagoga-
teoretyka, jak i praktyka. R Werbel

Z zagadnien przodownictwa w akcji Kato-
lickiej Mitodziezy. Pamietnik IV Konferencji Zwigzkowej Ka-
tolickiego Zwiazku Miodziezy Zenskiej i Katolickiego Zwiazku Miodziezy
Meskiej, odbytej w Poznaniu 2 maja 1937, Poznan, 1938, Ostoja.
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Pamietnik zawiera referaty dr M. Wachowskiego, Praca oswiatowa
a przodownictwo, oraz Uniwersytet ludowy jako szkota przodownikow
dr J. Sutkowskiego, Przodownik na tle dziejow wychowania; ks. dr Cz.
Kaczmarka, ldeat przodownika w ramach Akcji Katolickiej; F, Zurowskiej,
Przygotowanie do przodownictwa w Oddziale (Katol. Stéw. Mt.: St. Se-
dlaczka, Ksztatcenie przodownikéw przez rekolekcje, w obozach i na kur-
sach. Procz tego mamy tam streszczenie dyskusji, ktora toczyla sie na
wspomnianej konferencji nad pojeciem przodownika oraz nad ksztatceniem
przodownikéw. Wazne uzupetnienie stanowi bibliografia przodownictwa
i kierownictwa wychowawczego, obejmujaca kilkaset pozycji, w opraco-
waniu St. Sedlaczka. fS»

KRONIKA

PROF. KAZIMIERZ TWARDOWSKI.

W dn. 12 lutego b. r. zmart we Lwowie w 72 roku zycia prof. Kazi-
mierz Twardowski. S. p. prof. K. Twardowski, jeden z najwybitniejszych
filozoféow wspotczesnych, zajmowat katedre filozofii na uniwersytecie J, K.
od 1895 r. do 1930, byt cztonkiem kor. Akademii Umiejetnosci i brat czynny
udziat we wszystkich pracach i zjazdach filozoficznych. Poza filozofig pra-
cowat rowniez w dziedzinie logiki, psychologii, pedagogiki, etyki. W 1897 r.
zorganizowat pierwsze systematyczne seminarium filozoficzne. Prace jego:

Wyobrazenia i pojecia O filozofii sSrednio-
wiecznej, 0 tak zwanych prawdach wzgled-
nych, 0 czynnosciach i wytworach, Zasadni-

cze pojecia dydaktyki i logiki — i dhugi spis cen-
nych i wybitnych prac zyskaty mu stawe i uznanie. Liczni jego uczniowie
sg znakomitymi sitami i zajmujg wiele katedr na polskich uniwersytetach.

REDAKTOR ODPOWIEDZIALNY; ANTONINA TYSZKOWSKA.
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