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Prof. Dr. STEFAN BALEY. (Warszawa).

O PROBACH MIERZENIA TRUDNOSCI
ZADAN.

Dajac uczniowi do rozwigzania jakie$ zadanie, nauczyciel
stara sie najprzdd zda¢ sobie sprawe, czy nie bedzie ono dla
ucznia zbyt tatwem, wzglednie zbyt trudnem. Stad pojecie trud-
nosci ma dla nauczyciela duze znaczenie i z tego powodu spo-
tykamy sie z niem czesto w dyskusjach pedagogicznych. Ale
proby naukowej analizy pojecia trudnosci, usitowania okresle-
nia i oznaczenia w sposob Scisty tego, co nazywa sie stopniem
trudnosci, sg wzglednie nowej daty. A poniewaz sg to rzeczy
dla praktyki nauczycielskiej naprawde donioste, wiec chciat-
bym o tych prébach nowoczesnych powiedzie¢ na tem miejscu
kilka stow.

Jezeli naprzoéd postawimy sobie pytanie, na jakiej pod-
stawie orzekamy o pewnem zadaniu, czy jest ono trudne, czy
tatwe, to przekonamy sie, ze podstawa ta niezawsze jest dla
nas catkiem jasng. Zdaje sie nam niekiedy, jakoby wieksza lub
mniejsza trudno$¢ zadania wprost odrazu rzucata sie nam
w oczy. W rzeczywistosci jednak mamy tu zazwyczaj do czy-
nienia z pewnem ztudzeniem, ktdre rozwiewa sie rychto, gdy
zaczniemy analizowa¢ konkretne przypadki; mianowicie dzieje
sie tak, ze mieszamy zewnetrzng forme zadania z procesami
psychicznemi, ktdre sg czynne przy rozwigzywaniu zadania.



Tam, gdzie forma jest bardziej zawita, wydaje sie nam, ze to-
warzyszy€¢ jej musi wieksza subjektywna trudnos¢. Ale tak byc¢
nie musi. Jezeli postawie zadanie: osoba A jest starsza od o0so-
by B, B starsza od C; ktéra najstarsza? — i przeciwstawie mu
zadanie inne: osoba A starsza od B, B starsza od C, C starsza
od D; ktora najstarsza? — to drugie zadanie moze by¢ ocenione
jako trudniejsze od pierwszego na tej podstawie, ze ilos¢ da-
nych, ktére przy rozwigzaniu uwzgledni¢ trzeba, jest w tern
drugiem zadaniu o jeden wieksza, anizeli w zadaniu poprzed-
niem. Nazwijmy réznice, ktéra wystepuje przy poréwnaniu ze-
wnetrznej formy zadan, réznica ich komplikacji. W tym sensie
zadanie drugie jest bardziej skomplikowane od pierwszego.
Otoz niewatpliwie ,,komplikacja"”, ,,zawitos¢" zadan idzie nie-
kiedy w parze z ich trudnoscig, ale tak dzia¢ sie nie musi, a je-
zeli nawet tak jest, to komplikacja i trudno$¢ czesto nieréw-
nym idg krokiem. Tak w naszym wypadku komplikacja zadania
przez powiekszanie zawartych w niem elementéw przy nie-
zmienionym typie zadania nie podwyzsza trudnosci jego w spo-
sob wyrazny, jezeli wogole to czyni. Skoro za$, nie zmieniajac
komplikacji zadania, zmienimy tylko porzadek wymienionych
tam danych, to trudnos¢ moze z tego powodu znacznie sie
zwiekszy¢. Poréwnajmy np. zadania: A starsza osoba od B,
B starsza od C, C starsza od D, D starsza od E; ktdra najstar-
sza? — z zadaniem: D starsza od E, A starsza od B, C starsza
od D, B starsza od C; ktdra najstarsza? Jest to wiasciwie ,,to
samo" zadanie; a przeciez jezeli zadawac¢ bedziemy obydwa tej
samej ilosci oséb, to prawdopodobnie na drugie mniejszg ilos¢
otrzymamy trafnych odpowiedzi; widocznie ,,drugie" zadanie
jest trudniejsze. Tak wiec komplikacja, ktéra narzuca nam sie
w pierwszej chwili jako miara trudnosci zadania, nie jest miarg
prawdziwag.

Formalnej ,,komplikacji" zadania przeciwstawiliSmy po-
przednio ,,wewnetrzng" trudno$¢. Ten punkt ujecia sprawy
zdawatby sie wskazywac, ze doszukujemy sie odpowiednika
trudnosci w jakiems psychicznem przezyciu. Staje w ten sposéb
przed nami wysuwana przez niektdrych autoréw psychologicz-
na koncepcja trudnosci. C6z byloby tym psychicznym odpo-
wiednikiem trudnostci jakiego$ zadania? Doswiadczenie we-



3

wnetrzne zdaje sie wskazywaé¢ w tym wzgledzie na ,,wysitek”
jako na owag miare, ktéra stanowi o wiekszej lub mniejszej trud-
nosci zadan. To zadanie jest trudniejsze, ktorego rozwigzanie
wiekszego od nas wymaga wysitku. Gdybysmy chcieli przyjrze¢
sie dokladniej tej teorji, to trzebaby najprzdd zbadac blizej,
w jaki spos6b dany jest nam wewnetrznie wysitek, dokonywany
przy rozwiazywaniu. Mozna bowiem sprzecza¢ sig o to, czy
dany nam on by¢ moze w doswiadczeniu wewnetrznem wprost
jako swiadoma cecha aktu woli, czy tez moze jest on poniekad
tylko wnioskiem, opartym na pewnych przezyciach takich, jak
napiecie miesniowe, wzruszenia i t. d. Nie mozemy jednak wda-
wac sie na tem miejscu w dyskusje, ktdra zbyt daleko by nas
zaprowadzita. Przyjmiemy jako fakt, ze w pewnych wypadkach
moze w nas wystepowac ,,poczucie” wysitku, przyczem blizszg
psychologiczng charakterystyke tego poczucia zostawiamy na
uboczu.

Poczucie to méwi nam nietylko, ze dokonujemy wysitku,
ale poucza nas takze w pewnych granicach o jego wielkosci.
Miarg trudnosci zadania bytaby zatem na tem stanowisku wiel-
kos$¢ wysitku, potrzebnego do rozwigzania, a uswiadamiajgcego
sie ' w owem poczuciu.

Jest rzeczg niewatpliwa, ze w wielu wypadkach nasz sad
o trudnosci zadan w zyciu codziennem na tem wiasnie opiera-
my kryterjum. Ale z punktu widzenia teoretycznego mozna
podnie$¢ przeciw niemu caly szereg powaznych zarzutéw. | tak
najprzéd wyrazi¢ mozna watpliwos¢, czy to poczucie nas nie
myli. Mozna bowiem sadzi¢, ze niezawsze potrafimy zda¢ sobie
doktadnie sprawe z wielkosci dokonanego wysitku. Wysuwato-
by sie zatem zadanie metod, pozwalajacych wielko$¢ tego wy-
sitku doktadniej mierzy¢. Lecz gdziez sg owe metody? A da-
lej: to samo zadanie, ktdre od dziecka duzego wymaga wysitku,
cztowiek dorosty bez Zzadnego wysitku wykonuje. Ale i u tego
samego cztowieka w wieku oznaczonym wysitek, potrzebny do
rozwigzania pewnego zadania waha sie ze stopniem ,,Swiezosci”
lub zmeczenia umystu, z ogolnym nastrojem i t. d. Zmienia si¢
tez 6w wysitek, kiedy zadanie raz rozwigzane prébujemy roz-
wigza¢ po raz drugi. Istniejg tez niewatpliwie duze miedzy-
osobnicze roznice wielkosci wysitku, potrzebnego do wspo-



mnianego celu. Tak zatem mierzenie trudnosci zadan wielko-
$cig wysitku dawatoby oceny wzgledne i niepewne. Utozy¢ na
tej podstawie jaka$ skale o powszechnem znaczeniu wydaje sie
rzeczg niemozliwa.

Moznaby wprawdzie usitowacé ,,podeprzec¢” owg chwiejng
subjektywnag miare trudnosci jakiemi$ objektywnemi wskazni-
kami. Mozna np. uwazac¢ czas do rozwigzania zadania potrze-
bny za pomocniczy wskaznik jego trudnosci. W praktyce, przy
ocenie postugujemy sie niewatpliwie takze i tym S$rodkiem.
Ale wprowadzenie takiej pomocy zdaje sie nie ratowac sprawy.
Albowiem zadanie jakie$ wymaga¢ moze dluzszego czasu nie
z tej racji, jakoby naprawde byto trudniejsze, lecz dlatego, ze
jest ,,dluzsze”. Ot6z wieksza dtugos¢, a wieksza trudnos$¢ za-
dania — to dwie rzeczy rozne. Czas nie moéwi nam zatem nic
pewnego o trudnosci zadania, jezeli jej wielko$¢ uwazaé bedzie-
my za réwnoznaczng z intensywnoscig potrzebnego wysitku,
a nie z czasowem jego trwaniem. Tak zatem takze wprowadze-
nie i tego czynnika nie potrafi przywroci¢ wysitkowi charakte-
ru miary, nadajacej sie do Scistych wyliczen.

To tez uwzgledniajac poprzednie argumenty, wielu psy-
chologéw i pedagogéw staje odnosnie do zagadnienia trudnosci
zadan na stanowisku mniej lub wiecej daleko posunietego rela-
tywizmu, wzglednie sceptycyzmu; uznajac, Zze niema odpowied-
niej miary wysitku i ze jest on pozatem wielkoscig zmienng od
przypadku do przypadku, uwazajg oni wszelkie préby, zdaza-
jace do zaprowadzenia w tym zakresie Scistych miar i stopni
za skazane z goOry na zupeine niepowodzenie.

A przeciez, mimo to wszystko, zagadnienie trudnosci zdaje
sie naleze¢ do tych, ktdre wymagajg koniecznie, by nie zby¢
ich jedynie skonstatowaniem, iz sg bardzo trudne. Bo
i 6w sceptyk, ktory twierdzi, ze trudnos$¢ zadania jest czems$
wzglednem, nie posuwa swego sceptycyzmu tak daleko, azeby
w praktyce odnosnych rozréznien zupetnie nie czynit. | on
mimo teoretycznego subjektywizmu odrzuca pewne zadania
w praktyce z tej whasnie racji, ze sg dla danych osobnikow zbyt
lub za mato trudne. W praktyce, jak powiadam, nikt na tym
punkcie absolutnym sceptykiem by¢ nie moze. A jezeli juz
w praktyce pedagogicznej jakie$ kryterja trudnosci sa, i muszag



by¢ stosowane, to niema wzgleddw, przemawiajacych prze-
ciwko temu, by stosowanie owego kryterjum jako$ uregulowac
i unormowac, opierajgc je na pewnych zasadach. Jest bowiem
rzecza w praktyce rOwniez pewna, ze w dziedzinie nauczania
dokonujg sie przy stosowaniu zadan niejednokrotnie biedy, po-
legajgce na mylnej ocenie trudnosci. Mimo pewnych rdznic
w zapatrywaniu, zdarzajg sie przeciez wypadki, w ktérych dla
wszystkich wydaje sie niewatpliwem, ze zadania, przez kogo$
stosowane, byty np. zbyt trudne, a od nauczyciela zada sie wy-
raznie, by owa zdolno$¢ oceny trudnosci w pewnym stopniu
koniecznie posiadat. Niewatpliwie zatem w jakich$ granicach
wymiar trudnosci daje sie uskuteczni¢. A jezeli dzieje sie to
zazwyczaj tylko intuicyjnie i bez jasnego uswiadomienia sobie
kryterjow tej czy innej oceny, to zrozumiatem i stusznem jest
dazenie nauki, azeby te praktyke ujednostajni¢ i oprze¢ na za-
sadach wyraznie sformutowanych.

Zobaczmy teraz, jak wygladajg niektére inne proby roz-
wigzania zagadnienia trudnosci, te mianowicie, ktore usituja
unikng¢ wszystkich klopotow, zwigzanych z subjeklywnem
kryterjum jej ustalenia, w ten sposob, ze starajg sie przeniesc je
na inny teren. Zostawiajgc zupetnie na uboczu kwestje wysitku,
opierajg sie one jedynie na tern, czy zadanie jakies zostato czy
tez nie zostato rozwigzane. Na stanowisku, kt6.e tu mamy na
mysli, powiada sig, ze zadanie jest tern trudniejsze, im mniejsza
jest ilos¢ os6b, ktoére je rozwigza¢ potrafig. Nasuwajgce sie
w ten sposob kryterjum trudnosci zdaje sie posiadi¢ dwie za-
lety. Mianowicie powotanie sie na liczbe dopuszcza idrazu ilo-
sciowg miare, a tern samem i jej stopniowanie, a po drugie, jak
to juz zaznaczyliSmy, czynnik psychiczny przy ocenie zostaje
tu jezeli nie zupetnie pominiety, to w kazdym razie ograniczony
do jasno dajacego sie okresli¢ minimum. Nie pytamy sie tu bo-
wiem o proces psychiczny, wiodgcy do rozwigzania, a tylko
0 ostateczny jego efekt. Jest to wiec poniekad ,,behaviory-
styczne* ujecie sprawy, operujgce danemi objektywnemi.

Tym to wiasnie okolicznosciom przypisa¢ trzeba fakt, ze
kryterjum owo wysuneto sie obecnie wsrdd innych mozliwych
na pierwszy plan. Doczekato sie ono do tej pory calego sze-
regu opracowan pojeciowych i liczbowych. Zbudowano juz na-



wet szereg skal na niem opartych. Trzeba wiec bedzie przyj-
rzec¢ sie jemu nieco doktadniej.

Skonstatowa¢ naprzdéd wypadnie, ze szczeg6towem opra-
cowaniem tego kryterjum zajeli sie nie pedagogowie ,sensu
stricto”, lecz psychologowie-matematycy, ci zwilaszcza, ktorym
lezat na sercu problem doskonalenia testéw. Gruntowne opra-
cowanie wspomnianego kryterjnm jest wiasnie jednem z ubocz-
nych, a mimo to niematych zyskow, ktdore nauka o testach
przyniosta pedagogice. Test jest przeciez w istocie swej pew-
nem ,,zadaniemll. To tez nic dziwnego, ze badania nad testami
wyszty na korzy$¢ badaniom nad zadaniami wogodle. Od testow
Zzgda sie mianowicie, jak wiemy, w pierwszej mierze, by byly
one ,standaryzowane" ,wycechowane". A zagadnienie stan-
daryzacji prowadzi zawsze w swych dalszych konsekwencjach
do zagadnienia trudnosci. Co wiecej, powiedzie¢ mozna, ze
standaryzacja testu jest juz zawsze pewnego rodzaju oznacze-
niem jego trudnosci i to na drodze ,,0bjektywnej". Objektyw-
nos$¢ owa na tem polega, ze, jak wiadomo, przy badaniach tes-
towych punkt ciezkosci lezy dzisiaj nie na Sledzeniu przebiegu
procesoéw psychicznych, lecz na skonstatowaniu, czy dajg one
jakis ,,wyczyn", jakis efekt dostepny zewnetrznym miarom.
Metody testowe moznaby tez z innego punktu widzenia nazwac
biologicznemi, a to z tej racji, iz w tej formie przynajmniej, kto-
ra nadat im Binet, stajg wyraZznie na gruncie rozwoju, uwazajgc
poszczegllne jego stadja, jako czem raz wyzsze stopnie umy-
stowosci. Mianowicie Binet standaryzuje, jak wiemy, swe testy,
przyjmujac, iz w ,,normalnych" warunkach poszczeg6lnym
okresom rozwoju chronologicznego, odpowiadajg $cisle pewne
formy struktury psychicznej tak, iz mozna je sobie wzajemnie
przyporzadkowac¢. Ot6z na tej juz podstawie mozliwa jest pew-
na koncepcja pomiaru trudnosci. Te zadania uwaza¢ sie bedzie
za trudniejsze, ktérych rozwiazanie mozliwem bedzie na wyz-
szem rozwojowem stadjum. Jezeli np. jakie$ zadanie A bywa
»hormalnie” rozwigzywane dopiero przez dzieci piecioletnie,
a zadanie B — przez szescioletnie, to zadanie B jest trudniejsze
od A. Mozna nawet w ten sposob okresla¢ réznice trudnosci,
podajac, ile lat normalnego rozwoju dzieli od siebie stadja, na
ktorych mozliwe jest ich rozwigzanie. Oczywiscie trzebaby



przytem jeszcze umoOwié sig, co ma znaczy¢ wyrazenie, iz ja-
kies zadanie jest ,,normalnie" rozwigzywane w pewnym wieku.
Mozna np. przyja¢ w tym celu stosowang czesto umowe, azeby
normalnym dla pewnego zadania uwaza¢ ten wiek, w ktorym
rozwigzuje je 75% osobnikéw.

tatwo zauwazy¢, ze sformutowane tu kryterjum ,,rozwo-
jowe" trudnosci, nie stoi w sprzecznosci z wzmiankowanem po-
przednio kryterjum ,czestosci rozwigzan" i ze one moga sie
wzajemnie uzupetnia¢. Przyjmijmy bowiem, ze mamy przed
sobg duzy zespdt jednostek, w ktorym wszystkie lata rozwoju
sg rOwnomiernie reprezentowane. Otdz rzecz jasna, ze zadania,
ktdre sg ,,rozwojowo" najtrudniejsze, beda rownoczes$nie repre-
zentowane najmniejszg iloscig rozwigzan. Tak zatem obydwa
kryterja wskazg na te same zadania jako trudniejsze. Moznaby
probowaé¢ zadowoli¢ sie tylko jednem z tych kryterjow, np.
kryterjum rozwojowem. Proba jednak taka spotyka duze trud-
nosci. Albowiem przyporzadkowanie kazdego dowolnego zada-
nia jakiemus Scisle okreslonemu ,,normalnemu” wiekowi bywa
niekiedy i technicznie bardzo zawilem, i nieraz tez wogole
uskutecznic¢ sie nie da. Wobec tego uzupetnienie tego kryterjum
przez kryterjum czestosci staje sie nieodzownem.

Powyzsza skombinowana metoda pozwoli nam juz z re-
guly w kazdym wypadku, gdy mamy dwa jakie$ zadania, roz-
strzygna€, ktore z nich jest trudniejsze. Ale wspoétczesna teorja
i praktyka trudnosci nie chce zadowoli¢ sie taka tylko odpo-
wiedzig. Wysuwa ona zgdanie szeroko obecnhie omawianej tkali
0 rownych stopniach trudnosci. lIdzie nie tylko o to, by przy
danych dwoch zadaniach rozstrzygng¢, ktére z nich jest trud-
niejsze, lecz, by majac ich trzy, orzec, czy réznica trudnosci
miedzy pierwszem a drugiem jest taka sama, jak miedzy dru-
giem a trzeciem. Nie tylko zatem trudnosci zadan majg by¢ po-
rownywane, ale takze rd6znice trudnosci. Wysuwa sie zadanie
utozenia skali testow, w ktérej kazdy nastepny test bytby od
poprzedniego o takg sama ilos¢ trudniejszy, wzglednie tat-
wiejszy.

Kryterjum czestosci rozwigzan przez nas omawiane i do
tego celu moze by¢ uzyte. Zobaczmy, w jaki sposob. Niektorzy
psychologowie opierali sie w tym celu na definicji trudnosci,
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ktora mowi, ze trudno$¢ zadania pozostaje w odwrotnym sto-
sunku do ilosci otrzymanych rozwigzan. Jezeli zatem damy
kilka zadan tej samej grupie, to dla kazdego z nich mozemy,
oznaczy¢ trudno$¢, wyliczajgc ilos¢ otrzymanych rozwigzan,
a biorgc odwrotno$¢ kazdej z nich, wyrazi¢ liczbowo stopien
trudnosci. Roznice miedzy wspomnianemi liczbami dadzg nam
wtedy roznice trudnosci, ktére mozna bedzie ze sobg pordow-
nac¢. Jest to sposob poréwnywania matematycznie bardzo pro-
sty, teoretycznie jednak zdaje sie nie zupeinie stuszny. To tez
obecnie stosuje sie tu raczej innag metode, opierajaca sie na
pewnem dodatkowem biologicznem zatozeniu.

Azeby to dodatkowe zalozenie nalezycie zrozumie¢, trze-
ba zejs¢ na chwile na teren cielesnych wiasciwosci organizmow.
Przyjmijmy, ze mamy do dyspozycji duza ilos¢ dzieci w tym
samym wieku. RO6zni¢ sie one bedg miedzy sobg wzrostem.
Kiedy teraz podzielimy je na grupy tak, azeby réznica miedzy
najwyzszem i najnizszem dzieckiem w kazdej grupie byia zaw-
sze taka sama (a wiec pierwsza grupa zawiera¢ bedzie np.
wszystkie dzieci, ktérych wzrost jest wiekszy od 100 cm.,
a mniejszy od 105 cm., druga te, ktdrych wzrost jest wiekszy
od 105, a mniejszy od 110 cm. i t. d.), to pokaze sie, ze nie
wszystkie grupy beda jednakowo pelne. Grupy ze wzrostem
najwyzszym i najnizszym bedg najmniej liczne, a, czem bardziej
zbliza¢ sie bedziemy do ,sSredniego" wzrostu, tem odnosne
grupy stawac sie beda liczniejsze. Gdybysmy wypisali jedng po
drugiej kolejno liczby, odpowiadajgce ilosci jednostek, zawar-
tych w takich grupach, uporzadkowanych wediug wzrostu, to
bytyby to naprzéd liczby wzglednie mate, potem coraz wieksze,
a wreszcie znowu zmniejszajace sie, zaczynajgc od pewnej kul-
minacyjnej wartosci. Gdybysmy dalej ustawili obok siebie
w rownych odstepach na linji prostej w kierunku do niej pro-
stopadtym odcinki odpowiadajgce swojg wysokoscig owym licz-
bom, a nastepnie potaczyli ze sobg jedna linjg korice tych od-
cinkdéw, to otrzymalibySmy wtedy tak zwana kloszowg krzy-
wa, ktdra réwniez pod nazwg krzywej Gaussa odgrywa w bio-
logji wielka role okreslajgc t. zw. normalny typ rozmieszczenia
pewnej wiasciwosci biologiczne;j.

Wystepowanie réznych cech zywych organizmow zgodnie



z poznanym przez nas przed chwilg prawem jest zjawiskiem
w dziedzinie biologji bardzo czestem. Otéz wielu psychologow
sklania sie do przypuszczenia, ze takze psychiczne wilasciwosci
organizmoOw, obdarzonych $wiadomoscia, podlegajg takiemu
samemu prawu rozmieszczenia. Tyczyloby sie to miedzy innemi
takze roznych zdolnosci umystowych, posiadanych przez zy-
ciem psychicznem obdarzone organizmy. Ciasny zwiazek, za-
chodzacy miedzy podtozem somatycznem a psychikag przypusz-
czenie takie z goéry juz robi prawdopodobnem. A poniewaz
uzdolnienie w tem sie wiasnie objawia, Zze mogg by¢ na jego
podstawie pokonywane i rozwigzywane rozmaite trudnosci, to
wynikatoby stad, o ile przyjelibySmy powyzsze zatozenie, ze
zdolnosci rozwigzywania zadan o réznym stopniu trudnosci
rozsiane sg wsréd ludzi zgodnie z krzywag Gaussa.

Gdybysmy zatem wzieli te same wszystkie dzieci, ktore
przed tem porzadkowalismy ze wzgledu na ich wzrost i zdotali
uporzadkowac je teraz na podstawie zdolnosci do rozwigzywa-
nia zadan matematycznych pewnej kategorji, tak, by utworzyty
sie przy tem grupy rézniace sie miedzy soba wcigz o ten sam
stopien uzdolnienia, to grupy te nie bylyby jednakowo liczne,
lecz wykazywatyby ilosci podobne do tych, ktore otrzymalismy
przy grupowaniu na podstawie wzrostu. Grupy najbardziej
i najmniej zdolnych bylyby najubozsze; najliczniejszg bytaby
grupa Srodkowa.

C6z nam jednak przyjdzie z tego, iz jednostki datyby sie
utozy¢ w takie grupy zdolnosciowe stale o ten sam stopien od
siebie sie roznigce, skoro nie wiemy, jak ten przydziat do tych
grup faktycznie wykona¢? Lecz przyjmijmy, ze udato sie nam
wyszukaé szereg zadan tego samego typu tak dobranych i upo-
rzadkowanych, ze ilos¢ osobnikéw rozwigzujacych kazde na-
stepne wsrdd nich bylaby inna, przyczem wzajemny ilosciowy
stosunek grup zdolnych do ich rozwigzania bytby taki sam, jak
przy ugrupowaniu wedtug wzrostu, a wiec zgodnie z krzywa
Gaussa. W mysl poprzednich zatozeh musielibysmy przyjac, ze
w tym wypadku roznice trudnosci poszczegdlnych po sobie na-
stepujgcych zadan, odpowiadajace réznicom uzdolnien, potrzeb-
nych do ich rozwigzania, sg rowne, a wiec, ze zadania owe two-
rzyty szereg trudnosci, w ktérym kazdy nastepny czton jest od



poprzedniego wiekszy o tg samg ilos¢. Postugujac sie jezykiem
matematykéw mogliby$Smy wyrazi¢ to samo modwigc, iz zadania
te przedstawiatyby ,arytmetyczny szereg" trudnosci. Zagad-
nienie, o ktére nam szto, bytoby wiec w ten sposdb w zasadzie
rozwigzane.

Wskazana poprzednio droga pomiaru trudnosci nie jest
catkiem fatwa i prosta. Nasuwajg sie i tutaj teoretyczne za-
strzezenia i praktyczne trudnosci. Mamy tu jednak do czynienia
z prébg niewatpliwie bardzo powazng, ktora, jak juz wspomnie-
lismy, przeszta czesciowo nawet przez ogienn praktycznych za-
stosowan. Tak np. Thorndike ogtosit zbiér testéw do badania
inteligencji, ktore tworza taka wilasnie skale o réwnych stop-
niach trudnosci. Pozatem psychotechnika amerykanska ma skal
takich do swej dyspozycji caly szereg.

Istniejg inne jeszcze metody uktadania takich réwno stop-
niowanych skal, o ktdrych jednak na tern miejscu szerzej roz-
wodzi¢ sie nie bede. Wszystkie one razem niezbyt sg jeszcze
popularne wsréd szerszego ogotu, raz dlatego, iz niezbyt dawno
powstaty, a po drugie, iz wymagajg one dla zrozumienia i sto-
sowania pewnego matematycznego przygotowania, ktére nie
jest w tym stopniu zjawiskiem powszechnem. Byloby przeciez
rzeczg wskazang, by zainteresowanie temi probami przenik-
neto w szersze pedagogiczne sfery. Jezeli bowiem nie dajg one
jeszcze w tej chwili idealnego rozwigzania problemu trudnosci
zadan, to sg juz w kazdym razie zdecydowanem wejsciem na
droge naukowego ujecia sprawy, a nie zdaniem sie na dowol-
nos¢ przypadkowych, jednostkowych opinij. Dajg one juz dzi$
podstawe do naukowej systematyki zadan, ktorg praktyk moze
weryfikowa¢ i udoskonalac.

Przy rozpowszechniajgcych sie obecnie systemach nau-
czania sprawa selekcji zadan pod wzgledem trudnosci mnigj
dla pedagoga wazng sie zdaje. Skoro bowiem uczen uzyskuje
mozno$¢ wybierania w pewnych granicach samoistnie tematu
zaje¢ oraz metody pracy, to dostosowanie trudnosci do uzdol-
nien dokonywa sie po czesci automatycznie bez ingerencji nau-
czyciela; albowiem uczen ma prawo odrzuci¢, przynajmniej
chwilowo, to co jest dla niego za trudne. Takie postawienie
sprawy utatwia nauczycielowi jego obowigzek doboru zadan,



ale go od niego nie zwalnia. Trzeba pamieta¢, ze przeciez szko-
ta wspotczesna bardziej anizeli dawniejsza zgda od nauczyciela,
by znat on zdolnosci swych uczniéw i to pod wzgledem jakosci
zaréwno jak tez stopnia. A czy poznanie to miatoby jakis$ sens,
gdy nie miatby sie dostosowac¢ do niego dobér zadan, ktdrych
rozwigzania on od swoich ucznidéw oczekuje? Jezeli nawet nau-
czyciel uczniom swoim niczego przemocg hie narzuca, to wie-
dzie¢ powinien doskonale, czego od nich spodziewa¢ sie ma
prawo. Zagadnienie trudnosci i teraz zatem pozostaje zywot-
nem dla nauczyciela.

A dalej: spodziewac sie wprawdzie nalezy, ze z czasem
zniknie klasyfikacja ze szkét w tej formie ,w jakiej ona obecnie
tam sie odbywa. Narazie jednak jest ona jeszcze wyma-
gana, a w jakiejs formie, chociaz nie w tej, co obecnie, bedzie
prawdopodobnie zawsze istniata, jezeli nie w szkole, to poza
nig (np. przy wstepowaniu do jakiegos zawodu). Ot6z klasyfi-
kacja jest u nas i dzi$ jeszcze czem$ zupetnie prawie dowolnem.
Nauczyciela, ktory wstepuje w zawdd, nie uczg, jak ma on kla-
syfikowac, ktore odpowiedzi ma uznawacC za dobre, ktore za
jeszcze dostateczne, a ktore za juz niedostateczne. To tez po-
stepuje on w tym wzgledzie z reguty dos¢ dowolnie, czesto w
zaleznosci od tego, czy jest ,,ostry" czy tez nie. U jednego nau-
czyciela potowa klasy jest dobrych, a kiedy przyjdzie na jego
miejsce do tej samej klasy drugi nauczyciel, to dobrych prawie
wecale niema. Zmiana klasyfikacji ttumaczy sie w tych wypad-
kach jedynie zmiang skali zadan. A przeciez wysokos$¢ zadan
powinna by¢ dostosowana zawsze do zdolnosci i przy tych sa-
mych wynikach tej samej winna zawsze podlega¢ ocenie. Nie
jest rzeczg dopuszczalng, azeby, zaleznie od upodobania jedno-
stki, oceny te mogly dowoli podskakiwac¢ lub opada¢ na stop-
niach skali. Niezbedne wiec sg tu pewne normy regulujgce po-
stepowanie nauczyciela, a bedg one naprawde mozliwe dopiero
po doktadnem ustaleniu stopnia trudnosci zadan, ktore wobec
danego stopnia zdolnosci uczniow mogg by¢ stosowane.

Podobnie uktadanie programow nauki dla pewnych lat
bedzie tak dtugo mie¢ poniekad dowolny charakter, jak diugo
autor programu nie bedzie miat Scistych naukowych podstaw
rozstrzygniecia, czy materjat, ktory on na dany stopien nauki
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przeznacza, nie zawiera w sobie zadan zbyt trudnych. W bra-
ku tych danych takze i krytyka programéw musi by¢ chwiejng
i zbyt zalezng od osobistych, objektywnie nieskontrolowanych
wrazen.

Sg to wiec wazne powody, ktdre kazg wita¢ z zadowo-
leniem kazdag probe naukowego ujecia zagadnienia trudnosci
i pragnacby nalezato, by praktyka postarata sie wyzyskac
z nich jaknajrychlej to, co obecnie juz wyzyska¢ mozna.

Prof. Dr. LUDWIK JAXA BYKOWSKI (Poznan).

WSPOLPRACA PRZYRODNIKA PRZY
WYRABIANIU CHARAKTERU.

Prawdy boze, zlozone sg nie tylko w biblji
i piSmie Swietem, lecz takze we wszystkich two-
rach natury... Nauki przyrodnicze majg by¢ nie
tylko czynnikiem ksztatcacym spostrzegawczo$é
cztowieka, ale oraz najpotezniejszym Srodkiem
uszlachetnienia.

(Antoni Sokotowski: W sprawie reformy szkot

Srednich. 1899).

Rézne i nieraz wprost sprzeczne wypowiada sie zdania
w odniesieniu do etycznego znaczenia studjow przyrodniczych,
a biologicznych w szczegdlnosci. Niektérzy chcieliby na biolo-
gicznych podstawach oprze¢ caty system etyki, inni wprost
oskarzajg nauki przyrodnicze o tendencje rozktadcze, deprawu-
jace, przeciwreligijne. Na teorje i uogdlnienia wspotczesnej bio-
logji powotujg sie zwolennicy najsprzeczniejszych doktryn i da-
zen spotecznych, dobierajac odpowiednie fragmenty wielkiej ca-
tosci zycia wszechswiata, znajdujg w nich ilustracje i poparcie
swych tez kosmopolici i nacjonalisci, legalisci i anarchisci, ary-
stokratyczni ,,nadludzie" i reklamujacy réwnos¢ komunisci, li-
berali, socjalisci, radykali i konserwatysci, wigowie i torysi, po-
stepowcy i zacofancy, czy jak tam zwani i przezywani organi-
zatorzy zycia zbiorowego ludzkosci.

Kilka zagadnien i teoryj daje punkt wyjscia do konfliktow
i atakow, zjawisko, ktére niejednokrotnie powtarza sie¢ w histo-
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rji nauk i kultury, z czasem ostrze walk i zatargéw stabnie,
a przy obustronnej dobrej woli nie tylko dochodzi do zawiesze-
nia broni, ale nawet zupeilnej zgody. Wszak w swoim czasie po-
tepiong byta nauka Kopernika i to nie tylko przez Rzym, jak
przedewszystkiem przez Lutra. Mechanistyczna teorja Newto-
na, ktdra oczywiscie potozyta kres sSredniowiecznej wierze
w kierownictwo gwiazd i planet przez specjalnych aniotéw, ja-
ko str6z6w i wiladcéw poszczegdlnych ciat niebieskich, podci-
najagc tem samem nogi calej astrologji, data oparcie atakom
materjalistbw mimo, ze tak warminski kanonik, jak i angielski
fizyk sami byli gleboko wierzagcymi, a Newton na podstawie
swych rozwazan dochodzi do t. zw. kosmologicznego dowodu
istnienia Boga, uznajac w peini dowdd teologiczny, oparty na
celowosci urzadzenia swiata. W swych ,,Matematycznych pod-
stawach filozofji przyrody" wyraznie powiada, iz ,,caty prze-
strzenno czasowy porzadek istniejgcych przedmiotéw musiat
zrodzi¢ sie w wyobrazni i woli Jazni koniecznie istniejacej",
niedwuznacznie wiec walczy w obronie osobowego Stwoércy
i Kierownika $wiata.

Jeszcze drastyczniej zaznaczyt sie konflikt miedzy ,,wie-
dzg a wiarg", czy ,,naukg a religja"” wobec teoryj kosmogonicz-
nych Kanta i Laplace'a, ktore bez zastrzezen przeciwstawiaty
sie opowiesci o 7 dniach stworzenia. Tu nastapit znéw krok
ustepstwa i pojednania ze strony teologji i dzi$ na tem polu za-
targdw niema, a jesli wspomniane poglady spotykaja sie z kry-
tyka, a nawet atakami, to ze strony Scisle naukowej i przyrod-
niczo-matematycznej.

Natomiast polem tar¢ w obecnej dobie jest biologja,
a w szczegoélnosci pewne twierdzenia ewolucjonizmu. Sama
nauka o zmiennosci form przyjeta z nieufnoscig przez decydu-
jace czynniki koscielne, ktéra to nieufnos¢ z czasem przeszia
nawet w nieche¢ wobec skrajnych wystgpienn materjalistycz-
nego, czy monistycznego, jak sie sami nazywajg, skrzydia ewo-
cjonistow z Vogtem, Buchnerem i Haecklem na czele, w obec-
nej dobie po wylaczeniu skrajnych pogladéw, jak ongi$ koper-
nikanska doktryna, pokonata podejrzenia i sprzeciwy, ale na-
wet zyskata entuzjastycznych zwolennikéw wsréd wybitnych
przedstawicieli duchoweinstwa katolickiego, jak jezuita ks.
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Eryk Wasmann. ,,Boska potega i madros¢, powiada z gtebo-
kiem przekonaniem, okazuje sie w Swietle 0 wiele jasniejszem
przez to, ze doprowadzita do skutku caty tak réznorodny pod
wzgledem morfologicznym i biologicznym stan przyrody zywej
za posrednictwem naturalnych przyczyn rozwoju rodowego, niz
gdyby bezposrednio stwarzala poszczegOlne gatunki systema-
tyczne".

Podobnie wyraza sie P. v. Hammerstein i kohczy nastepu-
jacem poréwnaniem: ,jesli bilardzista chce 100 kul odpowied-
nio pokierowac, czy wiekszg okaze sztuke, jesli stokrotnie ude-
rza i kazda kule osobno doprowadzi do celu, czy gdy uderze-
niem jednej kuli doprowadzi na upatrzone miejsce pozosta-
tych 997"

Sam zresztg Karol Darwin, jak Swiadcza jego pisma i Swia-
dectwa biografow, byt bezwzglednym i surowym wyznawcg
i mitosnikiem prawdy o umysle gteboko religijnym. Klaatsch
charakteryzuje go jako ,,wierzacego chrzescijanina, ktéry w ca-
lem swem zyciu i charakterze okazuje sie wzorem praktyczne-
go chrystjanizmu, co podkreslono zresztg po jego $mierci z ka-
zalnic koscielnych”. On sam zupeinie nie pragnat ani nie wi-
dziat jakich$ atakOw ze strony swych teoryj przeciw religji.
Przeciwnie w swem zasadniczem dziele podkresla wzniostos¢
pogladu, wedle ktérego ,,Stworca tchnat zawigzek wszelkiego
otaczajgcego nas zycia w niewiele form, albo moze i jedng tyl-
ko, ...a z tak pojedynczego zaczagtka rozwinat sie i jeszcze sie
rozwija nieskoriczony szereg form najpiekniejszych i najcudow-
niejszych”. A w innem miejscu rozwazajgc nieograniczong i cu-
downg budowe wszechswiata wyraznie wyznaje, iz widzi ko-
niecznos¢ ,,uznania Pierwszej Przyczyny, ktéra posiada inte-
lekt w pewnym stopniu odpowiadajgcy ludzkiemu" i wobec te-
go deklaruje sie jako ,teista”.

Zawieszenie broni i pewne porozumienie wynikio nie tyl-
ko z wnikniecia w istote doktryny transformistycznej myslicieli
chrzescijanskich, ale i z powodu ewolucji, jakiej ulegta sama
teorja ewolucji.

Atakowang bowiem jest nie tyle sama zasada zmiennosci
form, ile pewne szczegd6towe poglady i pojecia. A wiasnie te,
pod wptywem skrupulatnych badan ostatnich czasow, uleglty



powaznym ograniczeniom, modyfikacjom i nowej odmiennej in-
terpretacji.

I tak wiasciwa i gtébwna teorja Darwina o Doborze natu-
ralnym, opiera sie na zasadzie walki o byt. Gdybysmy nawet
uwazali jg w tem wulgarnem znaczeniu przemocy i sity przed
prawem, to przecie nie mozna czyni¢ zarzutu niemoralnosci bio-
logji, ktéra nie stwarza tego zjawiska, lecz je wykrywa i bada,
jak lekarz stwierdzajagc chorobe u pacjenta, nie jest jej powo-
dem. Ale co wiecej takie okre$lenie pojecia wraz z nastepu-
jacemi konsekwencjami nie jest Sciste, jest wynikiem nazwy
niezbyt fortunnie dobranej. Spotykamy sie tu z przyktadem, jak
nawet ludzie nauki, spotkawszy nowe zjawisko, zestawiajag je
z dawniej znanemi i wyszukawszy jakie$ bardziej podobne czy
pokrewne, nadaja nowemu jego nazwe, symbol, znacznik, nie
troszczac sig, ze skrupulatniejsza analiza wykaze cechy odmien-
ne, nie odpowiadajace temu znacznikowi, temu symbolowi.
A tymczasem koto tego symbolu utworzyta sie juz pewna sfera
skojarzen i nastrojéw, ktdre przenoszg sie zupetnie niestusznie
na to nowe zjawisko. Wreszcie moze doj$¢ do tego, ze do stow
doszukuje sie poje€ i tresci, a gdzie ich niema, tam sie je pod-
suwa, nie troszczac sie o same zjawiska. W ten sposob niechec
lub sympatja przez stowa przenosi sie czasem na pojecia i przed-
mioty, ktore na to wecale nie zastuguja. Przyktadem tego jest
wiasnie pojecie walki o byt. Nieche¢ wyptywa z zestawienia
z walkami spotecznemi, czy politycznemi, panstwowemi i dy-
nastycznemi, az do barbarzynstw wielkiej wojny i okrucienstw
ostatnich przewrotow rewolucyj komunistycznych, gdzie wsze-
dzie czynnikiem Kierujgcym jest nienawis¢, nieuczciwosé, zbro-
dnia. Nieswiadomie przeszty podobne uczucia i nastroje przez
nieszczesliwg nazwe do pojecia walki o byt w przyrodzie,
a w niektorych popularnych wydawnictwach mozna ogladaé
ilustracje zagryzajgcych sie na $mier¢ pokrewnych gatunkéw
szczurdw, cho¢ zaden z badaczy podobnego zdarzenia nie zano-
towat. T. zw. walka o byt w przyrodzie nie wykazuje zadnego
wyrafinowania, nienawisci. Nie powinna wiec kojarzy¢ uczug,
jakie sa jej obce, jak nie znajdziemy czego$ niewlasciwego
w postepowaniu kupca lub fabrykanta, ktéry chce dostarczyé¢
swym klientom jak najlepszych wyrobéw, cho¢ przez to wy-
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daje on ,,walke" swoim sasiadom i kolegom zawodowym, ale
ta nie wzbudzi w nas niesmaku, bo nie wyptywa z nienawisci,
a prowadzi do ulepszenia i postepu. A wiasnie w tem pojeciu
walki prowadzacej do postepu Darwin rozumiat swojg teorje.

Ale co wiecej. Dokladniejsza analiza wykazata, ze dzia-
talno$¢ doboru jest w pordwnaniu do pogladéw Darwina, nader
ograniczona, ze usuwa on zto i niedoskonatos¢ jedynie, a nie
jest czynnikiem twdrczym.

Kwestja przyczynowosci i celowosci byla juz rozwazana
przez samego Darwina i konflikty na tem polu wynikaja z nie-
dos¢ jasnego sformutowania poje¢. Nawet drazliwa kwestja sta-
nowiska cztowieka w przyrodzie doznata zlagodzenia wobec
coraz szerszego gruntowania sie teorji mutacyjnych zmian.

Nie mozna jednak przemilcze¢ pewnych tar¢ i watpliwosci.
Problem ,cudow", zagadnienie istoty Swiata i samego czto-
wieka, ich trwatos€ i t. p., to sg zagadnienia, w ktérych dale-
kimi jesteSmy od wypowiedzenia ostatniego stowa nauki.

Bez wzgledu na to, jakiemu kierunkowi nauczyciel sam
hotduje, winien zachowac Scisty objektywizm. Przedewszyst-
kiem winien doktadnie rozroznié, co jest rzeczywistym faktem
naukowym, stwierdzonym obserwacjg, czy eksperymentem,
a co przypuszczeniem, wsréd hipotez omawianych wyraznie
oceni¢, ktore sg czystym tylko domystem, ktére zas mozna
uwazac za stwierdzone i w jakim stopniu. Hipotez i wyjasnien
nie powinno sie dobiera¢ tendencyjnie, owszem uwzglednic¢
rozne, rozbiezne Kierunki, jako Swiadectwo, ze nauka daleka
jest od wypowiadania ostatniego stowa w tych kwestjach.
A przedewszystkiem nie przekracza¢ granic wyznaczonych
przez przedmiot, nie przenosi¢ zdobyczy swoich nauk w dzie-
dziny obce, lecz mimo catej potegi i zdobyczy nauk przyrodni-
czych pamieta¢, ze dalekimi jesteSmy od poznania ostatecz-
nego wszechrzeczy, a gdybysmy nawet zdotali catkowicie na-
wet odstoni¢ posag tajemniczego ,,BOstwa ze Sais", to przeciez,
jesli nie chcemy ulec zawodnej ztudzie jednostronnosci facho-
wej i sktada¢ jedynie ofiar bozyszczu ciasnej specjalizacji (,,ido-
la specus” Bacona) niepozwalajgcej na objecie szerszego hory-
zontu, musimy skromnie uzna¢ razem z M. Morawskim, iz ,,po-
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nad prawami i celami natury, moga by¢ jeszcze wyzsze prawa
i cele”.

Z drugiej jednak strony mamy prawo i obowigzek wyma-
ga¢ poszanowania i rozumienia naszej nauki przez innych. Nie
mozemy pozwoli¢ na lekcewazenie przedmiotu ani przez ucznia,
ani nauczyciela innej dyscypliny, cho¢by ta miata za sobg dtuz-
szg tradycje w szkole, albo dysponowata powazniejszym wy-
miarem godzin. Tu wihasciwy takt ze strony naszej ma znaczenie
rozstrzygajgce. Musimy tez domagac¢ sie szacunku dla prawdzi-
wych zdobyczy naszych nauk, a zastrzec sie przeciw wkra-
czaniu czynnikéw niepowotanych, przeciw jakiej$ Sredniowiecz-
nej cenzurze w gloszeniu prawdy. Uznajg te zasade Swiatli
pisarze duchowni.

Oto stowa z pieknego dzieta ks. d-ra J. Ciemniewskiego:
»Kazdy wiek ma swojg kulture, swoje pojecia i swoj sposéb
myslenia, bo w kazdym wieku ludzie na jedng i te sama rzecz
zapatrujg sie z innego punktu widzenia.

Kto chce mie¢ wptyw i znaczenie miedzy ludzmi, nie moze
w XX wieku przemawia¢ do nich jezykiem trubaduréw a na-
wet Petrarki lub Dantego, ani spoglada¢ na Swiat przez okulary,
jakich niegdy$ uzywano, chocby te okulary Swietne byly na
owe czasy. Poniewaz ludzko$¢ jest zywym organizmem, przeto
ten tylko moze ja zrozumiec i sam by¢ zrozumianym przez lu-
dzi, kto trzyma reke na pulsie zycia spotecznego i wcigz idzie
naprzod z postepem ludzkosci. Tylko do balsamowania mumij
tego samego sposobu skutecznie uzywa¢ mozna, a juz chorobe
niezawsze mozna leczy¢ jednem i temsamem lekarstwem, nie
leczymy bowiem choroby, ale chorego cziowieka.

Biada bytaby Kosciotowi, gdyby w rzeczach, nie odnoszg-
cych sie do wiary, nie szedt z postepem czasu, gdyby Slepo trzy-
mat sie przesztosci i upierat przy tem, co dzi$ stato sie ana-
chronizmem, gdyby zasklepit sie w jednej jakiej$ formie naucza-
nia i chciat jg uwiecznid.

Wtedy ludzkos$¢ przestataby rozumie¢ i stucha¢ Kosciota.
Ludzko$¢ bowiem z woli Stwoércy posuwa sie wcigz naprzod
i dgzy do coraz to wiekszej cnoty, madrosci i doskonatosci, ro-
biagc coraz nowsze zdobycze naukowe. Kosciét musi przeto
rowniez postepowac, musi wcigz iS¢ naprzéd i coraz bardziej



doskonali¢ sie pod wzgledem formy, musi przyswaja¢ sobie co
raz to nowsze zdobycze wiedzy i kultury europejskiej, jezeli
chce by¢ zrozumianym przez Europejczykow. Nigdy bowiem
postep nie byt wiekszy niz obecnie".

Uwagi dotychczas przedstawione majg charakter raczej
negatywny, majg przestrzec przed niepozadanym kierunkiem,
jaki mogtyby przyja¢ nauki przyrodnicze i ujemnym wplywem,
jaki wskutek tego mogtby sie zaznaczy¢ u miodziezy zwiaszcza
wrazliwej, niedostatecznie wyrobionej, podatnej urokowi sug-
gestyj odzianych w szate naukowosci.

Lecz znaczenie w tym kierunku jest ipozytywne. Przyta-
czam w tym wzgledzie poglad prof. Zubera, zawarty w zaga-

jeniu XXVIII Walnego Zgromadzenia Polskiego Towarzystwa
Przyrodnikéw im. Kopernika we Lwowie w r. 1899.

»--A sg tez nauki przyrodnicze niezmiernie waznym czyn-
nikiem wychowawczym, byleby je zawsze traktowano z nale-
zytem zrozumieniem i we wiasciwy sposob. Albowiem najsku-
teczniejszem uodpornieniem miodocianego organizmu przeciw
rozmaitym zgubnym i chorobliwym wptywom jest wzbudzenie
w nim zamitowania do Scistych badan i pracy naukowej, a cho-
ciaz niewszyscy potem mogg zosta¢ zawodowymi przyrodnika-
mi, to jednak najpredzej i najskuteczniej trafiajg do miodego
umystu cuda przyrody z catym swym uszlachetniajagcym i za-
ciekawiajgcym wplywem, a metoda badann przyrodniczych,
oparta na szczeg6towej obserwacji i Scisle logicznem wniosko-
waniu, moze i musi pozosta¢ najlepszg i najpewniejszg podsta-
wag pozytecznej pracy w jakimkolwiek zawodzie.

Tylko gruba ignorancja lub zta wola mogg naukom przy-
rodniczym podsuwac¢ jakiekolwiek wptywy destrukcyjne i po-
sgdza¢ prawdziwych przyrodnikdw o dgzenia anarchistyczne,
komunistyczne lub nawet antyreligijne. Przeciez wasnie grun-
towne poznawanie odwiecznych i niewzruszonych praw rza-
dzacych wszech$wiatem, z ktdrych jasno i logicznie wynika, ze
nie gwattowne i przypadkowe przewroty, ale powolna i $cisle
przyczynowa ewolucja jest podstawag wszelkiego bytu, nie mo-
ze prowadzi¢ do jakichkolwiek dazen przewrotowych i nie mo-
ze lepiej obudzi¢ i poteznie utrwali¢ najszczytniejszych i naj-
szlachetniejszych uczué¢ religijnych, jak wiasnie szczegotowe



studjowanie wspaniatych dziet przedwiecznej Madrosci oraz
zjawisk nieskonczenie skomplikowanych, a jednak rzadzonych
przez niewzruszone i matematycznie pewne prawa'.

Znany warszawski lekarz i uczony prof. Henryk Nusbaum,
wychodzac z zalozenia, ,,ze kultura nie jest przeciwienstwem
natury, ale jej dalszym rozwojem" wysnuwa nastepujgce wska-
zania: ,,Etyka, ktorg daje nam przyrodoznawstwo, jest gtebo-
kiem poczuciem obowigzku, nieznuzonego dagzenia do nieznanej
nam dziedziny doskonatosci, jest wiec mitoscig pracy, jest mi-
toscig prawdy i mitoscig blizniego, jest mitoscig terazniejszosci,
przysztosci, jest umitowaniem postepu, madrosci i rozumng
czcig mitosci”.

» 10 tez istotnie — powiada J. Nusbaum — wszyscy nie-
mal wielcy biologowie, mitujgcy gorgco zycie w naturze, od-
znaczali sie réwniez w wysokim stopniu mitoscig dla zycia ludz-
kiego, wspoétczuciem dla cierpien ludzkich i zawsze przejeci
byli najwznioslejszemi zasadami spotecznemi, oraz ideg altru-
izmu wzgledem wspotistot swoich.

Najwiekszy biolog naszego stulecia, Karol Darwin — jakiz
to wzniosty typ cztowieka! Najzagorzalsi nawet przeciwnicy
jego teorji czcili niezwykle zalety jego wielkiego serca. Co za
niepospolita delikatno$¢ uczué, jaka gorgca mitos¢ wzgledem
rodziny i bliznich, co za potezna zdolno$¢ wspoétczuwania sie
ich cierpieniom...

U nas w Polsce najwigkszy z biologéw, Jedrzej Sniadecki,
jakaz goraca zywit mitos¢ dla ludzi i dla wszystkiego, co wznio-
ste i szlachetne! A kt6z pokochat catem sercem nasz lud gorski,
kt6z poswiecit sie dla niego i przez wiele lat niemal zyt i dzia-
tat dla jego dobra, jak nie ten, co umitowat tez potezne nasze
gjéry ojczyste, co znajdywatl najwieksze upodobanie w studjo-
waniu zywej przyrody naszych regli i turni — wielki mito$nik
naszej natury swojskiej, Tytus Chatubinski?".

Nie potrzeba chyba sie rozwodzi¢, jak poteznym czynni-
kiem mogg by¢ przy ksztalceniu uczuc patrjotycz-
nych Jesli wyidealizowanym wyjatkiem wsréd wspotwy-
znawcow jest ,,Srul z Lubartowa", tesknigcy do fasoli i weso-
tego wrdbla, to przywigzanie do ojczystej ziemi wsrod naszej
rdzennej ludnosci jest wprost bijagce w oczy; dawat mu Swia-



dectwo chiop wielkopolski przed wojna, bronigcy swej ojcowi-
zny przed przemoznem prusactwem, dawat kazdy goral, ktory
przerzucony w doliny tesknit do swych Tatr czy Czarnohory,
dawali wracajacy z Ameryki robotnicy, cho¢ tam w wiekszym
nieraz dostatku zywot wie$s¢ mogli, a przecie pragneli cho¢ na
staro$¢ osigé¢ z powrotem na ,,polskim ugorze", data cata nasza
emigracja polityczna w tylu pokoleniach, gtoszac wszedzie, ze
ojczyzna jest ,jako zdrowie". A uswiadomienie catosci naszej
przyrody martwej i zywej w calem bogactwie i rozmaitosci od
szumnego Battyku po wyniosty tuk Karpat z nizinami i pia-
chami Wielkopolski i Mazowsza, puszczami i kniejami Litwy
i Polesia, stepem podolskim i smetnemi bagnami Polesia, bo-
gactwem kopalnianem Zagtebia i Podkarpacia, wzmoze rozu-
mowo te uczucia, nauczy Ojczyzne mitowac i cenié.

Stad objaw, ze wbrew postulatom rozmaitych miedzyna-
rodowych teoretykéw spotecznych, opierajacych swdj kosmo-
polityzm na rzekomych podstawach przyrodniczych i wynikach
teoryj ogdlnobiologicznych, wielcy przyrodnicy byli i sg gora-
cymi patrjotami, nieraz czynnie pos$wiecajacymi sie za Ojczyzne.

Kilka przyktadéw z posréd tych najwiekszych tytanéw
mys$li. Oto Jan Lamarck za miodu nieustraszony zotnierz,
w obronie ojczystej Francji nie tylko naraza zycie na zapomnia-
nej placowce, ale porywa za sobg starszych, wytrawnych to-
warzyszy, a wyszediszy szczesliwie cato, zdobywa nazajutrz
przed frontem oficerskie szlify i otwiera sobie dalszg Swietng
karjere wojskowa, z ktérej go wytraci dopiero ciezka choroba.

Drugi, jego miodszy kolega Stefan Geofroy Saint-Hilaire,
posta¢ moze jeszcze bardziej Swietlana. W czasach terroru wiel-
kiej rewolucji z narazeniem zycia, czasem z pod gradu kul ratuje
wiezionych lub $ciganych przyjacidt, uczonych, przesladowa-
nych ksiezy. W czasie wyprawy Bonapartego do Egiptu nie
waha sie zaryzykowac swej wolnosci w imie dobra nauki, a gdy
przy upadku Aleksandrji Anglicy zazadali wydania bogatych
zbioréw naukowych, ryzykuje zerwanie ukladdéw, naraza sie na
wiezy niewoli lub moze groze doraznej egzekucji, azeby jednak
nie wyda¢ narodowych zdobyczy naukowych w rece wrogéw,
lecz zachowaé¢ je dla Ojczyzny. Imponuje swg nieztomnoscig
nawet lodowatemu zwyciezcy, ktoéry pod grozg zniszczenia bez-



cennych skarbow odstepuje od swego zadania i zbiory wyprawy
egipskiej zdobig do dzi§ muzea francuskie.

A u nas zaczawszy od Mikotaja Kopernika, ktory nieugie-
cie broni Warmji przed zachtannoscig krzyzakéw i Albrechta,
poprzez Sniadeckich, walczacych o polsko$é uniwersytetu wi-
leriskiego, bronigcych jego dobr przed zwyciezcami, tak Fran-
cuzami jak Rosjanami, bez wzgledu na osobiste przykrosci i nie-
bezpieczenstwa (wszak Jan miat by¢ jedynym wyjetym z posrod
ogolnej amnestji), czynych w styczniowem powstaniu Benedyk-
ta Dybowskiego, Bronistawa Radziszewskiego i tylu po6zniej-
szych zestancéw sybirskich, az do wspotczesnych, z ktérych nie
jeden ochotniczo i orezem przyczyniat sie do wywalczenia
i ugruntowania wolnosci i zjednoczenia Ojczyzny, a niemal
wszyscy bronig czystosci nauki polskiej i szkoty polskie;j.

Gdyz stusznie i pieknie powiedziat wielki L. Pasteur:
»Nauka nie ma ojczyzny, ale uczony powinien ja posiadac '
A przyrodnicy to czujg, do nich méwi Przyroda.

Sg jednak niektore dziedziny, w ktorych urabianie cha-
rakteru oddane jest przedewszystkiem przyrodnikowi.. Uczu-
ciom patrjotycznym podporzgdkowuje sie, a wigze tez z kul-
tywowaniem upodoban estetycznych umitowanie zabyt-
kowv i ich ochrona. A tu wchodza w gre nie tylko pamiatki hi-
storyczne i dziela sztuki, ale i wiele tworéw przyrody. Tak pew-
ne partje krajobrazowe cenne ze wzgledu na swe piekno, lub
z powodu wartosci naukowych, jak i pewne rzadkie gatunki
zwierzat i roslin zastugujg na specjalng opieke i ochrone i trzeba
przyzna¢, ze tak decydujgce wiadze, jak i spoteczenstwo oka-
zuje zrozumienie tej sprawy, a cho¢ zdarzajg sie smutne wypad-
ki dzikiego lub bezmys$inego czy geszefciarskiego wandalizmu,
to jednak od czasu zdobycia niepodlegtosci duzosmy na tem
polu zdobyli. Wielkie zastugi ma oficjalna Komisja Ochrony
Przyrody. Tu jednak jeszcze duzo do zrobienia i w pracy tej
czynnie moze i powinno wzig¢ udziat nauczycielstwo badz
wprost wspoétdziatajgc z komisja, badz przedewszystkiem szcze-
pigc umitowanie i kult przyrody wsréd miodziezy. Organizowa-
nie Swieta sadzenia drzewek, ochrona zabytkéw i osobliwosci,
ma znaczenie wychowawcze nader donioste, ale moze tez przy-
czyni¢ sie, zwlaszcza w mniej kulturalnych okolicach, do pod-
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niesienia ekonomicznego, choc¢by w zwigzku z rozwojem sa-
downictwa i uporzadkowania drdg.

Z akcja tg wigze sie opieka nad zwierzetami,
w szczegolnosci troska o ptaki $piewajace zima. Tego rodzaju
praca, oczywiscie bez przesadnej czutostkowosci, rozwija umi-
towanie szlachetne przyrody i jej twordw, wyrabia podniostg
zdolnos$¢ wspotczucia nie tylko z bliznimi, ale z kazdym zywym
tworem przyrody. Nadaje sie przedewszystkiem w klasach niz-
szych, gdzie moze by¢ pod kazdym wzgledem owocng, szeroko
powinna by¢ kultywowana w szkotach zenskich wszelkich ty-
péw, gdzie jest bardziej na miejscu niz ¢wiczenia sekcyjne.
Uszlachetniajgca moze tez by¢ hodowla roslin ozdobnych, wa-
zonkowych, urzadzenie akwarjum i terrarjum i troska o ich
mieszkancow, natomiast hodowla ptakoéw w klatkach poza udo-
mowionym kanarkiem nie zastluguje na zalecenie bez jakich$
specjalnych celéw, jako badzZzcobadz niewola swobodnych stwo-
rzen, usprawiedliwiona moze by¢ jedynie podczas zimy, ciezkiej
dla wszelkiego stworzenia.

Wszystkie tego rodzaju zajecia wptywajg uszlachetniajgco,
przyczyniajg sie do spotegowania subtelnosci uczué, wdrazajg
do czynnej mitosci przyrody i pomocy dla opuszczonych i beda-
cych w potrzebie lub ciezkich warunkach.

Terenem, na ktérym w szerokim zakresie moze sie rozwi-
na¢ wspolpraca w etycznem wyrobieniu, to dziedzina tz. etyki
cielesnej (somatycznej), zwigzana i harmonizujaca
z wskazaniami higjeny. Dziedzina o pierwszorzednem znaczeniu
raz dlatego, ze normy swe i zalecenia opiera na podstawie $ci-
stych badan naukowych empirycznych, co dla umystéw krytyku-
jacych dorastajacej mtodziezy ma oczywiscie walor bez poréow-
nania silniejszy, niz przepis narzucony dogmatycznie, powtore,
poniewaz zaniedbanie tych przepiséw przy réwnoczesnie zale-
canych i stosowanych praktykach ascetycznych, moze dopro-
wadzi¢ do tragicznych czasem konfliktow miedzy ciatem i du-
chem i by¢ Zrédtem powaznych zaburzen chorobowych, wresz-
cie jest rozumowem uzasadnieniem niektorych przepisOw spo-
teczno-panstwowych, ktére w tem oswietleniu okazg sie nie ja-
ko szykana i przymus policyjny, lecz jako zbawienne zarzadze-
nia, ktorych przestrzega¢ powinno sie dla wiasnego dobra,



w poczuciu wewnetrznej odpowiedzialnosci wobec potrzeb
wiasnych i swoich najblizszych.

Moralnos¢ somatyczna polega na pogodnem uznaniu zycia
i jego praw, uwaza cielesng strone za wazny i wartosciowy
sktadnik naszej jazni, ktorego lekkomyslnie nie wolno niszczy¢
ni uszkadza¢, owszem odpowiednio ¢wiczyé¢, rozwija¢ i wyra-
bia¢. Wyrazem tego jest, w przeciwienstwie do czaséw dawniej-
szych, a zwlaszcza S$redniowiecza nie pogarda, ale rozumny
i wihasciwy kult ciata, stad we wspotczesnej pedagogice nie
mniejszg kiadzie sie wage na wychowanie fizyczne, jak du-
chowe, uwazajgc, Zze przeto nie przeciwstawia sie wcale wyma-
ganiom religijno-moralnym, lecz je wydatnie uzupetnia i walnie
wspiera. Nauka przyrodoznawstwa jest powotana, a to jest jed-
no z jej pierwszorzednych zadan wychowawczych, da¢ mio-
dziezy naukowe wiadomosci w tej dziedzinie, przyczem nie
moze ogranicza¢ sie do stosownych wskazéwek przy nauce
somatologji i hygjeny, lecz korzysta¢ z nadarzajgcej sie sposob-
nosci i przy innych rozdziatach, a nadto nie zaciesnia¢ sie do
samego dziatania na intelekt, lecz stara¢ sie wyrobi¢ i odpowie-
dnio nagja¢ wole. Miodziez powinna zrozumie¢, ze zdrowie tak
duszy, jak. ciata jest warunkiem peinej zdolnosci produkcyjnej
i ze skarbu tego nie wolno bezkarnie i nie godzi sie marnowac
dla chwilowych przyjemnostek i wybrykéw. Powinna tedy wie-
dzie¢, co dla ciata jest uzyteczne, co szkodliwe, a wiec w pierw-
szym rzedzie zdoby¢ Swiadomos$¢ na podstawach naukowych
tych grzechéw i naduzy¢, ktdre pociggajg za sobg utrate lub
nadwatlenie zdrowia i petnej zdolnosci do owocnej pracy. Bez-
stronne i naukowe przedstawienie sprawy, oczywiscie bez ten-
dencyjnej i bezwarunkowo szkodliwej przesady i grozy, poparte
sitg dat statystycznych, w pewnych wypadkach, przy alkoholu
lub nikotynie np. ilustrowane stosownym eksperymentem, wy-
wrg silniejsze i trwalsze wrazenie, niz dlugotrwate kazania,
okraszone licznemi i wzniostemi cytatami i bedg powaznem
napomnieniem i wskazowka zycia.

Stusznie powiada Schénichen, ,,ze takie naukowe poucze-
nia nie pragng by¢ niczem mniej, ani niczem wiecej, jak pod-
porg jednako skierowanych usitowan ogolnej etyki i religji. Gdy
jednak te ostatnie w walce przeciw wystepkom i namietnosciom



— 24 —

postugujg sie w pierwszej linji stowem, jako orezem, nauki przy-
rodnicze majg bron jeszcze donios$lejszg i skuteczniejszg w eks-
perymencie i dowodach faktow materjalnych. Wiec nie w prze-
ciwienstwie do koscielnego duszpasterstwa, lecz w $cistej z niem
tacznosci pragng nauki przyrodnicze prowadzi¢ walke z nie-
moralnoscig".

Dziedzinami, w ktdrych nauka biologji powinna czynng
akcje rozwing¢ to bez kwestji walka z alkoholiz-
mem i nikotynizmem. Nie jest wprawdzie zadaniem
szkoly ustawowem apostolstwo wstrzemiezliwosci bezwzgled-
nej, ale naukowe, $ciSle przedmiotowe przedstawienie kwestji
jest wystarczajgca i cenng pracg propagandowa.

Eksperymentalne przedstawienie zgubnego wptywu alko-
holu i nikotyny na wszelki organizm, wiec np. dziatanie alko-
holu na pepsyne, lub zabdjczy skutek minimalnych dawek ni-
kotyny zawartych w dymie tytuniowym na zdrowe i petne zy-
cia zwierzeta umieszczone w ,fajce wodnej”, demonstracja
preparatow lub obrazow chorobliwego zwyrodnienia narzagdéw
pod wpltywem wymienionych uzywek, zestawienie danych sta-
tystycznych Swiadczacych, jaka kleska spoteczng jest alkohol,
zwroécenie uwagi, jakim despotg staje sie nikotyna, bez ktoérej
palacz bywa niezdolnym do tatwej chocby codziennej pracy,
jak przytem #fatwo drobne i przygodne dawki rozwing sie w
ubezwitadniajgcy natdg, przy ktérym nawet krotkotrwate
przerwy stajg sie nie do zniesienia, to wszystko niewatpliwie
zrobi wrazenie i przynajmniej na pewng ilo$¢ ucznidw wywrze
wplyw dodatni zwilaszcza, jesli sie podkresli, ze nie jest dowo-
dem dojrzatosci folgowanie natogom i namietnosciom, lecz prze-
ciwnie rozumne ich opanowanie. Oczywiscie wptyw bedzie
tem wiekszy, im wiekszem zaufaniem cieszy sie nauczyciel i im
jego zywot bedzie przyktadem dodatnim, a nie moze nawet
odstraszajacym. Szkota jako taka nie moze zajmowacé stanowi-
ska niezdecydowanego i kompromisowego, lecz musi wystgpic
przeciw nawet t. zw. umiarkowanemu uzywaniu narkotykow,
ktore zwilaszcza w okresie rozwoju sg nawet w minimalnych
dawkach bezwarunkowo szkodliwe (poza niektoremi przypad-
kami chorobowemi, gdzie alkohol moze stanowi¢ lekarstwo).
Jesli wiec nauczyciel sam nie jest abstynentem, powinien trak-
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towaé to jako wade i stabos¢ swego charakteru, a w kazdym
razie nie dawa¢ powodu, zachety lub choéby przyktadu na wy-
cieczkach, czy w innych swobggniejszych sytuacjach.

*

Bardziej skomplikowanem jest zagadnienie trakto-
wania sfery seksualnej w szkole. Temat ten, kto-
remu poswiecono juz ogromng literature, dotychczas jednak nie
jest zamkniety, a poglady wygtaszane nieraz sg zasadniczo
sprzeczne. A wilasciwie nie jest to jeden temat, lecz dwa od-
mienne: jeden, bardziej teoretycznej natury, to zagadnienie
omawiania w szkole narzaddéw i czynnosci rozrodu u rozmai-
tych typéw roslin i zwierzat, drugi, czysto praktyczny, udzie-
lenie wskazOwek w odniesieniu stosunkoéw piciowych wsrod
ludzi.

Samo zagadnienie jest pierwszorzednego znaczenia.

Cytuje poglad prof. W. Witwickiego przedstawiony w re-
feracie wygtoszonym na X zjezdzie lekarzy i przyrodnikéw pol-
skich:

,Zycie piciowe jest nadzwyczaj waznym objawem zdrowej
natury ludzkiej, jest koniecznym skiadnikiem zycia dojrzalej
jednostki ludzkiej, jest poteznym czynnikiem powstawania wie-
lu objawdéw zycia spotecznego, ze wymienie tylko sztuke, sze-
reg urzadzen prawnych, zwyczajow, pogladéw etycznych i w. i.

Zaczem miodzieniec powinien wynies¢ ze szkoty Sredniej
przynajmniej ogdélnikowe zrozumienie zycia ptciowego, a mio-
dzieniec klasycznie wychowany powinien uzyskaé w zwiazku
z tem zrozumieniem i poszanowanie dla niego. Oba te czynniki
ztozg sie na przygotowanie go do dzielnego, czynnego zycia i na
tem polu w przysztosci.

Wobec tego nauczyciel powinien w odpowiednim duchu
traktowa¢ nauke bez wzgledu na to, jakiego uczy przedmiotu".

Wiadomosci o0 narzadach rozrodnych
i rozmnazaniu wylgczy¢ z nauki szkolnej, mojem zda-
niem, wprost niepodobna. Wydawanie potomstwa odgrywa w
panstwie istot ozywionych tak doniostg role, ze gdyby nawet
abstrahowaé¢ od zainteresowan bezposrednich miodziezy, to
przecie wyltaczenie z nauki szkolnej wszelkich wiadomosci
0 rozmnazaniu i narzadach rozrodczych jest pedagogicznie nie



wskazane'), a w praktyce niemozliwe do pomyslenia. Kwestjg
sporng by¢ moze tylko czas, zakres i sposdb nauczania.
Zycie piciowe i narzady owocowania roslin nie nasuwajg

pod tym wzgledem zadnych watpliwosci, kwiat stanowi tak
wazny i rzucajacy sie w oczy narzad, ze nie tylko nie da sie po-
mysle¢ jakie$ przemilczenie, lecz owszem stanowi on o$rodek
zainteresowan i nauki botaniki od najnizszego stopnia, gdzie od
dawna rozdziaty te wyrobily sobie prawo obywatelstwa i nikt
pod tym wzgledem zadnych zastrzezeh nie podnosi. Tak samo
zjawisko zapylenia, obserwowane najlepiej eksperymentalnie
na odpowiednich roslinach wazonkowych (kliwja, hjacyt, tuli-
pan...) i koniecznos¢ przeniesienia pytku na znamie stupka,
wskazuje na niezbednos$¢ zlgczenia sie dwu elementdéw charak-
terystycznych i stanowi wstep i punkt wyjscia do dalszych zja-
wisk. Zwrdcenie uwagi na rosliny dwupienne jest dalszym eta-
pem w nauce, jako przykiad rozdzielnoptciowosci.

W odniesieniu do panstwa zwierzat juz na tym stopniu
mozna rozrozni¢ zwierzeta zyworodne od jajorodnych, przed-
stawi¢ w taktowny sposob budowe jaja ptasiego, jak to np.
uczynili w swym podreczniku dla klas nizszych szkoét srednich
Nusbaum i Wisniowski, podkreslajac, ze i zyworodne rozwijaja
sie z jaj. Rowniez omowi¢ tu mozna i nalezy stosunek rodzicéw
do potomstwa, podaé przykiady troskliwosci, sposoby karmie-
nia mtodych, zwréci¢ tez przygodnie uwage na roznice w ksztal-
tach i barwach u roznych pici, a przy ptakach i traszkach na
ozdoby w czasie legowym, jako S$wiatecznym i uroczystym w
przyrodzie. Dalsze wdawanie sie¢ programowe w rozpatry-
wanie szczeg6tdw budowy anatomicznej, rozwoju lub zjawisk.

1) Podaje urywek z pamietnika jednego z moich uczniéw:

...kiedykolwiek rodzito sie w rodzinie male dziecko, na zapytania
moje, skad sie wzieto ono, odpowiadano mi: ,A, fe! Kto widziat pyta¢ sie
0 takie rzeczy! Bedziesz starszy, to sie dowiesz".

To ,a fe!" pozwalalo sie domysla¢ w kazdym razie: nic i bardzo
wiele, pole do fantazowania byto otwarte i to w kierunku czego$ niby wy-
stepnego, a stodko zakazanego, skoro byto: fel" — Pamietam, Zze pod
wptywem tych rozmyslan na temat tego ,.fe!" robito mi sie przykro, ze ist-
nieje na $wiecie wogdle i wstyd samego siebie, skoro przyjScie mej osoby
na $wiat byto polaczone z jakiems: fel”.



zycia plciowego na tym stopniu nie jest potrzebne ani
wskazane. Niekiedy jednak moze sie zdarzyé, ze ktores
z dzieci, zwiaszcza jesli stosunek do nauczyciela nie jest wy-
muszony, lecz blizszy i szczery, zapyta o kwestje te w stosun-
ku do cztowieka. W takim razie pytania nie nalezy puszczac
mimo uszu, odktada¢ odpowiedzi na poOzniej, ani tem mniej ga-
ni¢, lub wyjasnia¢ legendarnie, czy zartobliwie, bo ciekawos¢
dziecieca nie spocznie, az nie otrzyma zadawalajacej odpowie-
dzi, ktéra poza nauczycielem dana bywa z reguly zbyt dra-
styczna i cyniczna "), lecz powaznie i rzeczowo potwierdzi¢, ze
i ptéd ludzki, jak u zwierzat ssacych rozwija sie w tonie matki,
rodzi sie zywy w stanie nader niedoteznym i za miodu karmi
mlekiem. Zwykle tez w czasie wiosennych wycieczek nad staw
zwracajg uwage miodziezy zlgczone pary zabie i tu uciekanie
sie do jakich$ wybiegéw nie uwazam za wskazane, powinno sie
przyzna¢ otwarcie zwigzek tego objawu z czynnoscig rozmna-
zania i przeprowadzi¢ analogje z zapyleniem i rozrodem roslin,
co zwiaszcza, ( jesli wycieczke tego rodzaju urzadza sie w dru-
gim roku nauki, znajduje dostateczne zrozumienie w poprzed-
niej nauce szkolnej. Zupetnie tak samo nalezy da¢ ewentualne
wyjasnienie w odniesieniu do chrabgszczy.

Na stopniu wyzszym w szkole $redniej i w szkotach zawo-
dowych, zwiaszcza tam gdzie prowadzi sie ¢wiczenia sekcyjne,
przedstawienie budowy narzadow piciowych nie przedstawia
nic nienaturalnego, ani trudnego, jedynie w klasach koedukacyj-
nych powinno sie omawia¢ te szczegéty jesli nie na osobnych
lekcjach, to przynajmniej nie tworzy¢ grup mieszanych. Wobec
tego, ze zwlaszcza w okresie krytycznym szczegoty te moga
by¢ dla niektorych jednostek silnie draznigce, powinny pro-
gramy przesuwac biologje na klasy wyzsze. Okazem zasadni-
czym na ktérym podstawowg nauke powinno sie przeprowa-
dzi¢ i istotnie szczegéty budowy i czynnosci narzadow roz-
rodczych wyjasni¢, powinna by¢ zaba, tak z uwagi na swa

2) Wedle moich badan ogromna wiekszo$¢ miodziezy gimnazjalnej
zostaje ,,uswiadomiona" w wieku 11 — 14 lat, niewielu wczesniej, a jeszcze
mniej pozniej. Uswiadomienia dokonywa niestety nie rodzina, ani szkota,
lecz najczesciej starsi koledzy, ulica... oczywiscie w sposob jak najgorszy.



pospolitos¢, jak budowe, a w takim razie zwierzeta ssace przed-
stawiajgce juz catkiem wyrazne podobienistwo z czitowiekiem,
beda wymagaty tylko dalszych uzupetnien, naturalnie sie przed-
stwiajacychs). Laboratoryjna praca w grupach pozwala na in-
dywidualizowanie i wyjasnienie watpliwosci i szczegotow wy-
suwanych przez poszczegoélnych pracownikéw.

Oczywiscie przy laboratoryjnem prowadzeniu nauki po-
mijanie tych szczeg6tow jest niemozliwe, ale wytgczanie tych
partyj nawet przy nauce czysto teoretycznej, uwazam za wy-
soce niewlasciwe, budzac zaciekawienie niezdrowe, zaspaka-
jane co najmniej w sposob nienaukowy i wcale niepedagogicz-
ny. Dlatego tez pomijanie odnosnych rozdziatdw przy anatomji
ciata ludzkiego, czy to w podreczniku; czy w wyktadzie uwazam
za niewlasciwe, podobnie jak z drugiej strony niestosownem
jest ktadzenie niezwykiego nacisku na ten dziat, albo wdawanie
sie w zbytnie szczegéty anatomiczne. Pewng trudnos¢ mozna
napotka¢ w zaktadach koedukacyjnych, tu kwestje te, jak
wspomniatem, mozna omawia¢ osobno, przyczem szczegdty pici
przeciwnej mozna zaciesni¢ do najistotniejszych dat.

Dr. L. Burgerstein zaleca w oficjalnej, przedwojennej je-
szcze instrukcji austrjackiej nastepujg droge ,,bez ryzyka™:

,.Przy sposobnosci nauki anatomji uzywa sie zwykle oka-
zu jakiego$ matego, tatwego do zdobycia ssaka, np. $winki mor-
skiej, jako preparatu demonstracyjnego. Nie widze zadnych
szkoputdw, by nauczyciel w czasie demonstrowania narzadéw
moczowych owego ssaka, przechodzac od jednej grupy ucznidéw
do drugiej, wigczyt krotkie wiadomosci o gtownych czesciach
meskiego i zenskiego systemu rozrodczego, bez jakiegokolwiek
nawigzywania do cztowieka. Wystarcza krotko zaznaczy¢: Gru-
czot ten u samca wytwarza ptyn, nasienie, ktore temi przewo-
dami, mianowicie nasieniowodem i cewka moczowg wydostaje

') Krétki zarys rozwoju embrionalnego ssakdéw nauczy ich patrzec¢
powazniej na wiele faktéw, ktére w zyciu codziennem zwykli byli ogladac¢
pod katem mniej powaznym, obszerne traktowanie myologji z uwzglednie-
niem sportéw i rzezby, nauczy ich patrze¢ na ciato ludzkie i niekoniecznie
zaraz z niem kojarzy¢ wyobrazenia tresci seksualnej, a teorja dziedzicznosci
i doboru pouczy ich o powaznej roli zycia piciowego dla rozwoju gatunku.

Witwicki: O roli naucz, hist. nat.
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sie na zewnatrz. Tu znéw w jajnikach (u samicy) powstajg drob-
ne jajeczka, ktore tedy, t. j. przez jajowody dostajg sie do ma-
cicy. Jesli znéw nasienie dostanie sie tym otworem do jaj, moze
nastapi¢ ztaczenie sie jaja i plemnika, czyli zaptodnienie, co
powoduje jajo do dalszego rozrostu; ostatecznie dojrzaty ptod
po rozmaicie dtugim przeciggu czasu u réznych gatunkow, zo-
staje wydany na $wiat, oddziela sie od organizmu matczynego
i karmi sie wydzieling gruczotow mlecznych tu umieszczonych;
zwierze w czasie cigzy wymaga z powodu wielkiej pracy przy-
rody (formowania ptodu), a takze i po porodzie ochrony
i wzgledéw, o czem wie kazdy hodowca, stgd zaden wiesniak
nie nateza pracag ciezarnej klaczy.

Takie krotkie rzeczowe przedstawienie i pouczenie nie
zawiera niczego, coby mogto budzi¢ watpliwosci i zarzuty ja-
kiekolwiek".

Schoenichen stojac na podobnem stanowisku zaleca uni-
kania nazw wiasciwych dla poszczegélnych czesci i czynnosci
ptciowych idagc nawet dalej, niz Burgerstein. Nie tylko wyklucza
uzycie stdbw macica, pracie, jadro, ktdre zastepuje wyrazami
»przestrzeni legowej (Fruchthalter”), ,,gruczotu meskiego, orga-
nu zaptadniajgcego”, ale nawet proponuje zastgpienia nazwy
zarodka (Embryo), lub nasienia obojetniej brzmigcg ,,larwag"
i substancjg zaptadniajgcg (Befruchtungsstoff)*. Przypomina
mi sie obtludne gorszenie sie przedwojennych prusakow zwy-
czajem bosego chodzenia naszych wioscian, ktdrych tez na-
zywali ,,pétnagimi dzikusami”, w szkole za$ podobna przesadna
pruderja, jak kazda nieszczero$¢ i poétsrodek, moze wywotac
wprost przeciwny skutek. O ile oczywiscie nie mozna pozwala¢
jak nigdzie, na wyrazenia gminne i ordynarne, to terminologja
naukowa nasza ma dostateczng powage, by mogta budzi¢ ja-
kies obawy i watpliwosci. Dlatego tez nie godze sie z Burger-
steinem, by wystrzega¢ sie wszelkich aluzyj w odniesieniu do
cztowieka. Uwazam, ze jakkolwiek specjalny nacisk na stosun-
ki charakterystyczne dla cztowieka nie jest ani potrzebny, ani
wskazany, lecz pomijanie cziowieka zupeine jest bezcelowe
i w praktyce prawie niewykonalne. Dlaczego zostawiac te
szczegoOty domysinosci ucznia, lub, co czesciej, informacjom
sfer niepowotanych?



Wszystkie te wiadomosci majg charakter Scisle naukowy,
teoretyczny i taki tez powinny zachowac na lekcjach w szk de
Sredniej. Inne zagadnienie, to kwestja wskazOwek praktycz-
nych zwigzanych ze sferg zycia seksualnego. Tu rdznice pogla-
dow dotychczas niewyréwnane, daleko od siebie odbiegajg na
przeciwlegte bieguny. Gdy zwolennicy dawnej szkoly pragng
na cate to zagadnienie rzuci¢ zastone, wszelkie poruszanie tej
sprawy z miodziezg zwlaszcza w szkole, uwazajg bez wzgledu
na farme, wprost za rzecz gorszacg i godng potepienia bez-
wzglednego, radykalni reformatorzy i postepowcy domagajg
sie szczegotowych i planowych wyktadéw, uwazajac wiasnie
rzeczowe i dokladne uswiadomienie ogétu za warunek praw-
dziwej moralnosci.

Zadnej stronie nie moge przyzna¢ bezwzglednej racji.

Przedewszystkiem bezwzgledni przeciwnicy omawiania
kwestyj seksualnych zapominaja, ze z jednej strony nieSwiado-
mos¢ nie jest cnota, ze zresztg nie da sie w stosunkach realnych
utrzymac, bo przecie sg to zjawiska zbyt czeste i rzucajagce sie
w oczy, by dziecko nie miato ich spostrzec, a spostrzegiszy
niemi sie zainteresowac¢. Co wiecej w pewnym okresie, kiedy
zaczng wystepowac¢ objawy dojrzatosci piciowej, niepouczenie
o ich prawidlowosci moze nawet wprost by¢ niebezpieczne,
wywotaé powazne powiktanie nerwowe °). Zbywanie za$ wszel-

) Znéw cytat z tegoz pamietnika z czasu wywczaséw wakacyjnych,
a wstepu do Il kl. gimnazjalnej.

...Czesto wieczorami gwarzyli$my zaszyci w jakie$ krzaki... W jednej
z takich rozméw dowiedziatem sie od niej (stuzacej na wsi), w jaki sposdh
dzieci przychodza na $wiat.

Byt to nowy grom na mojg glowe, a raczej na méj Swiatek w niej
urobiony. Zrobito mi sie strasznie wstyd, Ze wogdle istnieje na S$wiecie,
skoro urodzenie moje odbyto sie w takich warunkach. Przez pare dni uni-
katem ludzkiego towarzystwa, btgkajac sie po ogrodzie i lasach, nie $mie-
jac nikomu spojrze¢ w oczy, a zwlaszcza matce, do ktorej uczulem jaki$
niewyttumaczony wstret i obrzydzenie. Zresztg brzydzitem sie wszystkich,
musiatem sobie gwalt zadawac catujac sie z matka i siostrami na dzien-
dobry i dobranoc, sam siebie brzydzitem sie i mialem wrazenie, Ze jestem
kawatkiem gnoju. Gdy mi ta mysl przyszta do glowy, rozptakatem sie.

Jezeli to tak ma byé — myslatem sobie — to lepiej, gdybym sie byt
catkiem nie narodzit.

Czutem sie naprawde bardzo nieszcze$liwy, rozzalony na matke
i wszystkich ludzi na $wiecie.
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kich pytan odpowiedziami zmyslonemi, albo wyrobienie fal-
szywej skromnosci, niepozwalajgcej mowi¢ o tych rzeczach, ba
nawet ostentacyjnie ignorujgcej z nieznanych i tajemnych po-
wodéw wprost pewne narzady, moze tylko narazi¢ dziecko na
utrate zaufania do swych najblizszych, wzbudzi¢ niezdrowg cie-
kawos$¢ rzeczy zakazanej i sprowadzi¢ na droge uswiadomienia
przez czynniki najmniej do tego powotane. A jesli chodzi o ety-
ke osobistg, mozna mie¢ powazne watpliwosci, czy droga tej
falszywej pruderji nie sprowadzi wiasnie nieraz na bezdroza.
»Zakazany owoc smakuje" b).

Uswiadomienie jest wiec konieczne z uwagi na naturalng
ciekawos$¢ miodziezy, jak i dla jej dobra tak duchowego, jak
cielesnego. Stusznie wyrazit sie w tej sprawie na X zjezdzie le-
karzy i przyrodnikéw polskich dr. A. Karwowski z Poznania:
.Kwestja choréb piciowych... nie da sie rozwigza¢ ani regle-
mentacja, lub abolicjonizmem, ani broszurami i wykitadami, ani
Ssrodkami zapobiegajacemi zarazeniu, je$li nie przedsiewezmie
sie gruntownej reformy w wychowaniu miodziezy i to w celu
utrzymania jej w wstrzemiezliwosci ptciowej z jednej, a uswia-
domieniu niebezpieczenstw i skutkéw naduzy¢ seksualnych z
drugiej strony".

Mniej skrajni przeciwnicy uswiadomienia, godzac sie na
jego potrzebe uwazajg, ze wychodzi ono poza ramy szkoty, ze
nalezy jedynie do domu wzglednie konfesjonatu, w prawa kto-
rych szkota nie powinna sie wdzierac.

Czy jednak dom spetnia ten obowigzek? Pomijam sfery,
ktére raczej deprawuja, niz wychowujg mtode pokolenie, ale
nawet tam, gdzie spotykamy sie z najtroskliwsza opieka, ten
punkt wychowania zostawia bardzo wiele do zyczenia. Rodzice
przewaznie nie wiedzg, jak sie do tego zabra¢, rzecz charakte-
rystyczna, ze w mej praktyce szkolnej spotykatem sie nawet6

6) Jaskrawo wyrazit sie w tej kwestji Dr. Doboszynski w dyskusji na
X zjezdzie lekarzy i przyrodnikéw polskich:

»Uczenie skromnosci niewtasciwej, co czcigodne nieraz matki uwa-
zajg za swoj obowigzek, dla mnie przedstawia sie jako nieswiadomy wpraw-
dzie, jednak faktyczny kierunek prostytucyjny. Dziewczynki uczy sie jeden
narzad uwaza¢ za co$, co kiedy$ ma by¢ sprzedane czy to za pienigdze, czy
za ottarz".



z lekarzami i pedagogami przyrodnikami, ktérzy nie chcieli,
czy nie umieli wywigzac sie z tego obowigzku wobec wiasnych
dzieci.

Kosciot znow traktuje te sprawy pod specjalnym katem
widzenia, zbyt jednostronnie, bo jakkolwiek istote rzeczy
uswiecit blogostawienstwem sakramentu, to przecie wobec
miodziezy dorastajgcej z regulty omawia jg ze stanowiska bra-
kéw, wykroczen i grzechow. Inne, pogodne, przyrodnicze oswie-
tlenie jest niezbedne dla petnej réwnowagi ducha i ciata.

Mogtby jeszcze wchodzié¢ w rachube lekarz. Z reguty jed-
nak przedstawia sie on bardziej obco niz szkola, a jesli mtodzie-
niec nie jest chorowitym, to podobna interwencja moze by¢
tylko wyjatkowa i z reguty mocno po niewczasie.

Lecz i przeciwna strona, o ile chodzi o poglady skrajne,
domagajace sie systematycznej nauki w szkole w tej dziedzinie,
nie ma stusznosci. Wychodzi sie tu z zalozenia, ze do$¢ wczesne
uswiadomienie miodziezy przez osoby powotane i wyrobione,
pozbawi calg sprawe cech niezdrowej tajemniczosci i draznig-
cego owocu zakazanego, bo gdy sie jg obznajomi ze szczerg
prawda, wtedy znikng zite nastgepstwa systemu zwyczajnego
dotychczas przemilczania, czy rzucania zastony, znikna szkody,
jakie z tego powodu ponosi mtodziez i cate spoteczenstwo przez
cynizm w tych sprawach, zwigzanie z rozwigztoscia, prosty-
tucja, zepsuciem obyczajow, czy wreszcie zboczeniami, nie mo-
wigc o chorobowych nastepstwach.

Czy szkola jest w stanie bra¢ udziat w zwalczaniu szkéd
tego rodzaju, a jesli tak, to w jakim stopniu i jakim sposobem?
Pytanie to ma znaczenie zasadnicze: chcac cokolwiek zdziatag,
nalezy rozwazy¢ szanse powodzenia, ustali¢ zakres i kierunek
pracy, by nie zejs¢ na manowce, ani sit nie marnowac¢ ani roz-
praszac.

Szkota, zwiaszcza dzisiejsza, jest zbiorowiskiem najrézno-
rodniejszych elementéw, pochodzacych z przer6znych $rodo-
wisk. W powaznej, a w wielu wypadkach przewaznej czesci
Srodowisko to wplywa na bardzo wczesne uswiadomienie
ptciowe dziecka i to ze strony zewnetrznej, jaskrawej i ordy-
narnej.



Ale czesto miodziez ze Srodowisk, traktujacych te spra-
we bardzo dyskretnie, zostaje uswiadomiona, a nawet zdepra-
wowana przez rowiesnikéw, stuzbe, ulice wielkomiejskg i prze-
rozne inne okolicznosci. Znam wypadek, kiedy zastyszana
przez dzieciaka rozmowa podczas nabozeristwa majowego sta-
ta sie punktem wyjscia nieoczekiwanych i niepozgdanych w tym
kierunku nastepstw.

Oczywiscie takie wczesne, a nawet przedwczesne i nie-
naukowe uswiadomienie nie jest pozadane, z faktem tym jed-
nak musimy sie liczy¢.

Dla tych powoddéw nalezatoby pouczenie zaczyna¢ bar-
dzo wczesnie. Przecie weneryczne choroby nie odziedziczone
trafiajg sie nawet czasem w nizszych klasach, lub w szkole
powszechnej. Jakze inaczej, trzeba moéwié¢ z jednostkg tego
rodzaju, ktéra przeszia przez katuze wystepku, niz z temi, kto-
re ma sie dopiero powiadomi¢ powaznie 0 istocie procesow
rozrodczych, a choc¢by tylko chroni¢ przed zgubnemi nastep-
stwami. Do tego dotacza sie jeszcze zrdznicowanie dalsze z in-
nych powodoéw. Pewne wskazéwki sg potrzebne zwilaszcza
w okresie dojrzewania. A tu znowu ogromna rozmaitos¢ z uwagi
na wiek, tempo, objawy i nasilenie. Juz z uwagi na rozmaito$¢
ras wystepujacych na naszych ziemiach, roéznice w czasie wy-
stgpienia moga dochodzi¢ nawet dwu lat, a do tego jeszcze
dotgczajg sie wahania indywidualne. Jesli do tego dodamy in-
ne réznice natury psychicznej i fizycznej, stan zdrowia, zwlasz-
cza nerwow, site woli i przekonan, wptyw odmiennych domo-
wych i osobistych zwyczajow, nawet natogéw (nikotynizm, al-
koholizm), bedacych czynnikiem wysoce utrudniajgcym prowa-
dzenie, uwzgledniajagc te calg zawistos¢ i ztozonos$¢ zbioro-
wiska, musimy przyznaé, ze wyznaczenie drogi wspélnej dla
wszystkich, a o takg tylko moze chodzi¢ w lekcji, czy wykla-
dzie w klasie, jest niemozliwe, w takim za$ razie wszelkie po-
czynania w tym wzgledzie sg zbyt ryzykowne i moga by¢ ra.izej
szkodliwe, niz pozyteczne.

Zalecano gdzieniegdzie specjalne wykiady dla abiturjen-
téw, zwyczaj dos¢ czesto stosowany w Niemczech, albo tez
osobne wyklady higjeniczne poza szkola dostepne dla ogo6tu
miodziezy, szeroko rozpowszechnione zwlaszcza od czasow
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wielkiej wojny. Tak jedne, jak drugie wychodzg z zatozenia,
ze miodziez wie o0 stosunkach piciowych, ale nie zna kwestji
ptciowej, tam wiec miatoby sie omoéwic¢ etyke piciowa, wstrze-
miezliwos¢ i prostytucje, oraz istote i znaczenie choréb wene-
rycznych, tak dla jednostki, jak spoteczenstwa.

Co do pierwszych, to zbyt czesto mogg by¢ one zupetnie
spoéznione, drugie, jako dostepne dla ogétu, zbyt powierzchow-
ne, nie liczace sie z potrzebami jednostki, a czasem moze szko-
dliwie przedwczesne. Wszak na taki wyktad, przy ktérymby,
jak pragnat na X zjezdzie lekarzy i przyrodnikéw dr. Blumen-
feld, wstep bytby bezptatny, otwarty dla wszystkich interesu-
jacych sie tg sprawa, przy ktérym ominiety bylby podziat na
ucznidow klas nizszych i wyzszych, chodzitoby niewatpliwie wie-
lu dla towarzystwa, dla popisania sie swa dojrzatoscia, a prze-
cie niewatpliwie jest korzystniejszem, by o brudach i metach
zycia dowiadywat sie miodzieniec dojrzalszy, niz nie wyrobio-
ny dzieciak.

Wedle mojego zapatrywania, zaniedbanie tej sprawy lub
fatszywe jej pokierowanie jest wprost karygodne ze stanowiska
pedagogicznego i, jak miatem sposobnos$¢ przekona¢ sie w cza-
sie mej pracy w gimnazjum, moze pociggng¢ bardzo smutne
nastepstwa. Musi ona by¢ prowadzona wspoélnie przez dom
i szkote, a poniewaz dom czesto tu zawodzi, szkota musi i pod
tym wzgledem wyrecza¢ go, jak zresztg i na wielu innych po-
lach wychowawczych wobec stale postepujacej demokratyzacji
szkoty, praca wychowawcza z rodziny przechodzi na szkote.
Zwhaszcza tu jednak praca musi by¢ nader taktowna i ostrozna
i stworzenie szablonu jednolitego jest niemozliwe.

Dyletantyzm jest tu bardzo niebezpieczny. W Niemczech
znane sg przyktady samobéjstw uczniéw bezposrednio po wy-
ktadzie o chorobach ptciowych, w ktérym temat zbyt drastycz-
nie i jaskrawo zilustrowano (Scheoenichen). Trzeba tez pamie-
ta¢, ze jak zauwazyt Schumberg, tatwo moze wyrodzi¢ sie
przesadna obawa przed zarazeniem, a nawet u jednostek neura-
stenicznych wyimaginowana choroba, tem tatwiej, ze poczat-
kowe objawy przymiotu przypominajg inne, calkiem niegrozne
przypadtosci tak, ze moze nawet rzeczywiscie wywigzaé sie
neurasteniczny objaw chorobowy znany lekarzom jako syfilo-



lobia, albo rozstrdj i przygnebienie wiodace nawet do samobdj-
stwa. Pamietam, jak raz uczen klasy siédmej nosit sie z naj-
czarniejszemi myslami w przekonaniu choroby wenerycznej,
gdy faktycznie byt to tylko liszaj (herpes).

W pracy w tej dziedzinie powinien by¢ czynnym og6t na-
uczycieli zakladu, w pierwszym jednak rzedzie powotani sg do
tego nauczyciel biologji, lekarz szkolny i prefekt (nauczyciel
religji), kazdy w odmiennym zakresie, ale wszyscy w tym sa-
mym duchu i przy wzajemnem porozumieniu.

Bez wzgledu na osobiste poglady i prywatne zycie po-
szczego6lnych nauczycieli, szkota moze jedno jedyne zajaé sta-
nowisko bezwarunkowej wstrzemiezliwosci miodziezy. ,,Jesli
pragniemy wychowa¢ pokolenie, nie wyjalowione cielesnie
i uczuciowo, cyniczne, zmaterjalizowane, ale swieze, zdrowe fi-
zycznie, karne i dzielne, zdolne do poswiecen dla ideatow ludz-
kosci i narodu, musimy raz na zawsze zerwa¢ w frazesem, ze
,»CZystos¢ szkodzi zdrowiu" i ze ,,mtodziez musi sie wyszumiec".
Twarde i wyjatkowe warunki, w ktérych my Polacy zy¢ musi-
my, wymagajg ludzi twardych, surowych dla siebie, a nie zgnu-
$niatych i zwiedtych w rozpuscie". Stowa te wygtoszone przez
d-ra A. Karwowskiego na zjezdzie w roku 1907 mimo tak bar-
dzo zmienionych warunkoéw jednak do dzi$ nie stracity ze swej
aktualnosci, a moze przeciwnie sg jeszcze bardziej ,,na czasie".

Praca w tym kierunku musi by¢ bardzo szeroka i wszech-
stronna, a przytem taktowna i harmonijna. Wobec tego nie mo-
ze ograniczy¢ sie do akcji zbiorowej, lecz dazy¢ do jak najdalej
idacej indywidualizacji. Masowo, procz teoretycznych pouczen
0 zyciu piciowem, do czego powotanym jest, jak wskazano wy-
zej, nauczyciel biologji, do tego samego celu stuzg przepisy
higjeniczne, a w szczegdlnosci odnoszace sie do ruchu, snu,
jadka, uzywek, odzienia, fizycznej czystosci i wogodle higjeny
nerwow. W pierwszej linji czynnym tu winien by¢ lekarz szkol-
ny, a obok niego biolog i gimnastyk, ktOrzy nieraz musza za-
stgpi¢ lekarza pod tym wzgledem tam, gdzie go niema, a tam
gdzie jest, skutecznie wspotdziatac.

Lecz nie tylko szkota pouczaé, lecz powinna tez i wdra-
za¢ praktycznie do gtoszonych zasad, przestrzega¢ w miare
moznosci ich wykonania. Przeprowadzanie np. kontroli czy-



stosci skory i wtoséw nalezy do waznych zadan nie tylko le-
karza, lecz i wychowawcy (opiekuna) klasowego i nie moze
ogranicza¢ sie do klas nizszych. Z praktyki znam przyktady,
ze nawet czasem dzieci z. t. zw. dobrych domoéw grzeszg pod
tym wzgledem, a jeden z profesorow wydziatu lekarskiego we
Lwowie, ktéry dtuzszy czas fungowat przy komisjach poboro-
wych (nietylko na ziemiach polskich) stwierdzit, ze nawet
wsrod ,,obywateli akademickich'l trafiato mu sie widzie¢ jedno-
stki, ktérych skéra w miejscach nie wystawionych na widok
phbliczny, miewata barwe popielats.

Lecz pozytywnie winna szkola dziata¢ w tym Kierunku
organizujagc w budynku kagpiele, urozmaicajgc niemi jak najcze-
Sciej, o ile to mozliwe, wycieczki takze naukowe, geograficzne
i przyrodnicze. W odniesieniu do postulatow ruchu, na plan
pierwszy wysuwajg sie C¢wiczenia cielesne, gry, sporty, tury-
styka i wycieczki wszelkiego rodzaju, a w innym stopniu praca
reczna, co raz szerzej stosowana w naszych szkotach. Tu znow
odnos$ni nauczyciele majg zawodowo wyznaczone obowiagzki,
cho¢ posrednio, ale niemniej SciSle wigzace sie z omawianym
lematem.

Do normalnego przebiegu zycia miodziezy nalezy tez pra-
widtowy stosunek towarzyski obu pici. Osobiscie nie jestem
zwolennikiem koedukacji zwitaszcza w szkole $redniej i uwa-
zam ja za zto konieczne (czasem i niekonieczne). Ale z drugiej
strony uwazam za zupeinie bledne bezwzgledne odseparowy-
wanie pkci, jakby klasztorne. A w takim razie lepiej, jesli to-
warzyskie stosunki odbywacé sie beda na terenie dziatalnosci
szkoly i jej urzadzen, pod okiem i przy wspétudziale wycho-
wawcOw, niz przypadkowo, czasem w niepozgdanych warun-
kach i otoczeniu. Towarzyskie zebrania obu pici przy wspdl-
nych obchodach i zabawach towarzyskich mogg mie¢ wazne
i dodatnie znaczenie nie tylko w omawianym kierunku.

Wreszcie odpowiednie ustosunkowanie do omawianego
tematu nauki innych przedmiotéw. Prof. Witwicki zwraca uwa-
ge na literature: ,,Takie traktowanie nauk przyrodniczych od-
niesie pozadany skutek, jesli przyrodnika wspiera¢ bedg w tym
kierunku profesorowie innych przedmiotéw, jesli wiec filolog
nie bedzie obcinat erotycznych ustepow z literatury klasycznej
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i jesli podobnie czyni¢ beda profesorowie jezykow i literatur
nowozytnych. Od nich powinien miody cziowiek wzig¢ zrozu-
mienie i odczucie pieknych objawow zycia piciowego w sztuce*

Podobnie, mojem zdaniem, powinien i historyk we wia-
Sciwy sposob podkresli¢ dodatnie i ujemne znaczenie tego po-
teznego czynnika w zyciu narodéw, w rozwoju kultury.

Ogolne wytyczne zestawit dr. A. Karwowski w nastepu-
jacych punktach:

1) Rozsadne, szczere, zastosowane do wieku uswiadomie-
nie;

2) Cwiczenie woli, celem zapanowania nad popedami ciata;

3) Hartowanie ciata przez ¢wiczenia fizyczne, sporty, wy-
cieczki piesze, zajecia rekodzielnicze;

4) Wstrzemiezliwo$¢ od napojéw wyskokowych;

5) Ksztatcenie umystu i serca przez: a) zasady religji,
b) przykifady z historji, ¢) dobre ksigzki;

6) Pielegnowanie rycerskosci i poczucia odpowiedzial-
nosci;

7) Dobry przykiad rodzicéw i przetozonych.

Znacznie glebiej, gruntowniej i skuteczniej zagadnienie
to ujgé i rozwigza¢ mozna traktujgc je indywidualnie. Praca
wdzieczna, ale nader subtelna i nietatwa. W pierwszym rzedzie
konieczne zdobycie zaufania bez jakiego$ narzucania sie i czu-
tostkowosci. Nie mowigc o prefekcie, najtatwiej rozmowe i po-
uczenie w cztery oczy moze przeprowadzi¢ przyrodnik i lekarz
szkolny. Pierwszy nawet czasem #tatwiej, bo punkt zaczepienia
teoretyczna nauka szkolna bez jakiej$ aluzji nieprawidtowosci
lub choroby, co czasem moze powstrzymaé¢é od zwie-
rzenia przed lekarzem. Wiec pierwsza rzecz, to szczere i ser-
deczne wyjasnienie, a nierzadko i uspokojenie wychowanka,
jesli 'sam sie po porade zwrdci.

Czasem jednak wypadnie i samemu wystapi¢ z jaka$ uwa-
ga i zacheci¢ do rozmowy na dany temat. Znéw przyrodnik
moze mie¢ duzo sposobnosci do nawigzania i uchwycenia sto-
sownej chwili. Wycieczki blizsze, a zwlaszcza dalsze ze wspol-
nym noclegiem, zabawa, kapiel, rozmowa, czasem nawet za-
uwazone drobiazgi, jak np. nieche¢ do rychtego wstania po
obudzeniu, obawa przed zimng woda przy myciu, ktére ogra-
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nicza sie do twarzy i dtoni i tym podobne szczegéty dajg by-
stremu obserwatorowi cenny materjat doswiadczalny i temat
do poufnej rozmowy i nauki. Nie potrzebuje chyba dodawaé
0 koniecznej delikatnosci w rozmowie i calem postepowaniu,
przy calej jednak stanowczosci i konsekwencji zarzadzen, uni-
kania, poza wyjagtkowemi chyba warunkami, szyderstwa, ale
wymagania bezwzglednego postuchu. Postepowanie zreszta za-
stosowa¢ do okolicznosci: inaczej postepowaé z dzieciakiem
nieSmiatym, inaczej z nowicjuszem, ktory po raz pierwszy od-
dalit sie sam ,,od maminego fartuszka", inaczej z rozpieszczo-
nym matym sybarytg, albo niechlujem. Dobra atmosfera catego
zespotu wycieczkowego ma tu pierwszorzedne znaczenie.

Zwiaszcza czujnej opieki i wiasciwych wskazéwek wyma-
ga okres krytyczny dojrzewania. Znéw przyrodnik z racji swoich
zajec¢ tatwo obok lekarza moze wykry¢ wiasciwg chwile i pod-
sung¢ potrzebne pouczenie lub rade. Rozumie sie, ze tak pro-
wadzone rozmowy, jak ewentualnie poznane grzechy i ciezkie
nawet wykroczenia przeciw regulaminom szkolnym muszg po-
zosta¢ w bezwzglednej dyskrecji — nawet wobec domu —
tajemnica pedagoga jest niemniej wazna, jak lekarza lub spo-
wiednika.

Uwagi jednak muszg by¢ rzeczowe. Jesli czasem poruszo-
ne kwestje siegajga poza zakres naszych wiadomosci, nalezy
interlokutora skierowa¢ do wiasciwego fachowca (np. ksiedza,
lekarza), utatwi¢ porozumienie, zaposredniczy¢, ewentualnie
samemu uzupetni¢ potrzebne wiadomosci. Dyletantyzm w ogole
w pedagogji jest szkodliwy, ,,kurfuszerka™ tak duszy, jak ciala
tu msci sie bardzo jaskrawo i wprost jest niedopuszczalna.

Z reguty, zwhaszcza, jesli nauczyciel wystepuje sam z pew-
nemi spostrzezeniami i wnioskami, pozadana jest wspoétpraca
domu. Czesto potrzebne tu odpowiednie poinformowanie ro-
dzicow, a czasem i pouczenie 0 sposobach postepowania.
»USwiadomienie" rodzicéw tez bardzo wazne i nietatwe zada-
nie szkoty. Wszak konieczna tu harmonja, a konflikty mogg
by¢ wprost rozktadowym czynnikiem. Znéw trzeba wielkiego
taktu, by wiedzie¢, co, komu, kiedy i jak powiedzie¢. Inng moze
i musi by¢ rozmowa z ojcem lekarzem, inna z inteligentng mat-
ka, inng z rodzicami ,,z suteren”, innych tez zabiegéw wymagac



zazwyczaj bedzie rozhukany, peten zycia, panicz ze wsi, innych
niedokrewny wychowanek muréw miasta, innych umieszczone
,»ha #tancji' dziecko wiejskiego chatupnika, innych wychowany
na wielkomiejskim bruku maty proletarjusz. Urzadzane w tym
celu wyktady dla rodzicow, wiasciwe ich pouczenie, mogg byc¢
waznym S$rodkiem w rozwigzaniu pomyslnem sprawy, jeszcze
wazniejszym jednak jest indywidualny kontakt i porozumienie
w dostepnym zakresie domu i szkoty.

Koncze omawianie tej sprawy stowami, ktoremi prof. W.
Witwicki zakonczyt swdj referat na X zjezdzie lekarzy i przy-
rodnikow ,,0 roli nauczyciela historji naturalnej w sprawie
uswiadamiana mtodziezy o zjawiskach zycia pftiowego »Jesli
w catem postepowaniu nauczycieli i w ich nauce nie bedzie na
tym punkcie obtudy, t. zn. jesli nauczyciel nie bedzie udawat,
Ze nie wie o istnieniu kwestji dotyczgcych zycia piciowego
i 0 tern, ze uczen sie z niemi poza szkolg zaznajamia na drogach
niewtasciwych, jesli i uczen nie bedzie sktaniany do podobnego
udawania wobec nauczycieli, jesli sie te kwestje traktowac be-
dzie otwarcie i szlachetnie — istnieje uzasadniona nadzieja, ze
cel wychowania na tern polu bedzie mozna przy sprzyjajacych
warunkach osiggnac".

A w tej waznej pracy jedna z naczelnych rél przypada
nauczycielowi biologji i dlatego omoéwieniu jej poswiecitem
wiecej miejsca.

Dr. MARJAN WACHOWSKI (Poznan).

WY CHOWANIE NARODOWE
W OKRESIE NIEWOLI POLITYCZNEJ.

Gdy przez wychowanie rozumie¢ bedziemy przygotowa-
nie kandydata na petnego cztonka grupy spotecznejx), to wycho-

J) Petna definicja wychowania prof. Znanieckiego brzmi: ,,Wychowa-
nie jest to dziatalno$¢ spoteczna, ktdrej przedmiotem jest osobnik, bedacy
kandydatem na czlonka grupy spotecznej, i ktérej zadaniem, warunkuja-
cem faktyczne jej zamiary i metody jest przygotowanie tego osobnika do
stanowiska petnego cztonka". Socjologja wychowania, t. |, str. 25. \Warsza-
wa 1928.
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waniem narodowem bedzie przygotowanie kogo$, kto jest wat-
pliwym cztonkiem narodu, lub jest nim, ale w mierze niedosta-
tecznej, by mdgt podota¢ naktadanym na niego przez grupe obo-
wigzkéw, na peilnego cztonka narodu. Sprawe wychowania
komplikuje w wysokim stopniu fakt, ze ,za wyjatkiem kultu-
ralnie najnizszych ludow, kazda konkretna zbiorowos¢ ludzi
tworzy wielos¢ grup spotecznych réznego rodzaju i wielkosci,
czesciowo krzyzujacych sie ze sobg".2) Mozna wiec by¢ wspot-
czesnie lub kolejno kandydatem do wielu grup spotecznych.
Jezeli miedzy daznosciami pozawychowawczemi grup, usitu-
jacych przygotowac¢ kandydatow na swych petnych cztonkéw,
zachodzi wspétdziatanie, to harmonja ta zaznacza sie rowniez
w ich dziatalnosci wychowawczej, w ktérej poczynania kilku
grup moga sie wzajemnie wspiera¢. Gdy za$ miedzy wychowu-
jacemi grupami istnieje niezgodno$¢ w zasadniczych dazno-
Sciach, wystepuje ona takze w ich dziatalnosci wychowawcz e

Nowa sytuacja — nowe zadania.

Skoro przygotowanie kandydata na peinego czitonka gru-
py zalezne jest od jej zamiaréw, trzeba pozna¢ wpierw dazno-
$ci narodu po utracie panstwa. (Autor niniejszego szkicu socjo-
logicznego ogranicza sie narazie do przyktadu przesztosci pol-
skiej, odkladajac na pOzniej uwzglednienie innych narodéw).
Utrata wiasnej panstwowosci wywotuje dla narodu catkowicie
nowa sytuacje. Zyt on poprzednio mniej lub wiecej jako pan-
stwo. Obecnie za$ obdarzony, jak kazda grupa spoteczna, wolg
do zycia, usituje te daznosci, ktore dawniej przeprowadzat
droga organizacji panstwowej, zrealizowac¢ przez instytucje, ma-
jace panstwo zastgpi¢ w pewnej mierze, lub nawet bez nich.
Jedna z tych daznosci jest dziatalnos¢ wychowawcza. Wtornie
wywotuje utrata panistwa dalsze nastepstwa. Narod, ktoéry utra-
cit swa organizacje panstwowa, nie staje sie narodem bez pan-
stwa, bo przynalezy do panstwa innego lub nawet, jak polski,

2) F. Znaniecki: Socjologja wychowania, t. Il, str. 34, 35. Autor korzy-
sta tu z faskawie udzielonych mu przez prof. Z. fragmentdw korekty.
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do kilku innych panstw. Sg to grupy wrogie nietylko dlatego,
ze -pozbawity naréd jego wihasnego panstwa, ale ze nie dopusz-
czaja do jego odbudowy, pragngc uczyni¢ cztonkéw narodu
podbitego petnymi cztonkami obcych mu grup. Gdy obce pan-
stwo jest organizacjg jednego tylko narodu, wtedy usituje upra-
wiac¢ zaréwno panstwowa, jak i narodowg asymilacje. Przykia-
dem na to sg Rosja, Niemcy i Austrja (tylko okresowo) wobec
Polakow. Panstwo wrogie dazy do zupelnego zniszczenia naro-
du podbitego droga negacji jego odrebnosci grupowej. Wyraza
sie to m. in. w unikaniu nazwy narodu, a zastepowaniu go roz-
nemi oméwieniami, np. ,,ludno$¢ tamecznych gubernij”. Row-
niez chetnie interpretuje sie przejawy Zzycia narodowego jako
wyniki namietnosci i przesgdéw, wytwory umystéw lekkomysl-
nych i niedowarzonych. Samo bowiem uzywanie nazwy jakie-
go$ narodu jest przyznawaniem mu racji istnienia. Sytuacja na-
rodu polskiego w niewoli nie byta jednolitg niezaleznie od roz-
woju historycznego, bo w kazdym zaborze byla rozng. Wsze-
dzie byt inny rodzaj asymilacji, wszedzie tez inny sposéb reago-
wania na nig. W ten sposob czastki narodu, pozostajgce pod
réznemi zaborami, tworzyty z biegiem czasu jego podgrupy. Po-
lak byt wiec wychowywany przez witasny nardd zaréwno na pet-
nego cztonka catego narodu, jak i jego podgrupy z pod jednego
zaboru, wzgl. jednego osrodka emigracyjnego (przyktadem emi-
gracja we Francji po r. 1831). Wychowywato go dalej paristwo
na swego lojalnego obywatela i na cztonka narodu, ktérego or-
ganizacje stanowito. W tych warunkach wytworzyly sie owe
charakterystyczne dla wychowania narodowego w okresie nie-
woli cechy, polegajgce na tem, ze kandydat, majgcy sie stac
przedmiotem wychowania, byt réwnoczes$nie kandydatem grup
obcych, ktérych daznosci staty na kraricowo przeciwnym bie-
gunie do daznosci narodu podbitego.

Akcja wychowawcza odbywata sie wiec wsrdd namietnej
~walki 0 dusze“ i tem podobng byta do walk o przynaleznos¢
grupowa kandydatoéw, jakie obecnie toczg partje polityczne.
Z tych samych wzgledoéw wychowanie narodowe byto w pew-
nym stopniu przeciwdziataniem, kontrakcja wobec akcji grup
wrogich, z czem wigze sie jego strona negatywna obok pozy-
tywnej. Nie przesadzajgc narazie, czy dzialalno$¢ wychowaw-
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cza narodu w niewoli jest trudniejsza, niz w warunkach swo-
bodnych, stwierdzi¢ trzeba, ze te srodki wychowawcze, ktore
uchodza za najlepiej prowadzgce do celu, np. szkoly, sg dla
narodu niedostepne i one wiasnie stuzg zamiarom panstwa
wrogiego.

Obowigzki cztonka narodu.

Kazda grupa spoteczna naktada na swych czionkow pew-
ne obowiagzki, a scisle biorac, naktadaja je sfery przodownicze
grupy. Stanowiag one o tyle powazng rubryke w naszych roz-
wazaniach, ze przygotowanie kandydatow na pelnych czion-
kéw narodu polega na wdrozeniu ich do spetniania obowigz-
kow wobec niego. Précz takich obowigzkow, ktore sg istotne
dla cztonka narodu, t. j. zachowujg swoja moc stale, niezaleznie
od okresowych warunkéw bytu narodu, wystepujg w okresie
niewoli jeszcze inne, wynikajgce z tego, ze:

1) naréd przejmuje na siebie niektére zadania panstwa,
2) jest on w niewoli, ktorg chce zrzuci¢ z siebie.

Nadto obowigzki istotne zyskujg w okresie niewoli szcze-
golnie site i sg wazniejsze, a ich zaniedbanie lub przekroczenie
oceniane bywa znacznie surowiej, niz w normalnych warunkach.
Opinja, potepiajgca jakis czyn cztonka narodu, stanowi takze
zastepcza instytucje, zastepuje mianowicie instytucje parnstwo-
we, ktéreby ten czyn osadzity. ,,Obowigzek uczestniczenia w
skupieniu spotecznem grupy" interpretowany byt w ten sposéb,
ze cztonek narodu winien rozszerza¢ swe stycznosci z ogotem
rodakow, zwiaszcza wchodzi¢ do takich osrodkoéw, w ktorych
oddziatywanie na niego w kierunku narodowym miato pomysl-
ne warunki, unika¢ natomiast osrodkéw wrogich. Tak np. Po-
lak bawigcy na studjach w srodowisku obcem winien byt wstag-
pi¢ do organizacji polskiej. Za zte za$ brano Polakowi, ktory nie
ograniczat do minimum swych stosunkéw towarzyskich z obcy-
mi. ,,Obowigzek zabezpieczenia materjalnych warunkéw grupy"
narodowej podkreslany byt w okresie niewoli znacznie silnigj,
niz obecnie. Kazdy Polak, posiadajacy jaka$ witasnos¢, mogt sie
jej pozby¢ tylko na rzecz rodaka, inaczej zyskiwal hanbigce
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miano ,,sprzedawczyka". Hasto ,,Swdj do swego" miato rowniez
zabezpieczal ,,polski stan posiadania”. Z tych samych wzgledow
marnotrawstwo i luksus pietnowane byty jako grzechy przeciw
narodowi. Kto trwonit pienigdze, nie mogt spetnia¢ obowigzku
ofiarnosci na cele narodowe. ,,Obowigzek stosowania sie do
wzorow obyczajowych grupy" wyrazat sie w powinnosci zacho-
wania typu fizycznego grupy (str6j) oraz zachowania zwycza-
jow narodowych. Kto ich nie zachowywat, stawat sie podatniej-
szym dla asymilacji przez grupe obca. Szczegolng wage przy-
ktadano do ,,obowigzku przechowania kultury duchowej gru-
py". Narod, jako grupa kulturalna ma swoista, jemu tylko wia-
Sciwg kulture, stad zanik swoistosci kulturalnej grupy pojmo-
wany bywa jako zanik grupy samej. GtOwne rodzaje wartosci
kulturalnych stanowig mowa, literatura, sztuka, wiedza, oby-
czaje i t. p. Polak miat wiec obowigzek zdobycia sobie wy-
ksztatcenia, ktorego trescig byta kultura narodu i wyraza¢ na
zewnatrz swg przynaleznos$¢ grupowa, co sie uwydatniato w obo-
wigzku np. nadawania dzieciom imion narodowych, zachowania
narodowych cech swego nazwiska i t. p. Negatywna strong tego
obowiagzku byta negacja wartosci obcego narodu i panstwa.
Istniat obowiazek przeciwdziatania akcji wychowawczej ze
strony grup obcych w dziedzinie tych wartosci, ktore sg dla
tych grup Swoiste. Np. syn rodzicéw polskich byt wobec nich
obowigzany do spetniania swych obowigzkéw szkolnych, nie
wolno mu bylto jednak bra¢ udziatlu w obcych uroczystosciach
narodowych i panstwowych, a gdy sie temu sprzeniewierzat,
narazat swych rodzicéw i siebie na ujemna ocene spoteczna.
Mozna byto zapobiec temu, by dany osobnik nie stat sie czton-
kiem obcego narodu, ale cztonkiem obcego panstwa byt on sitg
rzeczy. To tez wychowywano go na nielojalnego cztonka pan-
stwa. Szczeg6lne znaczenie nadawalo obowigzkowi zachowa-
nia kultury duchowej narodu to, ze ,w konflikcie z obcymi,
wiasne wartosci duchowe grupy nabieraja w jej oczach gieb-
szego i bardziej Swiadomego znaczenia w przeciwstawieniu do
cudzych. Utrzymanie ciggtosci kultury tgczy sie ze sprawg za-
chowania wylacznosci grupowej; miodszemu pokoleniu za-
szczepia sie zamitowanie do wartosci tradycyjnych swojej gru-
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py, nienawis¢ i pogarde do wartosci wrogow" 3). To zamitowa-
nie, wystepujgce jako ,mitos¢ Ojczyzny", gra dominujgca role
w programie wychowania narodowego w okresie niewoli.

,,Obowigzek uczestniczenia w dagzeniach rozwojowych
grupy" wyrazat sie m. in. w tem, ze kazdy patrjota, t. j. czio-
nek narodu oceniany dodatnio, winien byl uprawia¢ dziatal-
no$¢ wychowawczg w kierunku narodowym. Roéwniez praca
o$wiatowa wsrdd ludu uprawiana byta przedewszystkiem z mo-
tywdéw narodowych. Dalej nalezy tu obowiazek pracy przodo-
wniczej lub wykonawczej w osrodkach skupienia spotecznego
narodu (udziat w stowarzyszeniach polskich). Naczelnym obo-
wigzkiem jednak, a zarazem punktem kulminacyjnym catego
programu wychowania narodowego w niewoli, poza ktory ono
sie mimo wysitkbw nie wysuneto, bylo przygotowanie siebie
i drugich do wywalczenia niepodlegtosci.

Przodownicy narodu dazg do nadania wszystkim obo-
wigzkom szczego6lnej sity, np. kojarzac je z ogdélnemi normami
etycznemi. Przestrzeganie ich bowiem bylo konieczne z punktu
widzenia dgznosci narodu. Osobnik, ktéry popetniat czyny nie-
etyczne, szkodzit narodowi, bo w oczach wrogéw ujemna oce-
na jednostki przechodzita czesto na caty naréd. Nadto praca
przodownicza ws$rdd narodu wymagata szczegolnie ludzi z cha-
rakterem. ZakreSlone powyzej obowigzki tworzyly réwnocze-
$nie ideologje wychowawczg. Jest rzeczg charakterystyczna, ze
praktyka wychowawcza, wychodzgca od narodu, nie opierata
sie na zadnej zracjonalizowanej pedagogice, ale byta catkowi-
cie samorzutna. Istniala wprawdzie ,,zawodowa" pedagogika,
ale nie dala sie wykorzysta¢, bo nie szla tak daleko, jak usito-
wania samorzutne, a czesciowo byta niewykonalng. Tak np. nie-
mozliwym do wykonania byt postulat, by sie wystrzega¢ tych
cech, jakie niewola nadaje ludziom. Gdy zas$ jeden z pedago-
gow pisze szkic wychowania narodowego, ktéry mogt by¢ zu-

3) F. Znaniecki: Socjologja wychowania, t. I, str. 229. Z tego samego
dzieta zaczerpniety jest podziat obowiazkéw czionka grupy z wyjatkiem
nieaktualnego tutaj obowiazku zachowania ustroju spotecznego grupy, kto-
ry jest ograniczony do obowigzku lojalnosci wobec przodownikéw i wobec
npinji publicznej.
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zytkowany, to opiera sie wiasnie na samorzutnych dazeniach
ogotud). Na ktory z poszczegélnych obowigzkéw potozony byt
wiekszy nacisk, to zalezalo od tego, od jakiej strony ,polski
stan posiadania” byt zagrozony.

Instytucje wychowania narodowego.

Wobec tego, ze szkota, ta naczelna instytucja wychowa-
nia, stuzy daznosciom ze strony grup wrogich, zachodzi potrze-
ba zaktadania innych instytucyj, albo korzystania z juz istnie-
jacych, ktére w normalnych warunkach albo wogdle nie majg
zadan wychowawczych w tym kierunku, albo je majg w stopniu
matym. Jedna z takich instytucyj jest dom rodzinny. Wiadze
szkolne panstw obcych zalg sie czesto, ze uprawiana, w szkole
akcja wynaradawiania rozbija sie o dziatalno$¢ domu rodziciel-
skiego, a dzieci wracajg do szkoty po kazdych wakacjach bar-
dziej polskie, niz bylty poprzednio.

Grupa religijna, ktérej daznosci nie pokrywajg sie
naogét z daznosciami narodu, w okresie niewoli staje sie
instytucja wychowania narodowego, zwfaszcza w warun-
kach, gdy oderwanie sie od grupy narodowej pociaga za
sobg oderwanie sie od grupy religijnej. Podkresla sie wte-
dy polskos¢ wiary, jak to bylo pod zaborem rosyjskim,
a w mniejszym stopniu pod pruskim. Niezaleznie od tego grupa
religijna, o ile jest bardziej tolerowana, niz instytucje narodo-
we, stanowi osrodek skupienia spotecznego narodu; manifesta-
cje religijne, np. pogrzeby i procesje, tatwo stajg sie manifesta-
cjami narodowemi. Podobny osrodek skupienia stanowig wszel-
kie organizacje, ktdrych wszyscy cztonkowie naleza do jedne-
go narodu. Organizacje te, obok swych zadarn normalnych, np.
zawodowych, przyjmujg na siebie zadanie wychowywania
w kierunku narodowym. Celowi temu stuzyty nawet koétka rol-
nicze, a stowarzyszenia gimnastyczne zakitadano jedynie w tym
celu. Nardd, nie mogac przeprowadzi¢ swych daznosci wycho-
wawczych droga tych instytucyj, ktore sg opanowane przez

4) A. Karbowiak: Szkic wychowania narodowego w dzielnicy pru-
skiej. Lwow 1913.
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panstwo obce, usituje ujgé w swe rece wychowanie dotad nie
upanstwowione. Takiem za$ jest oSwiata pozaszkolna. To tez,
gdy obecnie przegladamy dane statystyczne polskich instytu-
cyj, oswiatowych, np. T. S. L. lub T. C. L., widzimy, Ze dzialal-
nos¢ ich w ostatnich latach przed wojng dochodzita do szczytu,
a praca ich w okresie wolnosci rozwija sie czesto w trudniej-
szych warunkach, niz dawniej.

Na specjalng uwage zastugujg organizacje samowycho-
wawcze miodziezy i woglle jej rola w wychowaniu naro-
dowem. Woilasciwie w okresie swego najwiekszego rozkwi-
tu nie byly one organizacjami czysto samowychowawcze-
mi. Samowychowanie bowiem nietylko kontrolowane byto
przez starszych towarzyszy i sprawdzane zapomocg egza-
mindw, ale stale kojarzylo sie z wychowaniem. W kaz-
dym razie niewola byla warunkiem spotecznym, ktory silnie
sprzyjat samowychowaniu. Charakterystyczng cechg organiza-
cyj mtodziezy w przeciwienstwie do oswiaty ludu jest to, ze ich
specjalnem zadaniem jest przygotowywanie przodownikéw gru-
py narodowej. Na tle tego przygotowywania sie na przodowni-
kéw oraz szczegolnej wrazliwosci mtodziezy na gwatty ze stro-
ny grup obcych dochodzi czesto do nieporozumieh miedzy mio-
dziezg a pokoleniem starszem. Nie mozna tu mowi¢ o statym
antagonizmie, bo miodziez sama zwraca sie czesto do dorostych,
by jg otoczyli opiekg wychowawczg, zapominajgc o tem, Ze sa-
ma nadaje sie bardziej na przodownikow, niz starsi, ktorzy po-
zatem udzielajg mtodziezy swego poparcia. Gtowne zrédia tych
nieporozumienn — to ze strony miodziezy zarzut, ze starsi
w trosce o swoj osobisty interes zaniedbujg sprawe narodowa,
a ze strony starszych, ze miodziez naraza ich panstwu obcemu
i btednemi drogami dazy do przystuzenia sie narodowi, przy-
czem pierwszy zarzut ze strony dorostych stawiany byt indy-
widualnie (wypowiadat go np. ojciec do syna), a drugi zbiorowo
i stad czesto znajdywatl wyraz w prasie. Jezeli nieporozumienia
miedzy miodziezg a pokoleniem starszem istniejg takze w nor-
malnych warunkach na podiozu psychologicznem, to tu majg
one wybitnie spoteczne podtoze. Mimo nieporozumien miodziez
czesto spetnia role przodowniczg wobec pokolenia starszego.

W normalnych warunkach zadanie prasy oddziatywania
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na opinje narodu, jako takiego, schodzi na dalszy plan. Poszcze-
goOlne pismo jest naog6t przedewszystkiem organem swego
stronnictwa. Inaczej w okresie niewoli. Prasa staje sie wtedy
instytucja ksztatltowania przedewszystkiem narodowej opinji.
Ona stoi na strazy sumienia narodowego, ona pierwsza reaguje
na niebezpieczenstwo, grozace narodowi, i pierwsza je wypa-
truje. Takie np. wazne w zyciu narodu wydarzenie, jak sprawa
wrzesinska, jedynie dzieki prasie nabrato swego znaczenia za-
réowno politycznego, jak wychowawczego. Najwyzszg instytu-
cja wychowania narodowego staje sie literatura, zwiaszcza lite-
ratura wieszczOéw. Samo pojecie wieszcza nabrato znaczenia ta-
kiego poety, ktory dzieki swej poezji staje sie wychowawcg na-
rodu. Dla polskich stosunkéw jest wysoce charakterystyczne,
Ze poeci - wieszczowie ujmowani w okresie niewoli przede-
wszystkiem jako wychowawcy narodu, a potem dopiero jako
artysci, pozbawiani sg obecnie swej aureoli wieszczéw. Jaka
role odegrali wieszczowie w wychowaniu narodowem, to spra-
wa zbyt znana, by o niej trzeba przypominac.

Widzimy wiec, ze wychowanie w okresie niewoli przy-
pada w udziale najrozniejszym instytucjom, (a ostatecznie kaz-
dy czilonek narodu obowigzany jest je uprawiac), przyczem za-
lezy to juz od warunkéw Srodowiska, ktéra instytucja zajmuje
sie niem mniej lub wiecej. Szczegblng cechg tej dziatalnosci wy-
chowawczej jest ksztatcenie uczu¢ mitosci Ojczyzny i nienawi-
§ci swoistych cech grup obcych. Istniejg po temu pomysine wa-
runki spoteczne: kazdy akt, wymierzony ze strony panstwa
przeciw narodowi, jest korzystng sposobnoscig, by przodowni-
cy mogli uswiadomi¢ ogét o przepasci, istniejgcej miedzy nim
a daznosciami obcego panstwa i w ten spos6b wzmOc poczucie
przynaleznosci grupowej. W zwigzku z tem u spoteczenstwa
juz uswiadomionego narodowo akcji wynaradawiania odpowia-
da tem silniejsza reakcja. Ksztatcenie uczu¢ narodowych ma
jeszcze inne pomyslne warunki, jak tajnos¢, przysiega, manife-
stacja, co nadaje wychowaniu duzo uroku.

Wychowanie panstwowe w okresie niewoli.

Przez wychowanie panstwowe rozumiemy przygotowanie
kandydata na pelnego cztonka panstwa, wzgl. wszystkich grup
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terytorjalnych, wchodzacych w sktad panstwa, a zarzadzajg-
cych pewnem terytorjum w. jego czesSciowem zastepstwie. Po-
pularnie uzywa sie nazwy wychowania ,,obywatelskiego”. Po-
niewaz jednak termin ten moze wprowadza¢ w biad o tyle, ze
niestusznie oznacza takze wychowanie narodowe, uzywamy tu
nazwy ,,panstwowe”. Wiadomo, ze wychowawcza dziatalnosé
narodu przeciwdziatata dgznosciom parnstwa, bo to parstwo,
ktore istniato, sprzysiegto sie na zgube narodu. Czy jednak nie
pojawity sie w narodzie polskim dazenia do przygotowywania
kandydatéow na peilnych cztonkéw przysztego wilasnego pan-
stwa? Czy istnialy dazenia, by przygotowac ludzi do dziatalno-
§ci chociazby w tych grupach, ktére swoim ustrojem podobne
do panstwa przejmuja na siebie cze$¢ jego zadan i przez to
stanowi¢ moga szkote dla przysztych urzednikéw panstwo-
wych? Otéz mimo przejrzenia licznych materjatéw nie udato sie
odnalez¢ sladéw wychowania panstwowego. Wbrew twierdze-
niu Kosmowskiej5 nawet ,,Cpis jeograficzny” Filomatow wilen-
skich stanowi dokument daznosci naukowych, ale nie obywa-
telsko-wychowawczych. Gdyby mozna moéwi¢ o zaniedbaniu
wyzyskania instytucyj somorzgadowych w celach wychowania
panstwowego, to poza niemi nie zostalo ono podjete zupetnie
Swiadomie. Zdawano sobie sprawe z jego potrzeby i z na-
stepstw, jakie brak jego pociggnie za sobg, nie umiano sobie
jednak poradzi¢ z niem. Bylaby to bron obosieczna; osobnik
mogt bowiem zuzy¢ wartosci, jakie zdobyt w wychowaniu na
cztonka paristwa jednego, na korzys$¢ drugiego. W okresie nie-
woli istniato wiec tylko wychowanie narodowe, a ostatecznym
jego kresem bylo odzyskanie panstwa. Z braku wychowania
panstwowego zdawali sobie sprawe zaréwno zawodowi pedago-
gowie, jak przodownicy narodu. Oto pisze Borowski6): ,,Procz
zaniku lojalnosci, warunki bytu politycznego w epoce niewoli
wywotaly w naszym charakterze narodowym wiele jeszcze in-
nych bardzo znamiennych przeobrazen. Wraz z zanikiem po-
pedow wiadczych, kierowniczych, niezaleznych, poczely sie

5 J. W. Kosmowska: Zwigzki miodziezy polskiej. Warszawa 1924.
6) Wi M. Borowski: Ogdlne zarysy wychowania narodowego, str. 69.
Warszawa 1918.
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rozwija¢ instynkty wszystkich ludéw podbitych. Do nich nalezy
z jednej strony Slepa ulegto$é, z drugiej za$ zacieta nienawisc' .
A oto dokument refleksji na temat wychowania panstwowego
ze strony miodziezy7): ...,dla narodéw wolnych praca nad
sprawnoscig bojowa, normowana w organach panstwowych,
mniejsze zazwyczaj przedstawia trudnosci, niz praca nad cywi-
lizacyjng sprawnoscig. U nas naodwrot, pierwsza znajduje dla
siebie warunki daleko gorsze, nizeli druga i stad trudniejszg
jest daleko. Niektére jej dzialy uznaje sie u nas za nie-
wykonalne i stad zupelnie lezg odlogiem”. Mamy tu wiec
potwierdzenie rozbudowy wychowania narodowego na nie-
korzys¢ panstwowego. Jest rzecza bardzo charakterystycz-
ng, ze czasopismo miodziezy, istniejgce od r. 1911 z wyjgtkiem
lat wojny do r. 1921, a poswiecone sprawom wychowania naro-
dowego w numerze z 15 grudnia 1919 r. zawiera artykut p. t.
,,O odpowiedzialnosci obywatelskiej”. Autor wyraznie nawig-
zuje do zmienionej sytuacji i podnosi potrzebe wychowania pan-
stwowego.

Czy zupelnie nie bylo préb w kierunku wychowania
panstwowego w okresie niewoli? Jako jedyng takg probe, ale
tylko prébe, uzna¢ mozna program ideologiczny znanego towa-
rzystwa ,Eleusis”. W nawigzaniu do hasta z Ksigg Narodu
,»O ile polepszycie dusze Waszg"... ideologja jego orzeka: ,,Na-
rod podbity, chcacy mie¢ prawo do zycia, musi sie oprze¢ na
zasadach powszechnej S$wiadomosci narodowej. Musi wytwo-
rzy¢ w sobie — wbrew wszystkiemu zitu, ktoére go cisnie —
najwyzszg potencjalng sprawnos¢ do zycia spotecznego. Wszyst-
kie koniecznosci panstwowe zaspokojone by¢é musza przez spo-
teczenstwo dobrowolnie, bezprzymusowo... Stowem: zburzone
przez najezdzcOw wigzania panstwowe nie mogg zmarnie¢
i przenies¢ sie muszg na wewnatrz i oprze¢ o twardy, urobiony
grunt celowej, nieustajacej ofiarnosci”. Czy moégt ten program
zastgpi¢ wychowanie panstwowe, jest rzecza bardzo watpliwa.
Istniato w okresie niewoli tylko narodowe wychowanie, ponie-
waz jednak naréd przejat na siebie niektére zadania panstwa,
wiec niektére skiadniki wychowania panstwowego w normal-

%) Brzask, Pismo miodziezy polskiej. Poznan, Nr. 1. 1911.



rych warunkach weszty w sktad wychowania narodowego. Tak
np- £dy dzi$ obywatel polski trwoni pienigdze zagranicg, popet-
nia wykroczenie przedewszystkiem przeciw panstwu, na kto-
rego budzecie sie to ujemnie zaznacza drogg zmniejszenia sie
podatkéw. W okresie niewoli za$ szkodzit on narodowi, bo
zmniejszat ,,polski stan posiadania | ten wzglad réwniez przy-
czynit sie do wzbogacenia zakresu wychowania narodowego
w okresie niewoli.

Cztowiek niewoli.

Jakiz byt wiec ideat wychowania narodowego w okresie
niewoli? Bliskim ideatu byt cztowiek, ktdry, spetniajgc gorliwie
wszystkie obowigzki cztonka narodu, sprawowat nadto wysoka
funkcje przodownicza wobec niego. Ze za$ rzeczywisto$é nigdy
nie utozsamia sie z ideatem, wiec osobnik taki stanowit pewien
typ cztowieka. Kazde wychowanie ma wiasciwos¢ tworzenia
typu zdaniem Kriecka8), ktéry mowi (s. 358): ,,Kazde przesta-
wienie wartosci i kierunku rozwoju wywotuje inny typ i do-
skonali go. Albo naodwr6t: kazde zwyciestwo nowopojawiajg-
cego sie typu, nad typem panujacym poprzednio przedstawia catg
spotecznos¢ na nowe cele, wartosci, formy kulturalne, twory
spoteczne”. Inaczej mowigc ucielesnieniem ,,petnego cztonka"
grupy jest zawsze jaki$ typ wywotany zasadniczemi dgznoscia-
mi grupy, z drugiej strony za$ on sam wptywa na zmodyfikowa-
nie tych daznosci. ,,Stopien dziatan wychowujacych typ jest pro-
porcjonalny do zamkniecia i metodycznego uksztatcenia objek-
tywnych regut. Do wielkich historycznych dziatan przeznaczo-
ne sg te spolecznosci, ktdre potrafia wyksztalci¢ przez wiele
pokolen trwajaca zbiorowg wole z odpowiedniemi jednolicie
skierowanemi regutami® 9).

s) E. Krieck: Menschenformung. Leipzig. Autor tego dziela czescio-
wo socjologicznego zajmuje sie specjalnie opisem historycznych typéw po-
wstatych na skutek wychowania, np. typem starorzymskiego obywatela. Nie
uznajac jego zbyt szerokiego pojecia wychowania, nie mozemy skorzysta¢
z jego zalozen, by przedstawi¢ typ wychowania narodowego. Z petnem
rozwinieciem tego tematu trzeba bedzie czekaé, az sie rozwinie w socjo-
logji teorja indywiduum spotecznego.

*) Brzask, Nr. 3. 1913. str. 102.
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Powstaje pytanie, jaki typ wytworzylo wychowanie naro-
dowe w okresie niewoli. Poniewaz owe jednolicie skierowane
reguly, t. j. daznosci wychowawcze grupy, zaczely zdobywac
swoj jednolity kierunek i krystalizacje dopiero w ostatnich la-
tach niewoli, jak o tem Swiadczy rozwdéj programéw wychowa-
nia i rozwoj instytucyj, wiec typ Polaka nie osiggnat tego sto-
pnia krystalizacji, co np. typ Anglika. Juz na podstawie zazna-
jomienia sie z niektéremi rysami wychowania w niewoli, doj$¢
trzeba do wniosku, ze ograniczato sie ono do przygotowania
kandydata na petnego cztonka narodu pozbawionego wolnosci.
Jednolitos¢ typu zachwiata sie, gdy w warunkach specjalnych,
bo na emigracji, powstatl typ Polaka-emigranta. Tworcy jego
(Mickiewiczowi) wydawat sie on ucielesnieniem ideatu Polaka
wogdle. ,,Ksiegi Narodu" miaty by¢ traktatem, majgcym na celu
wychowanie specjalnego typu cztowieka niewoli — Polaka-piel-
grzyma. Wiadomo, ze takim traktatem nie staty sie ani dla gru-
py emigracyjnej, ani dla innych, ktdrzy z niego wprawdzie sko-
rzystali, ale po odrzuceniu tych rysow, ktére miaty znaczenie
tylko na emigracji. Moze nie jest to rzeczg przypadkowa, ze
Mickiewicz pisze Wallenroda wtedy, gdy znajduje sie wsrod
wrogow i pod wrazeniem przejs¢ wilenskich, a na emigracji
»Ksiegi", w ktérych wystepuje zupetnie inny ideat Polaka. Jego
»pielgrzym" nie ma zadnej sposobnosci do czynu, malg tez ma
nadzieje na niego, ideat ten nie mogt sie wiec przyja¢ w warun-
kach, ktére pozwalaty na czyn, a nawet mu sprzyjaty, bo
w okresie niewoli kazde dziecko miato do niego sposobnosc.
Przyjat sie za to ideat drugi, ten z Wallenroda, wystepujacy
w roznych odmianach, jako spiskowiec, powstaniec, emisarjusz.
Pojecia spiskowca nie trzeba bra¢ zbyt konturowo Byt nim
kazdy patrjota, spetniajacy role przodownicza w narodzie
wbrew daznosciom panstwa. Istniejg liczne dokumenty, ilustru-
jace powstawanie tego typu. | tak w r. 1912 powstaje w Krako-
wie czasopismo miodziezy ,,Sprawa", ktore sobie stawia za-
danie wychowania ,,typu rewolucjonisty narodowego", a w de-
klaracji zjazdu zjednoczenia towarzystw polskich zagranicg
czytamy: ,,System narodowego wychowania ten jeszcze pier-
wiastek za czes¢ integralng przyja¢ powinien, aby dokona¢ od-
rodzenia zycia polskiego i stworzy¢ typ peitny Polaka-bojowni-
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ka". Pewne cechy tego typu wzbudzaty niepokéj zawodowych
pedagogéw. Np. Balickill) pisze: ,,Pokolenie, wychowane w at-
mosferze uczu¢ negatywnych, przestaje by¢ zdolne do pracy
tworczej, rodzi wiecznych opozycjonistow i umie zy¢ juz tylko
negacjg. Samo nie wiedzac kiedy, przenosi jg na sprawy wia-
snego kraju, na zycie jego wewnetrzne i staje sie zaczynem
rozktadu duszy swojego narodu". Jezeli juz w poprzednich roz-
dziatach mozna bylo zauwazyé¢, ze wychowanie narodowe zde-
terminowane byto niewolg, to obecnie widzimy, ze typ Polaka,
jaki sie ostatecznie przyjat, jest typem ,cziowieka niewoli"
i wcale nie pokrywa sie pozgdanym typem z cztonka narodu
w okresie wolnosci. Trzeba za$ pamieta¢, ze ogot czionkow
narodu byt do tego typu mniej lub wiecej podobny.

Wychowanie narodowe i panstwowe
w okresie wolnosci.

Zbyt Swiezg jest jeszcze pamie¢ o tem, by przypominac,
jakie to zatamanie ideologiczne powstato u wszystkich ludzi
zajetych wychowaniem narodowem z chwilg odzyskania nie-
podlegtosci. Niektérzy z nich jeszcze dzi$ nie rozumiejg racji
bytu pewnych instytucyj, ktdre dawniej stuzyty wytacznie spra-
wie wychowania narodowego. Wiemy, ile rozczarowan i na-
wet tragizmu bytlo w tem zatamaniu. Przodownicy narodu nie-
tylko sami przestali uprawia¢ wychowanie narodowe, ale prze-
stali takze zacheca¢ do niego innych. Prawie, ze wszystkiego
spodziewano sie od szkoty polskiej w tym wzgledzie. Jezeli
wiec dzisiaj wychowanie narodowe nie przedstawia si¢ tak bo-
gato, jak w niewoli, to jest tak z wielu wzgledéw, z ktorych
kilka przytaczamy ponizej. Zastep wychowujacych czynnikéw
doznat powaznego uszczuplenia, badz dlatego, ze dawnigjsi
przodownicy narodu zajeli stanowisko paristwowe, badz, ze
przestali uwaza¢ sprawe wychowania za tak potrzebna, jak
dawniej. Nastepnie cze$¢ dawniejszego programu wychowania

10) Z. Balicki: Zasady wychowania narodowego, str. 53. Warszawa,
1909.



narodowego wchodzi obecnie w sktad wychowania paristwowe-
go. Niepodobna otoczy¢ obecnie wychowania narodowego takim
urokiem, jak dawniej, cho¢ nie jest on niemozliwy. W okresie
niewoli naréd byt naogo6t grupg ceniong najwyzej, ktorej chet-
niej podporzadkowywaty sie wartosci innych grup mniejszych,
np. partyj. Obecnie nastgpito wieksze rozbicie spoteczenstwa
przez partje i wzmogto sie podporzgdkowywanie dgznosci grup
wiekszych (naréd) daznosciom grup mniejszych (partji). Dzieje
sie to nie tylko u nas; niedawno natchneto to niemieckiego peda-
goga Erdbergan) do postawienia postulatu, by oswiata poza-
szkolna opartg byla na podstawach narodowych. Pisat kiedy$
Limanowski®})3,,Do spotegowania poczucia narodowego przy-
czynia sie w wysokim stopniu posiadanie wilasnego parstwa,
przez wspolna prace nad utrzymaniem i ulepszeniem ustroju go-
spodarczego, wszczepia sie, krzepi i ksztalci patrjotyzm.
Réznice plemienne, religijne, jezykowe nawet, ustepujg przed
uczuciem potrzeby niezaleznosci panstwowej, jezeli ta zapewnia
wazne prawa obywatelskie". Doswiadczenie poucza, ze nie tyl-
ko tak nie jest, ale czesto nawet bywa przeciwnie. Mogg w wy-
chowaniu narodowem obecnie znalez¢ sie pierwiastki, ktorych
dawniej nie byto, np. nieznane przedtem uczucie dumy narodo-
wej, jednakze fakt zobojetnienia spoteczenstwa dla spraw wy-
chowania narodowego potwierdza teze prof. Znanieckiego 15), ze
.»,dziatalnos¢ wychowawcza z punktu widzenia grup spotecz-
nych, w ktérych potrzebach ma swoje zrodto, jest wiec catko-
wicie podporzgdkowana zbiorowemu dgzeniu tych grup do pod-
trzymania wiasnego bytu, rzadziej do wiasnego rozwoju”. Na
olbrzymiag intensywnos¢ wychowania narodowego w niewoli
ztozylo sie wiec niebezpieczenistwo zaniku grupy, dla ktorej
wychowanie stato sie gtdwnym srodkiem do podtrzymania by-
tu. O czem$ podobnem $wiadczg takze Fichtego ,,Mowy do na-
rodu niemieckiego" powstate w obliczu niebezpieczenstwa. Nie
trzeba chyba udowadniaé, ze skiltadanie wychowania narodowe-

”?) Erdberg: Freies Volksbildungswesen - Handbuch der Padagogik,
i IV. str. 370 — 400. Langensaltza 1928.

12) B. Limanowski: Nardd i panstwo, str. 86. Krakow, 1906.
13) F. Znaniecki: Socjologja wychowania, t. Il, str. 35.
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go na barki panstwa nie wystarczy. Juz Fichte sie z tem liczyt.
Tak samo nie wystarczy wyksztatcenie w dziedzinie kultury
narodowej (znajomos¢ historji, literatury i t. p.), gdy nie bedzie
uzupetnione oddziatywaniem wychowawczem. Naogét w dzisiej-
szem wychowaniu narodowem odpada zadanie t. zw. walki
0 dusze, co dawniej wysuwato sie na czoto, zato przewaza przy-
gotowanie na petnego cztonka takiego kandydata, ktérego przy-
naleznosci grupowej nikt nie kwestjonuje. Osobnik bowiem
wzrasta w spokojnych warunkach i jego przynaleznos¢ do na-
rodu jest naogot, nie jak dawniej wynikiem specjalnej dziatal-
nosci, ale przedewszystkiem warunkow spotecznych (pocho-
dzenia i Srodowiska) bez specjalnych usitowan w tym kierunku.
Gdy dawniej akcji wynaradawiania podlegat caty nardd i wo-
bec tego przynaleznos$¢ narodowa kazdej jednostki byta zagro-
zona, to dzi$ zagrozong jest ona tylko na pewnych terytorjach.
Wszedzie tam, gdzie obok ludnosci polskiej zyje ludnos¢ innej
narodowosci , zachodzi podwdjne niebezpieczenstwo wynarodo-
wienia sie osobnika: raz przez te niecelowe wptywy, jakim
podlega kazdy w swem S$rodowisku (np. dziecko niemieckie
staC sie moze Polakiem przez zabawy z réwiesnikami polskiemi
i naodwrot), a po drugie przez $Swiadome oddziatywanie grupy
obcej. Gdy w tych warunkach wychodzi akcja ze strony dwu
grup przeciwdziatajgcych, wychowanie nabiera znowu niekto-
rych cech, jakie miato w niewoli. Powstaje wtedy zwykle typ
gorgcego kresowego patrjoty, skoro juz przynaleznos¢ jego jest
przesadzona na te lub tamte strone. Wystarczy obejrze¢ mape
etnograficzng Polski i nadto policzy¢ tych cztonkéw narodu
polskiego, ktOrzy sg poza granicami paristwa, aby sie przekonac,
ze to samo niebezpieczenstwo, ktére grozito dawniej catemu na-
rodowi, grozi dzi$ jeszcze znacznej jego czesci. Istnieje ono row-
niez wobec tej czesci ludnosci, ktéra mniej jest poddana oddzia-
tywaniu w kierunku narodowym ze strony szkot, za to tembar-
dziej podlega wptywom grup mniejszych, przeciwstawiajgcych
czesto swe dagznosci daznosciom narodu. Jest to lud. Istnieje
wprawdzie tendencja w Polsce, by pierwiastki kultury ludowej
rozpowszechni¢ na caty nardd, to jednak nie wystarcza chyba,
by on sie poczut czastkg tego narodu. W Niemczech dostrzezo-
no juz niebezpieczenstwo grozace ludowi, prawdopodobnie na-



stgpi to niedlugo w Polsce. Wreszcie do frontéw zagrozonych
zaliczy¢ trzeba osrodki o ludnosci narodowo jednolitej. Pozor-
nie sg one najpewniejsze, w istocie zas wiasnie osobnik wzro-
sty w srodowisku polskiem nie tylko nie dorownywa w patrjo-
tyzmie kresowcowi, ale czesto zawodzi, gdy sie od niego do-
magac¢ spetnienia nawet tatwiejszych obowigzkéw narodowych.
Niebezpieczenstwo polega tu nie na tem, iz dany osobnik sie
wynarodowi, ale na tem, ze nie idzie on wcale w tym kierunku,
by sie sta¢ pelnym cztonkiem grupy narodowej. W jaki sposob
powinno wychowanie narodowe obja¢ zagrozone fronty, to juz
sie wysuwa poza refleksje poznawczg. Jest to jedno z najtrud-
niejszych zagadnien pedagogiki wspoéiczesnej, bogate jednak
doswiadczenia narodu polskiego w tej dziedzinie winny utatwic
jego rozwigzanie. Racjonalizacja wychowania narodowego win-
na by¢ poprzedzona zarowno propaganda, ze ono jest koniecz-
ne, jak empirycznemi badaniami nad narodem.

Z punktu widzenia metodologicznego bytoby dobrze méc
zbadac, jakie i w jaki sposOb pierwiastki panstwowe staty sie
z chwilg utraty niepodlegtosci narodowemi. Niewatpliwie da-
toby sie to zrobi¢, cho¢ wyniki niewszystkie pokrywatyby sie
z wynikami uzyskanemi przy badaniu przemiany pierwiastkéw
narodowych na panstwowe pod wptywem odzyskania niepodle-
gtosci poprostu dlatego, ze obecnie panstwo naktada na obywa-
tela inne obowigzki. Przy analizie wychowania w okresie niewoli
widzieliSmy, ze wychowanie narodowe a panstwowe sg to dwie
rzeczy rozne. Jedno moze z drugiem wspotdziata¢ o tyle wia-
$nie, o ile wspotdziatajg ze sobg zasadnicze daznosci obu grup,
t. j. narodu i panstwa. Jedna moze wtedy przyjmowaé mniej
lub wiecej sktadnikéw drugiego, cho¢ nigdy nie pokrywajg sie
one ze soba. (W praktyce oczywiscie te roznice sg znacznie
mniej widoczne). Znajdujace sie obecnie w okresie popularyza-
cji wychowanie obywatelskie jest zasadniczo wychowaniem do
grup terytorjalnych, przedewszystkiem do panstwa, wtornie
za$ tylko obejmuje ono skifadniki wychowania narodowego 14).

14) Ciekawe, ze ta rdznica zaznacza sie takze w amerykanskiej lite-
laturze. Np. z ksigzki J. C. Almacka ,,Education for Citizenship"”, Boston
1924, wynika, Ze przygotowanie kandydata do grup terytorjalnych, a t. zw.

amerykanizacja, utozsamiajgca si¢ z wychowaniem narodowem, sg dwiema
cdrebnemi rzeczami.



Poniewaz obecnie naréd zyje, przedewszystkiem jako paristwo-
wa grupa, ktéra przyjeta na siebie cze$¢ zadan istotnych dla
panstwa, a nalezacych w niewoli do narodu i stara sie ogarnaé
swemi wplywami takze te czynnosci, ktére sg istotne dla na-
rodu, np. popieranie tworczosci kulturalnej, wiec i znaczna
ilos¢ pierwiastkbw wychowania narodowego znalez¢ sie musi
dzi§ w programie wychowania panstwowego. Jeszcze obecnie
niektore obowiazki zasadniczo panstwowe stajg sie narodowe-
mi. Tak np. obowigzek uczestniczenia w wyborach staje sie
takze narodowym, gdy od wyniku wyboréw zalezg interesy
narodu. Wtedy partje stajg sie bardziej sktonne do zrezygnowa-
nia ze swych haset partyjnych na rzecz narodu. Trzeba jednak
ludzi specjalnie wychowywa¢, by byli sktonni do takich
ustepstw. To tez wychowanie panstwowe nie moze wyprze¢ na-
rodowego, jezeli nardd chce utrzymac i zwiekszy¢ swoj stan po-
siadania, ale musi z niem wspdtdziata¢ i je uzupetniac.

IGNACY STEIN (Poznar).

KILKA UWAG O SZKOLNICTWIE NA
POWSZECHNEJ WYSTAWIE KRAJOWEJ.

Czem byta P. W. K.

Od dnia 16 maja do 30 wrzesnia 1929 r. odbywat sie w Po-
znaniu najwiekszy Kurs, jaki urzgdzono w Polsce, Kurs dla
catego narodu — dla starych i miodych, dla wyksztatco-
nych i prostaczkdw, a nawet nie tylko dla wiasnego narodu,
lecz i dla obcych. Byt to istotnie najwiekszy
Kurs o Polsce wspotczesnej. Wedlug obliczen
twércow Wystawy, podanych na uroczystosci jej zamkniecia,
przeszto przez ten Kurs w ciggu potpieta miesigca potpieta mi-
ljona uczestnikéw. Gdyby kazdy z tych uczestnikdw nic wiecej
nie wynidst, jak tylko petlne oczy, chocby dorywczo pochwyta-
nych obrazéw istotnie wielkiego dorobku dziesieciolecia wolnej
Polski,—i gdyby pod wptywem tych obrazéw, poczut w sobie du-
me Polaka i podniete do wspoétpracy z Polska, to ten najwiek-
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szy Kurs o Polsce wspotczesnej spetnitby doskonale swoje zada-
nie. Ale na Powszechnej Wystawie Krajowej szto nie tylko
0 hapasienie oczu i nastrojowg podniete, — szto o rzetel-
nos¢ i petnos¢ obrazu tak podang, aby na-
wet najprzenikliwsze oczy znawcoéw mo-
gly w kazdem dziele Wystawy mie¢ mate-
rjat do stwierdzenia stanu rzeczy i wy-
dania o nim sadu.

Dzisiaj, po zamknieciu Wystawy, kazdy jej dziat przejdzie
przez taki sad i tatwiej go dzisiaj wydac. Sprébujmy go wydac
0 dziale szkolnictwa.

W takim Kursie o Polsce wspéiczesnej, jakim byta P.W.K.
nie mogto brakng¢ obrazu szkolnictwa, jak w panstwie kultu-
ralnem nie moze brakna¢ szkét. Co wiecej — gdyby tak prze-
prowadzi¢ podziat Wystawy na najbardziej zasadnicze dziaty,
to moznaby ja podzieli¢ na dwa: na dziat szkolnictwa, jako
przygotowywanie do wytwarzania, i na dziat wytwordw, doko-
nanych przez ludzi, przygotowanych w szkotach réznych stopni
i rodzajow. Szkolnictwo, to miara przysziej
tworczosci narodu i jej kierunkdw. Poziom
szko6t pozwala wnosi¢ o poziomie przysziej pracy, a ich rodzaj—
o jej kierunkach. To tylko dla najogoélniejszego uzasadnienia
waznosci dziatu szkolnictwa na P. W. K.

Pomieszczenie szkolnictwa na P.W.K.

Szkolnictwo miescito sie w réznych pawilonach. W pawi-
lonie 27, w t. zw. Patacu Rzadowym pomiescit sie wihasciwie
caly obraz szkolnictwa, jako wystawa Ministerstwa
Wyznan Religijnych i Oswiecenia Publi-
cznego. Zajeta ona na |l pietrze 60 sal. Ponadto mata czes¢
szkolnictwa wyzszego i nauki zajeta jedng sale na Il pietrze,
a prace uczniéw szkoét zawodowych i ogréd — dwa podwdrza
na parterze. Juz sama ta powazna liczba 63 ubikacyj $wiadczy
0 rozmiarach tej wystawy. Nie zmiescito sie tu jednak wszystko.
Cale wychowanie fizyczne i higjene szkol-
nag pomieszczono w osobnym pawilonie Nr. 32 przy ul. Snia-



deckich w poblizu Patacu Rzgdowego. Wzorowg ochron-
ke i teatr szkolny urzgdzono w budynku Gimnazjum
im. Marcinkowskiego po drugiej stronie ulicy Grunwaldzkiej
naprzeciw Patacu Rzadowego. Préocz tego urzadzito Minister-
stwo W. R.i O. P. niewielki ale tadny pawilonik Pol-
ski wspotczesnej (Nr. 36a) tuz poza pawilonem Mini-
sterstwa Poczt i Telegraféw.

Précz Ministerstwa W. R. i 0. P. urzadzity wystawe szkol-
nictwa samorzady. A wiecw pawilonie Samo-
rzagdowv (Nr. 28), tuz obok Patacu Rzadowego, Starostwo
Krajowe w Poznaniu zorganizowato wystawe wojewodztw:
poznanskiego, pomorskiego i Slaskiego. Tam, w dziale
wojewodztwa Slaskiego pomieszczono ca-
ty obraz szkolnictwva, jako ze wojewodztwo to ma
autonomje. Natomiast wojewoddztwa: poznanskie
i pomorskie daty obraz jedynie szkol-
nictwa specjalnego. W dalszych czesciach pawilonu
Samorzaddw, gdzie urzadzity swoje wystawy zwigzki powiatéw
i znaczniejsze miasta, w wystawach tych mozna bylo natrafic¢
na fotografje budynkéw szkolnych, budowanych lub utrzymy-
wanych przez gminy lub powiaty, tu i 6wdzie — ochronki, cza-
sem — jakiej$ szkoly specjalnej, ale obrazu szkolnictwa, jako
osobnego dziatu gospodarki samorzgdowej, tam nie bylo.

Juz z tego wyliczenia ,stoisk" widaé, Ze tej wystawie
szkolnictwa brakto korzystnego dla kazdego
przegladu, skupienia catego obrazu w jed-
na catosc¢. Woynikneto to ze skrzyzowania sie dwéch za-
sad podziatu: wystawy i wytworu. Skoro w roli wystawcow
wystgpito i panstwo i samorzady, to kazdy z nich chciat da¢
obraz swojej twodrczosci. Ale zasade przeprowadzono poto-
wicznie.

A wiec Ministerstwo W. R. i O. P. w swojej wystawie
uwzgledniato takze szkoty samorzadowe i auto-
nomiczne szkoty Slaskie, przynajmniej w tym za-
kresie, w jakim one nalezaly do zakresu dziatania Ministerstwa.
Samorzady znowu pomijaty przewaznie to, co ze szkolnictwa
dato Ministerstwo, ale czesto ten ‘'sam dziat szkolnictwa wyste-



powat i tu i tam. Wida¢ to bylo zwilaszcza w wystawie woje-
wodztwa $lgskiego, ktére osobno podato w odrebny pogladowy
sposOb organizacje i statystyke swojego szkolnictwa.

Potowicznie tez wypadt w Ministerstwie i Samorzgdach
obraz szkolnictwa specjalnego dla niewido-
mych, gtuchoniemych, moralnie zaniedbanych i umystowo upo-
Sledzonych. W Patacu Rzadowym pokazano metody nauczania,
wyroby dzieci i ksztatlcenie nauczycieli, w Samorzgdach —
obrazy budynkoéw, ich urzadzen, statystyke, tu i 6wdzie wyroby,
oraz sposoby nauczania. Gdyby to byto razem zlaczone, obraz
bytby daleko petniejszy i przeglad tatwiejszy.

By¢ moze, ze zlgczenie wwychowvania fizyczne-
go i higjeny szkolnej 1z calym obrazem tego wycho-
wania w Polsce, a wiec z przysposobieniem wojskowem, wycho-
waniem fizycznem wojskowem, sportami i organizacjami spo-
tecznemi, majgcemi podobne cele, dato obraz petniejszy, ale
obraz ten wychodzit poza ramy szkolnictwa i wskutek tego
trudny byt do ocenienia z punktu widzenia szkolnego. | tu takze
nastapito skrzyzowanie zasad: wystawy i wytworu, ale nie na
korzys¢ szkolnictwa, ktére prawie znikio.

Niewiadomo tez, czy bardzo tadny zreszta pawilonik
Polski Wspodtczesnej nalezalo uwaza¢ za obraz
nauki o Polsce wspdiczesnej czy za nadzwyczajny dodatek do
wystawy Ministerstwa W. R. i O. P., ze szkolnictwem nie ma-
jacy wiele wspdlnego.

To rozerwanie catosci obrazu szkolnictwa dato sie zauwa-
zy¢ jeszcze w jednej takiej czesci organicznej. Mam tu na mysli
organizacje nauczycielskie, ktore chyba naleza
do szkolnictwa. Tymczasem pomieszczono je zupeinie osobno
w pawilonie Instytucyj kulturalno-oswiatowych (Nr. 28a). Ich
miejsce, zdaniem mojem, bylo w szkolnictwie i to w dziale Mi-
nisterstwa W. R. i O. P., ktéremu podlegajga wszyscy nauczy-
ciele i ktére zajmuje sie nie tylko ich ksztatceniem ale i do-
ksztatcaniem.

Jakkolwiek uwagi te nie moga ostabi¢ naprawde potez-
nego wrazenia catosci i nie majg tego na celu, to jednak to kry-
tyczne spojrzenie na zagadnienie pomieszczenia doprowadza do



wniosku, ze obraz szkolnictwa bytby byt zy-
skat na przejrzystosci i petnosci, gdyby
za pierwszg zasade ugrupowania tego
dziatu Wystawy, przyjeto wytwory a nie
wystawcow. Na przysziej wystawie szkolnictwo
powinno by¢ skupione w jednga catos¢ bez
wzgledu na to, czyjej podlega wiadzy lub kto je utrzymuje,
i zadna organiczna czes¢ skladowa tej catosci nie powinna by¢
wigczona w inng catos¢. Wewnatrz juz ta catos¢ wytwordw
moze by¢ podzielona podtug wytworcow.

W jaki sposdb przedstawiono szkolnictwo
na P. W. K

Sposéb przedstawienia szkolnictwa na P. W. K. musiat
spetnia¢c dwa wvarunki: 1) zewwnetrznego wra-
zenia, 2) jasnosci i mozliwej doktadnosc'
obrazu.

Perwszy warunek odpowiadat charakterowi wystawy,
ktora musiata dbac¢ o efektownos¢ okazéw i ich utozenia. Jezeli
idzie o to dziatanie zewnetrzne na zwiedzajgcych, to bez Zadnej
przesady rzec mozna, ze wystawa Ministerstwa W.
R. i O. P. nalezata do najefektowniejszych
czesci P. W. K., azarazem do bardzo zajmujacych swojg
trescig. Ze zdaniem tem mozna sie bylo spotka¢ u bardzo wielu
zwiedzajacych. Mowity tez o tem artykutly dziennikarskie.
Najefektowniejszym i najbardziej zajmu-
jacym byt dziat organizacji szkolnictwa
i dziat szkdt zawvwodowwych. Bardzo efektownie
przedstawiat sie wogole obraz szkolnictwa w wojewodztwie
Slaskiem. Szkolnictwo miato co wystawié¢ i okazy swoje wysta-
wito tadnie, dajagc tem sposobnos$¢ zwiedzajagcym do zaznajo-
mienia si¢ z tym dzialem dziesiecioletniego dorobku Polski.

Drugi warunek, jasnosci, dokladnosci i rzetelnosci byt
trudniejszy do spetnienia a jednak nie mniej wazny zwilaszcza
dla tych, ktorzy na P. W. K. chcieli nie tylko co$ zobaczy¢, ale



co$ lepiej pozna¢ i zrozumieé, nauczyC sie czego$ warto-
sciowego.

Spetnienie tego warunku zalezato przedewszystkiem od
materjatu, ktéry mozna byto wystawi¢. C6z mozna byto dac
ze szkolnictwa? Organizacje, urzadzenia i wy-
niki pracy. Nie mozna bylo da¢ tego, co jest dusza szko-
ty, t. j. samej pracy szkolnej, i co jest dusza organizacji szkol-
nictwa, t. j. pracy nad jej rozwojem. Nie mozna tez byto pokazaé
ludzi, ktorych szkota wyprodukowata. Dano wiec jedynie to,
co bylo mozliwe do wystawienia. Zobaczmy, jak to zrobiono.

a) Jak przedstawiono organizacje
szkolnictwa.

Organizacja, jak juz wspomniatem, przedstawiata
sie pod wzgledem zewnetrznym naprawde wspaniale. Kto zwie-
dzat wystawe Ministerstwa W. R. i O. P. w Patacu Rzadowym,
ten nie zapomni tych sal. Nie zapomni i ich pomystowosci,
barwnosci, Swiatet, map, wykreséw i tablic. Wygladato to
wszystko, jak fantastyczne groty. Byto piekne, ale nie wszystko
spetniato swoje zadanie. Mojem zdaniem najlepiej pomyslana
byta sala z mapami, przedstawiajgcemi ilo$¢ i rozmieszczenie
szkot w Polsce. Byto ich niewiele. Przedstawialy przy pomocy
Swiecacych koéteczek rozmieszczenie ochronek,
szkdt powszechnych, zawodowych, Sred-
nich i wyzszych. Tu istotnie efektownos¢, zwracajgca
uwage, tgczyta sie z jasnoscig obrazu: gesto$¢ i rozmieszczenie
Swiecacych koétek dawaty odrazu wyobrazenie o ilosci, geografji
i siosunku tych dziatéw szkolnictwa w réznych wojewddztwach.
Lecz i tu byto ,,ale”. Przy szkotach powszechnych zacierata sie
jasno$¢ dalszego obrazu z powodu podobienstwa barw: zéhej,
pomaranczowej i pomaranczowej z krateczka, oznaczajacych
szkoly panstwowe, samorzadowe i prywatne, i piekny efekt byt
stracony — w tej dalszej swojej podstawie podziatu. Gdyby
mapa nie zawierata nic wiecej, jak tylko ilos¢ szkdt powszech-
nych w Polsce, bez ich dalszego podziatu na panstwowe, samo-
rzgdowe i prywatne, bytaby doskonale spetnita swoje zadanie.
Jezeli za$ mialy by¢ dalsze wyrdznienia, trzeba je bylo daé
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w bardziej wyrdzniajgcych sie kolorach. To odnosi sie takze do
szk6t Srednich ogolnoksztatcagcych i zawodowych.

Jezeli tak szczegotowo zajmuje sie tg jedng mapa, to czy-
nie to dlatego, ze wykazane tu jej braki byly tym minusem in-
nych map takich, i wykresbw w dziale organizacyjnym.
Chciano dac¢ za wiele na jednej ptaszczy-
znie i wskutek tego utrudniono uchwvyce-
nie przez zwiedzajgcego gitdwnego faktu
i obrazu. Odnosi sie to zaréwno do pieknie wymalowanych
tabel w sgsiednich salach, do tablicy budynkéw szkolnych, do
owego stupa narodowosci w szkotach, a nawet do mapy powiatu
wioctawskiego, szkiem przykrytej. Wszedzie bylo za wiele
szczegOtdw, wszedzie obraz wymagat dlugiego studjum i po-
rownywania barw i wielkosci znakéw oraz poszukiwania liczb
i ich znaczenia. A gdy sie tego dokonato, a na $cianach ujrzato
dalsze drobiazgowe zestawienia, powstawat w gtowie studju-
jacego zamet, a w oczach zwyczajnego zwiedzacza— ogdlne
wrazenie ksztattu i barwy i ogélne pojecie, ze to co$ o nauczy-
cielstwie, 0o uczniach, o budynkach, o komasacji szkét i ze to
bardzo barwnie i pomystowo przedstawione.

Pomimo catej pomystowosci i wielkiego naktadu pracy,
jeszcze silniej uderzato to przetadowanie plastycz-
nego obrazu szczegdtami w obrazie organizacji
wojewoddztwa S$laskiego. Pomimo tego, zem byt kilkakrotnie
w tym dziale, nie pozostawato mi w umysle nic wiecej jak obra-
zy wiecej i mniej rozgatezionych drzewek, pomalowanych w réz-
nych kolorach, i rozmaitych figur, stojgcych na ramionach tych
drzewek. Nakfad pracy ogromny, a skutek, poza zewnetrznym
efektem, maty, a dla tych, co chcieli uchwycic¢ istotne poucze-
nie obrazu, meczacy. Pamietam, jak po zwiedzeniu sali ze stu-
pem narodowosci i po wynotowaniu sobie nawet dat o ich sto-
sunku w szkotfach, bylem tam po raz drugi w towarzystwie
i nadarmo silitem sie da¢ memu towarzyszowi objasnienia. Nie
poszto. Musiat poméc obecny w tej sali informator. Jezeli mnie
tak poszto, c6z méwic o innych.

Zdaniem mojem taki grafikon wystawowy, czy bedzie wy-
konany na kartonie, czy w drzewie, czy w jaki inny plastyczny



sposoOb, nie powinien zawiera¢ wielu szczeg6téw, gdyz inaczej—
obraz sie gmatwa. Powinno ich by¢ niewiele. Trudno na wy-
stawie podawac calg statystyke z rozmaitych punktéw widze-
nia. Wystarczg tylko te daty, ktére daja ogdlne pojecie o orga-
nizacji witadz szkolnych, szkot, ich ilosci i rozmieszczenia,
a zwilaszcza poréwnawczo przedstawiajg rozwo6j dorobku. Bo
0 to szto na wystawie.

Ten zarzut zresztg dotyczy nie tylko Minist. W. R. i O. P,
ale wielu dziatéw Wystawy n. p. Minist. Skarbu, gdzie poza temi
grafikonami nawet bardzo pieknemi, naprawde niewiele juz
bylo. To tez nie fachowcy szli przez sale bogato urzgdzone,
mowili, ze tadne, i koniec.

Dziat organizacyjny byt zarazem dziatem statystycznym.
Czego nie mozna byto pokaza¢ w plastycznym obrazie, albo co
nalezato sobie zapamieta¢, to utatwito Ministerstwo W. R. i O.
P. w szerszym zakresie broszurkg p. t. OsSwviata i szkol-
nictwo w Rzeczypospolitej Polskiej, War-
szawa 1929 stron 139, 16° i malutkiem schematem swojej wy-
stawy, na ktdrego czwartej stronie podano ,kilka dat staty-
stycznych'l. Broszura, mojem przynajmniej zdaniem, jest Swiet-
na. Rzadko w tak matej ksigzeczce zdarza sie znalez¢ tyle wia-
domosci, tak zwiezle, a tak przystepnie przedstawionych. Bro-
szure te powinni posiada¢ wszyscy nauczyciele. Jednakze, mo6-
wigc o dziale organizacji, nie moge poming¢ tu drobnych réznic,
jakie zauwazylem miedzy opisanemi wyzej grafikonami a ta
broszurg co do pewnych dat.

W jednej ze sal organizacyjnych znajduje sie statystyka
nauczycieli z r. sz. 1927/8. W statystyce tej podano w szkotach
powszechnych liczbe nauczycieli 28.347 a nauczcielek 36.166.
Gdy sie dodato te sumy, wypadta liczba 64.513. Tymczasem we
wspomnianej broszurze na str. 46 podano ogdlng liczbe nauczy-
cielstwa w szkotach powszechnych na 70.184. Chyba jest jesz-
cze jaki$ rodzaj nijaki, ktérego na grafikonie nie uwzgledniono.

b) Urzadzenia szkolne na Wystawie.

Ta o0g6lng nazwa obejmuje budynki szkolne, ich we-
wnetrzne urzadzenie, pomoce naukowe, wszelkiego rodzaju or-
ganizacje miodziezy i programy szkolne. | tu takze bylo na co
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patrze¢. Wida¢ byto rzeczywiscie uderzajagcy dorobek dziesie-
ciolecia polskiej szkoly. Wida¢ to bylo przedewszystkiem
w spolszczeniu szkot, w organizacjach miodziezy szkolnej, w ru-
chu wycieczkowym, a przedewszystkiem w podrecznikach,
wydawnictwach i programach szkolnych. A gdy sie siegneto
poza szkote w Scistem znaczeniu tego wyrazu, do oswiaty poza-
szkolnej, to wiasnie tu odczuto sie najsilniej dorobek polski
w tym krotkim okresie niepodlegtosci w tym rozwoju doksztat-
cania, w tych kursach dla dorostych, dla analfabetow, dla cy-
wilnych i wojska, w tych uniwersytetach powszechnych, ludo-
wych, robotniczych. Jezeli wiec idzie o fakt zewnetrzny, wy-
stawowy, to ten dziat osiggat to rowniez, cho¢ w mniejszym
stopniu niz dziat organizacji.

Przedewszystkiem uktad tego byt niedos¢ przejrzysty
i niedos¢ uzasadniony.

Wystawa byta przeciez przeglagdem retrospektywnym,
a nie projektem na przysztos¢. Jezeli na czem, to na szkolnict-
wie przesztos¢ wyryla wyrazne rysy zycia na kazdym stopniu
i na kazdym rodzaju szkét. Tymczasem na WWystawvie
ztaczono to w catosc¢, co sie dopiero 1a-
czy w nia w projektach witadz i w ich za-
miarach, wyprzedzajgcych ustawy i wole
ogotu. Mowie tu o zigczeniu na Wystawie w jedng catosé
szkot ogolnoksztatcgcych t. j. szkdt powszechnych i Srednich.
Szkoty te przeciez w ubieglym dziesiecioleciu a i dzi$ jeszcze
stanowig odrebne organizacje szkolne, o odrebnych tradycyj-
nych rysach. Tymczasem na Wystawie zigczono to w jedng
catos¢ szkot ogolnoksztatcacych. Byto to niezgodne
i z historja i z istotnym stanem rzeczy.
Miato to tez te zig strone dla zwiedzajacych, ze nie mogli sie na
tem dobrze wyznaé. | to nie tylko niefachowi, ale i nauczyciele,
ktorzy znaja dobrze tylko szkotly stopnia, do ktérego nalezg:
powszechne lub $rednie, chyba ze pracowali w jednych i drugich.

Najwiecej to nieuzasadnione i dziwne zmienianie oblicza
faktycznego stanu rzeczy odbito sie na zsypaniu do jednego
worka podrecznikéw i pomocy szkolnych szkot powszechnych
i gimnazjalnych pod tytutami przedmiotéw szkolnych. To tez,
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przynajmniej dla mnie, dziat ten byt najmniej interesujacy, bo
w jego uktadzie brakto przewodniej mysli, odpowiadajgcej
prawdzie faktycznej i historycznej.

I moze ten zasadniczy btad odbit sie na catym obrazie
urzadzen szkolnictwa ogoélnoksztatcgcego,' ktory byt istotnie
zatarty, niewyrazny, bez wiasnych ryséw.

Brakio przedewszystkiem wzorow
urzadzen. Budownictwo szkolne tak niezmiernie ciekawe
i wazne miato tylko jedng niewielkg salke, gdzie wisiato kilka
wzorow projektow. Daleko wiecej podobato mi sie juz woje-
wodztwo Slagskie, ktére dawato nie wzory idealne, ale realne
modele i plany budynkéw jak n. p. nowego wspaniatego budyn-
ku gimnazjum panstwowego polskiego w Bielsku. Nie by#to
wzorowo urzadzonych sal szkolnych, czy
to szkdt powszechnych, czy sSrednich,
i pracowni, czy to przyrodniczych, czy
a rtystyczno-technicznych. Gdzie$s tam w kacie
widziatem kilka warsztatdw, majgcych przedstawia¢ te nowos¢
programowsg szkolnictwa polskiego: sale robét recznych na
przestrzeni 8 m3, a moze mniej. Brakio wzorowo
urzgdzonej bibljoteki szkolnej o wyz-
szym poziomie. Ziozenie razem w jednej sali i podrecz-
nikdw i pomocy naukowych, i to z réznych przedmiotéw nauko-
wych, nie dawato oczywiscie jasnego obrazu ani pracy w szkole
powszechnej, ani w Sredniej.

Daleko lepiej pokazato sie szkolnictwo zawo-
dowe. Tam przynajmniej mozna bylo widzie¢ doskonale
przedstawione wzorowe urzgdzenie szkoty go-
spodarstvwa domowego. | wilasnie ta okolicznosc,
ze szkolnictwo zawodowe urzgdzato sie samo jako osobny typ,
ktérego rysow nie zatarto, dato wystawie tego szkolnictwa ko-
rzystny wyglad. To byt obraz typu szkoty. Typu
szkoly ogolnoksztatcacej, Sredniej i powszechnej razem, jeszcze
nie mamy, ale na Wystawie juz go pokazano. To tez nikt go
nie mogt poznaé¢, bo po czem?

Bardzo interesujacy, cho¢ maty i niepelny byt dziat
szkolnictwa specjalnego. Nowy to dziat w szkol-
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nictwie, a jednak tak wazny. Wspomniatem juz o nim przy po-
mieszczeniu. Szkoda, ze nie zlgczono wystawy Ministerstwa
i Samorzadoéw w jedng cato$¢. Lecz i to, co dano, dawato wy-
obrazenie o urzadzeniach tego dziatu szkolnictwa. Warto na
ten dziat zwréci¢ osobng uwage.

Wyniki pracy szkolnej na P. W. K.

Na ten najwazniejszy i najpiekniejszy dziat wystawy szkol-
nictwa zostawitem sobie najmniej miejsca. Bo pocéz mowic
o0 tem, co wszyscy widzieli i jednako odczuwali. Odczuwali ra-
dos¢ i rados¢ uzasadniong. Przemawiato przez te wyniki zycie
szkoty, a cho¢ nie mozna go byto pokaza¢ w catosci, to jednak
to, co pokazano, napetniato otuchg i dumg ze szkoty polskiej,
wraz z sgdownictwem i wojskiem miata ona najtrudniejsze wa-
runki pracy, bo ten z niewoli idacy rozdziat na 3 systemy,
a zwiaszcza brak nauczycieli po polsku wyksztatconych.

Wyniki pracy pokazato cate szkol-
nictwo i wiltadze szkolne i szkoty. W salach
organizacji szkdét, a takze w innych, gdzie pokazano w gra-
fikonach caly rozmach oswiaty pozaszkolnej i organizacyj
miodziezy szkolnej, wida¢ bytlo wyniki tej pracy, nie tylko
w plastycznych obrazach, ale przedewszystkiem w liczbach.
Niema potrzeby przytaczania tych liczb. Podaje je, cho¢ w bar-
dzo drobnej czesci, broszura Ministerstwa W. R. i O. P., o kto6-
rej wyzej wspomniatem. Gdzie sie jednak uwazniej przyjrzato
grafikonom, wszedzie widziano wzrost dorobku,
wzrost ilosci mtodziezy, nauczycieli, szkot, kursdw, organizacyj,
wydawnictw, wydatkéw. Mozna z Ministerstwem walczy¢
o kierunki, o idee, ale razem z Wystawg musi sie przyswiad-
czy¢ olbrzymiej pracy, jaka przeorano. Ministerstwo staneto
przed sadem publicznym z dorobkiem, ktory mu tylko chlube
przynies¢ musi od samych — z pewnoscig najciezszych — po
czatkOw dziesieciolecia.

Tak samo z dorobkiem wystgpity szko-
ty. Mozna go bylo pokaza¢ w szkotach ogdlnoksztatcacych
w niewielkiej ilosci, bo wiasnie w przedmiotach, ktdre nie sg
istotg tych szkot Ale i tu wida¢ bylo piekne owoce pracy.



Bytoby je tatwiej o0sadzi¢, gdyby osobno pokazano dorobek
szkét powszechnych, a osobno — S$rednich.

Rysunki 3$wiadczyly o nowych metodach nauczania
i 0 dobrych wynikach. Jednakze ukiad ich nie byt przejrzysty.
Najtadniejsze prace widziatem w wojewddztwie Slaskiem. Ma-
larskie prace ucznidow seminarjéw nauczycielskich staty juz
prawie na poziomie artyzmu.

Roboty reczne wida¢ byto w réznych ugrupowa-
niach: i jako prace wykonane w godzinach programowych i ja-
ko prace dalej siegajace. Prace uczniéw w zakresie pomocy
naukowych, uderzaty zrecznoscig i dokladnoscig wykonania,
szczeg6lnie do nauki fizyki i geografji.

Wychowanie fizyczne, jak juz wspomniatem,
wyszto z ram szkolnych i weszio w ramy inne. Ale w kazdym
razie w pawilonie Wychowania Fizycznego i Przysposobienia
Wojskowego mogto sie popisac istotnie wielkim rozwojem i do-
robkiem. Swiadczyta o tem prawdziwie jubilerska wystawa na-
gréd, w ktérych udziat mtodziezy szkolnej nie byt ostatni.

Jezeli idzie o pokaz wynikéw, to tu znowu musze wysu-
na¢ szkoty zawodowe. Prawda, ze pokazy te sg cie-
kawsze i przyjemniejsze do ogladania, ale sposéb ich wystawie-
nia i ich wartosci zmuszajg do ich wyrdznienia. Taka sala
kobiecych robdét recznych byla moze najpiek-
niejszg salg na catej wystawie, z takim smakiem byta urzadzona
i takiej wartosci pokazy objeta. Na drugiem miejscu postawit-
bym wwystawe prac szkdot zdobniczych. Wy-
stawa szkoty krakowskiej i poznariskiej musiata kazdego zajgc
roznorodnoscig dziatdbw i wysokim poziomem prac. Podobnie
zajmujagcg byta wwystawa prac szkot zawodo-
wych meskich w podwdrzu na parterze.
Swiadczyta ona naprawde o rzetelnej pracy, jaka sie w tych
szkotach odbywa. Jeszcze raz pozwalam sobie wyrazi¢ przeko-
nanie, ze to piekne wystgpienie szkét zawodowych na wystawie
byto nie tylko wynikiem ich pracy, ale i tego faktu, ze zdotato
ono zachowac wiasna fizjonomje historycznego typu szkolnictwa.

O Woystawie bedzie sie jeszcze wiele pisa¢ i musi sie pi-
sa¢. Nagromadzono tam rzeczywiscie tyle niezwykle cennego



materjatu, ze kazdy dzial, niemal kazda sala bedzie potrzebo-
wata osobnego opracowania i sgdu. Trudno w jednym artykule
da¢ rade wszystkiemu.

Nakoniec jeszcze jedna uwaga, ktora moze sie od-
nies¢ do catej Wystawy: Szkoda, ze pozatowwano
nieco prasy i papieru. llez korzysci byliby odniesli
zwiedzajacy, gdyby w kazdej sali i przy kazdym rodzaju okazéw
znajdowata sie karta z kilkoma zdaniami, dajgcemi pewne poje-
cie 0 rzeczy, chocby najogolniejsze, prowadzace oko i kroki
zwiedzajgcego do najwazniejszych szczegétéw i modwiace mu,
co moze tu zobaczy€. Moze przysztos¢ to zrobi. Ale i to, co zro-
bita ta Swieza przesztos¢, byto naprawde wielkie.



Z PISMIENNICTWA.

Gentile Giovanni: Sommario di pedagogia come scienza filo-
sofica, Laterza, Bari, str. V + 246.

Ksigzka dzieli sie na 3 czesci,

Pierwsza cze$¢ zawiera nauke o cziowieku (huomologja). Skiada sie
z 15 rozdziatéw, ktére zawierajg nastepujacg tres¢: Prawda i poznanie (roz-
dziat 1) znaczenie poznania i czas (ll), samoswiadomos$¢ Uautocoscienza
(1), jej analiza (IV), czucie, klasyfikacja, przestrzen (V), przyjemnos¢ i cier-
pienia (VI), spostrzezenia, nieSwiadomo$¢ i miara faktéw psychicznych (VII),
przedstawienia oderwane i skojarzenia (VIII), mowa (IX), duch jako rozwoyj,
nieskonczonos$¢ czucia (X), pojecia (XI), sady (XII), wola (XIII), jedno$¢ du-
cha i rzeczywisto$¢ (XIV), duch jako czynno$¢ powszechna (XV) str. 1—103.

Cze$¢ druga skiada sie z 12 rozdziatow. O filozofji i pedagogji (roz-
dziat (I — Il), pedagogika jako technika (IIl), wychowanie jako synteza
(IV), wychowanie jako proces ducha (V), przesad pedologji (VI), krytyka pe-
dologji (VIl), przesad pedagogiczny (VIII), metoda zywa (I1X), metodyka jako
filozofja (X), nauczyciel (XI), specjalizacja studjow i powszechno$¢ wycho-
wania (XII).

Cze$¢ trzecia ma 6 rozdziatdw. O wychowaniu negatywnem i pozytyw-
nem (I), o wychowaniu normalnem i materjalistycznem (Il), nauka i wycho-
wanie (Ill), o wychowaniu religijnem i naukowem (IV), o estetycznem i hu-
manistycznem (V), o fizycznem (VI).

Podaje najcharakterystyczniejsze wyjatki w streszczeniu lub w thu-
maczeniu. Ksigzka zastugiwataby w catosci na przettumaczenie ze wzgledu
na oryginalne poglady autora w jednolitym systemie.

Najpierw moéwi autor o wiedzy ludzkiej, podajac okreslenie cziowieka,
ze jest on sama rzeczywistoscig, powszechng, rozpatrywang w swej aktual-
nosci, dla ktorej jest podmiotem.

Zbija zasady i twierdzenia psychologji przyrodnikéw, widzacych we
wszystkiem ,,materje i mechanizm".

Uwaza on fakt psychiczny za czyn, ktory nie wylgcza zadnego faktu
z siebie, lecz skupia sie nie tylko przez ciato i dla ciala, ale dla catosci, za
czyn prawa, zdarzenie psychiczne ideatu, jako absolutna jedno$¢ procesu
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rzeczywistego, a wiec wewnetrzng wartos$¢, za czyn, ktéry nie jest rezulta-
tem, ale przyczyng siebie samego. Byt i proces psychiczny, w ktorym sie
dokonuje, nie sg naturg i mechanizmem, ale duchem absolutnym, albo wol-
noscia, jest wieczng historyczng zamiang siebie na samego siebie i unifikacjg
w sobie wszystkich swych wielorakosci, urzeczywistniajac sie wiecznie, jako
proces wyzbywania siebie (alienazione) i powrotu do siebie (str. 105).

Nastepnie uzasadnia tozsamo$¢ filozofji i pedogogji, przedstawiajac
dwa poglady: realny i idealny na zagadnienia pedagogiczne, z powodu nie-
mozno$ci pominiecia ideatu, jak i faktu. Dlatego podwodjne rozpatrywanie
rzeczywistosci staje sie koniecznosScia, czyli zagadnienie: jakim cziowiek
jest (rzeczywisto$¢ mechaniczna) i jakim by¢ powinien (rzeczywisto$¢ teolo-
giczna) staje sie tez zagadnieniem formowania, ksztatcenia cztowieka, — co
jest problemem wychowawczym jak roéwniez w istocie procesu rozwoju
ludzkiego. Wiec filozofja obecnie znalazta sie przed zagadnieniem: jak sie
ksztatci cztowieka? jak sie rozwija duch ludzki? jakie sg prawa ksztatcenia?
czy duchowe?

Utozsamia filozofje jako jedno$¢ psychologja z etyka.

Zwalcza przesad monadystyczny, istniejacy w fakcie dualizmu: wy-
chowawcy i wychowanka.

Zycie jest wiecznie tworcze, wiec biada nauczycielowi, ktory (przestat
sie uczy€) nie umie postepowac inaczej, jak wedtug danych przepisow.

Wychowanie uznaje jako synteze a priori.

Duch bedac procesem, stopniowym rozwojem, rozwoj swoj uzupetnia
w styczno$ci w drugim duchem. Gdy stosunek miedzy jednym a drugim
przybiera forme stosunku wychowawcy do wychowanka, staje sie synteza.
Nie kazdy ojciec, ktéry daje dzieciom zycie, dom i pozywienie jest ich wy-
chowawca, nie kazdy nauczyciel, ktory siedzi na katedrze — uczy, lec?
wtedy, kiedy wychowuje i o ile wychowuje. Jego rzeczywistos¢ dokonuje sie
w wychowaniu istotnem, staje sie czynem duchowym, ktory wigze niero-
zerwalnie dwa duchy.

Wychowawca, wychowujac robi sprawe, dziatanie ducha. Okazuje sie
koniecznos¢ wejscia w dusze ucznia. Wychowanek, korzystajac z oddziaty-»
wania wychowawcy, poddaje sie mu, przyjmuje je, zespala sie z nim du-
chowo. Stawaé sie nie znaczy by¢ nauczycielem lub uczniem, ale jest to
chwila ich tgczenia sie duchowego.

Autor zwalcza przesad chronologiczny pedologji. Wychowanie odbywa
sie ciggle. Kto sie uczyt naprawde — nigdy nie zapomni swego nauczyciela,
zawsze go zachowa w duszy, zawsze bedzie styszat jego gtos — do najpdz-
niejszej starosci, gtos, ktéry bedzie coraz medrszy, coraz glebszy, coraz
nowszy". (131,5).

Proces wychowawczy, jako proces duchowy trwa wiecznie, przez
wspomnienie powiedzen rodzicdw, cho¢ nie zyja, przez czytanie ich pism,
listdw, przez obcowanie duchowe z réznymi autorami, ktérych mysli wy-
wolujg w nas wrazenie, pobudzajg nasze wzruszenia do przejecia si¢ ich
glebig, odbywa sie ten proces wychowawczy pod wplywem braci i siéstr.
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kolegbéw, otoczenia spotecznego Srodowiska, zwigzkéw przyjacielskich, czy
organizacyj spotecznych, ,Nulla dies sine linea" (133,7). Zawsze proces ten
staje sie najpierw, a potem czuje sie jego wartosc.

Pragnienie wiedzy nie koriczy sie, lecz rosnie i nie zmniejsza sie z nau-
kg nawet u wybitnych filozoféw, ideat wiedzy polega na gtebokiem przeko-
naniu o zupetnej swej niewiedzy. (136,11).

Wielka ilos¢ prac specjalnych psychologicznych, grzeszy tendencjg
mitopeiczng naturalistycznego opisu. Psychologia dzieciectwa nie jest psycho-
logig wychowawcy, ale naturalisty, w swych pozycjach klasyfikacji jest zme-
chanizowaniem ducha, co jest metoda wiasciwg wiedzy naturalnej, materja-
listycznej, przez ktora niemozliwem jest zupetne poznanie duchowosci, wol-
nosci i spontanicznosci zycia psychicznego (138,1).

Gentile zbija przesad pedagogéw o zabawie dziecka wedtug ich pla-
nu, gdyz ,,aktywnos$¢ psychiczna dziecka w zabawie jest tg samg aktywno-
$cig dorostego, schylonego nad zatluszczonymi papierami w poszukiwaniu
prawdy, albo nad ciezkim ptugiem w poszukiwaniu chleba”. (139,3).

»Zabawa, jako Kkategorja psychologiczna, jest duszg widziang na
zewnatrz, skamieniala. | skonczy¢ wierzeniem, ze dziecko bawi sig, a nie
pracuje, jest to whi¢ sobie w glowe przesad gtupi, w wychowawcy przy-
czyne ewentualnego przesladowania dzieci, ktére mu zostaty powierzone”.
(140,4).

Gentile zwalcza przesad pedagogiczny o sumiennosci metod.

Nauczyciel nie powtarza sig, ale sie odnawia ciggle przez ducha
ucznia. Zyje, przez co staje sie ciagle innym, tworzy sie razem ze swoim
uczniem. On jest uczniem tego samego ducha. Kto po godzinie lekcji nie
nauczyt sie sam niczego, nie nauczyt niczego swoich uczniéw; powtorzyt
to, co umiat na pamieé, nic nie przezyt z tego co méwit i co winien byt prze-
mysle¢ i przez to samo stworzy¢ w sobie samym, a uczniowie ziewali, pra-
cujac wedtug najlepszych przypuszczen z niechecig i znuzeniem nauczyciela,
pozostajac obcymi prawdziwej wiedzy i bioragcy stad co$ bez zapatu bez
zainteresowania, bez zycia w duszach, co stanowi wszystko, co bedg mogli
przedstawi¢ na egzaminach, ale co nie zostawi po sobie innego $ladu, jak
co$ nieznikajacego, gorzkiego i nudnego, jak po zjedzeniu czego$, czego nie
mozna strawi¢. (149,8).

W wymowie nauczyciela musi tryska¢ jego zycie duchowe. (151,10).

Mowigc o nauczycielu porusza jego warto$¢, godno$¢ nauczania, nie
mogaca by¢ optacona.

»,Duch sam tylko istnieje (170,6). Kultura, zycie duchowe, ktére po-
przez dzieta nauczycieli sobie przyswajamy, nie jest jedynie czem$ wnetrz-
nem w nas, ale my sami w zyciu, w ktérem to ,my" sie urzeczywistnia.
(170,6).

Stad przyjazn, ktéra wywotuje wzajemng harmonje dusz, zjednocze-
nie sie nauczyciela z uczniem, zazytos¢, przenikniecie duchowe, jedno$¢ we-
whnetrzna, mitos¢. (170,6). Przyjazn jest stopniem mitosci; i jezeli to, co otrzy-
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mujcmy od nauczyciela — jest bytem naszym, ten byt jest tg naszg ko-
niecznos$cia. (170,7).

Matka, ktora traci dziecko, czuje sie rozszarpana... dziecko ptacze za
zgubiong zabawka, bo byta jego radoscia, wiec jego bytem. (170,8). | tak
kazde rozdzielenie sie, nawet czasowe z tem, co jest drogie, powoduje za-
mieszanie w biegu codziennym wszystkich naszych mysli i calej naszej du-
szy, ktéra zyje tem, co jest jej drogie... s to momenty ducha jedynego,
w ktoérym sie taczg wszystkie momenty $wiata. (172,8).

Kazdy czlowiek jest nauczycielem drugiego, gdyz jedynym prawdzi-
wym nauczycielem istotnym i zupelnym cztowieka jest — wszystko. (173,9).

Historja jest dziedzictwem kultury (173,10). Jeden duch realizuje sie
w wielokrotnosci ludzi i réwniez wszystkich innych jestestw. Prawdziwym
i rzeczywistym nauczycielem moim — nie jest nikt inny tylko ,Ja". (174,12).

Nauczyciel zyje tylko w uczniu, uczen jest zywym centrem szkoty
(176,1).

Biada szkole, ktora zabija w dziecku, chocby jedno nasienie zycia,
aby sie zmieni¢ w fabryke ludzkosci. (178,3).

Jeden duch, jedna filozofja, jedno wychowanie. R6zno$¢ moze byé
historjg; skad pochodzi wiasnie zvcie ducha, filozofji i wychowania, ale
poprzez nastepstwa réznosci. (185,1).

Duch tworzacy jest zagadnieniem wiecznem, ktére jest wieczystem
rozwigzaniem, staje sie zawsze, jego tworzywo nigdy nie jest doskonate,
gdyz jest dzietem wiecznem.

Kazdy jest meczennikiem swoich przekonan, nietylko je wyznaje
i uznaje, ale je potwierdza, dowodzi, realizuje. (220).

Filozofja jest $wiadomoscia, jaka podmiot ma o sobie samym i zasada,
ktora sie realizuje i zyje w jego Swiecie. (222).

Nauka jest zawsze wychowawcza, formuje rozum i serce. (224).

Bog nie jest tylko nadawcg praw moralnych i sedzig czynéw ludzkich,
ale pierwszym poczagtkiem (zasadg) wszystkiego. (225).

Poszczeg6lny byt nie jest do pomyslenia bez wszechbytu (226) Bdg
absolut jest obiektywnos$cig ducha dla siebie samego w kazdym momencie
zycia, jest jednoscig samowiedzy i sumienia. (227).

Obojetnosc¢ religijna jest ubdstwem uczucia religijnego, powierzchow-
noscig teoretyczng i praktyczna. (229).

Niema rzeczywisto$ci poza duchem. (231).

Uczony nie jest tym, ktory szuka, ale ktory posiada swojg wiedze (232).

Nauka nie jest w ksigzkach, ale w nas.

Zjednoczenie podmiotu w przedmiocie staje sie nim samym. Wycho-
wanie $wieckie jest filozoficzne i nie jest negacja religijnego, ani estetycz-
nego (236), dazy do ducha, ktory sie czuje sam przedmiotem.

Wychowanie artystyczne bytoby egoistycznem, a religijne — altruis-
tycznem (237). Wychowanie filozoficzne méwi nie réb roznicy miedzy bliz-
nim a $wiatem i sobg ,,Twoj byt prawdziwy nie ma poza sobg $wiata, nie
ma rzeczywistosci $wiata, ktéryby nie byt twoim duchem, twojg wolg (237).
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Religja w swem stwarzaniu sie jest filozofjg. Kazda religja winna sie
uwaza¢ za filozofje zmaterializowang, a kazda filozofjg za religje uduchow-
niong (238). Uczucie religijne jest to stan ducha, ktory czuje w swym S$wiecie,
prawo absolutne (239).

Duchowo$¢ ciata polega na jego uduchawianiu.

,Gdzie nie ma ducha, gdzie niema wolnosci, gdzie niema cziowieka,
ktéry rzadzi sobg wedtug zamiaréw ducha, gdzie by¢ nie zalezy od
chcie¢ — tam nie moze sie méwi¢ o wychowaniu”, (str. 241).

Kazdy jest malarzem swego oblicza, ktore nie jest forma materjalng
i niezmienna.

Im wiecej ciato uduchawiamy, tem wiecej robimy go swojem. Gim-
nastyka i t. p. sg formami uduchawiania ciafa.

Wychowawcy z glosu czynig interpretacje uczu¢ szlachetnych, a z ge-
stdw wyraz, ktory przeswieca dusze i przywotuje do siebie inne w komunji
piekna i ducha, (str. 245).

Dr. J. W—L.

Prof. W. W. Zienkowski: ,,Psychologja dziecie-
ctwa' z oryginatu rosyjskiego przetozyt Piotr Macewicz. Bibljoteka prze-
ktadoéw pedagogicznych, tom 9, pod redakcjg dra Zygmunta Ziembinskiego,
Ksigznica-Atlas, Lwow — Warszawa 1929.

Psychologja dziecka, jako niezbedna podstawa wiedzy i umiejetnosci
pedagogicznej, rozwija sie coraz gruntowniej i zywiej, zwlaszcza od po-
czatku XX wieku, nie bez stusznosci nazwanego, ,stuleciem dziecka".

Ksigzka rosyjskiego prof. Zienkowskiego daje tu prébe syntezy, nie
wykraczajac jednak w szczeg6towem opracowaniu poza granice wieku t. zw.
»wczesnego dzieciectwa", t. j. poza 6-ty, 7-my najwyzej rok zycia. Ogromny
tom, obejmujgcy 450 stron druku, jest wyrazem gruntownej w tej dziedzinie
erudycji autora i zarazem owocem Kkrytycznego, nierzadko oryginalnego,
przemyslenia rozpatrywanych problemow.

Rozdziat pierwszy podaje obszerng literature przedmiotu, zaznajamia-
jac czytelnikdw z historycznym rozwojem psychologji dzieciectwa, z jej
miejscem w systemie wiedzy psychologicznej, z jej metodami. Nastepnie zaj-
muje sie autor zagadnieniem zabawy, jako istotnej tresci dzieciectwa.

Sa to najbardziej moze interesujgce rozdziaty ksigzki. Prof. Zien-
kowski bierze tu za punkt wyjscia pojecie zabawy wogole, sformutowane
przez Schillera: ,,Cztowiek powinien sie tylko bawvic¢ pieknem, ale powi-
nien tez tylko pieknem sie bawic¢". W tem ujeciu istota zabawy zwigzana
zostala z przezyciami i potrzebami natury estetycznej, — jako forma ,,ucie-
chy bezinteresownej”. Autor odrzuca poglad Spencera, ze w zabawie wy-
tadowuje sie tylko impulsywnie niespozytkowana, a nadmierna energja psy-
cho-fizyczna, gdyz zabawa moze by¢ takze zrodtem nowej energji, jako
forma aktywnego odpoczynku. To znaczenie posiada dla dorostych (wedle
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teorji) Schallera, Latzarusa i Steinthala). Jednak autor ogranicza znaczenie
tej teorji tylko w zastosowaniu do dorostych. Sens istotny zabawy w dzie-
ciectwie wyjasnia teleologiczna teorja Groosa (,,Die Spiele der Menschen™),
wedle ktérej zabawy dzieci, zupetnie podobnie jak mtodych zwierzat, stuza
jako $érodek do ¢éwiczenia i rozwijania narzadéw ruchu, narzaddéw czucia,
w szczegdlnosci wzroku, — a jednoczesnie do rozwijania uwagi, spostrze-
gawczosci, a czesto tez i myslenia. Cel zabawy dzieciecej z tego punktu
widzenia jest jasny: gdyby dzieci prébowaty swych sit i rozwijaty je ,,na
rzeczywistych, a nie utkanych przez wyobraznie przedmiotach”, to ,nie-
uchronnie stawatyby sie ofiarami swej niewiedzy i swej naiwnosci”, bo
»natura jest Slepa i bezlitosna, z jednakowa bezwzglednoscia karze wszyst-
kich, co wykraczajg przeciw jej prawom". Stad formuta Groosa: ,nie dla-
tego bawimy sie, ze jesteSmy dzieémi, ale dlatego wtasnie dane nam jest
dzieciectwo, aby$Smy sie bawili". Stowem zabawa to jest przygotowanie do
zycia, do samodzielnej walki o byt.

Autor, przyjmujac od Groosa to wyjasnienie funkcji zabawy, jej ob-
iektywnego sensu, — idzie dalej i zastanawia si¢, jakie sg wewnetrzne zro-
dia czyli, jaka jest wiasciwa psychologiczna geneza zabawy, — tembar-
dziej, ze bawimy sie i wtedy, gdySmy juz przestali by¢ dzieémi, gdy wiec
cel zabaw dzieciecych zostat osiggniety, — co znaczy, ze zabawa wynika
z potrzeb naszej organizacji psychofizycznej.

To zagadnienie rozwigzuje, wiazac w mys$l idei Schillera ,,zabawe"
z estetycznem zyciem cztowieka, czyli z dziataniem fantazji. Zgodnie z teo-
rjami Ribota, Meinonga, Maiera, i z wiasnemi pogladami, wyrazonemi
w ksigzce. ,,Wstep do pedagogiki”, — autor przyjmuje, ze ,,zasadniczg funk-
cja wyobrazni jest obstugiwanie emocjonalnej sfery" psychiki ludz-
kiej: chodzi o to, by ,tres¢ uczucia uczyni¢ bardziej jasng i utrwali¢ ja
w ten sposéb w systemie zycia duchowego". A wiec niewysychajacem
zrédlem psychicznem zabaw dzieciecych jest bogate uczuciowe zy-
cie dziecka, postugujgce sie ruchliwg i bujng fantazja.

Osobny rozdziat poswieca autor socjalnej tresci i socjalnemu zna-
czeniu zabaw dzieciecych. Chodzi o to, ze obok dziedzicznosci fizycznej
istnieje dziedziczno$¢ socjalna. Obok opanowania narzadéw swego ciata
i wycéwiczenia wladz duszy, dziecko ma za zadanie przyswoi¢ sobie calg
tradycje socjalng swego $rodowiska, a wiec caly system idei, wierzen,
dazen swego narodu, wraz z jego mowg i przez mowe przedewszystkiem, —
musi emocjonalnie tez, intuicyjnie ,wrosngé" w zawity socjalnopsychiczny
Swiat wspotczesnosci. Z tg pracg ogromng, rosnacg z biegiem czasu, wigze
sie rozwdj samoswiadomosci dziecka (teorje Baldwina), tem sie tez ttu-
maczy niezmierna diugotrwatosc¢ dzieciectwa ludzkiego, w stosunku
do zwierzat np., oraz fakt, ze dzieciectwo czlowieka z postepem cywili-
zacji wykazuje tendencje do dalszego wydtuzania sie. Jezeli jeszcze na po-
czatku XIX w. byto mozliwe, ze chiopiec 13-letni wstepowat do uniwersy-
tetu, to dzi§ byloby to juz niemozliwe. Jezeli wéwczas w wieku lat 15
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do 16 rozpoczynano nierzadko juz zycie samodzielne, to dzi§ tworczosé-
samodzielna rozpoczyna sie¢ przecietnie okoto 25 roku zycia. Dziecigctwo
trwa tak dtugo, dopdki cztowiek nie staje sie¢ zdolnym do rozumienia zy-
cia i posuwania go naprzéd, czyli do samodzielnej walki o byt, do socjalnej
twarczosci.

Na podstawie skombinowanych kryterjéw autor dzieli dzieciectwo
na 5 okresow: 1) pierwszy rok zycia (okres ssania), 2) ,wczesne" lub
»pierwsze" dziecinstwo, ktére konczy sie miedzy 5 a 7 rokiem zycia,
3) ,drugie” dziecinstwo, 4) pacholectwo, zwigzane z okresem dojrzewania
piciowego i 5) miodzienczos$é, ktdra, jako ostatni okres dzieciectwa, prze-
ciggaja niektorzy az do wieku lat 23.

Bardzo fadna i ciekawa jest préba charakterystyki tego swoistego
wadzieku, jaki cechuje okres wczesnego dziecinstwa, — a potem w odmien-

nej, ale nie mniej uroczej postaci — okres miodzienczosci (,,dziecinstwo
sielskie, anielskie, — mitodo$¢ gorna i chmurna®...).
»Wczesne dzieciectwo — powiada autor — jest ,.ztotym okresem”

emocjonalnego w nas zycia... Juz Schiller zrozumiat istote wdzieku, okre-
$lajac ja, jako naturalnos$¢ i wyptywajaca stad swobode ruchdw. Wszystko,
co jest sztuczne, robione, niszczy wdzigk, nawet, jesli owa sztuczno$¢ po-
chodzi nie z jakich$ zewnetrznych motywow, lecz podyktowana jest przez
prosty rozsadek... Gorowanie wzruszen wytwarza rzeczywiscie swoistg
i w zaden inny sposéb nieosiggalng swobode wewnetrzna, i dlatego typ
psychiczny dziecka, wedlug nauki ewangelicznej, pozostaje typem zycia
wyzszego: pod tym wzgledem nauka ewangeliczna odpowiada naszemu naj-
glebszemu doswiadczeniu... Caly urok zabawy polega na nierozréznianiu
rzeczywistosci i wyobrazenia... Gdy w duszy dziecka juz okrzepnie zainte-
teresowanie $wiatem zewnetrznym, jakim on jest ,,naprawde"”, konczy sie
okres wczesnego dzieciectwa, sfera emocjonalna przestaje gra¢ role do-
tychczasowa, znika tez powoli bezposrednio$¢, wdziek duszy dzieciecej.
Tylko jeszcze raz, na samym juz progu dojrzatosci, w wieku miodzienczym,
dualizm psychiczny (rozwijajacy sie w ciggu drugiego dzieciectwa) przy-
biera charakter ,artystyczny”, uczucia znéw dominujg w duszy, a cele
przybierajg znaczenie ,ideatow", artystycznych zadan. Wtedy po raz ostatni
zjawia sie ten sam wdziek, jaki byt u dzieci”. (184 — 185).

Wazna pedagogicznie jest uwaga: ,,Przewaga rozwoju sfery emocjo-
nalnej czyni dziecko naiwnem, petnem wdzieku, ale jednocze$nie ten rozwoj
sfery emocjonalnej czyni dziecko istotg niezmiernie kruchg". Stad wielkie
znaczenie posiada swoboda wyrazania uczué dziecka. Zle jest, gdy dziecko
pod wptywem niewtasciwego traktowania go przez otoczenie, ,zamyka sie
w sobie", zataja swe pragnienia, staje sie nieSmiatem, skrepowanem. ,,Ucisk
socjalny w postaci lekcewazgcego, obojetnego, brutalnego stosunku ze stro-
ny otoczenia, nie daje jakby rozwing¢ sie ptatkom tego delikatnego kwiatu
duszy dzieciecej... brak mu jakby stonca, brak pieszczoty i ciepta. Wystar-
czy przyjrzec¢ sie dzieciom, ktore sie dostaly do przytutkdéw, azeby mimo-
woli przyrownac je do tych nikkych roslin, ktére sie rozwijajg w ciemnosci”.



— 76 —

Rosyjski pedagog Leshaft podat klasyfikacje typéw szkolnych, wedle
ktorej rozréznia sze$¢ typow: obtudny, ambitny, dobroduszny, tagodnie za-
hukany, gniewnie zahukany, przygnebiony. Typy te ksztaltujg sie we wczes-
nem dzieciectwie, przyczem wyraznie wystepuje, w ujemnych zwilaszcza,
wptyw decydujacy otoczenia.

»Wszelki ucisk, czy przybiera on brutalne formy, czy tez obleka sie
w formy miekkie i delikatne, dziata zgubnie na dusze dziecka: niewyrazone,
nieuksztattowane uczucia zapadajg w glab duszy, nagromadzajgc tam zaséb
chorobliwych sttumien. Odrzucajac ,,monizm seksualny" Freuda, nalezy jed-
nak uzna¢ za stuszng cala jego teorje o psychicznych ,urazach" i o rozwi-
janiu sie na tem tle psychicznych schorzen". Ciekawa i stuszna jest tez
uwaga, Ze staty ucisk tagodny jest w dalszych konsekwencjach szkodliwszy,
niz ucisk brutalny, bo ten ostatni wywoluje reakcje, ktérej brak w pierw-
szym wypadku: ,,reagujac ztoscia, dziecko broni swej osobowos$ci; natomiast
gdy ucisk posiada formy miekkie i tagodne, dziecko stopniowo zatraca wias-
ne oblicze, wyrazne silne uczucia juz nie zakwitajg w duszy, i na catej oso-
bowosci lezy pietno bezpostaciowosci, niedorozwoju™.

Bezsilny, zatajony gniew, zapadly w dusze dziecka, zatruwa jg na-
dtugo, nieraz na cate zycie: oto przyktad, nawiasem moéwigc, kompleksu nie-
Freudowskiego, to znaczy, nie majagcego nic wspolnego z seksualnoscia.
Autor zreszta wrecz polemizuje z Freudem, kiedy, przyznajgc mu
stuszno$¢, co do formowania sie ,.kompleksdw" we wczesnem dziecifstwie,
i co do ich szkodliwosci, zwalcza nietylko jego panseksualizm, ale i twier-
dzenie, ze dziecko zapomina o kompleksach, poniewaz je ,wyparto". Ot6z
, hie mozemy — zauwaza autor — mowi¢ powaznie o ,,wypieraniu™ w okresie
wczesnego dziecifistwa, kiedy jeszcze nie mogla sie uformowaé ,.cenzura”.
.Zapominanie" tlumaczy prosciej: tem mianowicie, ze, dojrzewajac, prze-
stajemy interesowac¢ sie tem, co wystepowato w Swiadomosci
dziecka". Nawat rosngcy wrazen coraz bardzief usuwa poprostu
przesztosc zeswiadomosci, aczkolwiek ,urazy" w niej
podswiadomie tkwig i konsekwencje ujemne trwaja.

Niepodobna tu zresztg referowaé bardzo szczegétowo potraktowanej
psychologii dziecka w 1-szym roku zycia i we wczesnem dzieciectwie.

Ksigzka jest bardzo cennym nabytkiem literatury pedagogicznej.
Charakterystyczny dla stowianskiego autora zdaje sie by¢ nacisk potozony
na znaczenie uczuciowvej sfery w psychice ludzkiej, gdy autorzy
angielscy zdaja sie stosunkowo wieksza wage przywigzywaé do czynnika
woli, francu-i za§ — do Iinteligencji (por. np. Saxby‘ego
i Payota).

Zarzuci¢ mozna zbytnig miejscami rozwlekto$¢ (np. w rozdziale o oso-
bowosci str. 433 — 437, i t. p.). Za to ksigzka ma ten, tak dobrze przez sa-
mego autora scharakteryzowany wdziek uczuciowego, subtelnie wnikliwego
stosunku do przedmiotu.

Co do przekladu, to niektore zwroty budzg watpliwosé, jak np.
»istni sie”, zamiast realizuje sie lub znajduje wyraz, — albo ,,zaintereso-
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wanie sie wzgledem siebie, zamiast sobg, — albo ,stabe miej-
sce", (rusycyzm) zamiast staby punkt, staba strona... Ale to sg drobiazgi,
rzadko spotykane na przestrzeni pét tysigca blisko stronic; naogot przekiad
jest bardzo staranny i jezyk poprawny.

Irena Pannenkowa.

Dr. Henryk R owid. Psychologja pedagogie z-
n a (podrecznik dla miodziezy przygotowujacej sie do zawodu nauczyciel-
skiego). Gebethner i Wolff. 1928.

Narzekamy ogolnie, iz mato posiadamy dobrych podrecznikéw pol-
skich psychologji, a jesli chodzi o podreczniki psychologji pedagogicznej
(P. p. oznacza w dalszym ciggu sprawozdania odpow. skrét), przeznaczone
dla miodziezy, przygotowujacej sie do zawodu nauczycielskiego, to brak
odpowiednich ksigzek u nas szczeg6lnie daje sie odczué. Dlatego tez kazda
nowa publikacja z tej dziedziny nauki, zwraca na siebie uwage intereso-
wanych. W danym wypadku chodzi o dzieto, bedace zarazem pierwsza probg
syntetycznego ujecia catoksztattu zagadnien psychologiczno-pedagogicz-
nych z uwzglednieniem nowszej literatury, tak rodzimej jak i zagranicznej,
lo tez zainteresowanie nie ogranicza sie¢ do miodziezy seminarjalnej, a jest
ono tak samo zywe w szerszych kotach nauczycielstwa. Sekcjom Pedago-
gicznym naszego Stowarzyszenia ksigzka p. Rowida réwniez nie jest obo-
jetng. Zalezy nam bowiem wiele na tem, jaki $rodek nauczania daje sie do
rgk miodego zastepu zawodu nauczycielskiego.

Zanim wydamy o nowej ksigzce sad ostateczny, przypatrzmy sie je)
tresci ze stanowiska naukowego. Nie mozemy bowiem przyja¢ bezkrytycz-
nie wszystkiego, co autor twierdzi i co przedstawia jako wiedze w przed-
miocie psychologji. Ze wzgledu jednak na brak miejsca ograniczamy sie
do omowienia niektorych tylko bledéw i niejasnosci, ktorych w ksigzce
p. Rowida jest wiele. Pomijamy dotychczas opublikowane rzeczy, wskazu-
jac na tem miejscu na oceny podrecznika p. Rowida dwoch powaz-
nych autoréw, mianowicie prof. St. Sz u m an a czasopismo peda-
gogiczne ,,Chowanna", zeszyt | i Il, 1929 — str. 101 — 104, i prof. J. Se-
gata ,Szkota Specjalna", tom V. Nr. 1 — 2, 1928(29 — str. 88 — 93).

Do rzeczy samej dodajemy;

Na str. 6. czytamy; ,,Przedmiotem naszych rozwazan i dociekan be-
dzie, jak nazwa sama wskazuje, ,,zycie psychiczne dzieck a".
Otéz nazwa, jaka obrat autor, mianowicie ,,Psychologja pedagogiczna”,
przedmiotu takiego nie wskazuje; nazwa musiataby brzmie¢: ,,Psychologja
dziecka", a raczej ,,Psychologja dziecka szkolnego" P. p. ma specjalne za-
dania, a takich zestawia autor zaraz potem cztery. Naszem zdaniem P. p.
jest poprostu psychologia w zastosowaniu do pedagogji. Ograniczenie za$
zakresu P. p. do wychowania w szkole ,,od 6 do 18 roku zycia", oraz twier-
dzenie, iz ,ten okres wiec zycia dzieci i mtodziezy stanowi przedmiot badan
psychologji pedagogicznej”, jest zbyt dowolne. Zaszta tu oczywiscie nie-
Scistos¢ co do zakresu pojecia pedagogiki. Pojecia tego w ksigzce wogole
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nie okreslono. Naogét czytelnik odnosi wrazenie, ze P. p. p. Rowida jest
psychologja dziecka (z pewng domieszka psychologii ogélnej i in-
nych dziedzin psychologii i pedagogiki), co zresztg autor sam stwierdza,
piszgc na str. 11: ,Do najwazniejszych galezi, jakie sie wyodrebnity z psy-
chologii doswiadczalnej, nalezy psychologja dziecka, w szczeg6lnosci dziec-
ka w okresie szkolnym czyli psychologja pedagogiczn a".

Rozdziat czwarty (str. 26 — 31), p. t. ,,System nerwowy, jako organ
zycia psychicznego”, jest z, uwagi na wazno$¢ zagadnienia nazbyt szczupty,
a przedmiot sam traktowany powierzchownie. Oto przyktady tej powierz-
chownosci:

1) pisze autor na str. 26: ,Z jednej strony (ma by¢ w jednym miej-
scu"™) komorki wyrasta mate rozgatezienie, zwane neurytem, z dru-
giej strony (ma byé ,w innych miejscach”) za$ kilka rozgalezen obfitszych
w postaci splotow i krzewdw przypominajagcych dendryty, zwanych tez
dendrytam i". Uczen, nie majacy obszerniejszych i doktadnych wia-
domosci z anatomji i fizjologji ciata ludzkiego, moze z takiego przedstawie-
nia rzeczy naby¢ poprostu fatszywych wyobrazen i to tembardziej, iz ryci-
na, umieszczona na str. 27, nie oddaje wilasciwego obrazu ,,neuronu
(dendrty i neuryty" ( ?) (znaki w nawiasach dodane przez sprawozdawce),
jak brzmi podpis ule jest raczej schematycznym obrazkiem komorki ner-
wowej z obcietemi wioknami nerwowemi, a przytem z jednym obcie-
tym neurytem.

2) Na str. 27 za$ pisze autor: ,Nerwy sensoryczne majg swe zakon-
czenia w zmystach". Powinno by¢: ,w organach zmystow".

3) Na tej samej str. czytamy: ,Zwoje te (mdzgowe) nazywamy
osrodkami albo centrami mozgo w em i". Otz w isto-
cie tak nie jest. ,Teorja lokalizacji", przyjmujac umiejscowienie pewnych
funkcyj w niektérych zwojach kory moézgowej, méwi wprawdzie o centrach,
np. widzenia, czytania, styszenia, pisania, ruchu gtowy, oczu i t. d,, ale by-
najmniej nie nazywa zwojow, jako takich, centrami moézgowemi. Ten sam
btad powtarza sie w dalszym ciggu rozwazan p. Rowida.

4) Zwrot (str. 30): ,,Zaburzenia mowy wwystepuja pod naz-
wa (podkreslenie sprawozdawcy) afazji lub afenji”, mozna uwazaé za
lapsus linguae.

5) Operujac w zwigzku z opisem kory mézgowej takiemi technicznemi
terminami, jak ,histologiczny"”, morfologiczny", ,topograficzny", trzeba ko-
niecznie doda¢ blizszych okreslen z rozwagi na przeznaczenie podrecznika
dla uczacych sie. Dotyczy to zresztg tak samo innych wyrazéw obcych, rza-
dziej uzywanych w pismiennictwie polskiem, a zastosowanych przez autora
w roznych miejscach ksigzki. W zasadzie nalezy w podreczniku dla mio-
dziezy wyrazy obce zastgpi¢ dobremi, t. j. réwnie trafnemi wyrazami pol-
skiemi, jesli wzgledy natury naukowej nie nakazujg zaniechania tej reguty.

W rozdziale nastepnym (str. 32) znajdujemy twierdzenie, iz ,na zmyst
wzroku np. dziatajg drgania fal $wietlnych". Wiadomo, ze zewnetrzng przy-
czyng czu¢ wzrokowych sg t. zw. fale c=zy li drgania eteryczne (nie
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»drgania fal Swietlnych"), ktére wbijaja sie do najgtebszej warstwy gatki
ocznej czyli siatkéwki. Twierdzenie (str. 32 i 33), ,,iz podniety, t. j. rzeczy
i zjawiska w Swiecie zewnetrznym"..... jak gdyby w ciemni optycznej ztobig
Slady w systemie nerwowym i w osrodkach moézgowych", wydaje sie dos$¢
$miatem. Podobnie mozna mie¢ zastrzezenie co do zdania: ,,Wskutek tego
dziatania (podniety) nastepuje podraznienie substancji nerwowej i po ner-
wach plynie ,prad" ku mozgowi". Uzywanie obrazéw, zaczerpnietych ze
Swiata fizycznego (ztobi¢ Slady, ptynie prad i t. p.) do okreslenia proceséw
i dyspozycyj psychicznych lub tez fizjologicznych, moze wytworzy¢ tatwo
mylne poglady na $wiat psychiczny. Obawa w danym wypadku jest uza-
sadniona tembardziej, poniewaz autor stosuje podobne przeno$nie czesciej.
| tak na str. 84: ,Wskutek dzialania podniet zewnetrznych powtarzajg sie
w $wiadomosci dziecka rézne przezycia psychiczne, zlobigc w jego orga-
nizacji psycho-fizycznej coraz gtebsze $lady". Albo tez przy oddanem bez
zastrzezen zapatrywaniu Jodl'a na str. 86: ,Slady te mozna sobie przed-
stawi¢, jako pewne ugrupowania komorek nerwowych, bedace nastepstwem
ruchéw molekularnych w os$rodkach mdézgu, spowodowanych przez dziata-
nie podniet”. Wynikatoby tez z tego, Zze autor przyswaja sobie poglad czy-
sto materjalistyczny. (Poréwnaj takze rozumowanie na temat ,dysp o-
zycyj'" na str. 96!).

Omawiajac na str. 35 ,,stosunek wrazenn do podnie-
ty", aw zwigzku z tem t. zw. ,,prawo Webera i Fechner a“
przytacza autor dwa przyklady eksperymentéw dla objasnienia prawa
psycho-fizycznego. Pierwszy przykiad, wziety z zakresu zmystu dotyku (na-
cisku), wykazuje *5 jako ,statg utamkowg" u pewnej dziewczynki. Wynik
autentycznego eksperymentu Webera skionit prawdopodobnie autora do
podania drugiego przyktadu z zakresu zmystu wzrokowego, przyczem wy-
chodzi jako stata utamkowa réwniez %. Nie wiadomo, czy autor doszedt
<_do tego wyniku przy eksperymencie na samym sobie. Jesli tak, to wowczas
zachodzitby ciekawy przypadek, jesli nie, wtenczas trzeba wiedzie¢, ze
utamek, oznaczajacy przyrost podniety, jest specyficzng wielkoscia mate-
matyczng, zaleznie od rodzaju zmystu a tak samo od wrazliwosci badanego.
Brak zaznaczenia tych faktéw napewno nie przyczyni sie do nabycia jasnego
wyobrazenia o danej rzeczy.

Na str. 36 podaje autor sposob postepowania przy badaniu stuchu
dzieci szkolnych. Smiemy twierdzié, ze ten sposéb wykonywania badania
jest niescisty. Na str. 48 referuje autor, iz ,,Wielu psychologéw, miedzy in-
nymi Ebbinghaus, przyjmuja hipoteze, Zze elementy nerwowe odzna-
czaja sie szczegllng tendencjg do powtdrnej aktywnosci w swej catkowi-
tej formie ujawnionej po raz pierwszy". Nastepnie dodaje: ,,O warunkach
materjalnych tej tendencji nie wiemy nic — mozliwe, Ze zachodzg zmiany
chemiczne w neuronach”. — Jesli ,,nie wiemy nic", — to tez i przypuszcze-
nie p. Rowida, nie oparte na niczem, t. j. na zadnym ustalonym fakcie, nie
moze by¢ rzeczywistem. Zasadniczo w podreczniku dla miodziezy uczacej



sie wystrzega¢ sie musimy narzucania przer6znych hipotez. Tej waznej za-
sady autor nie przestrzega w wielu innych wypadkach.

Z rozwazan, dotyczacych S$wiadomosci (str. 60), nie mozna sobie
zrobi¢ jasnego obrazu, co to wiasciwie jest $wiadomos$¢. Do zacmienia tego
pojecia przyczynia sie bowiem pomieszanie $wiadomosci jako takiej z ,,po-
czuciem wiasnego ja" i ,,posiadaniem sSwiadomosci swej
wiasnej osob y". Na str. 84 pisze autor: ,,Dziecko uczy sie¢ od zara-
nia swego zycia ruchow instyktownych i nowych, uczy sie chwytania,
chodzenia, méwienia"; za$ na str. 253 reformuje po zdefinjowaniu pojecia
»instynkt": ,,Podobnie okresla instynkty Claparede, wedtug ktérego sa
to ruchy przystosowane, jednakowo u wszystkich osobnikéw tego samego
gatunku, niewyuczone (!), spetniane bez $wiadomosci celu...", a na str. 254
twierdzi: ,nie sg wiec (t. j. instynkty) zdobyte na podstawie uczenia sie (!)
i doSwiadczenia, ale tkwig w organizmie jako energje w stanie potencjalnym
lub tez ujawniajg sie aktywnie z chwilg urodzenia sie jednostki". Dalej:
»Znaczna cze$¢ instynktow (ktorych np.?) posiada ona (istota ludzka) w
stanie zaczatkowym, nierozwnietym i stad widzimy niedotestwo matego
cztowieka w poréwnaniu z wielu zwierzetami"... ,,niektére z nich (ktore
whasciwie?) ulegajg zmianom i doskonaleniu”. (Tamze). — Jak tu pogodzi¢
jedno twierdzenie z drugiem? Jak sobie stworzy¢ obraz o instynktach do-
skonatych i niedoskonatych, a podlegajacych rozwojowi, skoro autor ani
jednych, ani drugich (w odnoszeniu do istoty ludzkiej) nie wymienia? Jesli
chodzi specjalnie o ruchy instynktowne to spostrzec mozna, iz ,,nie
zawsze powtérzenie doprowadza do lepszego skutku, niz wykonanie po
raz pierwszy", gdyz ruchy instynktowne, jako takie, sg zgéry ruchami dosko-
natemi (Koffka). Biorgc rzecz o rozwoju instynktow S$ciSle, trzeba za
przyktadem Koffka'i lub tez Dr. Joteyko stwierdzi¢ w danym wy-
padku, co w kazdej wiasciwosci jest wrodzone, a co nabyte. W rozwoju
ruchéw instynktownych, z poczatku niedoskonatych, zachodzg zreszta rézne
czynniki, jak dojrzewanie (proces wzrastania), uczenie sie, (Cwiczenie), pa-
mie¢ i t. d. Zagadnienia trudne nalezy w podreczniku P. p. szczego6lnie ja-
sno opracowac¢! Sprzecznych twierdzen nalezy unikaé, a lepiej jeszcze,
w wypadkach watpliwych zgota unika¢ samych twierdzen!

Autor twierdzi w dalszym ciggu na str. 84: ,,Proces uczenia
sie polega gtdéwnie na pamieci". Twierdzenie to wydaje sie
tembardziej dziwnem, poniewaz autor przyswoit sobie nowsze zapatrywa-
nie na zycie psychiczne. Mamy tu na mysli m. in. t. zw. ,,psychologie struk-
turalng”, Otéz Ko ffka np., jeden z wybitnych strukturalistéw niemieckich,
ktérego p. Rowid w 6 miejscach ksigzki cytuje, podkresla, ze pamie¢ nie
jest wszystkiem w uczeniu sie, a problemat pamieci nie jest jedynym pro-
blematem uczenia sie; role wazng gra tutaj proces dojrzewania. Zdaje sie by¢
pewnem, ze autor nie robi zasadniczej réznicy miedzy pojeciami ,,pamiec'
a ,uczenie sie", gdyz rozdziat dziewigty (str. 84 — 101) jego ksigzki, traktu-
jacy obszernie o pamieci, nosi tytut ,,Uczenie sie". W istocie o ,,uczeniu sie
w tym rozdziale czytamy stosunkowo mato. Meumann, na ktérego po-



woluje sie autor w réznych miejscach, az 17 razy, poswieci! zagadnieniu eko-
nomji, techniki i higjeny uczenia sie obszerny wykitad w swojem gtéwnem
dziele p. t. ,Vorlesungen zur Einfiihrung in die experimentelle Padagogik",
nadto napisat jeszcze klasyczng monografje p. t. ,,Oekonomie und Technik
des Gedachtnisses". Psychologja uczenia sig¢, jako zagadnienie nader vazr.e,
znalez¢é winna w podreczniku P. p, traktowanie o wiele lepsze. Zdanie:
»Z€ wzgledu na czas trwania przezy¢ psychicznych rozrézniamy wiec pamiec
bezposrednig i trwakg!' (str. 87) jest niejasne. Nie o0 czas trwania przezyc,
ktdre sie wcigz zmieniaja, chodzi przeciez, ale chodzi poprostu o czas trwa-
nia spamietania sobie czegos. Twierdzenia (str. 94), ,,ze zjawiska i rzeczy
zupetnie nowe nie budzg zainteresowania, ani uwagi dziecka", sgdzimy, nie
podpisze zaden uczen seminarjum. (Nie chcieli sie na to zgodzi¢ ani zdrowo
rozumujagcy chiopcy sprawozdawcy). Piszac na str. 98 o czynnikach, wpty-
wajacych na ,uczenie sie i wydajnos¢ pracy”, nie wymienia autor takich
czynnikéw jak rytm, rymy, pismo, druk i inne jeszcze. Meumann roz-
réznia okoto 20 warunkéw zewnetrznych i wewnetrznych procesu ucze-
nia sie.

W rozdziale szesnastym (str. 168 — 205), traktujacym ,,0 inteligencji",
stawia autor, na str. 169 pytanie: ,Czem jest inteligencja, ja-
kie sg jej funkcje...?" W ustepie ,Pojecie inteligencji i jej funkcje"
czytamy na str. 170: ,Umyst ludzki pomimo wielorakosci swych funkcyj,
posiada jedng funkcje gtéwna, ktdrej wszystkie inne (a zatem tez ,funkcje
inteligencji"?) sa podporzadkowane. Tg funkcjg gtéwng jest inteligen-
cja'. Za$ na str. 171 dowiadujemy sie, ,ze inteligencja jest to zdol-
nos¢ (nie funkcjal) ogdlna jazni ize nie nalezy jej utozsamiaé
ani z zasobem wiedzy, z wyksztalceniem, ani ze zdolnoscia specjalng w pe-
wnym KkierunkuZ przytoczonych zdan widzimy, jak bardzo poleca sie
pozosta¢ przy jednem Scistem okre$leniu pojecia, gdyz inaczej tatwo mozna
sie zaplata¢ w sprzecznosci. Na str. 173 pisze autor: ,,Jeden z testow obraz-
kowych Dawvid a,... polega na tem, ze dziecko, chcac dosta¢ jabtko, umie-
szczone na szafie, musi przystawi¢ do szafy krzesto, a na niem maly sto-
tek i dopiero w ten sposéb moze cel osiggng¢, podobnie jak szympans
(w znanym eksperymencie K o6hler‘a),." Otéz takie przedstawienie rze-
czy jest niezgodne z pierwotnem zalozeniem testéw obrazkowych Dawi-
d a. Wspomniany przez p. Rowida obrazek jest sytuacjg poczatkowg w dwu-
cztonowym teScie Dawida. Dawid bynajmniej nie aranzowat podob-
nego eksperymentu, jak to uczynili Kohler z szympansem, albo tez
Biihler z malemi dziemi. Sytuacja, przedstawiona na obrazku, jest
wytworem fantazji, by¢ moze, ze jednak gdzie$ lub kiedy$ miata ona miejsce
w zyciu dziecka. Miedzy obrazkiem a rzeczywistoscig w tym wypadku nie-
ma pewnie zadnego zwigzku. Przytoczenie wiec owego przyktadu, po wy-
mienieniu eksperymentéw Koéhlera i Buhlera moze upozorowaé
falszywe zestawienie dwoch zupetnie nie powigzanych ze sobg faktow.
W imie Scistosci nauki jest to niedopuszczalne, a tem mniej dopuszczalne
w podreczniku, przeznaczonym do uczenia sie.
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Tyle, co do strony naukowej nowego podrecznika. Zazna-
czamy raz jeszcze, iz nie chcieliSmy powtarza¢ omodwienia innych, spostrze-
zonych réwniez i przez nas btedoéw, niejasnosci i niescistosci, gdyz zata-
twili sie z niemi juz powazni autorowie inni. Pod wzgledem metodolo-
gicznym mozemy powiedzie¢, ze autor zebrat duzo materjatu wartoscio-
wego, jakotez, ze wogoble wykazuje specjalng umiejetnosé, jesli chodzi
0 przyswojenie sobie rozwazan i dociekan wielu powaznych autoréw, kto-
rych dziela wykorzystuje dla postawionych sobie celéw. Jednak trzeba
i tutaj podnie$¢ pewne zastrzezenia. Po pierwsze, materjalu na pod-
recznik, przeznaczony dla miodziezy przygotowujacej sie do zawodu nau-
czycielskiego, jest stanowczo za duzo; moznaby niektore zagadnienia omo-
wic krocej i zwiezlej, za$ inne (np. warunki fizjologiczne zycia psychiczne-
go, uczenie sie, zainteresowanie) przedstawi¢ jasniej i doktadniej. Po dru-
gie, nalezaloby sie ograniczy¢ do zreferowania najwazniejszych teoryf
i hipotez; w szczeg6lnosci wypadatoby pomingé wszystko, co dotad nie jest
ustalone ponad wszelkg watpliwo$¢ jako pewne, a natomiast uwydatni¢
wyrazniej fakty ustalone, majace szczeg6lne znaczenie dla pedagogji. Sza-
fowanie nazwiskami, nazwami, teorjami, hipotezami bez owego umiejet-
nego ograniczenia sig, mieSci w sobie pewne niebezpieczenstwo, mianowi-
cie moze — po pamieciowem wyuczeniu sie materjatu przez miodziez —
wytworzy¢ pozory wielkiej uczonosci, jesli zestawione na wzo6r podreczni-
kéw amerykanskich ¢wiczenia i badania przy pomocy wskazanych lektur,
lie bedg sumiennie wykonywane, a pozostajg tylko ,,poboznemi zyczeniami”.
Nie watpimy, iz w wielu wypadkach zadania te bedg podnietg do zgtebienia
Vv'iadomosci psychologiczno-pedagogicznych, ale og6t mogiby mie¢ wiecej
korzysci ze zwiezlego ujecia catoksztattu wchodzacych tutaj w gre zagad-
nien. Zwieztos¢ i jasnos¢ jest najbardziej wskazang przy przeprowadzeniu
analizy psychologicznych poje¢ podstawowych, gdyz inaczej wplatanie tutaj
najrozmaitszych pogladéw prowadzi¢ moze zgéry do zamieszania pojeé
u miodych umystach. Podzielajgc zastrzezenie p. Rowida co do stosowania
metody psychoanalitycznej w szkole (str. 257), nie rozumiemy jednak potrze-
by takiego szerokiego rozwodzenia si¢ nad freudyzmem, a zwilaszcza
nad problematem seksualnym, w podreczniku dla miodziezy.

Konczac swoje sprawozdanie, zaznaczamy, iz poczytywalismy sobie,
na réwni z innymi, za obowigzek omoéwi¢ obszerniej tres¢ i uklad nowej
ksigzki p. Rowida, Kkierujgc sie wzgledami natury powaznej. Owszem, wi-
dzimy i dobre strony podrecznika, ale masa spostrzezonych brakéw obniza
w wysokim stopniu og6lng warto$¢ ksigzki. Nie wiadomo nam, czy Minister-
stwo W. R. i 0. P. udzielito swej aprobaty do uzywania podrecznika p. Ro-
wida w nauce w seminarjach nauczycielskich. My z naszej strony podnosimy
dwa gtéwne zastrzezenia; pierwsze dotyczy Scistosci naukowej, nie prze-
strzeganej w wielu miejscach, drugie ukfadu ze wzgledu na przeznaczenie
podrecznika.

Fr. Sniehota, (Katowice).



ArturGorski: ,,List do nauczyciela w sprawie
szkoty antyreligijne j* Sklad glowny: Tow. Wydawnicze
»Znak", Lwowska 1, m. 19 i Dom Ksigzki Polskiej, Plac Trzech Krzyzy 8.

Autor streszcza tutaj na podstawie otrzymanego protokotu konferen-
cje pedagogiczng na temat ,Szkota antyreligijna”, urzadzong dla ,,Kota
uczniéw..." i dla sprowadzonych gosci. W przeméwieniach wyraza sie nie
juz ,stanowisko" tylko antyreligijne, ale istny szat bojowy, nienawis¢ do
religji. Mowcy narzekajg, ze w walce z religjag przeszkadza im literatura
polska, to tez radzg wykazywac ,wsteczno$¢ i nieaktualno$¢" odpowiednich
utworéw. Inni narzekaja, ze ,religja jak dab wkorzenita sie silnie w uczu-
ciowos¢ i umystowos¢ tlumu, nie zwalczy sie jej jawnie. Trzeba
przeto podstepem podgryzac¢ korzenie, i to podste-
pem jak najdalej idgcym, tak w rzeczach wielkich jak i drobnych, tak wsréd
dzieci i rodzicow, jak i wsréd nauczycielstwa". Inni jeszcze upominajg, by
»hie opuszcza¢ okazji wykazywania wrogiego stosunku Kosciota do uczo-
nych, przypominajac ciagle Kopernika i innych".

Stowem nastréj i program zdecydowanie bolszewicki. Tylko wiadzy
im brak, by, jak wyrazono to juz w formie postulatu, ,,przeksztatci¢ kos-
cioty—na bibljoteki, muzea, dansingi i domy publiczne”. Jak w Sowietach.

Szanowny autor ,Listu" streSciwszy te konferencje, zwraca ostrze-
zenie pod adresem miodych oswiatowcow. Stwierdza miedzy innemi: ,,Ani
religja nie jest sprzeczna z naukg, ani nauka nie jest calg prawda. Jest
tylko utamkiem prawdy, wycinkiem naszej wiedzy o bycie". | rozgranicza.
»Dziedzing nauki Scistej jest element koniecznosci, dziedzing religji element
wolnosci... Z ich stopu sktada sie zycie". Dalej przypomina: ,,Najwiekszych
odkry¢ naukowych dokonywali ludzie o duszy religijnej. Takim byt np.
Newton, takim Pasteur...". Dajmy przeto raz juz pok6j oklepanym argumen-
tom z Kopernikiem i Galileuszem, ktérych zresztg zwalczaty w swoim cza-
sie i uniwersytety racjami naukowemi”. Wreszcie ostrzega przed ziudze-
niem, jakoby nauka mogla ,,zastgpi¢" religje:

»,Nigdy nauka sama nie dzwignie dziela ludzkiej kultury... Zawsze
znajdg sie tacy naukowcy na katedrach, ktorzy pospiesza na ustugi wiadzy
z uzasadnieniem najwiekszej krzywdy, najgorszego zia.. Renan myslat
0 Sanhedrynie uczonych, ktoryby rzadzit Europa zapomocg techniki i ko-
zakow; Lenin zrealizowat te mys$l w Rosji z tg roznica, ze zamiast uczonych
postawit potinteligentéw, Russel to usprawiedliwia... Upadek wiary w $wiat
niewidzialny wcale nie jest gwarancjg wolnosci. Przeciwnie, przeciwnie...
Na tem polega wyzszos¢ kultury europejskiej nad azjatycka, ze dusza reli-
gijna Europy zachowata swojg niepodlegtos¢ wobec poteg politycznych".

Ostra w tresci, cho¢ tagodna i wytworna w formie, reakcja p. Gor-
skiego na orgje propagandy antyreligijnej w naszej szkole zjawia sie ogrom-
nie na czasie. Zwracamy na nig uwage. Do tematow tych jeszcze powrdcimy.

I. P.



KRONIKA.

KONGRES W CAMBRIDGE.

Kongres ,,Wszech$wiatowego Stowarzyszenia ksztatcenia, dorostych”
odbyt sie w Cambridge r. b. i trwat od 22 do 29 sierpnia wigcznie.

Zjazd ten zgromadzit 380 przedstawicieli panstw europejskich, Ame-
ryki, Australji i Indji.

Pierwsze miejsce, pod wzgledem ilosci cztonkow, zajeta Anglja, dru-
gie — Stany Zjednoczone, trzecie — Niemcy, czwarte — Polska. Repre-
zentowanych byto dwadzescia kilka panstw. Celem kongresu byto ,,zgroma-
dzenie z calego $wiata ludzi, biorgcych udziat w rozwoju ksztatcenia doro-
stych w celu wyjasnienia i przedyskutowania podstawowych zagadnien
w $wietle wiedzy, zdobytej z praktyki i do$wiadczen".

Grupa polska zrobita bardzo dodatnie wrazenie. Miata trzy osobne
zebrania, na ktorych informowano sie wzajemnie, zwilaszcza o obradach
w sekcjach.

Z zagadnien, poruszanych na zjezdzie, wysunely sie na czoto: ,,Za-
sady i zagadnienia ksztalcenia dorostych™, ,Ekstensywna i intensywna
oswiata dorostych”, ,,Ksztatcenie dorostych a robotnik przemystowy".

Na zjezdzie nie zapadly zadne uchwaty i rezolucje, poniewaz zjazd
miat tylko na celu kwestje naukowe i informacyjne. Statut Towarzystwa ma
by¢ uchwalony przez wiadze organizacyjne.

Gtoéwng role na zjezdzie odgrywat p. Mansbridge, jeden z zatozy-
cieli ,,Wszechswiatowego Stowarzyszenia ksztatcenia dorostych".

Ze wzgledu na doniosty role, jaka odgrywa kwestja ksztalcenia do-
rostych i analfabetow ws$rdd robotnikow polskich, bytoby pozadanem, gdy-
by szerszy ogdt nauczycielstwa zainteresowat sie tem zagadnieniem.

KONGRES PEDAGOGICZNY W GENEWIE.

Czwarty kongres Swiatowej Federacji zwigzkéw pedagogicznych od-
byt sie w Genewie i trwat od 26.VII do 4.VIIl. Poczatek Federacji datuje sie
od zjazdu pedagogicznego w 1923 r. w San Francisco, nastepne kongresy
odbywaty sie kolejno co 2 lata w Edynburgu, w Tovonto i wreszcie na tere-
nie akcji i siedziby Ligi Narodéw, w Genewie.



Praca Federacji odbywa sie pod hastem idei krzewienia nowych za-
sad wychowania, wspolnych wysitkéw dla zblizenia narodéw w imie umi-
towania postepu, cywilizacji i sprawiedliwosci. Z tego tez powodu kwestje
polityczne i religijne, jako draznigce i wprowadzajace rozdzwiek wsréd
narodéw, sg z obrad kongresu w zupetnosci wyeliminowane. Prace kongresu
polegaty na zebraniach plenarnych, na ktérych byly referaty o tresci ogol-
nej, na pracach w 18 sekcjach, na zebraniach 5 komisyj komitetu Herman
Jordan oraz na wieczornych Messages, w czasie ktorych reprezentanci roz-
maitych panstw i narodéw dawali krétkie sprawozdanie z swoich prac peda-
gogicznych.

Jak wspomniatam sekcyj byto 18 — o najréznorodniejszych tematach.
Chociaz koncentrowaty sie one w 3 budynkach blisko siebie potozonych,
trudno jednak byto uczestniczy¢ w kilku, gdyz odbywaly sie réwnoczes$nie
Panujacy wszechwladnie jezyk angielski utrudniat uczestniczenie w wielu
sekcjach, gdyz nie wszedzie ttumaczono na jezyk francuski lub niemiecki,
natomiast silnie faworytowane bylo esperanto, jako jezyk miedzynarodowy.

Najliczniejsza frekwencjg Polakéw cieszyta sie sekcja 5 bibljoteczna
prowadzona przez prof. H. Radlinskg w jezyku francuskim. W sekcji wy-
glosita rowniez referat p. Marja Gutrowna o bibljotekach dla dzieci. Sekcja
ta przyjeta uchwate statej wymiany ksigzek, drukéw i dokumentdw miedzy
bibljotekami i muzeami pedagogicznemi catego $wiata.

Sekcja 8 ,,Wychowanie na wsi" zajmowata sie sprawami szkolnictwa
agrarnego. Jedyna Polka, ktéra uczestniczyta w pracach tej sekcji p. H.
Radolinska informowata o naszych szkotach rolniczych i stwierdzita, ze pod
tym wzgledem nasze zamierzenia i rozplanowanie pracy nad ludem rolni-
czym nie ustepuje krajom zachodnim. Szczegdlnie Japonczycy zaintereso-
wali sie tworzonemi u nas coraz liczniej kursami gospodarstwa dla gospo-
dyn wiejskich.

Pierwsze ogolne zebranie kongresu byto mocno nieudane z powodu
ztej akustyki w sali patacu wystawy. Przemoéwieniap. Gilberta Murrnya
,»Czynnik miedzynarodowy w wychowaniu™ nikt nie styszat, mimo megafo-
néw, dlatego tez nastepne zebrania odbywaty sie w pieknej sali w Maison
Communale. Na jednem z zebran plenarnych prof. Paolo Arcari, rektor uni-
wersytetu we Fryburgu wygtlosit ciekawy w temacie i w ujeciu referat p. t.
»,Dante, jako poeta szkoly". Byt to jedyny, zdaje sie referat, w ktérym
Smiato przebijata sie mysl chrzescijanska.

Do najciekawszych stron kongresu nalezata bezsprzecznie wystawa
pedagogiczna. Omal wszystkie narody, biorace udziat w kongresie, miaty
swoje stoiska, gdzie staraty sie w bardziej lub mniej udany sposéb zobra-
zowac swoj stan kultury i szkolnictwa. Wystawa byta zorganizowana w mysl
Ligi nowego wychowania i wszedzie starano sie przedstawi¢ nowe metody
i zdobycze na polu osSwiaty. Nalezy podkresli¢, ze wystawa polska pod
wzgledem uktadu i przejrzystosci nalezata do najlepszych, co jest zastugg
prof. H. Radlinskiej i p. A. Oderfeldéwny.



Uwage powszechng zwracaly eksponaty przedszkoli, tablica ilustru-
jaca nasza historje, szczegélnie z czaséw walk o niepodlegtos¢, stan naszej
kultury pod wzgledem os$wiaty, rolnictwa, przemystu i t. d.

Stoisko nasze nie zwracato uwagi iloscig rycin, wyrobéw artystycz-
nych, jakie zdobity wystawy innych krajéw stowianskich, ale tem silnigj
wybijata sie wyrazisto$¢ wykresow.

Na tej wystawie miedzynarodowej, gdzie Liga narodow tak silnie
akcje swojg pacyfistyczng propagowata, widziato sie przejawy raczej zdra-
dzajace zaborczo$¢ np. Niemcy zawiesity mape bez granic wschodnich
i dopiero na interwencje Polakéw dowodzity, ze brak granic $wiadczy tylko
o0 tacznosci z Prusami Wschodniemi. Ukraincy przedstawili mape etniczng,
wydang w Berlinie, na ktérej pod Warszawg mieszka tylu Rusindw, ilu pod
Tarnopolem.

Fantazje te jednak nie zmacity harmonji ,braterstwa narodow".

Polacy byli na wystawie do$¢ licznie reprezentowani, précz przed-
stawicieli wiadz polskich i uniwersytetéw, z T. N. S. W. byto okoto 10 os6b
pozatem przedstawicieli Z. N. Sz. Pow. delegat Stowarzyszenia Ch. nar.
naucz, szk. pow. i wiele 0s6b nie zwigzanych w zadne zrzeszenie zawo-
dowe, PoznawaliSmy sie po czerwonobiatych odznakach. Nalezy tylko za-
towaé, ze byt miedzy nami zbyt maty kontakt, ZzeSmy na ten kongres nie
przyjechali zorganizowani, jak naprzyktad Niemcy, ktérzy mieli swych re-
prezentantdbw w kazdej sekcji. Czy prace tego kongresu beda miaty jakie$
realne znaczenie i skutki, niewiadomo, w kazdym razie powinnismy jaknaj-
liczniej bra¢ udziat w kongresach miedzynarodowych i $ledzi¢ mys$l peda-
gogiczna, jaka sie rozwija na terenie Swiatowym.
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RESUME.
Prof. Dr. STEFAN BALEY.

UEBER DIE MESSUNG DER SCHWIERIGKEIT VON
AUFGABEN.

Der Autor bespricht zunachst den vorwissenschaftlichen
Standpunkt, der bei der Schatzung des Schwierigkeitsgrades
sich geltend macht. So scheint manchmal die Form, in der die
Aufgabe zum Ausdruck gebracht wird, durch ihre geringere
oder grossere Kompliziertheit den Schwierigkeitsgrad der da-
rin eingewickelten Aufgabe zu verraten. Die Kompliziertheit
der Formulierung und die eigentliche Schwierigkeit der Loésung
gehen aber, wie an Beispielen gezeigt wird, nicht im gleichen
Schritt. Manchmal wiederum scheint die Grésse, der zur L6-
sung der Aufgabe notwendigen Anstrengung, das Mass der
Schwierigkeit abzugeben. Aber auch dieses Merkmal ist trii-
gerisch, ist auch einer genauen Messung schwer zuganglich. Ein
besseres Mass der Schwierigkeit bildet die Standerisierung
der Aufgaben, indem eruiert wird, in welchem Lebensalter jede
von denselben durchschnittlich gelést werden kann. Die heut-
zutage am besten studierte Methode scheint aber diejenige zu
sein, welche auf das biologische Princip rekurriert. Sie nimmt
an, dass die zur Losung von Aufgaben nétigen Fahigkeiten hin-
sichtlich der Grade, in dem sie in einzelnen Individuen auftreten,
das Gauss'che Gesetz befolgen, also eine ,,normale Streuung"



aufweisen. Auf Grund dieser Annahme lasst sich nicht nur die
relative Schwierigkeit einzelner Aufgabe bemessen sondern es
kann auch eine Skala von gleich abgestuften Schwierigkeits-
graden aufgestellt werden. Diese von amerikanischen Psycho-
Jogen vielfach angewendete Methode wird genauer dargestellt
und gewertet.

LITERATUR.

1) Edward L. Thorndike1 An Introduction to the theory
of Mental and Social Measurements.

2) H. Rugg: Statistical method applied to education.

3) E. L. Thorndlike, E. 0. Bregman etc. The Measure-
ment of Intelligence.

Prof. Dr. L. JAXA BYKOWSKI.

LA COLLABORATION D'UN NATURALISTE A LA FORMA-
TION DU CARACTERE.

I) Aspect negatif:
1) eviter les conflits avec les autres matieres scolaires,

2) distinguer les faits scientifigues des hypotheses,

3) eviter l'excluvisme (ldola specus de Bacon).

I1) Aspect positif:

1) patriotisme,

2) amour pour la nature et sa protection,

3) ethique somatique:

a) lutte contre l'alcool et tabac,

b) questions sexuelles,

3) exercises physiques (occupations pratiques, excur-
sions).

Dr. MARJAN WACHOWSKI.

DIE NATIONALE ERZIEHUNG EINER POLITISCH
UNTERWORFENEN NATION.

Auf Grund der soziologischen Voraussetzungen von Zna-
niecki wird an dem Beispiel der polnischen Vergangenheit eine
Beschreibung der Elemente der nationalen Erziehung unter-



nommen. lhre besonderen Elemente ergeben sich aus den Aufga-
ben, die die Nation nach dem Verlust des Staates auf sich genom
men hat. Die Schule, die sonst ais die gtinstigste Erziehungsan-
stalt gilt, ist in der Erziehung, die von der unterworfenen
Nation ausgeht, nicht zu gebrauchen, da sie gerade den Zwek-
keii der feidlichen Gruppen dient. Deshalb iibernehmen na-
tionalerzieherische Aufgaben Vereine und Anstalten, die sonst
nichts oder wenig mit der nationalen Erziehung zu tun haben.
Eine der hauptsachlichsten Eigenschaften der nationalen Er-
ziehung ist die, dass die Gruppenangehorigkeit des Zdéglings das
Objekt eines hitzigen Kampfes der sich bekampfenden Gruppen
ist. Die bei weitem starker ais in normalen Verhaltnissen aus-
gebaute nationale Erziehung hat ihr Endziel in der Wiederher-
stellung des Staates. Trotzdem ergibt es sich, dass es eine
staatsbiirgerliche Erziehung gar nicht gibt, ja sogar, dass sie
unmoglich ist. Wenn man nach dem Vorbidle von Krieck (Men-
schenformung) den erziehelichen Typus einer unterworfenen
Nation beschreiben wollte, wiirde es sich herausstellen, dass
er sich mit dem erwiinschten Typus einer freien Nation gar
nicht deckt. Auch die Erziehung einer freien Nation kann in
besonderen Verhaltnissen manche Elemente derer in den Zei-
ten politischer Unterwerfung aufweisen. Da mit der Wieder-
herstellung des Staates die Nation meistenteils in den Lebens-
formen des Staates lebt, muss sich im Interesse des Staates
und der Nation die nationale Erziehung mit der staatsbiirgerli-
chen vereinigen und beide miissen sich gegenseitig erganzen.

IGN. STEIN.

EINIGE BEMERKUNGEN UBER DAS SCHULWESEN AUF
DER ALLGEMEINEN LANDESAUSSTELUNG IN POZNAN,

Die Allgemeine Landesausstellung in Poznan war der gréss-
te Lehrkursus iiber das gegenwartige Polen. Viereinhalb Millio-
neti Einwohner dieses Landes nahmen an ihm teil. Eine der
schénsten Abteilungen dieser Ausstelung war die Ausstelung des
Schulwesens.

Die Ausstellung ais Ganzes konnte man in zwei Grund-
abteilungen zergliedern. Die Abteilung: a) der Erzeugnisse der



reifen Arbeit und b) der Vorbereitungsanstalt fur die Lebens —
und Arbeitsreife d. i. der Schule.

Obwohl diese Ausstellung im Ganzen nicht nur ihren Zie-
len entsprach, sondern auch wirklich schén eingerichtet war,
lassen sich doch einige Bemerkungen machen, sowohl iiber die
Dislokation der Exponate und die Art und Weise ihrer Darbie-
tung, ais auch iiber einzelne Teile, wie speziell iiber die Orga-
nisation des Schulwesens, seine ausseren und inneren Einrichtun-
gen und die Erfolge der Arbeit.

Die Darstellung des Schulwesens in gesonderten Gebauden
wie im Regierungspalast, im Gebaude der Anatomie und der
physichen Erziehung, war nicht gliicklich. Das Schulwesen sollte
vereint gezeigt werden. Die Organisationen der Lehrerschaft
waren z. B. anderswo untergebracht. Die Art und Weise der
Darstellung, besonders auf dem Gebiete der Organisation, trotz
des schoénen, plastischen Eindruckes, war ausgenommen die
Karten der Schuldislokation, wenig verstandlich, manchmal so-
gar auch fur Fachleute. Die plastischen Darstellungen soll-
ten sich auf das Wenige und das Wichtigste beschranken. Was
die ausseren und inneren Einrichtungen betrifft, so hat die
Ausstellung wirklich den faktischen Boden verlassen, indem sie
die Einrichtungen fur héhere Schulen (Gymnasien) und Volks-
schulen (allgemeine Schulen) unter einem Titel der allgemein-
bildenden Schulen zusammenbrachte. Die Ausstellung sollte den
bestehenden Zustand, nicht den Kiinftigen darstellen.

Der Mangel an Mustereinrichtungen z. B. einer Schulklas-
se, eines Arbeitssaales, einer grosseren Bibliothek wirkte be-
fremdend. Schade auch, dass die Einrichtungen der speziellen
Schulen wie z. B. fur Blinde und Taubstumme in zwei geson-
derten Gebauden untergebracht waren. Die Erfolge der Arbeit
liessen sich nur in allgemeinbildenden Schulen auf dem Gebiete
der technisch-plastischen Unterrichtsgegenstande zeigen, waren
aber nicht zweckmassig geordnet. Dagegen die Exponate der
Fachschulen, besonders der weiblichen waren musterhaft und
ausgezeichnet dargeboten.

Die obenerwahnten Mangel koénnen jedoch den schénen
Eindruck und den wirklich hohen Wert der Ausstellung des
Schulwesens in keinem Falle verringern.

Odbito czcionkami Drukarni Wzorowej, Warszawa. Dluga 20. Telefon 416-60
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