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potnej religii. Wszelako pisma tych mezow nie wywarty zadnego wptywu
.iktyke zycia, cho¢ zawieraty niejedne mysl godng zastanowienia wksztat-
miodziezy. Tylko pokrewny im duchem Platon oddziatat silniej Swoja
awa, jezeli ona jest rzeczywiscie jego utworem, o wychowaniu dzieci
-aiSwv
/' Dawny systemat pedagogiczny, poprzestajacy w pierwszym rzedzie-na
whbyrodzonych zdolnosciach (<péatc), a obok nich na nauce i ¢wiczeniu (t0&Tjate
<.7jotq),uzupetnit w ten sposéb Plutarch, czy niewiadomy autor owego.traktatu,
przeciwstawit naturze (<féate) i wyjatkowo uposazonym naturom (jak Pitago-
'Ws, Sokrates, Platon i t. p.) kulture i wychowawcza- sztuke (rSprj, zsXetTj Op&rj
<z5a7WYia). Wiadomo za$, ze ten problem, czy wychowawcze cele dadzg sie
§?lub nie dadzg osiggna¢ za pomocg nauki i wprawy, chociazby wbrew naturalnym
sktonnosciom, poruszyli sofisci, a przedewszystkiem Protagoras, i rozstrzygneli
rzecz powszechnej oswiaty przeciw wylacznosci pitagorejskiej zasady,
ze nie z kazdego drzewa mozna wystruga¢ Hermesa. Odgtos tedy tej pedago-
. jii znej kontrowersyi z pigtego wieku przed Chr. zachowal sie w niniejszej
rozprawie, przypisywanej, stusznie, czy tez niestusznie Plutarcliowi.
z Literatura. Prace specyalne: Cramer, Gesell, d, Erz. u. d. Unterr. im Altertli.
2 Bde. Elberfeld, 1832, 1838.--Krause, Gesell, d. Erz,, d. Unterr. u. d. Bildung bei
(jriechen etc llalle, 1851.—Grasberger,” Erz. u. Unterr. im. klass. Altertli. 3 Tlieile.
; Viirzburg, 1864—81 (najgruntowniejsza i najobszerniejsza praca'.—Stadelmaiiii, Erz.
|u. Unt. bei d Griechen u. Rémern 1891. — Zob. ogdlng charakterystyke wyksztatcenia
g:-ockiego w Dydaktyce Wilmariia (t, 1 —2, str. 150'—183, Braunschweig, 1882) i jego
- ykut p. t. Grioschiche Erziehung, w Reina: Encyklopéadischer Handbuch der Padago-

gik (t. IT, str. 916—920 Langensalza, 1895).—Nadto por. Deuschle w Schmida EncyKI.
‘4 721 i nast.—Schiller: Lehrbuch d. Gesell, d. Padag. § 2. Die P&dag. d. Griechen.

St. Schneider.

Herbart Jan-Fryderyk, jeden z najznakomitszych filozoféw niemieckich
"niewatpliwie jeden z najwiekszych autoréw w calem piSmiennictwie pedago-
Agicznem, urodzit sie 4 maja 1776 r. w Oldenburgu, gdzie ojciec jego byt wyso-
'kim urzednikiem ksigzecym Wychowanie otrzymat bardzo staranne i rozumne,
zawdzieczat je gtownie matce. Byla to kobieta niezwyklego charakteru,
dznaczajaca sie zywa wyobraznig i niemal meska energig i wytrwatoscig. Ota-
czajac jedynaka szczerg macierzynska mitoscig, trzymata go jednak dosy¢ ostro,
hartujgc staby ustréj fizyczny chtopca. Dla niepewnego zdrowia uczyt sie Her-
¢dart z poczatku prywatnie, do szkoty publicznej zaczat uczeszczaé w 12 roku
ycia. Celowat zawsze niezwykitemi zdolnoSciami; pamie¢ miat taka, ze kaza-
nia niemal dostownie cate potrafit powtérzyé. W Uroku zycia napisat roz-
prawke o wolnosci cztowieka. W r. 1783 wydrukowano jego mowe pozegnalng
lo abituryentéw, udajacych sie na uniwersyteckie studya. Mysli swoje we

: tezesnym  wieku ujmowat Scisle jasno i w logicznym zwigzku. Wyksztatcenie
1 Pobyt doskonate tak w kierunku matematyczno-przyrodniczym, jak filozoficz-
uo-historycznym. Niezwykty takze miat talent do muzyki, wyuczyt sie réwno-
czednie gry na fortepianie i na skrzypcach, pézniej skomponowat nawet muzyke
do Kilku pie$ni. W 17 roku zycia ukonczywszy gimnazyum, przeszedt na stu-
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dya uniwersyteckie w Jenie, gdzie wi#asnie od r. 1794 wykiadat siy.
filozof, Fichte. Zapisat sie na prawo w mysl zyczen ojca, ale wyje.'
sobie zaraz od niego pozwolenie, aby przynajmniej pierwszy rok studyow
filozofii poswieci€. Z Fichtem wszedt w blizsze stosunki ¢.przedstawit inne.',,
pliwosci, tyczace sie jego filozofii. Fichte rekopis przeczytat i poczym
marginesie uwagi, na co Herbart odpowiedziat pismiennie, bronigc swoich p.\
konan. Dowodzi to. ze Herbart juz jako 20 letni miodzieniec miat whasn; W

i odwage wystapienia przeciw takiej powadze, jakg w tym czasie byt Fic.li
ktérego nauke zaczeto uwaza¢ za nieztomne pewniki filozoficzne. Juz wkJ
dy nie dat sie Herbart tudzi¢ btyszczacem stowem, lecz krytycznym zmysle)?,
dopatrzyt sie bledow i sprzecznosci w zasadniczych pojeciach o jazn
u Fichtego. Whkrdtce przekonat sie, ze oparcia w filozofii wspbtczesnej nie
znajdzie i ze na wiasnem samodzielnem mysleniu poprzesta¢ musi. W roku 1797
objat miejsce nauczyciela trzech syhéw Steigern w Szwajcaryi i na tern stano-,
wieku pozostawatl az do r. 1800. Zadanie swoje pojgt bardzo powaznie, mk
0 tern $wiadczg sprawozdania o charakterze i postepach wychowankéw, pisani;'
do ich ojca, pod wzgledem formy piekne, miejscami klasyczne. W nich to wi-
da¢ juz dazenie do wyszukania trwatych zasad wychowawczych i wyrazne nie-
ktére cechy pdzniejszej jego teoryi pedagogiki. Zdaje sie, ze te trzy lati
praktycznej pracy nauczycielskiej wyrobity Herbarta na pedagoga. W tyn
czasie poznat Pestalozzego i miat sposobno$¢ naocznie sie przekonaé, jak b
mistrz swojego rodzaju gienialnie przeczuwat, w jakim kierunku wychowanie |
rozwija¢ sie powinno, jak starat sie wejs¢ w dusze dziecka i my$l jego zgodnie
z zasadami psychologii rozwija¢. Zarazem jednak przypatrzyt sie, jak Festa e.
lozzi, mimo niestychanej gorliwosci i bezgranicznego poswiecenia, ani mysl
swoich sformutowac., ani praktycznie wykonap ‘'nie zdotat. Herbart bystrynf
umystem od razu przejrzat jego zamiary i ducha jego zrozumiat, zawsze wyraza

sie 0 nim z wielkg czcig i uznaniem. Szlachetne intencje Pestalozzego stat;
sie dla Herbarta niewatpliwie gilnym bodZzcem do pracy nad zadaniem wycho-

wania, tern usilniej starat sie, az&by je w przeciwstawieniu do niepewnych jeszczz
krokéw Pestalozzego w jasng forme ujg¢ i prostg droge -do jego osiagniecia,.;
wskazac. A
Opusciwszy stanowisko nauczyciela prywatnego ,u Steigern, z ktérym za ,
mwsze i nadal pozostawat w stosunkach przyjacielskich, udat sie do Bremy, gdzie'
dwa nastepne lata swojego zycia 1800—1802 poswiecit na przygotowanie sie dc:
zawodu profesora uniwersyteckiego. W tym czasie miedzy jego rodzicami
ktérzy nigdy nawzajem zrozumieC sie nie mogli, zaszta niezgoda tak daleko, Z
sie zupetnie rozeszli; matka opuscita meza i wyjechata do Paryza, gdzie wi.'
1803 umarta. Habilitowat sie Herbart w Getyndze w r. 1802, profesorem nad-
zwyczajnym zostat w r. 1805; wykiadat tu w uniwersytecie pedagogike i filo-g
zofig bez przerwy az do r. 1809. Poniewaz wyktady byty znakomite, powotano'
go w r. 1805 do Heidelbergu; obowigzkéw tych jednak nie przyjat. Natomiast
w r. 1809 objgt katedre filozofii w Krélewcu w 5 lat po najstawniejszym nie- ;
mieckim filozofie, Kancie i wyktadat jg tu az do r. 1833 W Krélewcu zarazem
byt dyrektorem seminaryum pedagogicznego, ktére zatozono na jego zyczenie
¢urzadzono odpowiednio do zasad jego pedagogiki. Nareszcie znowu powroci;
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do Getyngi, powotany tu na katedre i pozostat w tem miescie az do konca swo-
jego zycia, t. j. do r. 1841.

Dzieta Herbarta obejmujg w wydaniu Hartensteina toméw sporych 13.
Mieszczg sie tu prace filozoficzne, pedagogiczne, oraz mowy i pisma przygodne.

Wymieniamy wazniejsze w porzadku chronologicznym, jak byty- przez
Herbartawydane: ,,AllgemeineP&dagogik’ w roku 1806. Jestto gtdwne dzieto
pedagogiczne Herbarta, obejmujace cato$¢ jego pogladéw na wychowanie. ,,Al-
Igemeine praktische Philosophie* w r. 1808, czyli etyka napisana ciepto i pod
wzgledem formy znakomicie opracowana. W tymze roku: ,,Hauptpunkte der
Logik und Metaphysik®. W r. 1815 ,Lehrbuch zur Einleitung in die Philo-
sophie”, doskonaty podrecznik jeszcze dzi$ dla kazdego, kto sie chce studyami
filozoficznemu zaja¢ (wyszto kilka wydan). ,,Lehrbuch zur Psychologie® 1816;
jestto krotki podrecznik psychologii na nowych -zasadach Herbarta opartej;
gtéwne za$ dzieto o psychologii wyszto w latach 1824—1825 w 2 tomach p. t.:
»Psychologie als Wissenschaft, neu gegrindet auf Erfahrung, Metaphysik und
Mathematik”. Zasady metafizyki swojej wylozyt w obszernem dziele w 2 to-
mach p. t.: ,,Allgemeine Metaphysik nebst den Anfédngen der philosophischen
Naturlehre®, 1828—29. W r. 1831 wydat takze ,,Encyklopédie der Philosophie
aus praktischen Gesichtspunkten®. Pedagogika ogélna miesci sie takze w dzie-
le p. t. , Umriss padagogischer Vorlesungen® z r. 1835 (2 wyd. w r. 1841), w in-
nym uktadzie, niz ,,0g6lna pedagogika“ z r. 1806, ale we wszystkich zasadni-
czych punktach z nig zupetnie zgodna, co dowodzi, ze Herbart po kilkudziesieciu
latach z przekonan swoich nic nie zmienit.

. Chociaz Herbart jako filozofnalezy do epoki, w ktérej Fichte, Hegel i Schel-
ling olbrzymi rozgtos zyskali i opanowali umysty calego Swiata uczonego
w Niemczech i znacznej czesci Europy; rozni sie przeciez od nich najzupetniej
i wytworzonemu przez nich pradowi unies¢ sie nie daje, owszem przeciw niemu
walczy. Tamci tworzyli nowe systemy filozofii, konstruowali sztuczne gmachy
mysli*Mjniewali swojemi wywodami; Herbart zawsze pozostaje trzezwy, liczy
sie SciSle z rzeczywistoscig ostrzem _ krytyki wykrywa bez mitosierdzia
sprzecznosci i niekonsekwencye. Nigdy nie daje sie porwa¢ i owtadnaé
pieknym zwrotom, chociaz po mistrzowsku wiada stowem, zawsze szczerze
i rzetelnie szuka tylko prawdy i najdobitniejszego, jedrnego jej wyrazenia.
Trudno$¢ zrozumienia pism jego poteguje sie jeszcze przez to, ze Herbart
tworzy wiele nowych terminéw, chcac rzecz lub zjawisko jednym wyrazem
uchwycié; lecz oswojenie sie z temi terminami optaca sie czytelnikowi, gdyz nie-
ma w nich nigdy czczego brzmienia, lecz zawsze nazwanie rzeczywistej tresci.

Herbart opiera swoje filozofig na filozofii Kanta i sam sie uczniem jego
nazywa; ale naprawde korzysta z wszystkich filozofow, poczawszy od greckich,
przejmujac od nich prawdy, ktore wykryli i zbijajac btedy, ktore popeili.
Dla niego podstawg filozofii jest do$wiadczenie w najobszerniejszem znaczeniu.
W doswiadczeniu tworzg sie pojecia o wszelkich sprawach zycia ludzkiego
i 0 naturze, ktére jednak urabiane dorywczo i oparte niejednokrotnie na
ztudnych pozorach, zawierajg w sobie sprzecznosci i wymagajg uzupetnienia,
sprostowania, a nawet czasem przeksztatcenia. Otdz zadaniem filozofii jest
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podjac sie tego urobienia poje¢ i to w dwojakim kierunku: pod wzgledem for-
my i pod wzgledem treSci. Zasady, wedtug ktérych urabiajg sie pod wzgledem
formy, obejmuje logika, ktérej wytgczne zadanie polega na zbadaniu warun-
kow jasnosci i doktadnosci poje¢ i na wykazaniu praw, wedtug ktorych one
miedzy sobg faczy¢ sie moga z wytgczeniem wszelkich kwestyj psychologicz-
nych. Urabianie poje¢ ze wzgledu na ich tre§¢ musi by¢ rozmaite z tego powo-
du, ze i pojecia same sg odmiennej natury: jedne z nich bowiem wyrazajg przed-
miotowg wiedze o Swiecie, drugie tyczg sie rzeczy, ktére wywotujg podmiotowy
nasz sad pochwalny, lub naganny. Pierwszemi zajmuje sie metafizyka, drugie-
mi estetyka.

Pojecia pierwszego rodzaju z zakresu wiedzy przedmiotowej, po bliz-
szem zbadaniu, wykazujag w sobie sprzecznosci. Zadaniem metafizyki jest
sprzecznosci te uwydatni¢ iprzez odpowiednie wyjasnienie usung¢ Do poje¢
tych naleza: rzecz i wiasnosci, zmiana, materya i nasze ,,ja“. Herbart pojecia
te po kolei z wielkg Scistoscig i bystroscig roztrzasa. Sg one nastepujace: wie-
lo$¢ i rozmaitos¢ zjawisk kaze przypuszczac, iz Swiat skiada sie z wielu, co do
jakosci nieznanych, ale rozmaitych pojedynczych istot, niby atoméw (dasReale)
zyjacych.  One stanowig rzeczywisty byt. Wszystko co sie dzieje, a wiec
wszelkie zjawiska ttdmaczg sie'tern, ze kazda z tych istot stara sie utrzyihac
w pierwotnym swoim charakterze wobec doznawanego niepokoju i zaburzenia
ze strony wspotistniejacych innych. Wewnetrznego ich zycia nie znamy, bo
zadna wiedza ludzka w ich wewnetrzne dzieje wnikng¢ nie zdota. Tylko jednej
istoty dziatalno$¢ dla wiedzy naszej jest otwarta, t. j. duszy naszej, gdyz
i dusza cztowieka, jest, takim atomem, tylko co do warto$ci wyzszym od innych.
I dusza nasza broni swojej samoistnosci przeciw oddziatywaniu ze strony innych
istot, a wyrazem tej obrony sg jej pierwotne, proste wrazenia. Z wrazen i z po-
wstatych z nich wyobrazen, przez taczenie ich w kombinacye, sktada sie cate zy-
cie duchowe. Uczucia i pozadania sg pochodnemi zjawiskami: uczucia, powstajg
,»,0dy wzajemnie napierajg na siebie wyobrazenia; pozadania zas$, gdy wynWiw
zenig wystepujg przeciw przeszkodom i zwalczajg je*. 'Wyobrazenia mozna so-
bie przedstawi¢ jako sity, nie co do tresci, lecz co do stopnia jasnosci. Dziata-
nie wzajemne tych sit na siebie daje podstawe do nauki o statyce i dynamice
zycia psychicznego i do zastosowania matematyki do psychologii. Analogicznie
do indywidualnego zycia cziowieka dziatajg zbiorowe sity umystowe w spote-
czenstwie i stad mozebng jest psychologia spoteczna ludéw i ludzkosci..

Drugi rodzaj pojec, taczacych sie z podmiotowym sadem pochwalnym tub na-,
gannym, nalezy do trzeciego dziatu filozofii, do estetyki, ktérag Herbart pojmu-
je w nowem, szerokiem znaczeniu, zaliczajgc do niej estetyke w zwyktem rozu-
mieniu i ponad to cafa, etyke. | te pojecia, z doSwiadczenia dane, wymagaja,
rowniez urobienia, ale nie przez wykazywanie i usuwanie sprzecznosci, jak po-
przednie, lecz przez sprowadzenie ich do najprostszych elementéw, przy ktorych
ocenie sad pochwalny lub naganny wystepuje z tak pierwotng oczywistoscia, ze
dalszego uzasadnienia nie potrzebuje. Przedmiotem sadu jesttu zawsze rzecz
ztozona, a mianowicie stosunek jej sktadnikow. Jezeli sktadnikami sg tony,
linie, barwy i t. p., to powstaje sad w Scislejszem znaczeniu estetyczny, orzeka-
jacy, ze rzecz jest piekna, lub brzydka. Jezeli za$ w sktad wchodzg stosunki
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woli cztowieka, to ocena wyraza sie, jako moralne uznanie i pochwata, lub jako
potepienie i nagana. Ogot tych ostatnich sadéw tworzy obszar etyki. Stosun-
kéw, woli po wyczerpujagcym zbadaniu, wykazat Herbart pie¢. Skonczone obra-
zy ich tworzg pierwotne , praktyczne idee: wewnetrznej czyli psychicznej wol-
nosci, doskonatosci, zyczliwosci, prawa i stusznosci, odnoszg sie za$ do woli
jednej lub najwyzej dwoch oséb. Z idei pierwotnych, zastosowanych do spo-
feczenstwa, w ktérem wchodzi w rachube wola wielu o0s6b, powstajg idee po-
chodne: spoteczenstwo prawne, system sprawiedliwosci, system zarzadu czyli
administracyi, system oswiaty i zywe spofeczenstwo, Swiadome, co czynic po-
winno i dziatajgce wedtug tego przekonania. Zaden nakaz nie zniewala nikogo
do postuszenstwa ideom, sg to tylko spokojne obrazy, spoczywajace w sumieniu
cztowieka; niestosowanie sie do nich wywota¢ musi nieodzownie wewnetrzny sad
naganny i wyrzuty, przed ktéremi niema obrony ani usprawiedliwienia.

lila estetyki w SciSlejszem znaczeuiu podat Herbart tylko wskazowki.
Etyke opracowat bardzo dokfadnie iwszechstronnie zastosowat jg w catym
obszarze wraz z zasadami swojej psychologii do stworzonej przez siebie pe-
dagogiki.

Zastuga Herbarta wzgledem filozofii polega na tern, ze rozgraniczyt jasno
jej dzialy. Logice zostawit oddzielne jej zadanie, jako nauce formalnej, metafi-
zyki nie mieszat ani z estetyka, ani z etyka. Rozumiat, ze kazda z tych nauk ma
osobne warunki rozwoju i swoje problematu do rozwigzania. Zadanie kazdej
z nich $miato podjat i w kazdej doszedt do waznych wynikdw. Dzi$ jeszcze lo-
gika jego ma swoje znaczenie.

Tyle o charakterystyce jego filozofii. PrzejdZmy do jego pedagogiki. I tu
na poczatku musimy zaznaczyc, ze jakkolwiek opart jg na swojej etyce, ktéra
mu cel wychowania wskazuje i na swojej psychologii, ktdra poucza, jak do owe-
go celu dojs¢ mozna; przeciez pojmowat, ze ma ona swoj wiasny obszar, w kto-
rym nie wszystko filozofia tlumaczy, lecz rozstrzyga dopiero do$wiadczenie.
Dlatego, mimo zaleznosci teoryi jego pedagogiki od systemu filozofii, spotykamy
w niej bogaty zbiér wynikéw doswiadczenia czysto z praktyki, z wkasnego pola
jej dziatania wzietych, a nigdy naciggania faktow do teoryi, ani sztucznego wy-
wodzenia zasad niepraktycznych z teoryi.

Herbart wychodzi w swojej teoryi pedagogiki z sasady, ze celem wycho-
wania jest cnota, ktorg okresla, jako urzeczywistnienie idei wewnetrznej wol-
nosci, t. j. jako zupetng zgodno$¢ woli z najlepszem przekonaniem, czyli wiedza.
Wiedzy uzycza nauka, wole ksztatcimy przez bezposredni wptyw na nig. Cel
nauki da sie blizej okresli¢ jako wielostronne, a rbwnomierne rozbudzenie umy-
stu, czyli wedtug wyrazenia Herbarta, jako wielostronny ,,interes* (Das Inte-
resse) w rownowadze utrzymany. Ksztatcenie woli ma za zadanie wyrobi¢ za-
sady i przyzwyczai¢ do postepowania wedtug nich i wedtug idei etycznych. Aze-
by jednak przebieg tak powaznej pracy, jaka jest wychowanie, mogt sie odby-
wac bez przeszkody, potrzeba jeszcze utrzymania mtodziezy w nalezytej kar-
nosci. Stad dzieli Herbart teoryg pedagogiki na trzy dziaty: ,,rzadzenie" czyli
karno$¢ rzadzaca, ,,dydaktyke i kierownictwo wychowawcze”, czyli karno$¢
wychowawczg. Najelementarniejsze zadanie ma ,rzadzenie* czyli karnos¢
rzadzaca. Obowigzkiem jej utrzymac porzadek, powstrzymac¢ od wybrykéw
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i dzikosci przez zatrudnienie, nadzor, a w razie potrzeby przez kary. Opiera
sie na powadze nauczyciela, ktorej pierwowzorem jest ojciec, jako gtowa rodzi-
ny i na mitosci, ktérej przedstawicielka dla dziecka od pierwszych chwil jegn
zycia jest matka. Nauczyciel obydwa te przymioty powinien w swej osobie
faczyc.

Na pytanie, jaki zakres powinno obejmowac ,,nauczanie? odpowiedZ daje
sama natura. W naturalnym rozwoju ksztatci sie dziecko przez dos$wiadczenie
i obcowanie. Doswiadczenie tworzy jego wiedze o wszystkiem, co si¢ w okoto
niego dzieje; obcowanie wprowadza je w stosunki uczuciowe z otaczajgcemi 0s0-
bami i resztg Swiata. W zakresie doswiadczenia rozrézniamy trzy kierunki
czynno$ci umystowych, ktore sie bez przymusu w naturalny sposéb objawiaja.
Jednym z nich jest ciekawo$¢ nowosci, czyli poznania coraz innych rzeczy
i zjawisk, jako faktow; drugim zastanawianie sie nad zwigzkiem rzeczy i nad
przyczynami zjawisk, uwidoczniajgce sie w matych dzieciach w ciagtych pyta-
niach, dlaczego co$ jest i co$ sie dzieje; trzecim nareszcie wydawanie sgdow, ze
sie co$ podoba, wyrazanych w chwilach spokojniejszego pogladu na przedmioty.
Te trzy Kierunki mozna nazwac interesami. Mamy zatem w zakresie doswiad-
czenia trzy interesa: empiryczny, czyli dos$wiadczalny w $cislejszem znaczeniu,
spekulacyjny, czyli badawczy i estetyczny. Podobnie w zakresie obcowania
dajg sie dostrzedz trojakie daznosci uczuciowe: jedne z nich obejmujg stosunek
indywidualny do osob pojedynczych, -drugie odzywajg sie jako poczucie wspol-
nosci ze spoteczenstwem, trzecie nakoniec powstajg, gdy budzi sie Swiadomos¢
stanowiska i zalezno$¢ cztowieka wobec potegi i ogromu przyrody i wobec dzie-
joéw ludzkosci i loséw, jakie nig kierujg. Z tych trojakich daznosci rodzg sie
znowu trzy inseresa: sympatyczny, czyli wspétudziat dla osdb, spoteczny i re-
ligijny.

Nauka tedy winna sze$¢ tych daznosci podjac, ksztatci¢ i rozwijac, kazda
w rownej mierze, nie pozwalajgc-na skrzywienie ani zanikniecie zadnej, ani na
jednostronne wybujanie ktorejkolwiek, aby catos¢ zycia umystowegtr-wTowno-
wadze utrzymac. Stosownie do tych szesciu intereséw powinna dobiera¢ odpo-
wiednie przedmioty w programie ksztatcenia. Nie tyle idzie .tu o ilos¢ w za-
kresie kazdego z interesOw, a zatem o to, azeby uczen bardzo wiele rzeczy
poznat, wiele przyczyn zbadat, wiele estetycznych sadéw zdobyt i t. d.; lecz ra
czej o to, azeby w kazdym z tych kierunkow umyst jego sie rozbudzit i nadal
w zyciu dla zadnego z nich nie byt obojetny. Jezeli nauczanie zdota do tego
doprowadzi¢, w takim razie rozbudza ,wielostronny interes w réwnowadze
utrzymany“, czyli daje ogolne wyksztatcenie. Stopien wielostronnego rozbu-
dzenia moze by¢ naturalnie rozmaity wedtug tego, ile czasu mozna poswieci¢ na
ogolne wyksztatcenie. Najnizszg miare osigga sie w szkole ludowej, najwyzszg
w gimnazyach i szkotach realnych, ale w kazdej szkole S$redniej, nawet facho-
wej, powinno sie do pewnej granicy umyst mtodziezy w owych szesciu Kierun-
kach rozwija¢, nim sie do samego przygotowania fachowego przystapi.

Ogolny poglad na Swiat musi sie wyrabia¢ w miodziezy jednakowo, aby
sie w zyciu pozniejszem wszyscy do pewnego stopnia rozumie¢ mogli. Zycie
praktyczne z powodu stabosci sit ludzkich wymaga nadal podziatu pracy i mo-
dziez dojrzewajac, musi sie w fachowych kierunkach do pracy przygotowywac
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i uczy¢; dla .jednych chwila ta moze by¢ odtozona, na pozniej (uniwersytet i
litechnika), innych zniewala potrzeba do tego wczesniej.

Azeby nauczanie mogto rzeczywiscie do trwatego rozbudzenia interesow
doprowadzi¢, musi sie trzymac¢ w toku swoim pewnego porzadku, ktéry gtownie
na tern polega, ze na kazdym stopniu, w kazdem szczegétowem stadyum, ma
skfania¢ ucznia do zagtebiania sie przez jasne przedstawienie szczegotow i +a-
czenie ich wielostronne, do uprzytomniania sobie zdobytej wiedzy przez upo-
rzadkowanie w system i opanowanie przedmiotu. Te cztery stopnie nazwat tler-
bart: jasnos$¢, kojarzenie (asocyacya), system, metoda, .Jezeli sie zatem nowej
wiedzy uczniowi udziela, to trzeba jg przedewszystkiem w szczego6tach dobitnie
uwydatni¢, nastepnie starac sie o to, azeby nowo zdobyte wiadomosci.skojarzyt
z dawniej pozyskanemi, potem zebra¢ wszystko razem i utozy¢ w taki porzadek,
izby, co wazniejsze, wystgpito na plan pierwszy, a co uboczne, koto tego sie gru-
powato; nakoniec doprowadzi¢ go do opanowania przedmiotuttak, izby z niego
na rozmaite sposoby uzytek mégt zrobi¢, czy to w zadaniach, czy w opowiadaniu,
czy w jakiemkolwiek innem zastosowaniu.

Metoda uczenia moze by¢ trojaka: wykfadajaca gotowy materyat,
rozbiorowa (analityczna), lub skladowa (syntetyczna). Wykladajgca na-
$laduje nature. .Tak w naturze wszystko przedstawia sie razem zigczone, tak
w nauce mozna cato$¢ bra¢ w zwigzku, np. w opowi adaniach i opisach, przedstawia-
jacych obraz rzeczy skombinowany. Analityczna rozbiera zasoby mysli ucznia
przez zreczne pytania, prostuje, co mylnego dostrzeze, porzadkuje, co zastaje
w niefadzie i uzupetnia braki. Syntetyczna wigze wiedze nowozdobytg z naukg
pozyskang poprzednio w r6znych czasach iprzy réznych sposobnosciach, taczy
to, co nauka data, z tern, co uczen z zycia zdobyt i nawigzuje, do zdobytej juz
wiedzy, nowe nabytki.

Nauczanie, wedtug powyzszych zasad zorganizowane, nazywa Herbart wy-
chowawczemu Wszelkiemu innemu, co do ktdrego nie przeczy, ze moze byc

'zytecznem w praktyce, nawet koniecznem, charakteru wychowawczego odma-

y.  Warto$¢ nauczania wychowawczego polega na tern, ze rozbudzajac mysl
wielostronnie, rozszerza pole do wielorakiej dziatalnosci. Przez to staje sie
pierwszym stopniem na drodze, wiodacej do cnoty. Gdyby umyst byt ograni-
czony i ciasny, nie mogtoby by¢é mowy o petnej cnocie, godnej wysokiego sta-
nowiska cztowieka. Nauka oddziatywa trescig swojg w ten sposéb, ze z po-
czatku przedstawia wychowankowi dobre przyktady z historyi, literatury
i z zycia, jako przedmiot, ktory wywotuje w sumieniu sad pochwalny lub na-
ganny; nastepnie, rozgrzewajac jego serce budzi refleksya, ze godzi sie, co do-
bre, samemu nasladowa¢, a ztego unikac; w koncu umiejetnie ujmuje obraz etyki
i uSwiadomig mu jej idee. Rownoczesnie z nauka, dziata ,,kierownictwo wycho-
wawcze®. Stosunek jego do nauki i rzadu jest jasny. Gdy nauczanie troszczy sie
0 rozwdj intelektualny, kierownictwo obejmuje opieke nad praktycznem zyciem
miodzienca, nad jego dziataniem, broni go przed przecigzeniem nauka, gdyby to
jego zdrowiu fizycznemu i moralnemu zaszkodzi¢ miato, ksztatci jego wole. Gdy
rzadzac wychowancami, zwracamy uwage tylko na terazniejszosc, byle, krew-
ka nature od wybrykow powstrzymac i nietadu nie dopusci¢; kierownictwo ma
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ciggle na oku przyszto$é, przygotowuje dla niej najwazniejszg podstawe zycia,
bo wyrabia zasady postepowania, uczy i przyzwyczaja do nich, a ostatecznie
i do idei moralnych sie stosowac, stowem tworzy w nim charakter. Charakter
rozrozni¢, nalezy przedmiotowy i podmiotowy. Przedmiotowy stanowig tempe-
rament, sktonnosci wrodzone, nawyknienia, wogole wiecej zewnetrzne cechy
indywidualne; w podmiotowym tkwig zasady i przekonania. W przedmiotowym
wyrdzniamy, co cztowiek znosi, co chce mie¢, czego nie chce, co chce dziatac,
a co czyni niechetnie. Do pogodzenia tych trzech objawow charakteru przed-
miotowego trzeba dazy¢ w tern znaczeniu, ze jezeli kto chce, co$ mie¢, musi nie-
jedno znies¢, jezeli co$ chce zdziata¢, musi sie niejednego wyrzec i t. p. Roz-
strzyga w tych wypadkach charakter podmiotowy, jako wyzsza instancya mo-
ralna. Przedmiotowy winien sie podda¢ podmiotowemu, jezeli ma sie osiggnac
zgodnos¢ i kousekwencyg catego charakteru wogole.

Postepowanie kierownictwa wychowawczego da sie wyrazi¢ w nastepuja-
cych szedciu zadaniach: ma ono 1) ksztatci¢ pamie¢ woli, t. j. lekkomysinego,
ktéry fatwo zapomina, co zamierzat, powstrzymac¢ od ciggtej niestatosci; opie-
szatego i leniwego zniewala¢ do wytrwania, w tern, co postanowit; 2) wptywac
na wybor tego, co sie ma znosi¢, mie€ i dziata¢; 3) odkad podmiotowy charakter
zaczyna sie objawiaé, regulowac¢ zasady i pouczac, jaka warto$¢ majg postano-
wienia przez wychowanka podjete i jakie stad z nich konsekwencye wynikajg; 4)
utrzymac usposobienie ducha w ogélnosci spokojne, szczegdlniej wobec namiet-
nosci, oraz pojecie umystu jasne dla zrozumienia zasad idei etycznych; 5) cze-
$ciowo pobudzaé przez pochwate lub nagane, jakby w imieniu wiasnego sumie-
nia wychowanka, ilekro¢ jeszcze ten gtos niedo$¢ silnie i stanowczo w nim sie
odzywa; nareszcie 6) w swoim czasie, przy koncu wychowania przypomnieé, co
z zasad etycznych poszto w zapomnienie i sprostowaé, co mylnie w wykonaniu
zostato pojete.

Skoro wychowanek nabierze przekonania do swych zasad i rozpoczyna
wiek, w ktérym sam sobg kierowac zechce, wtedy kierownictwo wychowawcze
powinno ustgpi¢. Wtedy niewczesny sad starszego i skrupulatne zwraonfliw
uwagi na postepowanie, tamowatoby tylko rozwoj wiasny dojrzewajgcego mio-
dziefca i zresztg uwagi czynione nie na wieleby sie przydaty.

Taka jest treS¢ najogdlniejsza, systemu pedagogiki Herbarta, wysnu-
ta z jego dwdch gtéwnych dziet: ,,Allgemeine Pédagogik” i ,,Umriss padagogi-
scher Vorlegungen®. Nie daje to jednak doktadnego pojecia o wartosci dziet
samych, ktore mieszczg w zwieztym, lapidarnym stylu niestychanie bogaty, zbior
Ciekawych spostrzezen psychologicznych, rad i przepiséw, majacych dla kazdego
wychowawcy nieoceniong warto$¢. Tych stresci¢ tu nie podobna, ale mozna za-
checaC do-.ich czytania i studyowania zareczeniem, ze te sowicie sie optaca.

Oprdcz tych dwoch dziet, wydat Herbart kilka jeszcze mniejszych roz-
praw, miedzy ktoéremi szczeg6lniej na uwage zastuguja: ,,Pestalozzego idee
0 elementarnym pogladzie, umiejetnie opracowane* ,,0 zastosowaniu psycholo-
gii do pedagogiki“, Sady i wnioski o ustroju nauki i szk6t“, nadto kilka recenzyj
i méw okolicznosciowych.. Wiele mysli pedagogicznych miesci sie jeszcze roz-
rzuconych w pracach filozoficznych Herbarta, a niemniej interesujgce sg pozo-
state w rekopismie uwagi, ktére Hartenstein, jako aforyzmy pedagogiczne, wy-
drukowat w tomie 11-ym ogo6tu dziet Herbarta, blisko nalOO stronnicach.
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Pedagogika Herbaria znajduje coraz szersze uznanie. Austrya od r. 1849
zorganizowata wyksztatcenie miodziezy wedtug jego pogladéw, Teoretycy
albo wprost za uczniow jego sie uznajg, albo mimo opozycyi przeciw niemu nie
wahajg sie uzna¢ doniostosci jego zastug i jego mysli zasadnicze przyjmuja.’

Literatura. + O filozofii Herbarta pisali oprécz autoréw, ktérzy opracowali 0°6Ine
dzieje filozofii: Grigpenkerl: ,,Briefe UberHerbats Philosophie®, 1832;Hartenstein: ,,Ueber
die neuesten Darstellungen und Beurtlieilung der Herbartschen Philosophie®,” 1838-
'Philo: ,,Herbarts Verdienste um die Philosophie”, 1875; Robert Zimmerman: ,.Perioden
in Herbarts philosophischen Geistergang*, 1876; Drobisch: ,,Herbarts Verdienste um die
Philosophie*. 1876: Wagner: ,Vollstandige Darstellung'derLehre Herbarts®, 1896
i wielu innyeli. Czasopismo w duchu filozofii Herbarta wychodzito pod redakcyfpAllhi-
na i Zillera, pdzniej Fliigla od r. 1861—1893." Do szkoty filozoficznej Herbarta naleza
z wybitniejszych, oprocz powyzej wymienionych: Waitz, Exner, Cornelius, Bailauf,
Volkmann, Just, Nahlowsky, Steinthal, Lazarus, Ziegler, Wohlrabe, Zange, Geyer i in.

Literatura pedagogiczna w duchu Herbarta rosnie do takich rozmiaréw, ze samo
wyliczenie tytutdbw dziet jego szkoty zabratoby kilka arkuszy druku. Oczywiscie nie
wszystko ma jednakowa wartos¢: uderza szczegOlniej-, ze niektérzy zwolennicy Herbarta,
przez szerokie, zbyt drobiazgowe i pedantyczne rozprowadzenie jegomysli, zatarli wiele
z wiasciwego charakteru jedrnej nauki mistrza. Do takich nalezy miedzy’innymi jeden
z najgoretszych jego wielbicieli, '/jller (Grundlegung zur Lehre vom erziehenden Unter-
richt, 1865; Vorlesungen uber allgemeine Padagogik). Takze Kern, ktéry stara sie ca-
tos¢ jego pedagogiki w sposdb popularny w podreczniku p. t. ,,Grundriss der Padago-
gik (5 wyd. 1893) wytozy¢, czyni to w sposob nieco za ciasny i cokolwiek za rozwle-
kly. Moze najlepiej przedstawia pedagogiko Herbarta Strimpell w pracy p t
Das System der Padagogik Herbarts, 1894. Zresztg do znakomitszych autoréw posréd
wyznawcOw pedagogiki Herbarta zaliczajg sie niemal wszyscy poprzednio wspomnieni
ktérzy sie jego filozofig zajmowali, a nadto Vogt, Sallwirck, Wiget Dorpfeld Mager
Ackermann, Brzoska, Menge, Wilhelm, Willmann, Lindner, Loos, frflper i w im

Wszystkie dzieta pedagogiczne Herbarta z komentarzami i wstepami wydali
w osobnych zbiorach: Willmann w r. 1873, Bartholoméai w 1877, Karol Richter w 1880,
Wollt w 1891. Istniejg nadto encyklopedye wychowawcze czysto w duchu Herbarta
opracowane, jak np. Lindnera (8 wyd. 1899), Reina 1895—1899. Czasopism pedago-
gicznych w duchu Herbarta powstato 17, z nich wychodzi do dzi$ dnia 9, miedzy innemi
niektore znakomite, jak np. Lehrproben und Lehrgange, wydawane od r 1884 pier-
wotnie przez Fricka i Richtera, obecnie przez Friesa i Mengego.

_ Do rozpowszechnienia msaaUlerbarttLpoza Niemcami,' przyczynity sie ttdbmacze-
ma .jego dziet na jezyki obce i prace o Herbarcie w tychze jezykach pisane? Mamy je
w jezykach angielskim, francuskim, szwedzkim,-dunskim, holenderskim wec-ier-kim ru
munskim, kroackim, serbskim i armenskim. U nas przektadoéw brak, ale zwolennikéw
miedzy pedagogami wielu: zaznajomit z llerbartem publiczno$¢ nasza ezcsc.ia przez ni
sma ezeseui przez wyktady w uniwersytecie krakowskim prof. Straszewski we Lwo-
wie Czerkawski; strescit zasady Herbarta, ale bardzo pobieznie Hiickel powazna praca
z zakresu .jego dydaktyki napisat profesor gimnazjalny Ippoklt w programie " inna-
zyum przemyskiego. ‘

Dr. Leon Kulczynski.
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