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ODBITKA Z »PRZEGLADU WSPOLCZESNEGO« NR 59 — MARZEC 1927

W SPRAWIE SZKOL NASZYCH

Od samego poczatku, gdy pojawity sie z naszego ministerstwa
oSwiaty projekty organizacji szkot poczatkowych i $rednich, wido-
cznem byto, ze kto§ w Warszawie podjgt sie zadania bez nalezy-
tego pojecia o trudnem zagadnieniu, bez dostatecznej znajomosci
szkot juz istniejacych w réznych dzielnicach Polski, nie znajac na-
wet dziejow szkét wogdle i nie uwzgledniajgc naszych warunkéw
spotecznych.

Stworzono siedmioklasowe szkoty powszechne i piecioklasowe
szkoly $rednie; pierwsze za diugie i za wysokie, drugie za krotkie,
i nie dajagce nalezytego wyksztatcenia.

Siedmioklasowe nazwano dlatego ,,powszechnemi®, ze majg by¢
obowigzkowe dla wszystkich. Tymczasem zapomniano, ze cate rzesze
ludzi, moze wiecej niz 90% calej ludnosci, jak wszedzie na Swiecie,
tak i u nas, nie potrzebujg tak skomplikowanej, nauki szkolnej.
Zbedna jest ona np. dla zwyklej stuzby domowej meskiej i zen-
skiej, dla kucharek i kucharzy, pokojowek i lokai, strézéw, zamia-
taczy ulic, robotnikéw, matych rolnikéw, skromnych rzemiesInikow
i t. d. Przewazna cze$¢ tych ludzi zostaje przy swych zajeciach
przez cate zycie. Poc6z majg sie oni uczy¢ matematyki az do ro-
whnan 2-go stopnia, historji jakichkolwiek starozytnych ludéw, z pol-
skiej literatury o Reju, Kochanowskim i t d. A wszystko to jest
; it-episane w planie szk6t powszechnych, o czem szersza inteligen-
tna publicznos¢ moze i nie wie.

Whprawdzie jest obowigzkiem kazdego kulturalnego panstwa
ksztalcic catlg ludnosé, ale trzeba i o tern pamieta¢, aby w pe-
wnych razach nie potegowac¢ wyksztatcenia nadmiernie, nie obar-
cza¢ umystéw niepotrzebng wiedzg. Lepiej poprzestaC przy pewnych
rozsgdkiem wskazanych granicach. Ta zasada jest uznana od da-
wnych czasOw na podstawie stusznego rozumowania, ze wszelka
nauka powinna by¢ tak obmyslana, zeby uczniom przydata sie na
co$ w zyciu. Nie zagradza to bynajmniej drogi zdolniejszym do
dalszych studjow.
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Warto takze i to rozwazy¢, ze wieksza cze$¢ wiesniakéw,
a w miastach mniej zamozni rekodzielnicy i kupcy, niechetnie po-
sylajg dzieci przez 7 lat do regularnej szkoty, bo miodszego poko-
lenia potrzebujg i uzywajg do wyreczenia i postug. Po wsiach juz
teraz sie zdarza, ze na kilkadziesiat dzieci zaledwie dwoje lub troje
do 7-mej klasy uczeszcza. Raczej godzg sie rodzice na dalszy ciag
edukacji dzieci na kursach wieczornych i niedzielnych nietylko do
14-go roku zycia, ale nawet i do pOzniejszego wieku, chociazby do
lat 18-tu.

Sadze, ze bytoby praktyczniej wréci¢ do szkét elementarnych
czteroklasowych, a jezeli juz jakies reformy w tym kierunku prze-
prowadzac, to na podobienstwo t. zw. dawniej szkét wydziatowych
dla tych dzieci, ktérych rodzice do domowych wylgcznie zajec
jeszcze nie potrzebujg, a nie myslg o posyfaniu ich do szkét Sre-
dnich. Woydziatowe szkoty miaty przed wojna, zwiaszcza w okoli-
cach uprzemystowionych, np. na Slasku, bardzo korzystng opinje
i liczng frekwencje. Po ich ukonczeniu znajdowata mitodziez wcale
dobre zajecia w praktycznem zyciu.

W kazdym razie siedmioklasowa szkota powszechna juz i dla-
tego nie jest potrzebna, ze nasza polska miodziez jest pojetna
i zdolna, wystarczy wiec dla niej czteroklasowa, ktéra da nalezyte
pierwsze wyksztatcenie warstwom o0 nizszem zajeciu.

Gdyby porzucono mysl o siedmioklasowej szkole powszechnej,
odpadtoby zagadnienie, jak uzgodnic jej trzy klasy najwyzsze z trzema
pierwszemi gimnazjalnemi; odpadiby takze spoér, kto w tych trzech
latach ma uczy¢, czy nauczyciele szk6t powszechnych czy tez nau-
czyciele gimnazjalni. Nauczyciele ludowi, ktorzy niewatpliwie goruja
nad gimnazjalnymi systematycznos$cig, zostaliby przy swojem pie-
knem, nader pozytecznem zadaniu, aby najmiodsze dzieci uczyé
porzadku i pilnosci, obok elementarnego wprawiania ich w czyta-
nie, pisanie i w rachunki, rozwija¢ ogolnie ich umyst. Gimnazjalni
nauczyciele, ktérzy przez swoje studja uniwersyteckie wnikajg gte-
biej i umiejetniej w tre$¢ dalszej nauki, rozszerzaliby widnokrag
starszej miodziezy do wyzszego poziomu.

*

Gimnazjow proponowano pierwotnie cztery typy, a mianowicie:
1) matematyczno-przyrodnicze (,,najidealniejsze®), 2) humanistyczne
bez taciny i greki, gtéwnie z naukg polskiego i obcych nowozy-
tnych jezykow, 3) klasyczne z tacing i greka, i 4) (,,na wymarcie
skazane®) humanistyczne z samg tacing bez greki. Wkrétce odsta-
piono od typu drugiego, moze dlatego, ze mamy niedo$¢ bogatg
rozmaito$¢ w naszej literaturze, aby na niej oprze¢ osobny typ
szkoty S$redniej, i ze jeszcze brak nam doskonatych przekitadow
z obcych jezykoéw na polski. Z trzech pozostatych typow jeszcze
datby sie przyja¢ pierwszy, t. j. matematyczno-przyrodniczy, oczy-
Aviscie gdyby obejmowat oprécz matematyki i nauk przyrodniczych
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takze nauke obcych nowozytnych jezykow, lekture przektadéw sta-
rozytnych klasykow, historje z geografjg, jezyk i piSmiennictwo
polskie. Bytby to niejako dalszy cigg i wyzszy stopien siedmiokla-
sowej szkoty powszechnej, dajacy mozno$¢ wejscia odrazu w pra-
ktyczne zycie z wiekszem o wiele wyksztatceniem, niz dajg szkoty
powszechne, przygotowujagcy nadto do uniwersyteckich S$tudjow
w pewnych kierunkach, gtéwnie w matematyce i catym zakresie
nauk przyrodniczych.

Dla klasycznych gimnazjéow pie¢ lat jest stanowczo za mato.
.Ich zadaniem bowiem jest przeciez nie powierzchowne i pobiezne
zaznajomienie z arcydzietami Grekow i Rzymian, ale przedewszyst-
kiem gtebsze wzycie sie i wmyslenie w poglady starozytnych na
wszelkie stosunki prywatne i publiczne, jako podstawy naszej dzi-
siejszej kultury. Na to potrzeba, obok dostatecznego poznania oby-
dwu jezykow, obszernego, spokojnego czytania autorow bo dopiero
to pozwala wnikng¢ w ich cenne mysli, rozszerza tres¢ duchowag
miodziezy, bogaci i uzyznia jej umyst. Czyz mozna osiggna¢ ten
cel w ciggu pieciu lat w tacinie, a czterech w greckiem? Kto ma
cokolwiek doswiadczenia, ten nie zawaha sie przyzna¢ mi stuszno-
§ci. Juz w gimnazjach galicyjskich zauwazono, ze za mato godzin
poswiecano na filologie starozytng; tylko najlepsi nauczyciele zdo-
fali spetni¢ jako tako powyzej wspomniane zadanie. O wiele wiecej
przeznaczali i przeznaczajg na nig, juz to lal, juz to ilosci godzin,
Niemcy i Anglicy. Stany Zjednoczone uzupetniajg niedostateczne
studja starozj tnosci w szkotach s$rednich obowigzkiem dopetniania
ich w uniwersytetach. A jezeli Francuzi i Wlosi mniejsza niz np.
Niemcy zadawalniajg sie liczbg lat i godzin, to trzeba pamietaé, ze
wioski i francuski jezyk nadzwyczaj utatwia nauke taciny; ucznio-
wie tamtejsi bardzo szybko orjentujg sie w jezyku starozytnych
Rzymian, a wiec przynajmniej w jednej z dawnych kultur.

Z jakich$ niewiadomych powodoéw zostawiono szczesliwie da-
wnych w Galicji o$mioletnich gimnazjéw podobno pietnascie z od-
powiedniemi czesciowemi modyfikacjami, a takze w Poznanskiem,
na Slasku i na Pomorzu cze$é staroklasycznych zwykiego i zrefor-
mowanego, t. zw. frankfurckiego typu. Sadze, ze takich klasycznych
gimnazjéw powinno by¢ w catej naszej ojczyznie niewiele. Z pe-
wnoscig pietnascie na dawng Galicje jest za duzo i zbyt liczne zo-
staty w dawnym zaborze pruskim. Raczej nalezatoby zatozy¢ przy-
najmniej kilka w Krolestwie, gdzie podobno niema zadnego, nawet
w Warszawie. Pewna czes¢ miodziezy w Kroélestwie stanetaby z pe-
wnoscig na wyzszym poziomie oswiaty i doréwnataby z czasem
miodziezy zachodniej Europy, gdyby sie zaznajomita nietylko z ta-
cinska, ale szczegolnie z grecka literatura. Zadna literatura na Swie-
cie nie przemawia do miodzienczego umystu z takg korzyscig, jak
grecka: w historji Swiata przedstawiajg Grecy miodzienczos$¢ ludz-
kosci, petng bujnego zycia i zainteresowania sie¢ wszystkiem, co
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cztowieka dotyczy — miodziericzo$¢ porywajgca idealng szlachetno-
Scig i potegg fantazji. —

Homer bawi pieknem poetyckich pomystéw, uczy znawstwem
natury ludzkiej, maluje gniew i namietnosci ludzkie z ich zgu-
bnemi skutkami, opisuje rozpaczliwg dole nieszczesliwych, btogosc
i szczescie zycia ciepto przedstawia, daje przyklady poszanowania
starosci i nieszczesliwych, chwali goscinno$¢ i wierng przyjazn.
Dla dojrzalszych uczniéw Sofokles przedstawia powazng strone
loséw cztowieka, tragiczne wyroki nieuniknionego przeznaczenia,
stawi rodzinne serdeczne stosunki, szlachetnos¢ i ofiarnosé, spo-
kojng wreszcie $mier¢ po strasznych zycia kolejach. Z prozaikow
Ksenofont, domorosty strategik, interesuje miodziez przemysInoscig
w szczesliwem przeprowadzeniu szczuptej garstki dziesieciu tysiecy
dzielnych ziomkéw przez olbrzymie obszary Azji, ws$réd zasadzek
perskiej potegi. Niezréwnany, a tak sympatyczny gawedziarz, Hero-
dot, rozwija przed oczyma naszemi dzieje wielkich zapasOw Grecji
z przemocg azjatyckich wiadcéw. A juz mistrzowski historyk, Tu-
kydydes, cho¢ trudny i przystepny tylko dla bardzo zdolnej mio-
dziezy, nastraja jej mys$l na najwyzszy poziom pojmowania historji.
Najwiekszy znowu mowca starozytnosci, Demostenes, rozbudza ducha
gorgcego patrjotyzmu. A c6z dopiero podziwiany przez caty Swiat
uczonych i filozofow Platon, wielki mysliciel z poetyczng duszg
Whprowadza on w najglebsze tajemnice natury i zycia, gtosi piekno
i dobro,, i tak wysoko sie wznosi, ze starszemu cztowiekowi dzis,
gdy go czyta, czesto sie zdaje, iz takie dzieta nie czlowiek pisat,
lecz jaka$ nadludzka istota.

Przez te lekture miodziez nietylko zyskuje ogromne bogactwo
poje¢ i rozszerza widnokragg mysli, ale przechodzi nadto catg skale
uczué¢, od subtelniejszych do najsilniejszych. Wzmaga sie wiec moc
ducha, gdy porusza sie wszelkie jego wiadze, nie zostawiajgc ich
w us$pieniu, ani uposledzeniu. Rosnie poczucie osobistych przejs¢
az do usSwiadomienia spotecznych przerozmaitych zagadnien. Co
wiecej, ksztattuje sie moralna orjentacja szczegoélnie przez Sofoklesa
i Platona, i tworzg sie podstawy praktycznego etycznego poste-
powania.

Kazda lektura w ojczystym czy w obcym nowoczesnym jezyku,
odpowiednio dobrana, miesci w sobie niewatpliwie wszystkie te
czynniki, ale zadna w tak prosty, naturalny sposéb nie przemawia
do miodzienczej duszy, jak wiasnie grecka. Grecy rozumieli zycie
w catej wartosci, rado$¢ w szczesciu i powodzeniu, smutek i bol
w czarnej godzinie. Umieli cieszy¢ sie z istnienia z rozsgdng miarg
i znali jego niedole. Spiew, muzyke, igrzyska lubili namietnie, lecz
w ciezkiej chwili nie wahali sie wyzna¢, ze najlepiej jest nie uro-
dzi¢ sie wcale, a gdy sie na Swiat przyjdzie, umrzec¢ jak najpredzej.
Btogostawig miodos¢, nie skgpig uwag o trudach i walkach me-
skiego wieku i o posepnej starosci. Sztuka ich w rzezbie zajmuje
dotad niedoscigniong wyzyne, w architekturze nalezy do pierwszo-
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rzednych. Wszedzie Grecy szukajg i znajduja harmonje miedzy tre-
écig a formg, w zyciu miedzy umystowym a fizycznym rozwojem.

Miodzienczoscia swoja, zmaganiem sie z formg i z logiczng
dedukcjg przemawiaja greccy genjusze do dzisiejszej i kazdoczesnej
miodziezy, bo i miodziez szuka jeszcze formy i walczy z logika.
W prostych linjach przedstawiajg jej Grecy najzwyklejsze, ale i naj-
wazniejsze zarazem objawy zycia, wprowadzajagc w nhajtajniejsze
jego arkana. Zdrowa to lektura, przystepna dla wczesnych lat czto-
wieka, nietylko myslenie budzi i do niego zacheca, ale i wole ku
prawej wiedzie drodze.

Aby to wszystko osiggng¢, nalezy do tej lektury, a wiec do
petnych klasycznych gimnazjéw, dopuszcza¢ tylko miodziez odpo-
wiednio uzdolniong w kierunku literacko-jezykowym, inng za$ kie-
rowa¢ do studjow przyrodniczo-matematycznych albo technicznych
i przemystowych. W kazdym razie, w klasycznych gimnazjach od
chwili stwierdzenia, ze brak uczniowi pozadanego, niewatpliwego
talentu, powinno sie go przynajmniej od trzeciej, czwartej klasy
nie dopuszcza¢ do dalszego ciggu szkoty i bezwzglednie usungc.
Daremne sg dla nieuzdolnionych tiudy, potaczone nieraz z wielkg
pilnoScig i ze szczerg wolg postepow. | oto z takich wiasnie rekru-
tujg sie gtéwnie nieprzyjaciele klasycznego wyksztatcenia, zwiaszcza
opartego na greckich arcydzietach. Oni to narzekajg na mozolng
a bezptodng prace szkolng, zyskéw zas nie moga odczu¢, bo po
prostu nie dorosli do tego, aby? zrozumie¢ warto$¢ dawnych autorow.

*

Tak zwane realne gimnazja, z tacing bez greckiego, majg byc¢
wedtug ministerstwa ,,skazane na wymarcie“. Widocznie wiec jest
zamiar zostawi¢ je tylko na czas krotki, bo trudno przypuszczac,
ze same zaniknag, skoro coraz wigksza ilos¢ ucznidw do nich sie
zapisuje i uczeszcza. Co wiecej, dzi$ juz nawet dla szkét przyrodni-
czo-matematycznych domagajg sie rodzice wprowadzenia taciny.
Skiania ich zapewne do tego jakies podswiadome poczucie, ze jezyk
i literatura rzymska sg potrzebne do nalezytego wyksztatcenia wyz-
szego, moze i dlatego, ze z tacing spotykamy sie czesto w zyciu,
a stale w kosciele katolickim. Istnienie gimnazjéw realnych ma
oczywista i glebsze znaczenie. Moze mianowicie pewna czes¢ mio-
dziezy, nie poprzestajac na studjach nad terazniejszoscig, a szukajac
podstaw dzisiejszej kultury, nie koniecznie siega¢ az do greckich
wzorow, lecz ograniczy¢ sie do blizszej nam i bardziej bezposrednio
oddziatywujgcej na naszg cywilizacje podstawy, t. j. do zaznajo-
mienia sie z piSmiennictwem starozytnych Rzymian, tern wiecej, ze
tacinscy pisarze tak wiele przejeli od Grekow.

Niech sie wiec ostanie i ta forma wyzszego wyksztatcenia, jak
jak ja zostawiono we Francji i innych krajach zachodnich. Tylko
dla naszej miodziezy piecioletnia nauka taciny nie wystarczy. Jezyk
tacinski, dla swego charakteru retorycznego i Scisle wigzacych regut
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gramatycznych, jest trudniejszy niz grecki. Nauka jezyka tacin-
skiego i lektura rzymskich pisarzy wymagaja przynajmniej osmio-
letniej pracy w szkole.

Do tych szkét, realnych gimnazjow, a szczegodlnie petnych kla-
sycznych, trzeba dobiera¢ bardzo starannie nauczycieli. Odpowie-
dnich u nas, i wogole w kazdem panstwie, jest i bedzie mato. | z tego
tez powodu szkot klasycznych nie powinno by¢ duzo. Nie nadaje
sie na to stanowisko nauczyciel, oschty i nudny, poprzestajacy
tylko na gramatycznym rozbiorze, formalnem tlumaczeniu tekstu,
a pozbawiony zmystu estetycznego i gtebszej znajomosci catoksztattu
kultury starozytnej.

Tak gimnazja klasyczne, jak gimnazja realne spetnig swoje za-
dania najlepiej, jezeli jedne i drugie beda dla siebie catoscia. Modne
dzisiaj bifurkacje, czy trifurkacje, tworzenie wspolnej podstawy dwu,
trzy lub czteroletniej, aby uczniowie po jej ukonczeniu wybierali
dalszy typ szkoty, — nie wydaje sie potrzebnem, a tern mniej ko-
niecznem. Najkorzystniej i najsprawniej funkcjonujg szkoty o jednym
ciggu od pierwszej do najwyzszej klasy, bo wtedy od poczatku wie-
dzg nauczyciele, jaki kierunek- studjow wytyczyli sobie uczniowie
i kierujg sie myslag o nauce w klasach wyzszych. Charakter szkoty
jest trwaty, uczniow w ciggu ksztatcenia nie batamuci.

Czesto powtarzany argument, ze miodziez dopiero w trzyna-
stym lub czternastym roku zycia okazuje kwalifikacje do humani-
stycznego lub realistycznego Kierunku, nie wydaje sie stusznym.
W praktyce juz przed dziesigtym rokiem zauwazy¢ mozna, czy
dziecko lubi zajmowac¢ sie rachunkami, rysunkami, przyroda, czy
tez raczej woli stucha¢ opowiadan, czyta¢ powiastki, historyjki,
ujawnia tatwos¢ w pisaniu zadan, listbw. To wystarcza, aby roz-
strzygngC€, ku czemu sie zwraca talent i do jakiej szkoty S$redniegj
chtopca zapisa¢. Rzadko i wyjgtkowo zdarza sie, ze dopiero znacznie
pézniej wystepuje dazno$¢ wyrazna, czesto przypadkowo, dzieki
nauczycielom, umiejacym zwroci¢ w pewnym kierunku zamitowanie,
bardzo rzadko wskutek wybitnego, jednostronnego talentu. Na ten
wypadek trzeba jednak obmysli¢ utatwienia dla zmiany szkoty.
W ciggu 35 lat, przez ktére bytem dyrektorem w Krakowie, raz
jeden tylko sie zdarzylo, ze uczen szkoly realnej tak szczegodlnie
sktaniat sie do literatury, a matematyki i nauk przyrodniczych jedy-
nie z przymusu sie uczyt, ze poprosit o przyjecie go do klasycznego
gimnazjum. Gdym sie na to zgodzit, bez trudu ztozyt wkroétce egza-
min wstepny z taciny i jezyka greckiego i zyskat w dalszym ciggu
stopien celujgcy az do ostatniej klasy. Przeciwne wypadki, aby
uczen z gimnazjum Kklasycznego przechodzit do szkoty realnej, co
jest tatwiejsze, zdarzaly sie czeSciej, ale nietyle dla specjalnych
zdolnosci do nauk przyrodniczo-matematycznych a zbyt matego
talentu do literacko-historycznych, co raczej dla braku uzdolnien
wogOle i z checi sprébowania, czy moze w dnnej szkole pdjdzie
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lepiej. Byloby nieraz bardziej wskazanem, aby tacy uczniowie po-
Swiecili sie raczej zawodowi praktycznemu.

W szkotach z wspolng podbudowa, rozdzielajgcych sie nastepnie
na kilka réznych kierunkéw, czesto w kiopocie sg zaréwno ucznio-
wie, jak rodzice, ktéry kierunek po ukoriczeniu podbudowy majg
wybraé, co, Scisle biorgc, powinno zaleze¢ od wyraznego uzdolnie-
nia. Ale w gre wchodzi¢ mogg i inne pobudki, np. wzglad na lepsze
widoki w przysztosci, niekiedy moda, a nieraz nawet kaprys. Zda-
rza sie tedy, ze na jeden Kierunek zglosi sie za wielu uczniéw, na
drugi za$ zbyt mato, czasem tak mato, ze niepodobna z nich utwo-
rzy¢ klasy. Wtedy trzeba albo—ijezeli w wigk$zem miescie istnieje
kilka réznych szkdl srednich — odesta¢ owa drobng ilos¢ do innego
zaktadu, albo znies¢ ten kierunek, ¢o trafiato sie np. w Szwecji,
gdzie krélowi przystugiwato prawo po temu. Inaczej bywa w nie-
ktorych $rednich szkotach angielskich, odpowiadajgcych gimnazjom
klasycznym. Jezeli mianowicie nauczyciele stwierdzg, ze Kktorys
uczen do dalszych studjow klasycznych sie nie nadaje, wprost nie
dopuszczajg go do nich i uczehn ten musi szuka¢ jakiejkolwiek innej
szkoty. U nas zasada ta bylaby zapewne trudng do przeprowadze-
nia wobec miekkosci naszego charakteru.

Ostatecznie, zwazywszy wszystkie za i przeciw, gdy chodzi
o0 szkoly jednolite od poczatku do konca i szkoty z bifurkacjami,
nalezy raczej oswiadczyC sie za pierwszemi. Doda¢ moge jeszcze
i to, ze Szwajcarzy, ktérzy podobno pierwsi zaprowadzili szkoty
z v.spoing podstawg i rozdzielaniem w klasach wyzszych, tuz przed
wojng, gdy zakladali nowa szkote, utworzyli jg bez rozdzielania;
widocznie po diugich doswiadczeniach uznali to za lepsze.

Co sie tyczy szkol przemystowych, fachowych, to nie ulega
zadnej watpliwosci, ze pozadana jest znaczna ich ilos¢ w naszym
kraju, gdzie przemyst wogéle za mato jest rozwiniety. Nauka spe-
cjalna i nabywanie odpowiedniej wprawy praktycznej powinny sie-
opiera¢ na ukonczeniu przynajmniej czteroletnich szkoét elementar-
nych, ogdlnie ksztatcgcych. Takze i w szkotach fachowych nie mo-
zna zaniedbywac¢ przedmiotow og0lnie ksztatcgcych, bo kazdy prze-
mystowiec, kupiec czy rekodzielnik powinien oczywista zyskac
szerszy poglad na zycie i sprawy spoteczne. Nie jest tez obojetnem,
gdzie i jakie przemystowe szkoly zakltadac¢; nalezy tu, rzecz pro-
sta, mie¢ na oku, jaka gatagz przemystu w danych okolicach ma
najlepsze warunki rozwoju, zwazac¢ tez poniekad trzeba na uzdol-
nienia mieszkancow.

W praktyce nie brak trudnosci, aby miodziez do tych szkoét
skierowaé. Obracamy sie tu bowiem jakby w btednem kole. Gdyby
przemyst u nas stat tak wysoko, jak np. we Francji, w Anglji, czy
w Niemczech, to z pewnoscig wielu rodzicow nie wahatoby sie dzieci
do tych szkdét wpisywaé, majac nadzieje, ze osiggng one w przy-
sztosci korzystne stanowisko materjalne i spoteczne. | odwrotnie.
Gdyby byto wiecej wyksztatconej w tych szkotach miodziezy, ta
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pracownicy ci zdofaliby wznie$¢ przemyst na znacznie wyzszy po-
ziom. Stad wniosek, ze sprawa szkot przemystowych zwolna tylko
moze ruszy¢ naprzod. Ostatecznie jednak zaczg¢ trzeba od ksztal-
cenia miodziezy, zaktadaC jak najlepsze szkoty i zachecaé¢ rodzicow
i mtodziez, aby z nich korzystali.

Wprowadzono do szk6t rézne nowosci. Do powszechnych i niz-
szych klas szkot $rednich : roboty reczne, co$ wiecej niz dawniejszy
slojd. Ten byt zajeciem nieobowigzkowem, roboty reczne sg obo-

wigzkowe. F. boty '  ja nietylko zatrudni¢ rece, ale rozbu-
dzi¢ iystowc.$¢. u ijg zaspakaja¢ w miodziezy naturalng potrzebe
san .ownoczesnie rozwija¢ umyst. Nazwano ten
kie akty -iscia, zywigc nadzieje, ze aktywnos$¢
tat wszysraie dziaty nauki i przyczyni sie do ko-
rzy-i. ! robienia charakteru.

Stusznie. Byle tylko ¢éwiczeniom tym nie za duzo poswiecac
czasu, najwyzej jedng godzine tygodniowo, a zresztg uprawiac je
przy sposobnosci, w obrebie innych nauk. Przed Kilku dziesigtkami
lat nie bylo obowigzkowych rysunkow, nie bylo osobnej nauki geo-
grafji (poza pierwszg klasg gimnazjalng), nie bylo obowigzkowej
nauki $piewu, gimnastyki i gier. Teraz zaprowadzono to wszystko
w oddzielnych godzinach, a obok tego przeciez dawne przedmioty
nauki pozostalty i to jeszcze w bardzo zwiekszonych rozmiarach.
Trzeba zatem pamieta¢ o zachowaniu miary i wystrzegacC sie prze-
meczania miodziezy.

Wprowadzono nowy sposOb ksztatcenia nauczycieli szkét Sre-
dnich w tak zwanem Studjum pedagogicznem, utworzonem przy
uniwersytetach. Pierwszenstwo do przyjecia na nie majg mie¢ egza-
minowani kandydaci. Ale na razie moga zaczyna¢ je studenci z wy-
dziatu filozoficznego po 11 trymestrach fachowych studjow. Kan-
dydaci uczeszczajg na wyktady Studjum przez rok Poza przed-
miotami ogdblnej natury doswiadczeni nauczyciele gimnazjalni udzie-
lajg im wskazowek, jak kazdego przedmiotu uczy¢ nalezy. Studja
te trwajg rok, czy dwa lata, poczem kandydaci poddajg sie 0so-
bnemu egzaminowi.

Ma ta instytucja swoje .stabe strony. Kandydaci, stuchajacy
wskazowek jednego profesora, chociazby bardzo dobrego, moga
tatwo przejac¢ sie jednostronng rutyna, nasladujgc jego sposéb ucze-
nia. Jezeli za$ uczeszczajg na wyklady Studjum, a przytem myslec¢
muszg 0 egzaminach, to niewatpliwie przeszkadza im ta praca w stu-
djach naukowych fachowego przedmiotu.

Przed wojng i czesciowo jeszcze podczas pierwszych lat wojny,
w Krakowie i we Lwowie odbywaty sie t. zw. kursy praktyczne
(najpierw w gimnazjum Sw. Anny w Krakowie). Kandydaci, naj-
wczesniej z 1V-go roku studjéw uniwersyteckich, wchodzili wprost
i odrazu do szkoty. W swoim przedmiocie i u jednego z profeso-
row gimnazjum przystuchiwali sie nauce przez kilka tygodni; wy-
jasnien o toku nauki przed kazdag lekcjg i po niej udzielat im kie-
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rujgcy profesor, a czesciowo dyrektor gimnazjum. Po kilku tygo-
dniach sami uczyli swego przedmiotu w dalszym ciggu, ale w obec-
nosci profesora, a dyskusja o sposobie uczenia odbywata sie po
kazdej lekcji. To znowu trwato Kkilka tygodni. Nastepnie, gdy kan-
dydat nabyt juz nieco wprawy, zostawiano go o wiasnych sitach
do konca roku szkolnego; tylko od czasu do czasu odwiedzat jego
lekcje profesor albo dyrektor, czesto na zyczenie samego kandydata.

Pozatem miody adept odbywat hospitacje najrozmaitsze. Na

lekcje swego przedmiotu chodzit od | do VIII kia«- * . tsie
na wszystkie przedmioty poza wiasnym. D na
lekcje najlepszych profesoréw, a czasem
stabszych dla wskazania mu btedéw. Kandy je
swoich rowiesnikéw, t. j. innych praktykantow.

Co miesigc odbywaty sie zwykle konferencje w___ n-

dydatéw pod przewodnictwem dyrektora i z wspoétudziatem Kkieru-
jacych profesorow dla omoéwienia postepéw w nauczaniu, wyzna-
czenia dalszego ciggu prac i zaznajomienia z przepisami, planem
nauki i metoda postepowania.

Jezeliby szkoty u nas pozostaty takiemi, jak je zorganizowano,
a przytem weszty w zycie szkodliwe projekty, o ktérych w ostatnich
czasach sie styszy, to oswiata w Polsce musiataby sie niewatpliwie
obnizy¢. Za kilkanascie lat nie bytoby miodziezy z nalezytem wy-
ksztatceniem ogolnem, jakie moze dac¢ tylko przynajmniej os$mio-
letnia szkota Srednia, a ktorego piecioletnie gimnazja uzyczyC nie
moga. Przychodziliby wodéwczas na uniwersytet uczniowie za mato
przygotowani do studjow, moze nawet z chwiejnym charakterem
moralnym. Na nizszym za$ poziomie nauki nie odniostaby korzysci
przewazajgca cze$¢ ludnosci ubozszych standw, uczac sie wielu
bezuzytecznych dla niej rzeczy. Raczej opanowatyby jg czcze
uroszczenia do jakiejS mizernej i pozornej uczonosci.

Gdyby organizacja szkot doczekata sie korzystnej zmiany, czego
bardzo pragniemy, to zostatyby jeszcze do usuniecia dwie bolgczki.
Jedng z nich jest przesadna biurokracja, spowodowana a’
zbyt daleko posunietg statystyka, dochodzacg do taklego absurda
ze dyrektorowie, zwlaszcza szkot Srednich, stajg sie kancelistami
i urzednikami rachunkowymi, z catkowitem niemal zaniedbaniem
wiasciwych czynnosci dyrektorskich. Nie majg czasu ani na’ hospi-
tacje, ani na naukowe kierownictwo szkoty, ani na studja osobiste.
Druga bolaczka sa wielkie wydatki, na jakie szkota naraza rodzi-
cow : liczne optaty, drozyzna ksigzek — w dodatku czesto najnie-
potrzebniej zmienianych. Rodziny mniej zamozne, jezeli majg Kil-
koro dzieci, muszg sie w dzisiejszych warunkach wyrzec ich ksztal-
cenia wogole.

Leon Kulczynski.















