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Jizej Grodecki.

Program i nauczanie jezyka polskiego w szkole $redniej.

Metody i wyniki.

W roku 1928 Ministerstwo W. R. i O. P. ogtosito wydanie czwarte
programu gimnazjum pafstwowego humanistycznego i matematyczno-
przyrodniczego. W wydaniu tem utrzymane s3, o ile chodzi o program
jezyka polskiego, wszystkie wytyczne wydan poprzednich. We wstepie
(cel nauczania) autorzy programu dajg wyraz catemu swemu credo w za-
kresie nauki jezyka ojczystego, zwracajagc uwage i na konieczno$¢ poznania
i opanowaniajezyka, i na t. zw. lekture, i na cele formalne nauczania. Jednym
z celéw nauczania na stopniu nizszym jest: ,wdrozy¢ do analizowania,
wyjasniania i samodzielnego przyswajania sobie zawartosci tekstow",
a na stopniu wyzszym: ,,doprowadzi¢ do... umiejetnosci analizowania i wy-
jasniania arcydziet pod wzgledem rzeczowym i stylistycznym, utwordw
za$ polskich nadto pod wzgledem jezykowym i historyczno-literackim".
Poza tem jako cele nauczania wskazuje sie: ,,zapozna¢ z dziejami i charak-
terem najwazniejszych pradow literackich w Polsce, z formami polskiej
twdrczosci, jak réwniez z donioslejszemi faktami z zycia i tworczosci wiel-
kich pisarzy polskich". Wskazana na poszczegolne klasy lektura podstawowa
jest nastepujgca: na kl. 1V Ogniem i mieczem, Grazyna i lljada, na kl. V
Pan Tadeusz, Zemsta i Odyssea, na kl. VI lektura od Reja przez Skarge
i Kochanowskiego do Krasickiego i Woronicza, na kl. VII Mickiewicz,
Sluby panienskie i Stowacki, na VIII Krasifiski, Asnyk, Prus i wybor pro-
zaikéw od Sniadeckich i Mochnackiego do Szujskiego, Witkiewicza i A.
Swietochowskiego. Poza tem lektura uzupetniajaca z zaleceniem, ze ,,prze-
cigzenie ucznia nadmiarem materjalu bytoby najwiekszym btedem”,
i niewielka lista utwordw do uczenia sie napamiec.

A zatem szkota polska, jezeli chodzi o literature ojczysta, o opartg na
tej literaturze kulture narodows, o0 samg jazn polskiego ducha, ma ogra-
niczy¢ sie tylko do wprowadzenia miodziezy w dziedzine kul-
tury narodowej i ogoélnoludzkiej. Program nie stawia sobie zatem takich
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zadan jak gruntowne zaznajomienie ucznia z literaturg ojczysta, jak —
ze tak powiem — przepojenie go kulturg narodowa. Program zgda, aby
nauczono ucznia czytac¢, analizowa¢, przyswajac sobie zawartosc¢ tekstow( ?),
gruntownie zna¢, analizowa¢ i wyjasnia¢ ,,wybrane arcydzieta" i t. d.

Przypomina mi sie pewien moment z zycia naszej najwyzszej magi-
stratury o$wiatowej. Oto w roku 1918 rozprawiano w Ministerstwie o pro-
gramie szkoty Sredniej i 0 metodach nauczania. Woéwczas to padto ztowro-
gie w skutkach zdanie, ze nauczanie szkolne ma tylko i gtéwnie cel formalny:
jak najdalej idace rozwijanie umystu i myslenia. Stad z materjatu dyscy-
plin szkolnych winno by¢ wybrane to tylko, co ¢wiczy i rozwija mysl i umyst,
a wszystko inne odrzucone. Dlatego nie chodzi w szkole $redniej o to,
aby wpoi¢ w umyst uczniéw wiedze materjalng w pewnej catosci, natomiast
o0 to, aby z materjatu szkolnego wybra¢ to, co sie nadaje na warsztat ¢wi-
czebny umystowosci ucznia.

Ta doktryna niestychanie ryzykowna, przez nikogo woéwczas nie oba-
lona, sprzeczna w swej istocie z wszelkiemi zasadami demokratyzmu i prawa
cztowieka do os$wiaty i wiedzy, ta doktryna hodowli genjuszéw i tylko
genjuszéw z zaniedbaniem reszty, pokrewna owej selekcji, ktéra owladneta
naszg szkote, doktryna, jak mdwiono wowczas wyraznie, ,,wytwarzania
mdzgowcow" legta ponurem brzemieniem na catym programie szkolnym
i na calej naszej szkole. Dziatalno$¢ tych to mozgowcéw miata zapewnic
narodowi i ludzkosci niebywaty rozwoj tak, jakby ten rozw6j narodow
i ludzkosci dwudziestego wieku mdgt sie odbywal wzorem starozytnego
Egiptu tylko w kascie jakich$ sui generis kaptanow, tylko wzwyz, z zupetnem
zaniedbaniem koniecznosci spolecznej przenikania sie mas tym rozwojem.

Trudno byto wowczas przypuszczaé, ze ta wiasnie doktryna stanie sie
najbardziej zabojcza dla najwazniejszego przedmiotu szkoty: dla jezyka
i literatury polskiej, ze gdy przedmioty inne oprg sie jej sita swej spoistosci,
wspotzaleznosci swych czesci, nauka jezyka polskiego na lat przeszto dziesie¢
zamieni sie w jaka$ parodje ,,wprowadzania do kultury”, w ,,gruntowne
badanie wybranych arcydziet" bez dania pojecia o catosci, 0 duchu, o pote-
dze tej kultury i literatury, w nauczanie ,umiejetnosci analizowania,
wyjasniania i t. d.“ bez znajomosci tej dziedziny, o ktérg tak bardzo i prze-
dewszystkiem ze wzgleddw wychowawczych chodzi¢ winno.

Kazda dyscyplina szkolna to wielki sam w sobie chram, peten $wigtosci,
do najzywszej wspotczesnosci swego rozwoju doprowadzony. Zadaniem
kazdego nauczyciela jest nietylko wprowadzi¢ dziecko w chram swego
przedmiotu, ale da¢ mu go pozna¢ w ujeciu odpowiedniem do wieku i roz-
woju dziecka, ukaza¢ we wiasciwej wielkosci i prawdzie, niejako darowac
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dziecku jedng ze Swiatyn ludzkiego ducha na wiasnosé¢, na przyszte zycie.
Tu jest kazdego nauczyciela twoérczosé, tu idea, ktorej shuzy.

Natomiast z wielkiej nauki ojczystego jezyka i ojczystej literatury,
ze sprawy wprowadzenia polskiego dziecka do przeogromnej Swigtyni
narodowego ducha, narodowej jazni i jej wzlotéw podniebnych uczyniono
u nas lekture Kkilku autorow i kilku utworéw w wyborze, bron Boze,
bez przecigzenia.

Wsrod ogromu oddech zapierajgcego, ws$rdd nieskonczonosci prze-
pychu, w ktorym sie gubi wzrok, a dusza tonie w zachwycie, wowczas,
gdy wezbrane uczucie tryska¢ winno zyciodajnem zrédtem, my stawiamy
dzieci przed $ciang z niezrozumiatym na niej napisem, kazemy im zapo-
mnie¢ 0 wszystkiem, co porywa, wzwyz unosi, znaczy dusze stygmatem
wiecznosci 1 tygodniami odcyfrowujemy z niemi tekst zatarty, zmuszamy
do odgadywania brakujacych liter, do domyslania sie, co znaczg archaiczne
wyrazy, do rzeczowej, czasami stylistycznej i historyczno-literackiej ana-
lizy! JesteSmy oto z dzieémi w przeogromnej poteznej $wigtyni najszczyt-
niejszych ideatdbw narodowych i wszechludzkich, lecz zamiast im ukazaé
i da¢ pozna¢ odlegte boéstwo, odwracamy uwage dziecka od tego bostwa,
bo oto mamy oglada¢ kawateczek Sciany: szczeg6towo wyryty na niej
fresk ,analizowac". O drobnomieszczanscy barbarzyncy, przerabiajgcy
aniotdw na zjadaczy chleba w obliczu Kréla Ducha i jego sity fatalnej

u nas czas, gdy na lekcjach literatury polskiej uczono w szkole
zyciorysow, dat, spisdw utwordw danego autora i to nazywano historjag
literatury. Miodziez umiata z tego niewiele, a to, co umiala, byto
wykute in verba magistri. Nie miata bowiem miodziez wiasciwego pojecia
o tworcach, skoro prawie nie znata ich utworow lub znata je tylko z tytutu.
Woweczas to, widzac jatowos¢ takiej nauki, zwrdcono sie do lektury dziet,
jako do pierwozrodta nauki literatury ojczystej. Ta znajomoscig utworéw
chciano rozszerzy¢ i poglebi¢ znajomos¢ tworcow, a na znajomosci tworcow
i utworow oprze¢ wykreslenie dziejow polskiej mysli i twdrczosci, wytknaé
etapy i drogowskazy tej tworczosci, aby w ten sposéb Swiat kultury ojczy-
stej uczyni¢ wiasnoscig i dobytkiem narastajacych pokolen.

| oto, gdy tak powaznie i dumnie rozwijata si¢ idea nauczania w szkole
jezyka i literatury ojczystej, przyszta nagle scharakteryzowana wyzej
doktryna, a wraz z nig metody analizy, indukcji i heurezy, wreszcie samo-
dzielnej pracy ucznia. Lecz zamiast zastosowania tych najnowszych metod
dydaktycznych do istotnego materjatu nauki jezyka i literatury ojczystej
ograniczono sie gwoli hodowli moézgowcoéw do ,gruntownej znajomosci
wybranych arcydziet”, do specyficznie traktowanej ich ,lektury”. W ten
spos6b najistotniejszg trescig nauki jezyka i literatury staje sie w szkole
Sredniej drobna ilos¢ utworéw niewielkiej ilosci pisarzy, a za najwiekszy
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btad poczytuje sie obfite czerpanie z dziedziny lektury uzupetniajacej (!).
Na daleki plan odchodzg twdrcy i ich tworczos¢, na jeszcze dalszy — cato-
ksztatt kultury i literatury ojczystej!

| staje sie rzecz zaprawde humorystyczna. Nie mysliciele i tworcy,
nie pisarze i poeci, nie ludzie zywi, a z racji swej twdrczosci nauczyciele narodu
staja sie -wychowawcami miodziezy, lecz Zagtoba i Bohun, Kisiel i Chmiel-
nicki, Tadeusz i Hrabia, Litawor i Papkin, Telimena, Lalka. Oto charak-
tery i typy-zmyslenia i twory fantazji, ksztatcagce u nas umysty i serca
mtodego polskiego pokolenia, ba! nawet mtodziezy mniejszosci narodowych.

I oto na szczescie rzecz nie ma powodzenia. StaneliSmy po raz drugi
wobec uczenia jezyka i literatury polskiej bez wyniku, wobec proznej
straty czasu. Na szczescie, méwie, bo musimy zdac sobie wreszcie sprawe
z tego, ze istotnem zadaniem nauczania jezyka i literatury polskiej jest
wiasnie da¢ modziezy na whasnos$¢ swiat kultury ojczystej, w tej literaturze
wyrazonej. A ten $wiat kultury ojczystej, to nie jest lektura pewnej liczby
arcydziet, choéby analizowanych jak najszczeg6towiej. Swiat kultury pol-
skiej, to wielka plejada duchéw, co mysli swych przedze i uczu¢ swych
kwiaty na chram tej kultury ztozyli i dalej skladajg. To ich cierpienia
i meki serdeczne i walki straszne z szatanow gromada!

Darmo bedzie nauczyciel polski obrabiat z dzie¢mi wyjatki z ,,Zywota
cztowieka poczciwego"”, bo istotg rzeczy nie jest tu ,,cztowiek poczciwy", tylko
sam Rey, sam Pan Mikotaj, kalwin czy inny heretyk, wznoszacy sie nad
miare swego czasu, tworca jezyka polskiego i piewca staroszlacheckiej
etyki obywatelskiej. | jezeli tego 0 nim uczniom nie powiemy i nie wyja-
$nimy, jesli tego nie udowodnimy na utworach Reya, to prézna bedzie
lektura i analiza ,,Zywota". Toz samo z Kochanowskim, ze Skarga, z Szy-
monowiczem i Krasickim. Nie o lekture i analize ich utworéw w kawatkach
w szkole chodzi, lecz o kulture polska, o te kulture, ktrg stanowig oni,
zywi ludzie i zywe duchy, mysliciele, tworcy, gwiazdy swojego czasu.
Ich dzi$ przebrzmiate utwory sg tylko brylantowemi guzami ich kontu-
szOw, trzesieniami ich kotpakéw, wzorzystoscig ich stuckich pasow. Dobrze
dziecku taki guz lub wzorzec pokaza¢, uczac, ze w on czas byly to gromy
na wspdtczesnos$¢ lub najdostojniejsze uniesienia ducha tych przodownikéw
narodu. A bez nich moze nie bylibySmy tem, czem jesteSmy!

Nie kazemy dzieciom czyta¢ Antygony, Edypa lub Sawantek w tym
celu, by z utwordéw tych wywnioskowaly, jakimi tytanami tworczosci
i mysli byli Sofokles i Moljer. Dzieci za mate sg na to, ich dusze do samo-
dzielnych sadow i indukcyj nie dorosty. Im trzeba powiedzie¢, kim byt So-
fokles i Moljer, pokaza¢ czyn ich zycia, przytoczy¢ dla przyktadu wyjatki
z ich arcydziel, ich mysli przedze...
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Czy moze chodzi¢ w szkole o zyciorys Mickiewicza albo Stowackiego,
lub o lekture wyliczonych w programie ich utworéw? W szkole pokazac
trzeba dzieciom catg wielkos¢ ich zycia i czynu, tytaniczno$¢ ich idei, ogrom
ich zmagan sie tworczych, co tak znamionujg polskiego ducha. Czy jedno
dzieto Mateckiego o Stowackim nie wiecej wyksztatci dusze miodzienca,
przy pewnej znajomosci utwordéw Stowackiego, niz caty rok analizy Ogniem
i mieczem i Pana Tadeusza. To samo dotyczy twércow innych. To nic,
ze ich utwory niezawsze mogg by¢ w szkole czytane, ze ten lub 6w utwor
traci swg wartos¢ wychowawcza, lub jako anachronizm dnia dzisiejszego
odchodzi na dalszy plan uzytecznosci szkolnej. Tworca polski w szkole
pozostaje tym tworca, pozostaje bezcennym kamieniem polskiego ducha,
polskiej przesztosci i polskiej kultury.

Ci to tworcy, ci to genjusze stworzyli kulture nasza, wielki potezny
ehram, a nie same tylko utamki i fragmenty, ktore usitujemy wtlaczaé
w nieszczesne moézgi miodziezy. Ten chram tedy nalezy miodziezy dac,
to przepotezne excelsior uczu¢ i mysli jej przyswoi¢ na witasnos¢, jak skarb,
na cale pdzniejsze zycie gorne i chmurne.

Quousque tandem!? llez to jeszcze czasu krwawy nacjonalizm polski
i ruski i obrazy walk bratobdjczych z ,,Ogniem i mieczem" bedg w samem
zaraniu rozwoju zatruwa¢ dusze miodziezy narodu, powotanego do wiel-
kich przeznaczen? Czyz i gimnazja Matopolski Wschodniej rozbudzajg
dzi$ w tamtejszych Rusinach mito$¢ i wierno$¢ dla Polski na materjale
»Ogniem imieczem' ? Czy nie tej to ,lekturze™ w IV klasie zawdzieczamy
i UNDO i UOW i akty sabotazu i zamachy na dostojnikéw panistwowych?
llez to jeszcze czasu szlachecki bezwihad i samowola, sybarytyzm i warchol-
stwo, pieniactwo i brak zrozumienia sprawy publicznej przy bezinteresow-
nosci zreszta nieraz szlachetnych porywow bedg materjatem, na ktérym
ma szkota polska panstwowa urabia¢ polska miodziez — te miodziez, po
ktorej kraj i panstwo oczekujg szczytnych dazen i wielkich czyndw w przy-
sztosci! llez to jeszcze czasu calg tres¢ nauczania literatury naszej stanowié
bedzie lektura kilku, czy choc¢by kilkunastu arcydziel, lektura rozptywajaca
sie w analizie, tak ze istota polskiego ducha, polskiego altruizmu i idealizmu,
polskich $wiatoburczych, wszechludzkich porywoéw i polskich odrodzen-
czych zmagan zostaje starannie zagadana lub przemilczana wsrod stawet-
nych dociekan analizujgcych niedorostkow? Jakze dlugo jeszcze znosi¢
bedziemy ten stan rzeczy, ze mtody Polak, zamiast poznawaé¢ wielki gmach
ojczystej literatury i tworczosci, zamiast sie kgpa¢ w najbardziej zywych
i twdrczych na Swiecie ideologjach, doprowadzany bedzie juz w Kkl. 1V i V
do znudzenia nieskoficzonem watkowaniem paru utworéw, aby w kl. VI
przejs¢ w jakichs okruchach Golgote najmniej dzi$ emocjonujacej literatury
ztotego wieku, a w kl. VII i VI zakoriczy¢ znajomos$¢ kultury ojczystej —
pod groza przecigzenia —na trzech wieszczach (wybo6r!), Slubach Fredry;
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Nad gtebiami Asnyka i na Lalce Prusal Na wigcej, na cato$¢ tej kultury
mdzgowe cele programu nie dajg miejsca!

Oprzytomnijmy zatem! Wyzbadzmy sie ztudzen, ze uczymy miodziez
historji literatury ojczystej, ze jg ksztatlcimy na ideatach kultury narodowej
i wszechludzkiej. Wiemy dawno wszyscy, co mamy cho¢ troche kryty-
cyzmu, ze sprawa jest postawiona fatalnie. To, co sie dzieje, zniecheca
miodziez do jezyka i literatury ojczystej, bo kazemy jej robi¢ rzeczy ponad
jej sity. Wiec opér jej rosnie wraz z bezskutecznym naciskiem...

Od klasy IV w naszej szkole jezyk polski przestaje by¢ przedmiotem
nauczania. Milodziez zapomina stopniowo gramatyki, rozbioru, skkadni,
zatraca wypracowywang przez lat szereg $wiadomos¢ jezykowa. Tylko
jeszcze klasowki usitujg utrzymacé w porzadku pisownie. Z jakze stabym
jednak skutkiem! A czemze staje sie tre$¢ klasowek i wypracowari domo-
wych? Zaden rozumny przyrodnik nie powie dzi$, ze miodziez klasy V
w drodze badania pod mikroskopem pierwotniakéw lub sekowania zwierzat
moze sie nauczyC zoologji. Indukcja naukowa nie jest dostepna niedoj-
rzatemu umystowi — mozna mu jg zaledwie pokazaé, czem jest, wyjasnic.
Podobniez analiza, ktérg obrabiamy w szkole, stanowczo przerasta umysto-
wos¢ ucznia, stajgc sie takim samym werbalizmem, jak usitowanie robienia
odkry¢ mikroskopowych, lub poznawanie uktadéw ciata zwierzecego przez
sekowanie zwierzat w pigtej klasie! Zamiast przyswoi¢ sobie tres¢ utworéw,
ich ideje przewodnie, typy i charaktery, te i owe charakterystyczne formy
i zwroty jezykowe, mtodziez wkuwa sie we frazesy analizy, a postepy jej
we frazeologji znajdujg nastepnie odzwierciedlenie w wypracowaniach
domowych i klasowych.

Oczekujemy rozpraw krytycznych i filozoficznych, lecz zamiast ,,umie-
jetnosci analizowania i wyjasniania arcydziet" (bagatela!) otrzymujemy
frazeologiczng blage bez tresci, bez logicznego zwiazku, bez nici przewodniej,
bez planu i bez budowy. Prosty skutek wymagan, by dzieci byty filozofami.
Cele nauczania gdzie$ znikajg — pozostaje czas stracony i dziwny a demo-
ralizujagcy zawdd...

Dalej tak by¢ nie moze i by¢ nie powinno. Nauka jezyka ojczystego
i historji ojczystej literatury musi by¢ zreformowana i uporzadkowana.
Dyscyplina ta musi sta¢ sie konkretna, dokladnie materjalnie okreslona,
majacg cel jasny i prowadzacg do wynikOw zupetnie wyraznie postawio-
nych, zupetnie pewnych. Najwazniejszy przedmiot szkoty nie moze zaleze¢
od wiekszej lub mniejszej umiejetnosci nauczyciela w prowadzeniu z klasg
dyskusji przy lekturze, nie moze pada¢ ofiarg szeregu lekcyj, z ktorych
w umysle ucznia, wskutek nieokreslonosci i chaotycznosci, nic nie pozostaje.
Trzeba potozy¢ kres nieuctwu w dziedzinie jezyka polskiego i w dziedzinie
literatury i kultury polskiej w naszej szkole, nieuctwu, ptyngcemu z wadli-
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wie sformutowanego programu i z blednie a nieskutecznie stosowanych
metod.

Nauczyciel jezyka polskiego musi wiedzie¢, ze ma przez catg szkole
$rednig utrzymywaé w napieciu jezykowg Swiadomos$¢ ucznia, ze ma ja
gruntowac i poglebiaé, prowadzac odpowiednie ¢wiczenia jezykowe, gra-
matyczne i stylistyczne przez wszystkie klasy. Musi on dalej wiedzieg,
ze ma da¢ pozna¢ uczniom w Scisle okreslonym skrdcie catoksztatt literatury
ojczystej i wymagaé dobrej znajomosci tej literatury. Ze ma zapoznaé
miodziez z catym Scisle wskazanym szeregiem twércow i z tak samo Scisle
wskazanym szeregiem utworéw, czytanych w domu, przerabianych w klasie
w najistotniejszych fragmentach, z jak najmniejszem wdawaniem sie w ana-
lize, za to wyuczanych napamieé w urywkach najwazniejszych. Ze ma
bacznie czuwaé nad wynikami swej pracy, gdyz tylko przez te wyniki
zdota rozmitowaé dzieci w literaturze i przepoi¢ ich dusze kulturg rodzima.

Z Kklasy IV iV nalezy niezwiocznie usung¢ Ogniem i mieczem, Grazyne,
Pana Tadeusza i ll/jade, jako lekture podstawowg i niemal wylgczna.
Poza fragmentami o wiekuistem pieknie i trwatej wartosci idejowej, dzieta
te nie stanowig dzi$ materjatu tak pedagogicznego, aby nim miesigcami
karmi¢ miode pokolenia. Dzi$ w Polsce wolnej i niepodlegtej, demokra-
tycznej i obejmujgcej szereg narodowych mniejszosci, utwory te sg ana-
chroniczne, nie majg nic wspdlnego z zadaniami i celami wspotczesnego
zycia, w ktorych atmosferze musi by¢ chowana nasza miodziez.

W klasach tych nalezy zapozna¢ dzieci z utworami literatury naj-
nowszej, dla niej dostepnemi w tym wieku, a nadto da¢ wypisy jak naj-
bardziej pouczajgce i urozmaicone, jak najbardziej rozszerzajgce hory-
zonty mysli, wiedzy i uczué¢ miodziezy, poczucia estetycznego i dazen
idealnych.

Polonisci winni zastanowi¢ sie nastepnie, czy zamiast podawa¢ mio-
dziezy historje literatury w porzadku chronologicznym, nie nalezy tego po-
rzadku odwrdci¢, przesuwajac materjat literatury tacinskiej i ztotego wieku
na klase VIII, romantyzm i jego epigonéw oraz czasy stanistawowskie
na klase V11, a nowszg i wspotczesng literature w ustepach, utworach, i przed-
stawicielach dla tej miodziezy dostepnych, na klase VI i czeSciowo V-ta.
Czy taki porzadek odwrécony bytby dobry, wobec braku dos$wiadczenia
w tej mierze — powiedzie¢ nie umiem. Wiadomo wszakze, ze lektura ztotego
wieku i najdawniejsza, a nawet literatura stanistawowska przemawiaé
dzi$ moga dopiero do dojrzalszego umystu i ze w kl. VI moga wywolywaé
znuzenie, jesli nie nude. Z drugiej strony trwajace po dzi$ dzier robienie
z trzech wieszczdw, z nieznacznej zresztg liczby ich utwordw, najistotniejszej
czesci catej nauki literatury i wychowania w szkole dalej trwaé nie
moze. Czcigodnego romantyzmu nalezy nauczy¢ miodziez dobrze i grun-
town ie, ale zupetnie zbyteczng jest rzecza zacieka¢ sie w nim analitycznie
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lub to, co obrazuje bezpowrotnie dzi$ minione stosunki i czasy, czyni¢
podstawa wychowania mtodych pokolen. Dzi$ romantyzm traktowac juz
musimy jak ,,narodowego pamiatki kosciota", nie za$ jako ten chleb po-
wszedni, ktorym karmilisSmy mtodziez czasu niewoli. Natomiast materjatem
szkolnym obowiazujacym sta¢ sie musza: Konopnicka i Kasprowicz, Ze-
romski i Reymont, Wyspianski, Staff i Norwid, Prus i Sienkiewicz, Sie-
roszewski i Orzeszkowa, cata zatem t. zw. lektura uzupetniajaca, a poza nig
w wyborze utwory najmiodszych wspotczesnych poetow, pisarzy i kryty-
kéw, traktowane réwnolegle przez wszystkie klasy od IV do VIII. Pozostaje
przecigzenie. Rzecz prosta — trzeba go unikaé. Ale czyta¢ mtodziez musi!
Postawmy sobie pytanie, ilu uczniow kl. 1V poprzestaje dzi$ na czytaniu
Ogniem, i mieczem, urywek za urywkiem w miare, jak idg lekcje miesigcami,
zamiast przeczyta¢ utwor odrazu w ciagu paru dni, gdy sie ta ,lektura"
zaczyna. llu ucznidéw nie postgpi tak samo z Panem Tadeuszem, Gra-
zyna. i t. d. Jezeli jednak miodziez pochtania te i inne utwory w ciggu
paru dni, to trzeba tylko opanowac jej czytelnictwo, zmusi¢ jg do utrwa-
lenia w glowie tresci tych utworéw zaraz po przeczytaniu i zwréci¢ jej
uwage na lekcjach na najistotniejsze momenty, fragmenty, postaci oraz
ideje utworéw. Przy dobrej organizacji pracy kilka lekcyj wystarczy na
utwér choéby najdiuzszy. Nauczyciel musi tylko dokfadnie sprawdzié,
czy cala klasa utwor opanowata, czy stat sie on jej wihasnoscig. W ten
sposdb mtodziez moze przeczyta¢, poznac i rozsmakowac sie w sporej liczbie
utwordw juz w klasie IV i V nietylko bez znudzenia i znuzenia, lecz z duzg
korzyscig i przyjemnoscia, z obudzeniem zamitowania i do lektury i do
literatury.

W ten sposob pozna uczei w szkole gmach ojczystej kultury, na-
sigknie jej ideami i jej pieknem. Dzi$ poznaje gmach ten przewaznie poza
szkota. Rzeczg szkoly jest kierowa¢ tem naturalnem dazeniem miodziezy
do poznania, to dazenie wychowawczo zuzytkowywac. Nie wtedy bowiem
wychowujemy miodziez, gdy jg kto$ po mentorsku ,,wdraza, wprowadza,
czy zaprawia", gdy jej co$,wpaja i szczepi”, lecz wowczas, gdy ona wra-
Zenia chtonie, gdy czytane utwory jg porywaja, unosza, zachwycajg. tatwo
uczniowi woéwczas te utwory opanowaé, tre$¢ ich sobie przyswoié, ideje
i istotne wartosci pod nalezytym kierunkiem uswiadomi¢, a tworcoéw nauczyé
sie rozumie¢ i wielbi¢. Niech wiec to jedno pamieta nauczyciel polonista,
ze konczacy szkote srednig uczen polski musi mie¢ nalezyte pojecie o cato-
ksztatcie literatury ojczystej, musi dostatecznie nasigkna¢ duchem ojczy?
stej kultury.
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Edmund Chodak.

Ksztatcenie i rozwijanie stownika jezykowego w szkole powszechnej.

Prace nad ksztatceniem i rozwijaniem stownika uczniéw nalezy roz-
poczyna¢ juz od pierwszych dni nauki szkolnej, w czasie ktorej zamiana
stow dziecka na stowa dorostego powinna nastepowac stopniowo i pod
wyraznym Kierunkiem nauczyciela.

Do szkét powszechnych, zwilaszcza w miastach, naplywajg dzieci
z r6znych warstw spotecznych i zawodow, czesto z rdznych miejsc i okolic
— nic wiec dziwnego, ze stowniki jezykowe ich sg roznorodne, bo zawieraja
w sobie odbicia rozmaitych $rodowisk. Te czesto bardzo jaskrawe roznice
stownikowe poczatkowo nie przeszkadzajg zbytnio dzieciom we wzajemnem
rozumieniu sie, albowiem postuguja sie one mowg ruchow, gestow i mimiki
(mowa mimiczno-somatyczna) i mowg glosowa, z dziataniem zwigzang
(mowa czynna), a nie odczuwajg jeszcze wiekszej potrzeby prowadzenia
rozméw czysto stownych, abstrakcyjnych, w ktérych naogét do wieku
ii—12 lat gorzej sie rozumiejg (synkretyzm inteligencji werbalnej). Juz
w pierwszym roku nauczania w danej klasie ksztattuje sie w tem matem
spofeczenstwie ucznidw jezyk wspolny, zlozony ze stéw przez wszystkie
prawie dzieci uzywanych, obejmujacych nazwy najniezbedniejszych
przedmiotéw, czynno$ci podstawowych zycia codziennego, pewnych wia-
Sciwosci oraz wyrazéw stuzacych do okreslenia stosunkéw i zaleznosci
miedzy niemi. Stowa te tworzg stownik czynny, ztozony z tych wyrazéw,
ktére stale w mowie uczniow danej klasy wystepuja. Nauczyciel wiec
poczatkowo musi zwraca¢ baczng uwage na wiasciwe uzywanie i poprawne
wymawianie wyrazow stownika czynnego, stosujac jako ¢wiczenia gtownie
wypracowania ustne, jak ksztattowanie krotkich wypowiedzi, rozmowy
i sprawozdania na podstawie pracy, spostrzezen i przezy¢ uczniow.

Nauczyciele amerykanscy podjeli juz liczne préby opracowania takich
stownikéw czynnych dla pierwszych czterech rocznikdw nauczania (np.
prace Bureau of Publication, Teachers College, 1921—1928), obejmujacych
najwyzej do 1200 wyrazdw, przyczem rocznie nowych stdw, uczniom nie-
znanych, wprowadza sie niezbyt wiele (okoto 60). Stowniki te, czesto rozne
dla roznych prowincyj i $rodowisk socjalnych, oddajg nauczycielom nie-
ocenione ustugi, pozwalajac im Swiadomie kierowac 'praca ksztatcenia
i rozwijania stownika jezykowego swych ucznidw.

Nauczyciel powinien pozna¢ stownik uczniow danej klasy, aby moc
zwalczac i tepi¢ wyrazy, zanieczyszczajace jezyk, a bedace naleciatoscia
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ulicy, gwar spotecznych (uczniowska, robotnia i t. d.) i Srodowisk niekul-
turalnych oraz ¢wiczy¢ w swobodnem i tatwem operowaniu mate-
rjatem wyrazowym, ktéry stanowi wiasciwy stownik danej klasy jako $rodo-
wiska socjalnego, ztozony z wyrazOw, wyrdzniajacych sie w ich jezyku
stopniem rozpowszechnienia, uzywalnosci, korzysci i zainteresowan. Jedno-
czesnie z ksztatceniem takiego stownika nauczyciel powinien go rozwija¢
poczatkowo nie przez wprowadzanie nowych, nieznanych uczniom stow,
lecz przez zasilanie go temi wyrazami, ktére sg uczniom znane i przez nich
rozumiane, ale rzadko uzywane, tworzace t. zw. stownik bierny; zwiekszanie
wiec zasobow wyrazowych stownika czynnego powinno sie odbywac przede-
wszystkiem kosztem biernego.

Nastepnie w sktad leksykonu danej klasy musi wejs¢ rowniez i czesé
wyrazow, wystepujacych w stosowanych podrecznikach i czytanych po-
wiastkach czy ksigzkach; wykaz owych wyrazéw nauczyciel powinien
sobie uprzednio przygotowaé, pomnac, ze ilos¢ ich nie moze by¢ zbyt wielka
i ze 0 wyborze wyrazéw decydowa¢ musi ich uzywalno$¢, rozpowszechnienie,
korzy$¢ i zainteresowanie. Nauczyciel ciggle ma pamieta¢ o tern, ze nie
chodzi tu o nagromadzenie mnostwa wyrazow, ale tatwe i swobodne po-
stugiwanie sie niemi. Zbyt duza ilos¢ wprowadzonych stow do leksykonu
dziecka przyczynia sie do zaciemnienia ich znaczen i do nieodpowiedniego
stosowania wyrazOw w mowie.

Do czwartego roku poczatkowego nauczania wigcznie nauczyciel na
podstawie powyzszych wskazan powinien Swiadomie dgzy¢ do ksztatcenia
i rozwijania stownika dziecka drogg stosowania odpowiednich ¢wiczen
ustnych i pisemnych. W tym zakresie nauczania starannie unika¢ trzeba
przyswajania sobie przez ucznidéw stow zbednych i mato uzywanych; wpro-
wadzone za$ wyrazy muszg by¢ silnie zwigzane z konkretno$cia, z otocze-
niem, a nie z abstrakcjg oraz podawane w znaczeniu wiasciwem, a nie
przenosnem.  Wyrazy malowarto$ciowe, czysto stowne i 0 znaczeniu
przenosni, w stowniku dziecka w wieku do 11—12 lat zbyt malg jeszcze
odgrywajg role, stajgc sie balastem, hamujgcym normalne rozwijanie sie
mowy, uzaleznione od potrzeb wspotzycia socjalnego i rozwoju umysto-
wego, oraz utrudniajgcym tatwe wystowienie sie z powodu nadmiaru
znanych stow i nieumiejetnosci postugiwania sie niemi. Nauczyciel wiec,
przygotowujac jakas czytanke, czy rozmowe na temat ogladanego przed-
miotu, zgdry powinien przemysle¢, jakie wyrazy warto wprowadzi¢ do
czynnego leksykonu dziecka, a ktérych unika¢ nalezy; mowiac np. o kolei
zelaznej, nie trzeba zaznajamiac dzieci z wyrazeniami technicznemi i specjai-
nemi i robi¢ z tego popisow, ale wprowadzi¢ Swiadomie tylko te nazwy
przedmiotéw i odpowiednie wyrazy, ktére w Swietle rozpowszechnienia,
korzysci i zainteresowan ucznia zastugujg na wyroznienie. Jednocze-
$nie od pierwszej klasy szkoty powszechnej nalezy zwraca¢ baczng uwage
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na gesty, ruchy i mimike uczniéw, ktére sg przejawem pewnej uspo-
fecznionej mowy, zastepujacej mowe gtosowg. Te mowe mimiczno-
somatyczng nalezy stopniowo przeksztatca¢ na mowe glosows, umiejetnie
wprowadzajagc wyrazy zastepcze. JeSli jednakze gest, ruch i mimika
wystepuja jednoczesnie z wyrazem, uwypuklajac jego tres¢ znaczeniowa,
a nie w zastepstwie brakujacych stow, to bedzie to objawem naturalnym,
ktory pielegnowa¢ nalezy jako pewne stadjum gestykulacji zewnetrznej.
Przy racjonalnym rozwoju i ksztalceniu stownika, przejdzie w gesty-
kulacje gtosows, przejawiajacg sie w mowie w postaci intonacji, pauzo-
wania, silniejszych akcentéw, wzdtuzania lub skracania samogtosek i t. d.

Stowo, zwigzane z pewng gestykulacjg, tak zewnetrzng (ruchowsg),
jak i glosowa, nabiera cech konkretnosci, dajacej ztudzenie rzeczywistosci.
Dzieki temu fatwiej zostaje przez uczniow w wieku pierwszych czterech
lat poczatkowego nauczania przyswojone jako nie abstrakcyjne, ale zwig-
zane z dziataniem, fatwiej skupiajgce na sobie uwage ucznidw (zesrodko-
wanie) i predzej wskutek tego przez nasladowanie przedostajace sie
do ich czynnego stownika.

Dopiero od 5-go roku nauczania, gdy juz uczniowie sami mogg pro-
wadzi¢ miedzy sobg rozmowy czysto stowne i wzajemnie sie rozumiec,
zaczyna sie Swiadome wprowadzanie przez nauczyciela do czynnego ich
stownika i wyrazdw abstrakcyjnych, jednakze w sposob bardzo ogledny
i w zaleznosci od istotnych potrzeb i korzysci i przy bacznem zwracaniu
uwagi na wprawianie uczniow we wiasciwe ich uzywanie w wypo-
wiedziach (ustnych i pisanych). Od tego poziomu nauczania rozpoczyna
sie zestawianie wyrazow bliskoznacznych, zastepowanie pewnych wyrazéw
wyrazami podobnemi, $wiadome dobieranie wyrazéw, uzywanie wyrazoéw
W znaczeniu przeno$ni i poréwnan, uwzglednianie doboru wyrazéw pod
wzgledem odpowiednich wartosci uczuciowych i t. d. it. d.

Wystepujgce w czynnych leksykonach dzieci wszelkie prowincjona-
lizmy lub wyrazy o matej uzytecznosci i korzysci nalezy Swiadomie spychaé
do ich stownika biernego. Tamze osadzg sie wszelkie nabytki wyrazowe
o charakterze zbednego balastu, podlegajac czeSciowemu zapomnieniu.

Podawanie w podrecznikach szkoty powszechnej wyrazéw obcych,
stabo uspotecznionych, archaizméw, prowincjonalizmow i t. d., ktére we
wspotczesnem zyciu jezykowem mato sg uzywane, uwazam za niewska-
zane, a nawet za szkodliwe dla racjonalnego rozwijania i ksztatcenia stownika
jezykowego. Szkota powszechna nie moze stawia¢ sobie za cel wyrabiania
wprawy w swych uczniach ani w postugiwaniu sie jezykiem naukowym
(abstrakcyjnym), ani artystycznym (estetyczno-intuicyjnym, subjek-
tywnym), celem jej bowiem jest wytworzenie w uczniach umiejetnosci
poprawnego, wiasciwego i tatwego postugiwania sie jezykiem potocznym
(spotecznym), jezykiem zycia codziennego.
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Juljusz Saloni.

Ortografja w szkole.

Ortografja polska w ostatnich latach czterdziestu przeszta bardzo
burzliwe dzieje. Poczawszy od uchwat Akademji Umiejetnosci z r. 1891
panuje w pisowni polskiej nieopisany chaos i prawie zupetna samowola;
toczy sie zazarta walka miedzy zwolennikami t. zw. ortografji ,,akade-
mickiej" i ,warszawskiej", ktdrej rezultatem jest, ze zaczyna kazdy pisac,
jak mu sie podoba. Pierwszy kompromis unifikacyjny nastgpit dnia 15 lu-
tego 1917 roku na Komisji Jezykowej Akad. Umigj., ktory uzyskat zatwier-
dzenie Akademji dnia 17 tegoz miesigca. Uchwaty ogtosili dwaj uczeni:
prof. J. £o$ i S. Szober. ,,W ten sposob spor o pisownie zostat — trzeba
mie¢ nadzieje — na dtugie lata skonczony” — konkludowat prof. Szober
W swej broszurzel).

Alisci nie minat rok, gdy sprawa ortografji weszta znéw na porzadek
dzienny obrad Akademji Umiejetnosci. Wywotaly to nowe protesty nie-
ktérych uczonych, literatéw i spoteczenstwa przeciw uchwatom z r. 1917.
Zwotano nowy zjazd z udzialem przedstawicieli towarzystw naukowych,
ktory ustalit ogolne zasady ortograficzne w r. 1918. Wykonanie tych zasad
w szczegdtach powierzyta Akademja prof. Uniwersytetu Krakowskiego
J. tosiowi, jednemu z najbardziej zastuzonych jezykoznawcéw w Polsce.

Niedtugo potem, wykonujac uchwate, wydat mprof. to$ dwa dziela:
jedno podstawowe, zawierajgce zasady pisowni, p. t. Pisownia pol-
ska ustalona — i drugie, tak dzi$ popularne, p. t. Zasady orto-
grafji polskiej i stownik ortograficzny wedtug
zasad Akademji Umiejetnosci?). Podrecznik ten zyskat bez
trudnosci aprobate Ministerstwa W. R. i O. P., stal sie wiec obowigzuja-
cym przedewszystkiem dla szkolnictwa polskiego. | w nim lezy czeSciowo
poczatek tragedji, ktOra stopniowo przybiera coraz to bardziej katastro-
falne rozmiary, prowadzac coraz to wyrazniej do powszechnego zaniku
kultury pisma w Polsce.

Przyczyny tego zjawiska stang sie jasne, skoro stwierdzimy fakty,
towarzyszgce wydawaniu podstawowego podrecznika.

1. Prof to$ zmieniat interpretacje szczegdtéw w réznych wydaniach
podrecznika skutkiem tego, ze zasady Akademji Um. i uchwaty Komisji
Jezykowej niezawsze byly do$¢ jasne. Sam prof. £o$ pisze w przed-

X) Stanistaw Szober: Pisownia polska, jej historja, uzasadnienie i prawidta.
Warszawa 1917. Str. 30.
2) Wyd. Ksigznica Atlas. Lwéw—Warszawa 1920.
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mowie do drugiego wydania: ,W drugiem wydaniu usunigto dostrze-
zone ,omyki" (czyzby cale dzielenie wyrazéw?) wydania pierwszego...
i uwzgledniono w miare moznosci zyczenia, wyrazone przez niektorych (?)
przedstawicieli $wiata nauczycielskiego listownie lub w druku”. A jeszcze
w przedmowie do trzeciego wydania czytamy: ,,W omowieniu zasad orto-
grafji zaszta tylko ta zmiana, ze do uchwaty Akademji w sprawie uzywania
wielkich i matych liter w zakresie nazw geograficznych przybyt tu nowy
komentarz (i nowe wykonanie np.: wyd. | Arja, wyd. 11 arja) wyjasniajacy,
co nalezy rozumiec¢ pod (1) nazwa wiasng (pisze sie przez (1) duzg literg), a co
jest nazwg ,,naukowg" czyli terminem geograficznym (pisze sie przez (1)
litere matg). Rowniez dodano mate objasnienia do przepisu o uzywaniu
kropki po cyfrze".—Wezmy jako przyktad tych zmian dzielenie wyrazow
wwyd. 1'i IV; znajdujemy: wyd. I: wie-czny, wyd. 1V: wiecz-ny, wyd. I:
wi-dmo, wyd. IV: wid-mo; wyd. I: wste-pny, wyd. IV: wstep-ny.

2. Niektore uchwaty Akademji Umiejetnosci jako tez Komisji Jezyko-
wej rozstrzygaty sprawy watpliwe szczegotowo, w innych wypadkach zo-
stawiaty piszacym do$¢ duzag swobode. Prof. £o$, piszac podrecznik, tak
pojat swoj obowigzek kodyfikatora:

»Ta swoboda jest kiopotem dla uktadajgcych stowniki ortograficzne;
tu w kazdym przypadku trzeba watpliwosci rozstrzygna¢, bo trudno zo-
stawi¢ swobode dzieciom, dopiero uczacym sie pisaé: szkota zada roz-
strzygniecia kazdej watpliwosci, nie dziw przeto, ze w tych wypadkach
jeden stownik rozstrzyga jg tak, inny inaczej. Ultra posse nemo obligatur”
(Przedmowa do wyd. II).

Te dwa fakty przyczynity sie ogromnie do utrudnienia nauczania
pisowni polskiej.

Ad i. Pisownia jest sprawg praktyczna, przeznaczong dla szerokich
mas. Prawodawcgy ich jest ,,£0$", aloowiem tak kazg wtadze, tembardziej, ze
Swiadomo$¢ ich nie dosiega samych Zzrédel, w ktorych prawo powstaje.
Fakt zmian, przeprowadzonych w réznych wydaniach, zezwala na stoso-
wanie sie do nich wedtug wolnego wyboru; co jest bledem wedtug wy-
dania IV, moze nim nie by¢ wedlug wydania pierwszego i naodwroét; w ten
sposdb czesciowym sprawca nieporozumien staje sie ten, kto miat pisownie
unifikowac; trudno zadac, aby kazdy zwykty Smiertelnik piszacy, czy uczen,
a nawet i nauczyciel kupowat kazde wydanie tosia tak, jak one idg w ko-
lejnym porzadku i przeprowadzat w stowniku studja nad zmianami, przez
autora wprowadzonemi (wyd. | wahniecie, wyd. IV: wahniecie albo wachnig-
cie? ale wyd. | i Il: wahanie).

Ad 2. Jezeli fakt, przytoczony w punkcie i wprowadzit pewien chaos
w pisownie polska, to jednak niebezpieczenstwo jego nie bylo tak wielkie
skutkiem wymierania wydan ksiazki. Ale punkt 2 chaos ten utrzymuje
i doprowadza do rozmiarow katastrofalnych. Rozpatrzmy jego konsekwencje.



94 POLONISTA ROK 1931

Nie wiem, jak wyobrazata sobie Akademja Umiejetnosci w praktyce
stosowang swobode rozstrzygania pewnych watpliwosci wedtug poczucia
jezykowego piszacych; nalezatoby jednak przypuszczaé, ze przewidywata
w pewnych wypadkach pisanie dowolne, nie widzac w tem Zadnej szkody
dla polskiego ,pisarstwa”. Tymczasem stownik ortograficzny w najwiek-
szej liczbie tych wypadkéw rozstrzyga sposob pisania kategorycznie. Po-
czucie jezykowe piszacego zastgpiono wiec poczuciem jezykoznawcy, uczo-
nego, a tem samem odjeto prawo rozstrzygania, a nawet zastanawiania
sie (bo jest ono bezptodne), natomiast wysunieto prawo bezwzgledne:
stownik. Tymczasem poczucie jezykowe piszacego (o ile mysli o tem, jak
pisa¢) niejednokrotnie kidci sie z poczuciem jezykowem uczonego autora;
np. dla prof. tosia po potudniu w takiej pisowni jest rzeczg niewatpliwg
(patrz Stownik wyd. 1V, 151) dla mnie natomiast przedstawia dwie
mozliwosci: o godzinie trzeciej po potudniu (po czem?) i przyjdz do mnie po-
potudniu (kiedy?). Mozliwe, Ze jest to niestuszne, ale ja nie wiem, dlaczego.
Ogdlna tendencja, opierajaca sie na poczuciu jezykowem mas dotyczy np.
pisania: kiedy niekiedy osobno, a gdzieniegdzie razem chocby z tego po-
wodu, ze w jezyku polskim uzywamy wyrazu niekiedy, ale nie uzywamy
nigdy niegdzie. Prof. to$ kaze nam pisac: gdzie niegdzie. Czytelnicy zdaja
sobie sprawe, Zze w zakresie pisania tgcznego i rozigcznego takich przy-
kfadéw mozna dostarczy¢ bardzo wiele.

Jeszcze jest gorzej, gdy niedoskonate ,poczucie” laika wykrywa nie-
zgodno$¢ w tem samem wydaniu w rozstrzygnieciach samego autora, do-
tyczacych, przynajmniej pozornie, zagadnien tej samej kategorji. Obser-
wujemy np. u tosia szeregi wyrazen przystowkowych, ale zréznicowanych
w pisowni bardzo subtelnie: co chwila, co miesigc, co noc, ale codzien; zpanska,
ale z chtopska; co badz, kto badz, cho¢ to przeciez takie same zaimki nie-
okreslne i znaczeniowo i sktadniowo w dzisiejszej polszczyznie, jak
cokolwiek lub ktokolwiek.

Sprobujmy teraz zestawi¢ rozstrzygniecia prof. tosia z zasadami Aka-
demji Umiejetnosci i uchwatami Komisji Jezykowej — (wyd. 1V, str. 46
i nn), a dojdziemy do przeSwiadczenia, ktore doprowadzi nas do zupeinej
zatraty wiary we wiasne sity.

A w szkole? W szkole dla rozmaitych poziomdw nauczania zatwier-
dzone zostaly wiasnie rozmaite systemy. Dziecko ,,mechanizuje" pisanie
na podrecznikach Szobera, dla poziomu Sredniego zalecony jest Pas-
sendorfer, dla poziomu wyzszego to0$. Kto zadat sobie trud po-
réwnania tych trzech choéby podrecznikdw, tacno przekona sie, ze warst-
wicowanie nauczania ortografji polega w wielu wypadkach na negacji do-
tychczas opanowanego ,,materjatu”. W nielepszej sytuacji znajduje sie
i nauczyciel: Nauczyciel szkoty powszechnej uczy w nizszych oddziatach
wedlug Szobera, w wyzszych wedlug Passendorfera, a sam
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ma obowiazek pisa¢ wedlug t.osia, — nauczyciel szkoty Sredniej musi
wiedzie¢, co dzieci umiejg wedlug Szobera, w klasach nizszych ,,uczy“
uzywa¢ Passendorfera (to tania ksigzka), a w klasach wyzszych
kaze pisa¢ wedlug . osia. Ostatecznie niema innej rady, jak tylko siada¢
i uczyc sie rozstrzygniec roznych autordw napamiec, inaczej bowiem z chao-
sem poradzi¢ sobie niesposob.

Tutaj wreszcie miejsce najwtasciwsze do zastanowienia sie nad pyta-
niem: Czy stuszna jest zasada, ze stownik ortograficzny musi, ze ma
obowigzek rozstrzyga¢ w kazdym wypadku kazdg watpliwos¢.
Prof. to0$ uzasadnia:,, trudno zostawi¢ swobode dzieciom, dopiero uczacym
sie pisa¢". Otdz, prawdopodobnie prof. to$ nie zdawat sobie sprawy,
kto moze postugiwac sie jego stownikiem, nie uswiadamiat sobie, jak rézne
sg stopnie opanowywania sprawno$ci pisania, ze wreszcie ze wzgledow
pedagogicznych pozostawienie swobody rozstrzygania na podstawie roz-
wazania rozumowego moze mie¢ w ksztatceniu miodziezy nieskornczenie
donios$lejsze znaczenie, niz mechanicznawskazdwka: pisz tak, a nie inaczej.
Stownik ortograficzny, rozstrzygajacy w mys$l wysokiego poczucia jezy-
kowego autora, do ktorego nie dorasta przecietny kto badz, wszystkie watpli-
wosci pisowniane, ma w sobie co$ z ksztatcenia na sposéb chinski, w ktérym
ten jest madrzejszy, kto wiecej stow (u nas wedtug tosia) napisa¢ bez
btedu (?) sie wyuczyl. My, nauczyciele, uczymy sie jeszcze ciagle pisa¢
od lat dwunastu i — powiedzmy szczerze — jeszcze ciggle zaglagdamy do
Losia, bo ,,kto wie, jak on to lub owo rozstrzygnat”. Nasi uczniowie ksztatcg
sie normalnie lat 12, nim dojda do matury i majg potrafi¢ to, czego my
nie mozemy w tym samym czasie dokona¢, czego nie dokonat nawet Swiat
uczonych specjalistdw. Czy nie wyglada to paradoksalnie?

I tu dochodzi do gtosu czynnik najwazniejszy, zapoznany dotychczas,
czynnik psychologiczny. Coéz dziwnego, ze wszystkich uczniéw i nauczy-
cieli ogarnia zniechecenie do ortografji, ze sie poddaje w watpliwo$¢ roz-
strzygniecia, ze opanowuje wszystkich uczucie bezradnosci. Poprostu Polak
przekonuje sie, ze po proznicy probowat pisa¢ poprawnie po polsku, woli
wiec poomacku robi¢ bledy (wedlug ... ).

Zto najgrozniejsze dla nauczania — zdaniem mojem — zawarte jest
w rozumowaniu: ,,Ortografji polskiej wspdtczesnej, takiej, jaka obowia-
zani jesteSmy stosowa¢ w praktyce, wyuczy¢ sie nie mozna, wiec lepigj
wogole sie nie wysila¢". Zaczyna sie pisanie dla siebie, dla nauczyciela
historji i innych przedmiotéw jak badz, byle zby¢; tylko w pisaniu dla
nauczyciela polonisty (bo ,,on sie na ortografji rozumie") probuja uczniowie
pisaC ostroznie, postugujac sie nb. tosiem. Metoda ta jednak wtedy po
najwiekszej czeSci zawodzi — zaczynajg sie zjawia¢ bledy elementarne
w coraz wiekszej ilosci i wreszcie w wypracowania klas najwyzszych
wkracza twardym krokiem anarchja ortograficzna.
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Nauczyciel jezyka polskiego, narazony na zarzuty innych specja-
listow (kazdy czytelnik, jak i wizytator, zauwaza przedewszystkiem bledy
ortograficzne jako bijgce najsilniej w oczy, cho¢ nie sa one najwazniejsze)
wpycha przemocg w rece mtodziezy tosia, bo jakze zaczynac uczy¢ pisac ryz
(rysz) czy -pojdz (pujdz) w klasie 6smej! Rozpoczyna sie stosowanie terroru
jako $rodkéw wychowawczo-ksztatcacych w sprawie dla miodziezy gleboko
obojetnej; jakie moga by¢ wyniki takiej ,,pracy”, tego wyjasnia¢ nie trzeba.

Zawite, nieoparte na jasnej prostej zasadzie
i zbyt szczegdltowe przepisy ortograficzne wy-
twarzajg zanik wogole kultury pisownianej. Nastep-
stwo takie przyczyn i skutkéw jest nieuchronne.

Sprawa ortografji polskiej staje sie podobno znowu aktualna. My,
od warsztatu szkolnego, stwierdzamy, ze w kazdym razie dojrzata do
przeprowadzenia rewizji.

Rewizja ta zdgza¢ powinna w kierunku uproszczenia pisowni do granic
jak najdalszych:

1. Z czterech zasad, na ktorych opiera sie pisownia: fonetycznej,
morfologicznej, historyczno-etymologicznej i historyczno-zwyczajowej upra-
szczanie winno skierowa¢ sie ku mozliwie najdalszemu (cho¢ nie skraj-
nemu) sjonetyzowaniu pisowni. Z wszelkich innych zasad winno na rzecz
fonetyki odpas¢ wszystko, co stanowi nieistotny, a przedewszystkiem pamie-
ciowy balast.

2. Winno ustanowi¢ sie zasady jasne i proste, pozbawione
paragraféw wyjatkowych; rowniez nie nalezy wchodzi¢ w za daleko
idagce szczegoty.

3. W wypadkach obojetnych i drugorzednych stowniki
ortograficzne winny podawac rozstrzygniecia alternatywwne, pozo-
stawiajac rozstrzygniecie poczuciu jezykowemu piszacego.

Uproszczenie takie bedzie zarazem przystosowaniem ortografji do
potrzeb ogdtu piszacego, bedzie jej upraktycznieniem. Wedtug zasad t.osia IV
Polska, nawet inteligentna, pisa¢ ortograficznie, nigdy nie bedzie.

Wykazujac trudnosci ,,materjatu ortograficznego”, nie chce twierdzic,
ze w nim tylko lezy wina nieortograficznych bazgrot naszej miodziezy
szkolnej. Przeciwnie. Juz teraz stwierdzi¢ musze, ze i w nauczaniu tego
przedmiotu popetniamy wiele ciezkich btedéw metodycznych. Bijmy sie
w piersi. Ortografji, szczegdlnie w poczatkach, zle uczymy.l)

) W czasie druku tego numeru zjawit sie w Jezyku Polskim (XVI 1)
artykut prof. Nitscha: O poprawe przepiséw ortograficznych. Dowiadujemy
sie z niego o zamierzonych reformach ortografji, uchwalonych przez Komisje Je-
zykowg dn. 24. 1. 1931, a odnoszacych sie do przenoszenia czesci wy-
razéw i pisania #tacznie Ilub rozdzielnie. Ta polowiczna re-
forma sprawy ortografji nie rozwigzuje; wprowadzona obecnie w zycie wywota
chyba jeszcze wigkszy chaos na nowe lat dziesigtki.
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Karol Klein.

Nauka jezyka polskiego w szkotach zawodowych.

Rozprawianie o polonistyce w szkole zawodowej wydac¢ sie moze
sprawg malo wazna, uboczna, przesunietg poza teren wiasciwej pracy,
istotnych zadan czy nawet ideologji szkolnictwa zawodowego. Zaréwno
spoteczenstwo jak i czynniki rzadowe zadajg od wychowankéw takiej
szkoly — obok spetniania postulatéw kultury towarzyskiej, handlowe;j,
narodowej czy wogdle ludzkiej — przedewszystkiem doskonatej umiejetnosci
zawodowej, solidnej w pracy przetworczej i odtworczej a oryginalnej w wy-
sitkach samodzielnych. Sg to wymagania bezwzglednie stuszne, konieczne,
zwhaszcza w obliczu aktualnych ,,napie¢ kierunkowych™ w spoteczenstwie,
gdy ,,wyscigpracy" jest dewizg naczelna, a branie rekordéw w tym wyscigu
kwestja nieraz bytu nietylko jednostek, ale i catych odtamoéw spotecznych.

A w tej wielkiej i chwalebnej trosce o piekny rozkwit szkolenia zawo-
dowego przeoczono — moze chwilowo tylko — przedmiot ani nie uspraw-
niajacy reki S$lusarza, ani nie wysubtelniajgcy smaku krawczyni lub
hafciarki, pominieto w odwazaniu ciezaru przedmiotdéw t. zw. oficjalnie
nauke jezyka polskiego, a de facto nauke jezyka polskiego i literatury
polskiej. Trzeba bowiem stwierdzi¢ odrazu, ze, jak dotad, przedmiot ten
mimo wszystko, mimo ze uczymy go w Polsce jako przedmiotu parnstwo-
wego i narodowego, Ze przedmiot ten jest pozostawiony raczej inicjatywie
indywidualnej polonistéw i kierownictwa szkot poszczegélnych, i ze, jak
dotad, sfery, okreslajace i zakresSlajace programy naukowe, nie ustality
wartosciowego wskaznika, wolnego od chybionej w tym wypadku tradycji,
jak, a zwilaszcza, czego nalezy uczy¢ na lekcji jezyka polskiego w szkole
zawodowej.

Gdy chodzi o nauke o jezyku polskim w Scislejszem znaczeniu — to
nie ulega zadnej watpliwosci, ze podobnie jak wkazdej innej szkole polskiej,
zadaniem nauki jest — w najogélniejszem sformutowaniu — wyszkolenie
miodziezy w poprawnem, biegtem, umiejetnem wiadaniu jezykiem polskim
w stowie i piSmie. Mozna co najwyzej spiera¢ sie 0 metode, czy, idac po
linji dawnej praktyki, wykfada¢ gramatyke normatywna, czy tez, wy-

8
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zwalajgc w uczniach przedewszystkiem aktywno$¢, wyprowadzac¢ i ustala¢
wiedze jezykowa na podiozu obserwowanych i badanych faktow jezy-
kowychl), jakkolwiek wynik tego sporu jest juz dzisiaj przesagdzony
wobec ogolnych tendencyj w nauczaniu, sprzyjajacych raczej metodzie
drugiej.2)

Bezpordwnania trudniejszag i mniej wyjasniong jest sytuacja polonisty
przy nauczaniu literatury polskiej. Zagadnienie metody schodzi tym razem
na plan dalszy, poniewaz poza heureze w szkole zawodowej posunac sie
nie mozna, a nawet i nie nalezy. Rozpowszechniajgcy sie obecnie u nas
pracowniany system daltonski nie ma do szkoly zawodowej dostepu juz
choéby z tego powodu, ze przewazna cze$¢ godzin lekcyjnych musi byé
wypetniona nauka S$cisle zawodowa. Nie lezy zresztg w intencjach szkot
tego typu oswajanie przysztych rekodzielnikow czy przemystowcoéw z samo-
dzielng pracg krytyczno-literackg. Nie wyklucza to, rzecz prosta, opieki
nad poszczegOlnymi uczniami, obdarzonymi niewatpliwem uzdolnieniem
literackiem i ochotg do samodzielnych wysitkow. 3)

Nie z watpliwosci zatem co do wyboru czy stosowania metody wy-
wodzi sie trudno$¢ przy nauczaniu literatury. Zrodio lezy gdzie indziej,
w samym przedmiocie, w programie nauki, w réznych i niezawsze szczesli-
wych montowaniach materjatu naukowego. Wgladnijmy na probe do
programu szkot zawodowych zenskich.

Cel nauki jest nastepujgco okreslony: ,,Uczennice szkoly zawodowej
winny z niej wynie$¢ gruntowng znajomos¢ wspotczesnego jezyka polskiego
oraz biegte wladanie nim w stowie i pisSmie. Nauka oparta jest na czytaniu
utworow literackich, ktére majg ksztatci¢ uczennice estetycznie i moralnie
i dla tego celu winny by¢ nalezycie wyzyskane. Ze wzgledu na szczuply
wymiar czasu zbyteczne sg w szkole zawodowej roztrzgsania n. p. historycz-
nych zjawisk jezykowych albo zbyt szczegdtowe klasyfikacje, tak samo jak
gtebokie wnikanie w zagadnienia historyczno-literackie lub kompozycyjne."”
W dalszym ciggu za$ jest podana lista utwordw, przeznaczonych do czytania.

1) Por. dr. Z. Klemensiewicz: Dydaktyka nauki o jezyku ojczystym. Lwéw—
Warszawa 1920.

2) Jako przykiad metody por. Zenon Klemensiewicz: Metodyka nauczania gto-
sowni opisowej w gimnazjum. Lwéw—Warszawa 1926.

Trzeba dodaé, ze nauczanie jezyka polskiego w szkotach zawodowych nawet
stopnia $redniego przewaznie nalezy zacza¢ prawie od poczatkdw, poniewaz wste-
pujaca do nich miodziez wynosi ze szkdt powszechnych niezawsze dostateczng znajo-
mo$¢ przedmiotu. Tak przynajmniej rzecz sie przedstawia na znanym mi terenie
szkolnym — we Lwowie.

3) Brak funduszéw, dajacy sie odczu¢ zwiaszcza w szkotach prywatnych, jest
obecnie tak powszechng i decydujaca przeszkoda w zakiadaniu nalezycie wyposa-
zonych i urzadzonych pracowni szkolnych, ze niema powodu o tem wspominaé
specjalnie w odniesieniu do szkét zawodowych.
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Spotykamy na niej nastepujgce nazwiska: Sofokles, Corneille, Moljer,
Szekspir, Skarga, Kochanowski, Niemcewicz, Karpinski, Krasicki, Mickie-
wicz, Stowacki, Krasinski, Asnyk, Fredro, Prus, Orzeszkowa, Sienkiewicz,
Reymont, Zeromski i inni.

A teraz warto zestawic ten cel i ten program z nalezytem, jak sadze,
pojmowaniem ideologji szkoty zawodowej. Zadaniem jej jest nietylko
wyksztatci¢ rzetelnych, biegtych pracownikéw-specjalistow, nietylko za-
znajomi¢ uczniéw z nowemi metodami pracy, z nowemi zdobyczami tech-
nicznemi, ale w réwnej mierze powinna ona dazy¢ do urobienia nalezytej
postawy ucznia wobec pracy, do stworzenia dla nowych metod i zdobyczy
techniki nowego duchowego cziowieka. Z ucznia szkoty zawodowej powi-
nien urasta¢ cztowiek wspodtczesny albo raczej uwspoiczesniony, t. zn.
cztowiek, umiejgcy w odpowiednim zakresie uzgodni¢ swoj wysitek indy-
widualny z rytmem zycia zbiorowego, z jakoscig, tempem, nastrojem ak-
tualnej kultury materjalno-duchowej.W razie przeciwnym praca ragk jest
tylko czynnoscig sprawnych konczyn skomplikowanej maszyny ludzkiej.
Konieczng jest dzisiaj rzeczg, by wizja wytworu pracy byta celem, zdoby-
wanym nietylko sitg i rutyng miesni, ale i Swiadomoscia, ze pracg stwarzamy
nowe dobra kulturalne, w ktére wnikng¢ moze drobny choéby okruch ducha
wspotczesnosci.

Wolno zas chyba méwi¢ o stwarzaniu nowego cztowieka duchowego
przy nauce literatury, jesli sie zwazy fascynujacy wplyw, wywierany na
miodziez przez stowa piekne, poetyckie, o zdobywczej ekspresji uczuciowe;j.
Urocze fikcje literackie padajg przeciez na glebe, przeorang silnemi teskno-
tami, pozadaniem, niewiara, i pragnaca spetnienia marzen, nasycenia gtodu
wrazen.

Przytoczony program pod tym katem widzenia chybia celu, a jesli
miat odpowiada¢ innym wymaganiom i innym pogladom — to zar6éwno
wymagania te i poglady jak i sam program prosza sie o daleko idagcg korek-
ture. Gtowng wadg tego programu jest zbyt czeste i zbyt pochopne galwa-
nizowanie zwiok, nieraz bardzo dostojnych, ale na dzisiaj pozbawionych
znaczenia wychowawczego, kult przezytkdw martwych na teraz lub na
zawsze, propagowanie bezinteresownego piekna i pewnej kategorji wzruszen
estetycznych, pozostajgcych w jaskrawej niezgodzie z Swiatem ludzi pracy.
Trzeba sobie raz nareszcie powiedzie¢, nie baczac na chwalcow czasu mi-
nionego, ze w szkole zawodowej trudno zgodzi¢ sie na niepedagogiczne,
intelektualnie i uczuciowo niedopuszczalne przeskoki z atmosfery przezy¢,
rodzacych sie przy nauce zawodu, w Swiat n. p. asocjalnego czesto, niepro-
duktywnego romantyzmu, ze niepodobna ksztatci¢ miodziezy rekodziel-

J) Por. méj artykut ,,Kilka uwag o programie nauki w szkole zawodowej zen-
skiej" w tygodniku ,,Glos Prawdy" nr. 254 z 15 VII. 1928.

8*
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.niczej na utworach, polecanych przez program nauki, na kazaniach Skargi,
»~Powrocie posta” Niemcewicza, na lirykach Karpinskiego, psalmach
Krasinskiego czy wreszcie na rozprawie ,,0 klasycznosci i romantycznosci"
autora,.Wiestawa'‘.x) Program taki realizuje idee szkoty dla szkoty, anie szko-
ty dla zyciai w konsekwencji musi doprowadzi¢ do banalnego podziatu zycia
ludzkiego na ,,poezje", t. j. literature, pozbawiong w Swiecie rzeczywistym
odpowiednikdw, i na ,,proze", t. j. prace fizyczna, nieupiekszong blaskami
wyobrazni poetyckiej. A czy obie te dziedziny naprawde muszg nawzajem
sie wyklucza¢? Zdaje sie, ze nie.

Program nalezyty powinien wikasnie pojedna¢ ,poezje" z ,prozg",
powinien wygnac ze szkoty zaduch grobow chocby krélewskich i otworzy¢
szeroko okna na nowy $wiat pracy polskiej, nowa rzeczywistos¢, powstajaca
wsrod skrzetnych zabiegéw dzisiejszego pokolenia. Do programu nauki
jezyka polskiego powinien wejs¢ catoksztatt zagadnien pracy w bardzo
rozlegtem ujeciu beletrystycznem i popularno-naukowem, po nich za$
posztyby inne, nalezace do szerzej uwzglednionego $rodowiska, w ktérem
cztowiek poza pracg przebywa, nie zatracajac rownoczesnie tgcznosci z osrod-
kiem swego zycia. Mozna tu wymieni¢ kwestje techniki, przemystu, handlu,
wynalazkéw, spélnoty spotecznej, etyki spotecznej i t. d.

Realizacje tak pojetego programu utrudnia w znacznej mierze brak
odpowiedniego podrecznika dla szkét zawodowych. Istniejgce dotad,
jak n.p. Gal lego Przy pracy, Grotowskiej i Radlinskiej Ksigz-
ka o zyciu i pracy (na razie tom I), Grzegorzewskiego Czytanki
polskie dla szkél handlowych i innych szkol zawodowych, szwankujg —
mimo wybitnych nieraz zalet — pod niejednym wzgledem (okrawywanie
catosci beletrystycznych, niewystarczalnos¢ tresciowa urywkow poetyc-
kich, zbyt wysoki poziom artykutéw naukowych, czasem nawet kiepska
polszczyzna). Az do pojawienia sie podrecznika, odpowiadajgcego wy-
mogom, idei, ustrojowi szkoty zawodowej, moznaby konstruowa¢ program
wedtug 'pewnych wytycznych, wylawiajac z réznych publikacyj catosci
stosowne. Obok trzech ksigzek, wymienionych poprzednio, wchodzityby
w rachube cztery tomy Balickiego i Maykowskiego Kraj lat dzie-
cinnych, Bedziem Polakami, Miej serce, Mowig wieki, bardzo cenne i pozy-
teczne réwniez w szkole zawodowej. Z okreséw literatury polskiej za-
stugiwatby na specjalne rozpatrzenie pozytywizm. Okresy inne nalezatoby
potraktowa¢ ogoélniej, w sposob, wystarczajacy do stworzenia zgrubsza
naszkicowanego obrazu literatury polskiej. Znowu jednak przy zwracaniu
uwagi na pewne utwory literatury dawniejszej trzebaby sie kierowaé ko-
niecznoscig utrzymania — w granicach mozliwych — zwigzku literatury

X) Istniejacy program prébowatem oswietli¢ krytycznie przy innej sposobnosci
w art. ,,Nauka literatury w szkole zawodowej zenskiej" (Przeglad Spoteczny, maj
1928) oraz ,,Nauka literatury w szkole $redniej" (Glos Literacki, listopad 1929).
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z temi przejawami zycia, jakie do dzisiaj nie stracity na Swiezosci i do-
stepnym dla miodziezy uroku. W kazdym razie retrospekcja powinna by¢
oddana na ustugi naczelnemu postulatowi wychowawczemu, przedstawieniu
w mozliwie najpetniejszych i najbogatszych barwach obrazu wspotczesnosci,
widzianej i zdobywanej przez cziowieka pracy. Z literatury najnowszej
niejedng pozycje dorzucitbhy Kaden-Bandrowski, Sieroszewski, Dgbrowska,
Natkowska, Szelburg i i.

Ugrupowanie wybranych ustepéw i dziet wiekszych przyjetoby za.
podstawe uktad koncentryczny, skupiajgcy powigzane wspdlnym motywem
zasadniczym utwory przy pewnym osrodku tematowym. Niejednokrotnie
trzebaby wyj$¢ poza granice literatury pieknej i roztacza¢ przed mtodzieza
szerokie horyzonty kultury materjalnej i duchowej czaséw minionych
i nowych. Pomocne przy tem by¢ moga takie ksigzki jak Hartleba
i Galwika Kultura Polski, t.ozinskiego Zycie -polskie w dawnych
wiekach, tom 1V i przygotowywany do druku tom V podrecznika Balic-
kiego i Maykowskiego.l) Osig za$, dokota ktorej uszeregowatyby sie
utwory beletrystyczne i rozprawy, mogtyby by¢ takie zagadnienia jak szko-
ta i zycie mtodziezy, nauka i praca zawodowa, technika, jej historja i naj-
nowsze zdobycze, sylwetki wybitnych odkrywcow i wynalazcow, przemyst
i handel, podroze dawniej i dzi$, powstanie i rozwdj poszczegélnych przed-
miotow uzytkowych i narzedzi, instytucyj i urzadzen spotecznych, osiedli
ludzkich, dzieje ksigzki jako wartosci duchowej i wytworu rak ludzkich
z uwzglednieniem introligatorstwa artystycznego i t. d.

Na przykfadzie konkretnym wygladatoby rozwiniecie jednego z punk-
téw programu w ten sposob:

0O miastach.

1. Jak powstaly miasta. Grzegorzewski, str. 137—140.

2. Miasto Sredniowieczne. Balicki-Maykowski, tom |, str.
238—243.

3. Jeden dzien w dawnem miescie. Grzegorzewski, str. 146—149.

4. Cechy i zycie cechowe w S$redniowieczu. Grzegorzewski, str.
141—146.

5. Cechy krakowskie. Balicki-Maykowski, tom IV, str. 237—242.

6. Ludzie wsi i miasta. Grotowska-Radlinska, str. 160—162.

7. Miasto przysztosci. Balicki-M aykowski, tom IlI, str. 101—106.

8. Informacja o literaturze urbanistycznej polskiej i obcej.

1) Warto zaznaczyé¢, ze doskonate zrédio pomocnicze znalezé mozna w nie-
ktérych wydawnictwach niemieckich, dostarczajagcych swietnego materjatu do lekcy;j
pogladowych (N. p. P. Brandt: Kunst und Arbeit, Leipzig; Deutscher Kultur-
atlas Liidtkego i Mackensena Berlin-Leipzig; A. Schirmann:
Mensch und Gesellschaft, ein soziologischer Atlas, Stuttgart).
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Reymonta ,,Ziemia obiecana" (ewentualnie jako referat ucznia).
Katowice — Krélewska Huta. Grotowska-Radlinska, str.
147—I153-

Poza tem, jesli pozwalajg na to warunki lokalne, zasob pomocy nauko-

wych,

11.

12.

13.

14.

poziom i zainteresowania klasy:

W porozumieniu z nauczycielem historji zarys dziejow miasta,
w ktérem znajduje sie dana szkota, z wiaczeniem utwordéw z miastem
tem zwigzanych;

Zwiedzenie zabytkow historycznych miasta i nowoczesnych urzadzen
technicznych (wspolnie z nauczycielami historji i technologji,
materjatoznawstwa i t. p.);

Woprowadzenie materjatu ilustracyjnego, n. p. pokaz planu wielkiego
miasta (Berlina, New Yorku) oraz obrazéw lub fotografij, przed-
stawiajgcych charakterystyczne budowle z wiekow minionych
i z czasbw najnowszych;

Zwiezly komentarz, wyjasniajacy n. p. istote stylu tuméw gotyckich
(lektura rozprawki ,,Architektura romanska i gotycka") w tomie
IV. Balickiego-Maykowskiego, str. 248—259, ewent.
odczytanie odno$nych ustepéw z ,,Zywych kamieni' Berenta),
zwrécenie uwagi na swoistg architekture ,,drapaczy chmur", wska-
zanie dwdch réznych typow kultury miejskiej, i t. d.

Utozony w ten sposob program uwzglednia zarébwno zagadnienia,
lezace na granicy osobistego zycia ucznia, co poteguje ich zywotnos¢, jak
i inne dezyderaty wspdtczesnego nauczania w formie koncentracji czy
regjonalizmu. Trzeba tez zaznaczyé¢, ze do tak ujetego tematu ustnych
pogadanek nietrudno dotgczy¢ odpowiednie wypracowania pisemne i rysun-

kowe,

wynikajace z zainteresowan ucznia, a zatem zgodne z postulatem

budzenia w miodziezy ochoty do pisania, potrzeby wypowiedzi, samodziel-

nosci.
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Recenzje i sprawozdania

Zygmunt tempicki: Polska i polskos¢ w nauczaniu polskiego.
Krakéw 1930, sti. 29. Nakk Kiakowskiej Spétki Wydawniczej.

W dzisiejszem nauczaniu jezyka ojczystego tkwi jakis$ tragiczny biad, ktéry
sprawia, iz nauczyciel nie moze porozumie¢ sie z uczniem, a czasem i z samym soba.
Kult sportu, zmaterjalizowanie powojenne, zmierzch romantyzmu nie tlumacza
tego stanu rzeczy dostatecznie. Literatura traci grunt pod nogami, obojetnieje dla
nas i nie pociaga mtodziezy — dlatego, iz splatane i chaotyczne zycie wspodiczesne,
ktére musimy jako Europejczycy pod groza utraty cywilizacji europejskiej, a jako
Polacy pod groza utiaty panstwa naszego ksztattowac¢ $wiadomie, wymaga od
nas nadmiernie wiele sit i pracy. Ten niepokéj i te niezwykle zadania, przed wsp6t-
czesnoscig stojace, wyczuwa rownie dobrze nauczyciel, jesli jest zywym cztowiekiem,
jak i uczen. By¢ moze jednak, iz nie w tern tkwi tragedja, iz znaczna wiekszos¢
utworéw staropolskiej literatury jest dla nas obojetna, a romantycznej — niezro-
zumiata, zei jedna, i druga wymaga takiej kultuiy historycznej, ktérej sie w szkole
nie osiaga, ale w tern, iz nawet utwory, ktére powinny zaja¢, porwac i rozwingé
dusze, przechodza bez echa. Szukajac wytlumaczenia tego stanu rzeczy, odnajdu-
jemy jedng tylko przyczyne gtéwna: dzieje sie tak dlatego, iz stosujemy wobec
tych dziet zab&jcza metode, wyltacznie literacka. Najgtebsze
za$ i najbardziej warto$ciowe utwory naszej literatury wyrastaty z przezywania
spotecznych i metafizycznych zagadnien. | dlatego zrozumie¢ je mozna tylko w opar-
ciu statem i konsekwentnem o pozaliterackg ptaszczyzne. Omawianie np. mickie-
wiczowskiego ,,Skiadu zasad", pisanego dla tworzonego we Wioszech legjonu —
miatoby glebokie znaczenie, gdyby trafiato do umystéw, éwiczonych w rozwigzy-
waniu zagadnien spotecznych; podobnie ,,Lalka" lub ,,Ludzie bezdomni" sg lektura
maitwag i gluchg dla kogo$, kto o zagadnieniach spoteczno-moralnych dowiaduje
sie tylko okolicznos$ciowo, z okazji tych wiasnie powiesci. Podobnych przyktadéw
moznaby przytoczy¢ bardzo wiele. Zagadnienie istoty i zadan polonistyki w szkole
musi byé przemyslane i przetworzone do giebi, odwaznie i bez kompromiséw. Zadne
wynalazki w zakresie metody, zadna akrobatyka dydaktyczna, zadne zabiegi aktua-
lizacyjne i zadne wogble $rodki nic nam nie pomoga, jesli sie lekliwie uchylimy
od pracy nad zupetnie zasadnicza przebudowa.

Odczyt prof. Z. £empickiego Polska i polsko$¢ w nauczaniu polskiego,
wygtoszony na Il ogélno-polskim zjezdzie polonistéw, i wydany jako oddzielna
broszura, jest wiasnie poswiecony analizie tego, czem nie jest, a czem by¢ powinna
polonistyka.

Prof. tempicki w swych $wietnych wywodach dazy przedewszystkiem do
obalenia dotychczasowego schematu ograniczajacego nauczanie polskiego do jezyka
i lektury. Stwierdza, iz ,,to jest wiasnie najnieodpowiedniejsze, ze caty szereg obja-
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woéw kultury duchowej... traktuje sie u nas wylacznie sub specie komentarza do
literatury, okazyjnie przy lekturze (str. 19). Polonistyka natomiast, w zgodzie
z charakterem nowoczesnej filologji i pedagogiki, powinna obja¢ caty obszar kultury
polskiej i dazy¢ do tego, by sta¢ sie nauka ,,0 polskim rozwoju duchowym w jego
gtéwnych i zasadniczych rysach z uwzglednieniem $rodkéw artystycznego wyrazu...
nauka o polskosci, o psychologji polskiego cztowieka, o polskiem patrzeniu, mysle-
niu, czuciu i ksztattowaniu, powinna stawia¢ sobie jako cel: ,,zrozumienie dzisiej-
szego zycia narodu i przygotowanie do niego. Zgodnie z tym programem szkicuje
autor w zwieztych, ale wnikliwych uwagach, sposéb uwzgledniania zagadnien jezyka,
ludowosci, sztuki, spoteczenstwa, zycia umystowego, charakteru narodowego i t. d.
Rozdziat za$ trzeci, omawiajacy narodowe i panstwowe postulaty wobec polonistyki
jest niewatpliwie — z posréd wszystkiego, co na ten temat pisano — najlepszem
ujeciem tej aktualnej dzi§ sprawy.

Caly projekt ,,rozbudowy nauki polskiego" spotkac sie jednak moze z zarzutem
nierealnoéci: tak wielkie bowiem zadania i cele wysunieto. Istotnie, zapewne nie-
jeden z uczestnikéw zjazdu, stuchajac w nattoczonej i dusznej sali, wywodéw pre-
legenta, miat wrazenie, iz roztoczone przed nim perspektywy sa wprawdzie impo-
nujace, ale nieosiggalne, a niejeden z bardziej sumiennych nauczycieli, czynigc prze-
glad swej wiedzy, stwierdzal w przygnebieniu, iz postawionym przed polonista
zadaniom nie sprosta. Gdy czyta sie te same stowa w druku, niepokdj i powatpienia
stabng. Wprawdzie nie zmniejsza sie zakres projektowanej reformy — ale odnaj-
dujemy i w sobie, i w szkole mocniejsze oparcie. Przedewszystkiem rozumiemy,
iz chodzi tu o ,,Polske i polskos$¢" nietylko w nauczaniu polskiego — ale w catem
nauczaniu szkolnem. Nauka o Polsce i polskosci nie moze by¢ — czytamy na str. 16
— jeszcze jednym przedmiotem nauczania obok innych, lecz musi by¢ osrodkiem ksztat-
cenia, jak nig byla w szkole humanistycznej starego typu t. zw. filologja klasyczna.
Stowa te, lepiej niz zbyt ciasny w stosunku do wywodéw autora tytut rozprawy,
oddaja podstawowe zatozenie i ptyngce z niego wyniki. Zresztg i reformy zagra-
niczne pouczaja nas o tern, iz wszedzie wzmaga sie prad, domagajacy sie wzmocnie-
nia kultury narodowej wi programach szkét wszystkich typow, oraz uczynienia z niej
wylacznej podstawy ksztatcenia w jednym z typéw szkolnych (obok klasycznego
i przyrodniczego). W tej tez zasadniczej ptaszczyznie, obejmujacej cate szkolnictwo
polskie, jego ducha i ustréj, nalezy rozpatrywaé¢ zagadnienie Polski i polskosci
W nauczaniu. Sprawa za$ podziatu tej pracy miedzy przedmioty jest odrebng kwe-
stja. | tu dopiero moze sie nasung¢ pytanie: ktére postulaty, zawarte w rozprawie
prof. £empickiego, powinny by¢ realizowane przez poloniste, a ktére — jak to sam
autor mimochodem zaznacza — przez inne przedmioty nauki szkolnej. By¢ moze,
iz okazatloby sie woéwczas, iz polonistyce przypadtaby w udziale mniejsza cze$¢ do
wykonania, podczas gdy wiegksza nalezataby sie historji, lub moze innym jeszcze
przedmiotom.

W zakonczeniu swej rozprawy zwraca wreszcie uwage prof. tempicki na trudno-
$ci, zwigzane z wykonaniem naszkicowanego planu. Jedne z nich tkwig w samym
idzeniu spiawy: nauczanie musi i powinno wyj$¢ obronng reka z niebezpieczenstw
historyzmu i aktualizmu (sprawa wikasnie dyskutowana w ,,Poloniscie™), szowinizmu
i kosmopolityzmu, entuzjazmu i hiperkiytycyzmu i miedzy lub ponad temi anty-
nomjami odnalez¢ droge ,,ktérej celem ma by¢ wyksztatcenie Polaka, rozbudowa
i umocnienie Polski". Inne trudnosci zwigzane sg z organizacjg uniwersytetow;
polonistyce szkolnej dostarczajg one bowiem specjalistow badZz w zakresie jezyka,
badZz w dziedzinie historyczno-literackiej; potrzebne za$ bytyby ,katedry filologji
polskiej w tern szerszem znaczeniu, katedry, ktéreby dawaty pewien poglad na cato$¢
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i wglad w giebie tycia polskiego. Problem ten ma zreszta znaczenie jeszcze szersze:
im bardziej specjalizuje sie nauka, tem wyrazniej ujawnia sie fakt, iz przedmioty
nauki szkolnej majg i mie¢ muszg charakter syntetyzujacy rézne dyscypliny naukowe
(np. przyroda, nauka o Polsce i t. d.), a w zwigzku z tem uniwersytet, ktéry ma za-
spakaja¢ potrzeby badawcze i wykonywaé twérczg prace poznawczg — nie moze
podota¢ zadaniom ksztatcenia nauczycieli, zadaniom, wymagajagcym innej organi-
zacji i innego nastawienia.

Rozprawka prof. tempickiego nie powinna przej$¢ bez echa. Powinna sie
sta¢ punktem wyjécia zasadniczej dyskusji w sprawie celéw i tresci polonistyki.
Czego bowiem wciaz jeszcze oczekujemy?

B. Suchodolski.

J. Balicki i St. Maykowski. Kraj lat dziecinnych. Bedziem Polakami.
Miej serce.
(Pierwszy drugi i trzeci rok nauczania w szk. $redn. ogodlnoksztatcacych).
Lwoéw. Wydawnictwo Zaktadu Narodowego im. Ossolifskich.
R. 1927, 1928, 1930

Wypisypp. Balickiego i Maykowskiego sa prébg przetamania wszech-
wiadnie panujgcego szablonu. Préba ciekawa i godng szczegbtowego zbadania, choéby
z tego wzgledu, ze po raz pierwszy od wielu lat spotykamy sie z gleboko przemy-
$lang i konsekwentnie realizowang koncepcjg. Ale wiasnie dlatego wypisy te musza
podzieli¢ los wszystkich zamierzeh oryginalnych i nowych; muszg spotka¢ sie nie-
tylko z entuzjazmem, lecz i z krytyka. Niewatpliwie podjeta przez autoréw praca
poprzedzona byta gruntownem przestudjowaniem zagadnienia, diugoletniemi do-
Swiadczeniami. Wskazuje na to wewnetrzna logika uktadu. Niema w nim przy-
padkowosci. Dlatego tez powszechne uznanie, z jakiem spotkaty sie wypisy, byto
zastuzone. Tem niemniej, chociaz uznaje warto$¢ pracy p. Balickiego i Maykow-
skiego, chciatbym obecnie wysunaé¢ kilka zasadniczych zastrzezen, dotyczacych
zar6wno zatozen, jak ich realizacji. Sadze, ze ocena ponizsza, acz bardzo subjek-
tywna, dorzuci moze co$ nieco$ do rozwazan na temat wypiséw wogéle, a moze
przyczyni sie do wszczecia zasadniczej dyskusji w tej sprawie.

Omawiane wypisy skladajg sie powiekszej czeSci z utworéw pisanych spe-
cjalnie dla dzieci przez najwybitniejszych pisarzy. Wychodzono z zalozenia, ze nie
bedzie nieszczescia, jezeli dzieci w nizszem gimnazjum nie zapoznajg sie z fragmen-
tami bardziej znanych utworéw z literatury pieknej, jezeli nie postysza nazwisk
nawet bardziej znanych autoréw dawniejszych. Chodzi przeciez o to, aby nauczyty
sie czyta¢, rozumie¢ stowo, wspotczué i wspoétdziataé z tym olbrzymim wysitkiem
poetyckiego natchnienia, ktérego dzietem jest réwniez tworzenie nowych ujeé
Swiata, wszystko i wszystkich spajajacej kultury. Zerwano z wykrawaniem frag-
mentéw z wiekszych, tradycyjnie nieraz z pokolenia na pokolenie przekazywanych
catosci. Zazwyczaj bowiem takie fragmenty, nieoparte o tok rozwijajacej sie akcji,
zatracaty swag wyrazisto$¢ a nieraz i sens. Tutaj przemawia wspétczesno$é wyra-
zami, specjalnie w tym celu wybranemi. Postulat catkowicie stuszny, zwiaszcza
w czasach obecnych. Najszlachetniejsze nawet idee nie znajduja wséréd miodziezy
oddzwieku, jesli formutowane sg zapomocga znakéw, nie bedacych juz dzisiaj w obiegu.
Tesknota za nowym bliskim nam wszystkim wyrazem dnia powszedniego ogarnia
szkote i mtodziez. Prosze poréwnaé dyskusje w wyzszych klasach gimn. chocéby
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nad utworem romantycznym z dyskusjag nad ksigzka wspétczesng, poruszajgca
jakie$ aktualne zagadnienia spoteczne czy psychologiczne. Decydowaé dzisiaj nie
moze przy doborze lektury jedynie jej wartos¢ literacka. By¢ moze, w niektérych
utworach dawniejszych jest wiekszy artyzm — we wspétczesnych ksigzkach jest
blizsza nam rzeczywisto$¢. Tam sa czestokro¢ ptomienne idee, ale tu problemy
niepokojace nas dzisiaj, domagajace sie natychmiastowych rozwiazan.

| dlatego tez, nie znajdujagc w programach szkolnych wyrazu wspétczesnego
zycia, zmuszeni jesteSmy patrze¢ na rosngcy weciaz przedziat miedzy zaintereso-
waniami uczniéw, a tem, co sie im méwi, co sie z nimi czyta. Rzeczywisto$¢ kaze
zapomnie¢ o szklanych harmonikach i muzyce sfer, a wstucha¢ sie w przyspieszony
rytm zwyktej ludzkiej pracy, tworzacej maty moze w obliczu bezmiaréw, a jakze wielki
dla naszego ziemskiego zycia $Swiat. W ksigzkach Balickiego i Maykow-
s kiego mamy prébe ksztattowania umystéw i serc przez ludzi, ktérzy ten poszuki-
wany przez zycie nowy wyraz tworza, nadajac nazwe temu, co wokoto powstaje.

Zbadajmy wiec, czy ci wszyscy wspoétczesni pisarze weszli w $wiat dziecka
z poczuciem wagi tego, co méwia, i ze zrozumieniem, ze dziecko wprowadza¢ trzeba
juz nietylko w terazniejszos$¢, lecz i w przysztosé. Czy, stajac na progu krainy, w ktorej
ptynie ,,wierna rzeka" dziecinstwa, potrafili przypomnie¢ sobie porzuconag juz
dawno, tajemnicza, ,,gujsztwacka” mowe.

TI. Rozwazania szczegdtowe.

A. Kraj lat dziecinnych.

Opowiadania i wiersze zgrupowane sg w hastepujacych cyklach: Do ksigzki,
Gdy dnia ubywa, Leci liscie z drzewa, Hej koleda, koleda, Pod $niegiem, Podkuj buty,
Topnieje, W promieniach stoica, Wiwat maj, Dowidzenia szkoto.

Przytoczytem tytuty, gdyz wskazujg one na zasade ukiadu czytanek. Opo-
wiadania stanowig cato$¢, rozwijajaca sie w czasie, opartg o przezycia dziecka w naj-
blizszem mu $rodowisku: domu i szkole. Poszczegélne cykle rozpoczynaja sie wier-
szem, ttumaczacym ich nastréj, stanowigcym jakby ,,motto" ogniw, wyodrebnionych
z catoéci uktadu. Wiersze te w poréwnaniu do prozy — sg naog6t stabsze, choé
moze w stosunku do nastepnych czeéci wybijaja sie tu ponad przecietny poziom.
Wyrdzniajg sie zwlaszcza wiersze IHakowiczéwny ,,List ze wsi" i Staffa ,,W lesie".
Cho¢ bowiem sg w niektérych miejscach zbyt trudne, posiadajg zdecydowany arty-
styczny wyraz. Dobry jest réwniez wiersz Wierzynskiego ,,Na wakacje", dzieki
swej niewymuszonej prostocie. Wiersze wyzej wymienione posiadajg przedewszyst-
kiem te warto$¢, ze autorowie nie zatracajg swej indywidualnosci pisarskiej. Rzecz
do$¢ rzadka w wypisach. Niekiedy ma sie wTazenie, ze pisarze, nawet wybitni,
czuja sie zle w nowej roli — autoréw dla dzieci, wskutek czego tworzg rzeczy nie
odpowiadajace ich normalnemu i typowemu ujeciu. Powstajg w ten sposéb utwory
z jednej strony nieco sztuczne, chtodne przez swa retoryczno$¢, z drugiej strony
falszywe przez nienaturalng prostote. Charakterystycznym a zarazem jaskrawym
przyktadem takiego fatszu w ujeciu jest wiersz ,,Piesh o szkole". Przy dzisiejszej
technice wierszowania razi¢ musi kazdego taka np. zwrotka:

Powiem wam wszystkim od poczatku
O waszej Chlebem wonnej ziemi,

O Wandzie, smutnem tem dziewczatku,
O Piastach, z wiosy ziocistemi.

Humor, naogét do$¢ rzadki go$¢ w wypisach, reprezentowany jest tutaj przez
szereg wierszy jak np. ,Gololedz" Makuszyriskiego, i ,.Snieg"”, Maykowskiego,
do$¢ swobodnych i prostych, artystycznie nieco stabszych. Jezeli chodzi o to, jakie
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wartosci wychowawcze chca autorowie wypiséw podkresli¢, jaka postawe wobec
Swiata zamierzajg w dziecku wyrobi¢, pozna¢ mozemy juz z jednego z poczatko-
wych opowiadan: ,,Pierwszy dzieh nauki”, Marji Dabrowskiej. Czytamy w niem:
.Nauczycielka, ktéra piesnig zespolita tak madrze serca dziewczynek, weszta w ja-
skrawg smuge blasku. | sama cata ztota, zaczeta pisa¢ na ztotej od stonca tablicy:
,,Nikt nikomu na kwiecie nie jest obcy".

W zdaniu podkre$lonem tutaj zawiera sie juz wyrazna koncepcja wychowawcza.
Idea gteboka i piekna. 1 ona, jako zalozenie podstawowe, nadaje calym wypisom
wysokiej miary warto$¢ etyczna.

Zasadniczemi tematami, jak to juz wspomniatem, sg przezycia w szkole i w domu.
(Przyczem z ich treéci wynika, ze liczono sie przedewszystkiem z dzieémi inteligencji.
Nadaje to catosci specjalny charakter, do ktérego jeszcze nieraz wypadnie mi po-
wracac¢). Przezycia te stanowig jakby podstawe. Z niej dopiero od czasu do czasu
czynimy wypady w $wiat przyrody i w $wiat przesztosci. Terazniejszo$¢ i naj-
blizszy okres dziejowy reprezentowane sg wiasciwie przez dwa opowiadania: Baska
i Orleta. Wskutek tego przezycia dziecka w najblizszem jego otoczeniu izolowane
sg od nurtu wspoétczesnosci, zawisaja w prézni. Brak szerszego uwzglednienia kon-
kretnych zdarzen z zycia wspétczesnego, o ktérych przeciez dziecko niejednokrotnie
styszy, i dazen przenikajacych to zycie, z ktéremi sie spotyka, wptywa na obnizenie
warto$ci wychowawczych wypiséw i sprawia, ze piekna idea Dabrowskiej, realizo-
wana w innych czytankach poza czasem historycznym i przestrzenia, nie uwypukla
sie do$¢ wyraznie, nie budzi nalezytego rezonansu.

Brak uwspotczesnienia przezy¢ daje sie zauwazy¢ réwniez w tematach przy-
godowych. Tematéw tych jest zresztg za mato. Przygodowos$é, odpowiednio zabar-
wiona, jest pierwszorzednym motywem wychowawczym. Zeby jednak mogta ksztat-
ci¢ bohaterska postawe wobec $wiata, musi by¢ oparta o konkretne tto, musi znaj-
dowa¢ swéj wyraz we wspotczesnej dziecku rzeczywistosci. Wprowadzanie dziecka
w $wiat bohaterskiej codziennosci winno zaczaé sie do$¢ wczesnie. W szkole $redniej,
podobnie jak w powszechnej, decydujacym winien by¢ postulat kierunkowej zgod-
nosci wychowania i dazen, charakteryzujacych terazniejszosé.

Zblizenie do codziennosci niekoniecznie musi sie dokona¢ na drodze zracjona-
lizowania tresci. Moze by¢ uskutecznione réwniez w kategorjach egzotyki czy fan-
tazji. Préby tego rodzaju spotykamy juz w literaturze dla mtodszych dzieci. Dla
dzieci starszych zagadnienie to moze by¢ tatwiej jeszcze rozwiazane. Mamy wpraw-
dzie w wypisach pare opowiadan z zycia warstw pracujacych, ale opowiadania te
nie przedstawiajg zycia od strony przeksztatcania $wiata przez wysitek pracuja-
cego czilowieka.

W rezultacie w ksigzce tej wznosi sie ciggle jeszcze mur, odgradzajacy dziecko
ninteligencji" od dziecka wsi czy dziecka ,ulicy". Uczyniono nazbyt mato, by
potaczy¢ te Swiaty przez zrozumienie czy odczucie, ze praca réwna wszystkich.
I gdyby nie pare szczegétéw, nie domyslilibysmy sie, ze ksigzka powstaje w okresie
przebudowy $wiata, w epoce, w ktérej powstajg nowe sity i rodzi sie nowy cztowiek.
I w tem lezy najwiekszy btgd wypiséw. Nowe miaty by¢ stowa, niestety ich tres¢
nie odpowiada wadze wspétczesnosci.

B. Bedziem Polakami.

O ile w pierwszej czesci punktem wyjscia byto najblizsze otoczenie i przezycia
z niem zwigzane, rozwijajace sie w ukladzie czasowym, o tyle tutaj rozszerzono
skale doswiadczen, grupujac opowiadania wedtug schematu przestrzennego. Stad
tez statyczny naog6t charakter drugiej czesci zamiast dynamicznego uktadu Kraju
lat dziecinnych.
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Ksigzce Bedziem Polakami, jak zreszta wszystkim cze$ciom wypiséw na-
lezy przyznaé, ze budowana j est wedtug wyraznego planu, rozwijanego konsekwentnie.
Dlatego tez krytyce moze podlega¢ jedynie samo zatozenie i droga, na ktérej zo-
stato zrealizowane. Ziemie poszczegélne ujete sa w przekroju historycznym. .Po-
przez obrazy z przesztosci przechodzi sie do chwili obecnej. Dla petniejszej charak-
terystyki wprowadza sie réwniez i folklor. W opowiadaniach bardzo wyraznie
wystepuje pierwiastek opisowosci i refleksji, dlatego tez ksigzka ta moze by¢ nieco
za trudna dla dzieci z drugiej klasy. Poznawany $wiat niezawsze odpowiada ich na-
turalnym zainteresowaniom. Pewnej obcosci tematu nie ztagodzono przytem swo-
boda narracji. Zbyt wyrazny dydaktyczny pierwiastek ttumi naturalng zywosé¢
i bezposrednio$¢ reakcji na Swiat.

Motyw przygody wystepuje w tej czesci jeszcze rzadziej niz poprzednio, choé
tak tatwo moznaby go wyzyska¢ w wedréwce po kraju. Odczuwa sie réwniez
brak gtebszego ujecia przyrody, oswietlenia jej tajemnic od strony zachodzacych
w niej proceséw biologicznych.

Jezeli chodzi o wartosci wychowawcze, to sg one tutaj wyrazniejsze, niz w Kr a-
ju lat dziecinnych. Zwracajg zwilaszcza uwage opowiadania Goetla i Kadena
w cyklu o Slagsku. Naogét jednak ksigzka przypomina wycieczke krajoznawcza,
odbywajaca sie w zbyt pospiesznem tempie. Wskutek tego brak jest i tutaj wyraznej,
spotecznej koncepcji zycia. Nalezy przedewszystkiem zatowaé, ze nie sprébowano
zanalizowa¢ zagadnienia wsi i miasta, wskutek czego zrozumienie struktury kraju
nie opiera sie na dostatecznie jasnych podstawach. W zwiazku z tem nalezy dodac,
ze w ksigzce panuje, prawdopodobnie przypadkowa, pewnego rodzaju wstydliwosé
wobec wspdétczesnych wypadkdéw historycznych i historycznych postaci. Wspomnia-
no tylko o dwu osobach — o Paderewskim i ks. Skorupce. Poza tem moze sie
uczniowi zdawaé, ze zarbwno z poszczeg6lnemi czesciami Polski jak i z catym kra-
jem nie wiazg sie zadne nazwiska. Moznaby jeszcze zrozumie¢ te bezimiennos¢,
gdyby chociaz podkreslono znaczenie pracy nieznanych bohateréw dnia codzien-
nego. Ale i tego w dostateczny sposéb nie uwzgledniono.

I11. Miej serce.

W trzeciej czesci wypiséw autorzy pragneli stosunek dziecka do $wiata rozbu-
dowac¢ na utrwalonych poprzednio podstawach: domu i kraju. Rozbudowa ta idzie
w dwéch kierunkach. W kierunku przestrzennego rozszerzenia zakresu wiadomosci
na caly Swiato raz w kierunku pogtebienia nabytej juz wiedzy o otoczeniu i nowego
jej oswietlenia. Zatozeniem sie staje wsp6tczucie i mitos¢ dla tego wszystkiego,
co w $wiecie istnieje. Mito$¢ jako zasadniczy warunek wspétzycia ludzi miedzy soba.
Dziecko ma, poznawszy swdj kraj, poczué sie jego obywatelem, a jednocze$nie oby-
watelem $wiata, Polakiem i cztowiekiem.

Rozbudzanie $wiadomosci narodowej w oparciu o ideat braterstwa ludéw
wytwarza w rezultacie specjalny stosunek do zycia politycznego i tych proceséw,
ktére w niem zachodza. Uniknieto bardzo szczes$liwie tych momentéw, ktére na
gruncie falszywie pojetej narodowosci doprowadzajag do powstawania w S$wiado-
mosci dziecka zalgzkéw nienawisci. Z ksigzki zniknagt wyraz wrég, przemawia do
nas cztowiek na réznych pracujacy terenach i w réznych zyjacy czasach. Cztowiek
pracag i mitoscig budujacy $wiat.

W objasnieniach, dodanych do omawianej obecnie czesci wypiséw, czytamy
nastepujgce uwagi:
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,,Jeszcze jednak wszystkie narody normujg wzajemne stosunki wedle zasady
.My wséréd obcych" i jeszcze stara zasada: ,,Si vis pacem, para bellum" nie prze-
stata i nie przestaje by¢ madroscia ludéw. Czy moze by¢ inaczej i czy bedzie kiedys$
inaczej ? Moze Krélestwo Boze na ziemi jest mrzonkg poetéw i filozoféw-politykéw,
moze jest istotnie utopjg tylko. Ale w tern marzeniu kryja sie bezcenne skarby
ideowe, wiodace ku najszlachetniejszym porywom humanitaryzmu. Dlatego tez
ostatniego, najwyzszego tonu nie mogto w ksigzce zabrakngé. Cykl ,,Przyjdz Kré-
lestwo Twoje" jest w niej zapewne najmniej realny ze wszystkich, jak samotna wieza
wybiega ku cichym biekitom. Miesci w sobie jednak tyle pierwiastkéw wychowaw-
czych, iz ze wzgledu na nie musiat sie tu znalezé. W nim wszakze najpetniej i naj-
gtebiej mogta i powinna sie byta rozwinag¢ idea przewodnia catosci. On najbardziej
nabrzmialy jest przykazaniem: ,,Miej serce".

Tak pojete rozwigzanie stosunku dziecka do $wiata kaze nam wyrazi¢ autorom
wypiséw stowa szczerego uznania, ze odwazyli sie w czasach dzisiejszych 6w motyw
solidarnosci i braterstwa wszystkich narodéw podnie$¢ do godnosci motywu zasadni-
czego i naczelnego. Hasto pierwszej ksigzki wypiséw ,,Nikt nikomu na S$wiecie
nie jest obcy" znalazto w tomie ,,Miej serce" swéj najpetniejszy wyraz.

I tutaj jednak nasuwa sie jedno do$¢ zasadnicze zastrzezenie. Wada prawie
wszystkich dzisiejszych usitowan wychowawczych w pracy szkolnej jest to, ze nie
sg one dostatecznie jasno okre$lone w czasie i w przestrzeni. Humanitarne
tesknoty, nieoparte na konkretnych =zdarzeniach i prze-
zyciach, mogg mie¢ wartos¢ jako idee zaptadniajace
tylko wtedy, jezeli dana jednostka, ktora sie z niemi
spotyka, posiada juz dostatecznie wielki zapas doswiad-
czen, umozliwiajgcy =zajecie okreslonej postawy wobec
Swiata. Jezeli jednak postawa ta dopiero sie tworzy, méwi¢ musza przedewszyst-
kiem konkretne fakty. Dziecko wprowadzamy nie w kraj tesknoty choéby naj-
piekniejszy, lecz w kraj twardej, codziennej rzeczywistosci. Nalezy zatem, oceniajac
warto$¢ wychowawczg ksigzki, stwierdzi¢, czy przeméwita w niej tesknota czy
rzeczywisto$¢, pragnienia czy fakty. Tom ,,Miej serce" opiera sig, jak to juz zazna-
czytem, na cze$ciach poprzednich. W cze$ciach tych zabrakio jednak owych kon-
kretnych zdarzen. Powstatg w ten sposéb luke niezmiernie trudno byto zapehié.
Przyzna¢ tizeba, ze w trzeciej czesci uczyniono w tym kierunku bardzo duzo. Zja-
wiajace sie tutaj zdarzenia nie zostaly jednak powigzane ze sobg w dostatecznie
spoisty system. Nie wyczuwa sie, ze sg one rezultatem zdecydowanych proceséw
spotecznych. Etyczne wartosci zycia opierajg sie nie na humanitaryzmie jednostek,
lecz wynikajg ze spotecznych, gospodarczych i politycznych form zycia. Sg to war-
tosci normowane nie przez indywidualne ujecia $wiata, lecz wynikajace z powszech-
nych dazen.

Jezeli tendencja wspotczesnosci jest rozbudowa wszystkich wartosci na real-
nych podstawach pracy ludzkiej, pojetej jako zjawisko spoteczne, to tego w poszcze-
g6lnych opowiadaniach sie nie wyczuwa. W ksigzce méwig jednostki, stowa ich nie
maja jednak ciezaru gatunkowego wspo6tczesnosci. A wspotczesnos¢ ta, sadze, zupet-
nie wyraznie narzuca nam schemat oddziatywania wychowawczego.

Jezeli punktem wyjécia dla oddziatywania wychowawczego majg by¢ przezycia
dziecka w domu, to jednak rodzina nie moze by¢ pojeta jako oderwana, catkowicie
izolowana jednostka spoteczna. Musi by¢ okre$lona z punktu widzenia przynalez-
nosci do zbiorowiska. Rodzina, ujeta w kategorjach zaleznosci spotecznych, bytaby
zatem pierwszem ogniwem w fancuchu przezy¢ dziecka, o ktére mamy sie przy oddzia-
tywaniu wychowawczem opieraé. Decydujacg w $wiecie wspoétczesnym ma by¢
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warto$¢é pracy. A zatem pojecie pracy musi by¢ réwniez podstawa tych tresci, ktére
wydoby¢ chcemy z zycia dziecka w domu. Stosunek dziecka do rodzicéw wymaga
zrozumienia tego, ze ojciec i matka pracujg i ze codzienny ich wysitek, jak kazda
praca, jest w genezie swej nieustannem przeksztatcaniem zastanej rzeczywistosci,
na rzeczywisto$¢ nowa, coraz bardziej doskonata. Praca ojca i matki wprowadzaé
winna jednoczeé$nie do warsztatéw tej pracy, za$ praca w takich czy innych war-
sztatach mwymaga zharmonizowanego, solidarnego dziatania grupy. Wystepuje
zatem nowe ogniwo oddziatywania wychowawczego: zbiorowos$¢i jej praca. Poszcze-
g6lne warsztaty nie sa izolowane od siebie. Istnieje miedzy niemi tatwo dajacy sie
okreséli¢ zwigzek, pozwalajacy nam przej$¢ do poznania typowych $rodowisk: miasta
i wsi. Analizujac rézne warsztaty pracy, dochodzimy jednocze$nie do pojecia t. zw.
kultury materjalnej i duchowej i do okreslenia zwigzkéw miedzy niemi zachodza-
cych. Zwiazki te zachodzag przedewszystkiem w granicach jakiej$ organicznej ca-
tosci — a mianowicie panstwa. W ten spos6b nastepuje moment pierwszej syntezy.
Panstwo jako teren twdrczej pracy spoteczenstwa. W zwigzku z okre$leniem struk-
tury panstwa powstaje szereg zagadnien; naczelnem zagadnieniem bedzie okre$lenie
podstawy etycznej stosunku panstwa do swych obywateli. | tutaj konsekwentnie
rozwijane poczucie solidarnosci domaga sie uwzglednienia pojecia réwnosci wobec
panstwa bez wzgledu na przynalezno$¢ narodowg czy wyznaniowg. Zanim wyj-
dziemy z hastami braterstwa w sSwiat — musimy wedle
dewizy ,,Miej serce", okresli¢ nasz stosunek do wszyst-
kich ludzi, zyjacych wokoto nas, w jednem panstwie.

Jezeli za punkt wyjsécia oddziatywania wychowawczego weZzmiemy przezycie
dziecka w rodzinie, to jednocze$nie mozemy i$¢ inng, obok wyzej podanej, droga.
Droga, na ktérej spotykanymi przechodniami bytyby same dzieci. Wiekszo$¢ dzieci
w $wiecie pracuje. Dziecko proletarjatu miejskiego czy wiejskiego samo reprezen-
tuje juz zywiot pracy, praca ta musi znalez¢ oddzwiek w naszych systemach wycho-
wawczych. W podrecznikach dla gimnazjéw najwyzszy juz czas wyj$é poza granice
dziecka uprzywilejowanego. Solidarno$¢, okre$lana od strony przezy¢ w domu —-
to solidarno$¢ rodzicow i samych dzieci, wystepujaca na tle konkretnych dazen
zycia wspoiczesnego.

Z chwilg pogiebienia pojecia solidaryzmu w granicach panstwa, na zasadzie
naturalnych zwigzkéw miedzy panstwami przechodzimy poprzez wspoétdziatanie
i wspotzaleznos¢ narodéw od siebie do pojecia ludzkosci.

Naturalng konsekwencja takiego ukiadu jest unikanie sentymentalnego i wy-
tacznie emocjonalnego podejscia do $wiata. Obowigzywaé nas musi w okreslaniu
zwigzkéw, zachodzacych miedzy ludZzmi nie lito$¢ jednych dla drugich, ale radosne
zrozumienie istoty bohaterstwa, tkwigcego w ciaggtym, solidarnym wysitku wszyst-
kich ludzi, budujacych w trudzie dnia powszedniego nowy S$wiat.

Dr. J6zef Zaremba.

HenrykSienkiewicz: Ogniem i mieczem. Objasnienia i przypisy. Opracowat
Adam Kaznowski. Wielka Bibljoteka. Nr. 141. Warszawa 1930. Instytut Wy-
dawniczy ,,Bibljoteka Polska".

Nareszcie doczekali$my sie opracowania ,,Ogniem i mieczem". Jego wydaniem
Wielka Bibljoteka dobrze przystuzyla sie sprawom nauczania jezyka polskiego
w naszych szkotach, albowiem powies¢ ta nalezy nietylko do najbardziej poczytnych
dziet samego Sienkiewicza, ale takze i catej literatury polskiej. — Wprowadzenie
,.-Ogniem i mieczem" do lektury obowigzujacej szkét powszechnych i $rednich spo-
tegowato jego znajomos$é, ale réwnocze$nie wysuneto potrzebe opracowania w taki
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sposéb, by nawet w najdrobniejszych szczegétach stato sie dostepne dla szerokiego
og6tu. Potrzebie tej starali sie zado$¢ uczyni¢ nietylko ludzie, pracujagcy nad prze-
bogatym stownikiem sienkiewiczowskim (np. lgnacy Strycharski: Stownik
do trylogii: Marceli Tarnowski: Stownik wyrazéw obcych... spotykanych
w ,,Ogniem i mieczem"), ale takze i ci, ktérzy starali sie wnikng¢ wogdéle w strone
artystyczng dziela (np. TadeuszCzapczynski: Metodyczny rozbiér powiesci
,,Ogniem i mieczem"; Z. Jetkiewiczowai Z. Slésarski: Pytania i za-
dania do analizy ,.Ogniem i mieczem" i i.). Wysitki te, przewaznie jednostronne,
ré6znym skutkiem wieniczone, nie czynity catkowicie zado$¢ potrzebom szkoty. Do-
piero praca p. Adama Kaznowskiego zapetnia te bardzo powazng i rumieniec wstydu
wywotujaca luke.

Prace swoja przeznaczyt autor dla kl. 1V i V111 szkét Srednich, tak przynajmniej
mozna wnosi¢ z zestawionych ,,wzoréw zagadnien do opracowania”. Sadze jednakze,,
ze nie bedzie ona nie na miejscu takze w rekach miodziezy i nauczycieli szkét po-
wszechnych, a nawet wszystkich tych, ktérzy czytajg ,,Ogniem i mieczem". Prze-
mawiatby za tem fakt, ze p. K. objasnial wyrazy nawet powszechnie zrozumiate
(np. ustatkowa¢ sie, kius, kniaz, kolaska, zafrasowany, talar, kufel, dokument, rozkul-
baczy¢, butawa i t. p.). Dla uczniéw starszych jest to rzeczg zbyteczng. Jednak
przyczyny tego jasne: autor tak chciat dzieto opracowaé, by niemal zadne stowo
nie nastreczato trudnosci w zrozumieniu.

Objasnienia wyrazéw tacinskich, staropolskich, nazw geograficznych i t. p.
(utozono je oddzielnie dla kazdego rozdziatu i alfabetycznie) poza drobnemi wyjat-
kami naog6t trafne i bardzo jasno formutowane. Poniewaz jednak ksigzka prze-
znaczona jest takze dla klas najwyzszych, przeto gdzie niegdzie przydatyby sie
obszerniejsze oméwienia. Tak np. objasnienie (do rozdz. VIl tomu I) Sredniowiecznej
formuty prawnej (ktéra zresztg diugo w Polsce utrzymywata sie) ,,cum boris, lasis,
graniciebus et colonis” ze wzgledu wiasnie na swoj charakter prawny wymagatoby
obszerniejszego oméwienia — tem wiecej, ze w ,,Panu Tadeuszu" mamy podobne
jej brzmienie (,,cum gais, boris et graniciebus, kmetonibus, scultetis et omnibus
rebus Et guibusdam aliis" — ks. VIIlI w. 733—5). — Rzeczy takich znalaztoby
sie wiecej.

Przypisy dobrze zebrano; zgromadzono w nich gtéwnie to, czego program szkét
$rednich wymaga (Szajnocha, Kubala i wielu in.).—Wiadomosci o zyciu i dzietach
Sienkiewicza w miejscu, gdzie mowa o powstaniu ,,Ogniem i mieczem", nalezatoby
rozszerzy¢ chociazby wymienieniem nazwisk tych autoréw, na ktérych Sienkiewicz
opierat sie (np. niemiecki powiesciopisarz Ebers, Wactaw Potocki, Samuel ze Skrzypny
Twardowski, Jakéb Michatowski, pamietnikarze XVII w. i t. p.) — tem wiecej, ze
przytoczone w piacy p. Kaznowskiego wyjatki z réznych dziet wyczerpujg zaledwie
cze$¢ materjatu. — Rozdziat, poswiecony kozaczyznie, dobry; uzupetnieniem jego
moze by¢ odpowiedni ustep pod podobnym tytutem z uzywanych w szkole,,Wypisow".
Od tych rzeczy nalezatoby wiasciwie rozpoczaé przerabianie ,,Ogniem i mieczem"
w oddz. VII szkoly powszechnej i w kl. 1V szkoty $redniej. — Bardzo dobrze zrobit
réwniez p. Kaznowski, ze dat wieksze wyjatki z ,,Dwéch lat dziejéw naszych" Szaj-
nochy, poniewaz dzielo to, prawie obowigzujace w szkole $redniej, dawno jest juz
wyczerpane w handlu ksiegarskim.2) Przytoczone za$ i bardzo trafnie dobrane
ustepy (0 Chmielnickim i ks. Jeremim Wi$niowieckim) umozliwiajg poznanie tego
dzieta przynajmniej w tej nieznacznej czesci. — Przed wyjatkiem ze szkicu Kubali
,.Oblezenie Zbaraza" nalezato da¢ niektére czesci z ,,Oblezenia Lwowa w r. 1648“

) Czy Bibljoteka Polska nie winnaby zajg¢ sie nowem jego wydaniem ?
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tegoz autora dla zestawienia z IX rozdziatem Il tomu ,.Ogniem i mieczem" (np.
m. i. Kubala: ,,...do kosSciota weszta odwazna szlachcianka, Katarzyna Stonioiuska,
i rzucajac srebro od panien karmelitanek i swoj wtasny majatek do nég ksiecia Wisnio-
wieckiego, zakleta go z ptaczem wielkim na mito$¢ ojczyzny, na Boga, na $wietych pa-
tronéw kraju, na wszystko najdrozsze na $wiecie, aby stangt na czele wojska i ratowat
ojczyzne. — Rada wojenna umilkta na chwile z zadziwienia, ale zaraz wzniosty sie
okrzyki radosci i gromem 3.000 ust ksigze Wisniowiecki hetmanem wielkim koronnym
proklamowany zostat i t. d. Sienkiewicz za$: ,,...niewiasta w zatobie zblizyta sie do
oltarza, i rzucajac pod nogi ksiecia ztote ozdoby i klejnoty, klekneta przed nim i szlochajgc
gtosno, wotata: — Mienie ci nasze przynosim! zycie oddajem w twe rece... ratuj! ratuj!
bo giniemy! — Na ten widok senatorowie, wojskowi, a za nimi cate ttumy zaryczaty
ogromnym ptaczem —- i byt jeden gtos w tym kosciele: — Ratuj !""). Podobnie réwniez
trzebaby przytoczy¢ pare wyjatkéw z Bitwy pod Beresteczkiem. Prawda, ze czes$é
tego szkicu Kubali znajduje sie w uzywanych dotad ,,Wypisach" dla gimnazjéw,
ale — jak wiemy — zanosi sie na to, ze ,,Wypisy" te maja wkrotce wyjs¢ z uzycia.

Co sie tyczy genezy ,,Ogniem i mieczem", to moze dobrze bytoby przytoczyé
niektére zrédta z pierwszej reki. Tak np. nastepujacy wyjatek z ,,Wojny domowej
z Kozaki i Tatary, Moskwa, potem Szwedami i z Wegry", Samuela ze Skrzyp-
ny Twardowskiego duzo moze rzuci¢ Swiatta na posta¢ Skrzetuskiego:

,,Tedy sie obierze
Z pod choraggwie towarzysz-ze w prostym ubierze
Pluchatera jednego, czuhaj wdziawszy ruski
1 gunke i postoly — niejaki Skrzetuski
Drogi sie tej podejmie i od wodzéw listy
Owe wezmie. Toz w nocy tedy przezroczystej
W staw najpierwej przylegty Smiato sie ohynie,
I z tymi, gdy szcze$liwie (dziwna rzecz) przeptynie,
Najmniej nie zmoczonymi po trawach czotgajac,
Dobierze sie do Zatoziec"...

Wzory zagadnien do opracowania budzg czasem pewne watpliwosci, czy na pod-
stawie zebranego materjatu czytelnik bedzie je moégt rozwigzaé. Ale ze stanowiska
potrzeb szkoty, dla ktérej praca p. K. jest przeznaczona, jest rzeczg stuszna, ze w spo-
s6b zdecydowany nie rozstrzygnieto zadnej kwestji.

Bogaty i bardzo trafnie dobrany materjat ilustracyjny (Matejko, Kossak,
zdjecia wspéitczesne)+i dwie mapki (Polska, Ukraina) znacznie podnosza warto$é
-catego dzietka.

Bibljografje nalezatoby uzupetni¢ ostatniemi pracami, drukowanemi chociazby
w ,,Pamietniku Literackim"”, a rzucajacemi duzo nowego $wiatta na geneze réznych
czesci ,,Ogniem i mieczem".

Wszystkie powyzsze, diobne uwagi, nasuwajace sie tu i 6wdzie w czasie czytania
nie obnizajg zbytnio duzej wartosci pracy p. Kaznowskiego. Moze z nich skorzysta¢
autor, przygotowujac nowg edycje, ktéra — przypuszcza¢ nalezy — ukaze sie
wkrétce, gdyz nietylko kazdy polonista, ale i zwykty czytelnik, interesujacy sie lite-
rature polska i czytajgcy znakomitg powie$¢ Sienkiewicza, znajdzie w pracy
p. Kaznowskiego bardzo dobrze zebrany, potrzebny i cenny materjat informacyjny.

Stanistaw Seweryn.
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Jozef Grycz.

Otwarcie Bibljoteki Narodowej.

Tak zwane ,,bibljoteki narodowe™ widzimy u wszystkich prawie kultu-
ralnych narodéw. Podstawowsa ich cechg jest dgzenie do zgromadzenia i udo-
stepnienia catoksztaltu pismiennictwa danego narodu, jak réwniez wszel-
kiej literatury obcej, a odnoszacej sie do tego narodu. Bibljoteki te doznaty
jednak pewnego przeksztatcenia, kiedy w rachube weszty nie granice na-
rodowosciowe lecz panstwowe. Teraz obowigzkowy catoksztatt pismien-
nictwa, ktoéry majg gromadzi¢, odnosi sie do obszaru danego panstwa,
a tem samem do wszystkich na tym obszarze zamieszkatych narodowosci,
co w wiekszosci wypadkow rozszerzyto znacznie zadania bibljotek, zmu-
szajgc je do gromadzenia materjatdw do zagadnien miedzynarodowych.

Ale samo zbieranie wytworéw drukarskich nie osiggnetoby swojego
celu whasciwego, t. j. stworzenia z nich warsztatu naukowego. Do tego
potrzebny jest jeszcze caty aparat pomocniczy podrecznikow i podstawo-
wych dziel z najrézniejszych gatezi wiedzy literatury Swiatowej. W ten
sposéb ,,bibljoteki narodowe", zachowujac przewaznie te nazwe, staly sie
gtéwnemi, najwiekszemi bibljotekami poszczeg6lnych panstw.

W Polsce idea zorganizowania wielkiej bibljoteki publicznej o charak-
terze narodowym siega wiekopomnego dzieta Jozefa i Andrzeja
Zatuskich, ktorzy w r. 1747 otworzyli w Warszawie bibljoteke, obej-
mujacg blisko 300.000 tomow drukdw i rekopisow (zagrabiona ona zostata
w r. 1795 przez Rosje). Po rozbiorach czynit proby zalozenia w Warszawie
Bibljoteki Narodowej Feliks tubienski, ale starania jego nie osiagnety celu.
W tym samym mniej wiecej czasie Jozef Maksymiljan Osso-
linski kladzie podwaliny pod swoj Zaktad Narodowy we Lwowie, po-
wolujac do zycia jeden z najbogatszych ksiegozbioréw polskich, ktory
jednak nie zdobyt znaczenia prawdziwej bibljoteki narodowej. Role te
stara sie nada¢ w drugiej potowie w. X1X Bibljotece Jagiellonskiej Karol
Estreicher, a p6zniej jego nastepca Fryderyk Papee. Lecz i Ja-
giellonska Bibljoteka nigdy nie byta polska bibljotekg narodowg w $cistem

9
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tego stowa znaczeniu, gdyz nie osiggneta kompletu polskiej produkcji wy-
dawniczej.

Z chwilg odzyskania niepodlegtosci panstwowej stato sie nietylko
punktem honoru, lecz i potrzebg naukowsa, powotanie do zycia wielkiej
prawdziwej Bibljoteki Narodowej. Do stworzenia jej dazyt wytrwale
naczelnik Wydziatu Bibljotek, Stefan Demby. Powstatlo jednak
pytanie, czy nalezatoby przeksztatci¢ Bibljoteke Jagiellofiskg w Narodowa,
czy tez trzeba zatozy¢ nowa zupehnie instytucje w stolicy panstwa. Z dys-
kusji fachowej na ten temat wylonita sie teza, ze Bibljoteka Ja-
giellonska bedzie spelniata zadanie historycznej
Bibljoteki Narodowej, majac za obowigzek dazenie do zgroma-
dzenia kompletu produkcji wydawniczej polskiej i Polski dotyczacej p o
rok 1800, nowa zas Bibljoteka Narodowa w War-
szawie bedzie zobowigzana do kompletowania produkcji
wydawniczej od r. 1801 poczgwszy. Poza tem Bibljoteka
Narodowa w Warszawie ma by¢ centralng bmijotekg panfstwowa i nauko-
wa, gromadzaca podstawowe wydawnictwa naukowe catego Swiata, zwtaszcza
takie, ktére ze wzgledu na ich kosztowno$¢ beda niedostepne dla naszych
bibljotek uniwersyteckich. Przy Bibljotece Narodowej czynny jest rowniez
Instytut Bibljograficzny.

Formalng podstawe nadato Bibljotece Narodowej rozporzadzenie
Prezydenta Rzeczypospolitej z dnia 24 lutego 1928 r., ktorego art. 2 opiewa:

»Zadaniem Bibljoteki Narodowej jest gromadzenie i przechowywanie
catoksztattu: a) produkcji umystowej narodu polskiego, wyrazonej pismem,
drukiem lub jakimkolwiek innym sposobem mechanicznym lub chemicz-
nym, o ile dotyczy grafiki; b) literatury w jezykach obcych, odnoszacej
sie do narodu polskiego i c) literatury w jezykach obcych, niezbednej
dla rozwoju umystowosci polskiej. Przy Bibljotece Narodowej czynny jest
Instytut Bibljograficzny, zalezny od Dyrektora Bibljoteki Narodowej,
ktéry ma za zadanie inicjowanie i prowadzenie wszelkich prac, wchodzg-
cych w zakres bibljografji, wytworéw pisma, druku i grafiki." Szczegotowy
zakres dziatania oraz przepisy organizacyjne Bibljoteki okresli statut,
zatwierdzony przez Rade Ministréw. Projekt tego statutu, poza normalnem
bibljotecznem opracowaniem i udostepnieniem zbioréw, nakresla m. i. na-
stepujace zadania Instytutowi Bibljograficznemu: 1. prowadzenie i pu-
blikowanie biezacej rejestracji bibljograficznej i statystyki drukéw polskich
i Polski dotyczacych; 2. utozenie catkowitej bibljografji drukéw nieperjo-
dycznych i perjodycznych polskich i Polski dotyczacych, z uwzglednieniem
zawartosci drukow perjodycznych; 3. ulozenie i prowadzenie centralnego
katalogu bibljotek polskich i t. d.

Tak szeroko zakrojony zakres pracy wymagal przedewszystkiem
odpowiedniego lokalu. Naczelnik Demby od szeregu lat zabiegat o uzyskanie
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placu pod budowe gmachu Bibljoteki, majgc do dyspozycji na rozpoczecie
robét okoto 2 miljonéw ztotych, przekazanych na rzecz Bibljoteki Naro-
dowej z likwidacji Skarbu Narodowego. Poniewaz dopiero w roku 1930
przyznano odpowiednie miejsce przy przysziej alei Sejmowej na terenie
obecnego pola wyscigowego i poniewaz na wystawienie gmachu trzeba
bedzie jeszcze poczekac kilka lat, zdecydowato sie MinisterstwoW. R. i O. P.
wynaja¢ lokal tymczasowy w nowo wybudowanym
gmachu Bibljoteki Wyzszej Szkoty Handlowej
przy ul. Rakowieckiej. Z funduszéw, uzyskanych z likwidacji Skarbu
Narodowego, Rzad dopomogtW. S. H. do wykorczenia budowy, aBibljoteka
Narodowa uzyskata lokal, umozliwiajacy zgromadzenie wszystkich swych
zbiordw pod jednym dachem oraz ich opracowywanie i udostepnienie
publicznosci. W ciagu szesciu tygodni przeniesiono i ustawiono w magazy-
nach blisko 300.000 tomow ksigzek i rekopiséw, przeniesiono réwniez oba
biura rejestracji drukéw, urzadzono czytelnie i przystgpiono do przygoto-
wania zasobdw bibljotecznych do uzytku czytelnikdw.

O zawartosci i nawet liczebnosci zbiorow Bibljoteki Narodowej mdwic
byloby dzisiaj jeszcze przedwczesnie. Niejaka orjentacje umozliwiajg na-
razie: sumaryczny inwentarz rekopisow rewindykowanych z Rosji oraz
skatalogowane ksiegozbiory XX. Poninskich z Horynca (okoto 24.000 dziet),
Seweryna Smolikowskiego (okoto 30.000 toméw) i t. d. Te zbiory bedzie
mozna najwczesniej udostepni¢ publicznosci. Od kilku lat udostepniona
jest w Centralnej Bibljotece Wojskowej — Bibljoteka Rapperswylska
i cieszy sie zywa bardzo frekwencjg. Kilka powazniejszych zbioréw czeka
jeszcze skatalogowania, np.: Bibljoteka Szkoty Batignolskiej i Towarzystwa
Demokratycznego (okoto 30.000 tomdw), czesé Bibljoteki Polskiej w Paryzu
(okoto 40.000 tomow), cenne Wronsciana ze zbiorow Rousselow, spuscizna
po Joézefie Ignacym Kraszewskim i t. d. Sg to dzieta z najrézniejszych
zakresdw, ale juz pobiezne ich rozpatrzenie wykazato, ze stanowig one
cenny i pozadany nabytek. Od chwili otwarcia Bibljoteki Narodowej
w dniu 28 listopada 1930 niema prawie dnia, aby nie zgtaszali sie ofiaro-
dawcy z posrod spoteczenstwa. Do pracy przy nowym warsztacie staneto
przeszto 40 os6b, dokladajac wszelkich staran, aby Bibljoteka Narodowa
stata sie naprawde pozyteczng placowka naukows i kulturalna.

W miare przygotowania zbioréw bibljotecznych do uzytku publicznego
bedzie mozna korzysta¢ z nich badz na miejscu w osobnej czytelni, badz
tez wypozyczaé je za posrednictwem innych bibljotek parstwowych. Ter-
miny udostepnienia poszczegblnych dziatow bedg kazdorazowo podawane
do wiadomosci w prasie.

9*
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Recenzje i sprawozdania.
O POWIESCIACH POLSKICH Z R. 1930.

Niewiele wartosciowych zjawisk bedzie tu do zanotowania; gdy wezmiemy
poprzednie lata w zestawieniu z produkcjg powiesciowg w r. 1930, ocena wypadnie
na niekorzys$¢ ostatniego roku. Znaé¢ wyrazne ostabienie tetna. Sprébujemy jednak
czesSciowo uzasadni¢ ten stan rzeczy. Milczenie przodujgcych pisarzy moznaby
w pewnym sensie wytlumaczy¢ objawem dojrzewajacej kontroli w stosunku wsp6t-
czesnego pisarza do $wiata, Swiadectwem wzmozonego instynktu odpowiedzialnosci.
Przedtem chwytato sie z zycia podniecajace i zaptodniajgce fragmenty i urywki,
dawato brawurowe, choé¢ utamkowe perspektywy, prébowato sie z milodzienczag
szarzg wlasnych mozliwosci. Nie ogarniete w catoksztalcie swego sensu zycie, stuzyto
jakby jako pretekst dla doswiadczania wiasnych sit, umystowej odkrywczosci,
uczuciowych napie¢. Tymczasem w zapasach z rzeczywisto$cig wielu odpadio;
inni znéw bezposrednio niemal uczestniczg w przebiegu dziejowym chwili biezacej,
uktadajac podstawy zycia, na ktérem chcieliby budowaé. 1 ci sg w najtrudniejszem
potozeniu.

Ta olbrzymia trudno$¢ w obliczu mwspéiczesnosci zwraca tez niektérych pisarzy
w przeszto$¢ (Szczucka, Wyrzykowski). Zdziwienie, ktére nas ogarnia, ze wobec
tysigca kipigcych i wotajacych o autora zagadnien naszej terazniejszosci, mozna sie
dzi$ odwraca¢ ku sprawom dawnym, historycznie przezytym, wyjasni sie, gdy uswia-
domimy sobie, ze przeszt6s¢ jest forma rzeczy dokonanych, forma dziejowo skrysta-
lizowana, ktdia niby kanwe tatwo wyhaftowac tg czy inng koncepcja. Mozna zmienié
poglad na materjat minionego zycia, ale samego tego zycia zmieni¢ nie mozna.
Inaczej z bytem wspétczesnosci, szczegblniej, jak dzi$, nieswiadomej wiasnych mozli-
wosci, draznigcej niespodziankami, dyszacej nieustannem warto$ciowaniem ustalonych
przed chwilg kryterjéw.

Rok ubiegty przyniést dwie powiesci historyczne: Stanistawa Wyrzy-
kowskiego Moskiewskie Gody i Zofji Szczuckiej Legnic-
kie pole. Zaczniemy od pierwszej.

Tematem powiesci Wyrzykowskiego jest wielekro¢ obrabiany w naszej litera-
turze motyw udziatu Polski w akcji Dymitra Samozwanca.

Wiele szczegétéw w opisie tych zdarzen zdaje sie $wiadczyé¢, ze autor na wiasna
reke badat i gromadzit materjat. Odbija sie to na $wiezosci i oryginalnem podaniu
wielu scen, na silnem odczuciu poszczegdlnych postaci i ich roli dziejowej. Cata
rzecz traktowana jest jednak raczej opisowo, niz dramatycznie, a plastyka narracji
przewaza nad psychologja. Najtrudniejszg bodaj rzecza jest przenikna¢ idee arty-
styczng catosci, wysledzi¢ nowos¢ koncepcji zyciowej autora w obliczu tego ,,starego™
w literaturze tematu. Na pierwszy plan wystepujg z wielka barwnoscig formy
zewnetrzne ludzi i spraw, fabuta jest petlna ruchu, sceny batalistyczne posiadajg
wiele rozmachu, ale psychiczny motor faktéw ciggle jest niewidzialny.
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Punktem wyijscia karjery Dymitra na ziemi polskiej sg kolosalne potrzeby
i apetyty zyciowe Jerzego Mniszcha. Ale jak sie zczepia z tym prywatnym popedem
magnata polskiego akcja szlachty, dworu i rycerstwa, a wiec w czem widzi ogé6t
polski tacznosé¢ wiasnych intereséw z restytucja tronu moskiewskiego dla Dymitra —
tego p. Wyrzykowski nie ujawnia. | dlatego proces zdarzen rozwija sie jakby na
powierzchni, fakty za$ czynig wrazenie masowego ruchu, a nie etapéw akcji, podyk-
towanej koniecznos$cig dziejowa.

Na czoto wysuwa sie przeciwstawno$¢ kultur polskiej i moskiewskiej. Polska
reprezentowana jest obrazami dworu krélewskiego, zresztg do$¢ migawkowemi,
rodzinng i polityczng obyczajowoscig wielmozéw polskich, tragedja osobista kreso-
wego rycerza (motyw sienkiewiczowski), poszczegélnemi sylwetami szlachty, ukaza-
nemi w pobieznym profilu. Moskwa natomiast odmalowana jest jaskrawo i soczyscie.
Doskonate wyczucie kontrastu miedzy cieniutkg warstwag poloru i grubem podszy-
ciem mongolskiej dzikosci, odrazu rzuca $wiatto na plemienne tajemnice Rosji. Zycie
ze swojemi wzniesieniami i upadkami zdaje sie wyrasta¢ z ponurego fatalizmu, jaki
zacigzyt nad wzajemnym stosunkiem wiadcow i ludu. Nawet w granicach okrutnego
bezprawia nie wola despotyczna rzadzi, ale kaprys i przypadek. Tej to amoralnosci
moskiewskiego bytowania przeciwstawiony jest organizacyjny wysitek moralnosci
polskiej, rozwijanej instynktem tradycji narodowej, poczuciem waznosci swej roli
historycznej i wpltywami Zachodu.

tgcznikiem miedzy temi $wiatami jest sam Dymitr. Tkwi w nim charaktery-
styczna dwoisto$¢ miekkosci uczuciowej i barbarzynskich odruchéw, marzycielstwa
i wyrachowanej chytrosci, brawury rycerskiej i azjatyckiej obtudy. Zycie jego wy-
glada na bojowo-mitosny romans, rozegrany cudem prawie na granicy polsko-
moskiewskiej nienawisci. Umial wyzyska¢ aspiracje obydwdéch narodéw i ta chwila
szczeScia zdecydowata, ze stat sie rozgtoSnym momentem na tle polsko-ruskich
stosunkow.

Druga powiescig historyczng jest Legnickie pole Zofji Kossak-
Szczuckiej. Utalentowana narratorka oparta fabule swej powiesci na tle
najazdu Mongotéw na Polske za panowania Henryka Brodatego, a p6zniej — Po-
boznego. Najazd spowodowat kleske pod Lignica i skonczyt sie Smiercia Henryka
Poboznego. Duza czes$¢ ksigzki poswiecona jest opisowi zamystéw i knowan, a pézniej
pochodowi Azjatéw na Slask. Te stronice naleza do najlepszych. Wopleciona w te
dzieje intryga mitosna do$¢ mozolnie splata sie z akcjg wojenng i dla tego pewno
nie zostata dostatecznie wyzyskana. Brak zwigzku miedzy tym watkiem romanso-
wym a historyczno-batalistycznym, wprowadza pewien chaos w cato$¢ obrazu.
Mimo wielu zalet powiesci, nie nalezy ona do czotlowych momentéw w dorobku
wybitnej pisarki. Przyczyna tego tkwi w nazbyt pedantycznem przestrzeganiu
Scistosci historycznej, w przewadze materjalu nad artystycznem ujeciem. Braki
tego ujecia odbity sie przedewszystkiem na ideowym stosunku autorki do zagadnien
polityczno-spotecznych, prawie nietknietych i na powierzchownem potraktowaniu
psychiki bohateréw. Styl zywo zatraca lirycznym patosem Zeromskiego, szczeg6lnie
przy koncu.

Ostatnia powie$¢ niedawno zgastego komedjo- i powiesciopisarza WHodzi-
mierza “elrzyngk_ ego. Klejpiojjvi przedstawia codzienno$¢, nie jako
tto dla glebszych przezyé¢, ale jako motyw gtéwny, pierwszoplanowy. Przytem
intelektualny kat nachylenia autora do loséw bohateréw, odpowiada ich wasnemu
stosunkowi do spraw zycia. | w jednym i drugim wypadku brak dystansu; ani autor
wobec bohateréw, ani bohaterowie wobec zycia, nie zmieniaja swoich raz zajetych
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pozycyj, a ze stoja bardzo blisko siebie, wiec wzajemnie zastaniajg sobie widok na
Swiat. Stad tez pochodzg pewne wyjaskrawienia.

Wiec gdy autor chce przedstawié¢ typ erotyczny histerji i pustej lekkomysInosci
w osobie mamy Oleckiej — pokazuje beznadziejng psychopatke, istote nieprawdo-
podobnie bezmys$lng. Gdy zechce przedstawi¢ przeciwienstwo duchowe Oleckiej
w osobie jej corki, Kasi — buduje réwnie nieumiarkowany ideat cnoty, wiernosci,
pracowitosci i samodzielnosci, zastanawiajacy sztucznoscia. Kazda prawie rozmowa
matki z cérka lub z kochankiem, konczy sie atakiem dzikiej furji. Naodwroét, cérka,
odkupujaca lekkomys$lno$¢ matki ciezka, chtopska pracg — gdy sie zakocha i wyjdzie
zamaz, — w przesadnem, nierealnem pojeciu samodzielnosci bedzie mezowi ptacic¢
za mieszkanie i utrzymanie i wszystkie inne $wiadczenia. Mechaniczny podziat
miedzy mitoscig a doktryng absolutnej niepodlegtosci, nie budzi zaufania ani do
mitosci ani do samodzielnosci. Podobne sztucznosci i przejaskrawienia spotykamy
w osobie panny Kuki, ktéra, dla odroznienia od wyidealizowanej Kasi, uczynit
Perzynski zwyrodniatg zbrodniarka.

Sam tok opowiadania jest bardzo ptynny, sceny rodzajowe budowane reka
doskonatego znawcy S$rodowiska.

Zkolei nalezatoby zwréci¢ uwage na ksigzke H. Nlaglerowej Zawali-
droga, gdzie w ciekawy spos6b podjety zostat stary problem stosunku rodzicéw
do dziecka. Zeby ten stosunek udramatyzowaé, autoika przedstawia rodzicéw roz-
wiedzionych i na tle tego rodzicielskiego konfliktu stara sie zanalizowaé¢ konflikt
obowigzku z prawem do zycia samodzielnego kazdej ze stron. Sama sprawa powie-
$ciowa potraktowana tu jest dos¢ luzno, nie stanowi bowiem zamknietej kompozycji,
ale przeptywa w szeregu obrazéw, majacych ilustrowaé przezycia wewnetrzne
bohateréw. Caly ciezar gatunkowy utworu £spoczywa na jego stronie psycho-
logicznej.

Bohater utworu, Franek Kaliniecki, jest synem rozwiedzionych rodzicéw
i mieszka u matki, pracujgcej na swoje i jego utrzymanie. W miare dojrzewania,
chtopiec zaczyna sobie uswiadamia¢ swojg sytuacje zyciowsa i przychodzi do tra-
gicznego wmiosku, ze rodzice jego zyli nie dla niego, ale wikasnem zyciem. Wazna
w zyciu tych rodzicéw sprawa ich rozterki matzenskiej usuneta go na drugi plan,
uczynifa zen przedmiot jakiego$ uktadu, w ktérym obowigzek gérowat nad mitoscia.
Chiopiec jest niezaprzeczenie przeczulony w osadzaniu rodzicéw, ale przeczulenie
to daje autorce okazje uplastycznienia samego problematu. Franek zaczyna podej-
rzewaé, ze byt w zyciu tych rodzicéw tylko zawalidroga, a w miare wzrostu ducho-
wego, spostrzega, ze i w dalszym ciggu staje sie ktodg na drodze ich samodzielnosci.
Doskonale i zywo pochwycony tu jest moment zazdrosci dziecka o zycie rodzicow,
szczegolnie o zycie matki. Naturalny egoizm kaze mu walczy¢ o wytacznosé jej uczué
dla siebie, meczy¢ sie faktem, ze matka jest kobieta, ze jest jeszcze mtoda i tadna
i pochtonieta swojemi wiasnemi przezyciami. Autorka daje ostry przekrdj zatargu
psychicznego, wywotanego zetknieciem sie uczué¢ synowskich z erotycznem zyciem
matki. To, ze matke sta¢ na inng mito$¢, niz macierzynska, ze sg mezczyzni, ktérzy
moga w niej budzi¢ inne uczucia, wydaje sie chtopcu kleska jego wiasnych psycho-
fizycznych przeczué i zdrada wszystkiej tresci, zawartej w stowie: matka. To samo
mniej wiecej zachodzi w stosunku do ojca, o ktérego Franek musi walczyé¢ z jego
kochanka. Jest w tej rywalizacji z przygodna kobieta o uczucia ojcowskie, duzo
przekonywujacego liryzmu.

(Dok. nast.) Leon Pomirowski.
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Wilhelm Feldman, Wspoiczesna literatura polska.

Wydanie ésme. Okresem 1919—-1930 uzupehit Stefan Kolaczkowvski.
Krakéw 1930. Naktadem Krakowskiej Spoétki Wydawniczej. 8°, str. VII, 714.

Nie zastanawiam sie tu blizej nad dzietem Feldmana, ktére wywotato tyle na-
mietnych i sprzecznych niejednokrotnie sagdéw z okazji dawniejszych wydan. Czas
okazal sie najbezstronniejszym sedzia. Wielu twierdzeniom autora zaprzeczyita
rzeczywisto$¢ (potwierdzajgc inne w sposob $wietny), czas zdyskredytowat niejedng
wielko$¢, stawiong przedwczesnie. Cato$¢ ksiazki wytizymata jednak prébe lat,
jako dzieto pelne temperamentu, afirmujace zycie i twoérczo$¢ prawdziwg, owiane
duchem patrjotyzmu, zdumiewajgcego u autora, obcego pochodzeniem, niezmiernie
konsekwentne w pizeprowadzeniu przyjetych, czasem jednostronnych zreszta ideo-
wych i artystycznych tez, a przedewszystkiem jako dzieto wielkiego talentu. Mimo
wszelkich brakéw, pozostata ksigzka Feldmana niewatpliwie najwybitniejszem
opiacowaniem dziejéw nowej literatury w Polsce.

Z powyzszych wzgledéw dobrze zrobiono, zachowujagc w obecnem wydaniu
dzieto Feldmana, jako integralng cato$¢. Uzupetnienie dra Kotaczkowskiego stanowi
zupehnie odrebny koncowy rozdziat, dane za$ bibljograficzne, zestawione do r. 1923
przez St. Lama, od r. 1923 do 1930 przez W. Meiselsa i K. Giebuttowskiego, umie-
szczone sg W przypisach i nie psujg toku catosci. Dos$wiadczenie z poprzedniem wy-
daniem (z r. 1923), w ktérem tekst wyktadu zostat poprzerywany najniepotrzebniej
uzupetnieniami iDnego autora (St. Lama), pozornie majacemi dostosowac sie do
og6lnego charakteru ksiazki, a w istocie natchnietemi zupetnie innym duchem, prze-
waznie za$ bardzo bezbaiwnemi, — doswiadczenie to wskazato obecnie przyjeta
metode, jako jedynie wiasciwa.

Réwnie trafnym byt wybdr wydawnictwa odnos$nie do osoby ,,uzupetniacza™
ksigzki. Kotaczkowski okazat sie wprost idealnym kontynuatorem dzieta Feldmana,
a to zaréwno przez poziom, jak i do pewnego stopnia przez rodzaj swego talentu;
bystroscig za$ krytyczna, glebig ujmowania zagadnier, zdolnosciag do syntezy,
wreszcie specjalnem przygotowaniem historyczno-literackiem, niewatpliwie prze-
wyzsza swego poprzednika.

Najbardziej interesujaco przedstawiaja sie koricowe rozdziaty, w ktérych sady
obydwoéch autoréw zazebiajg sie niejako o siebie, dotycza tych samych autoréw
i kierunkow literackich. Szczegélnie zaciekawia okres ostatnich lat dziesieciu. Feld-
man, peten oczekiwania, stoi u progu nowej ery, na progu literatury Polski niepod-
legtej, literatury, majacej najszersze mozliwosci zupetnie samodzielnego, czysto
artystycznego rozwoju. Widzi zaczatki nowych, rewolucyjnych haset i pradéw lite-
rackich. Kotaczkowski spoglada juz na nie wstecz — przebyty one, jak sie zdaje,
swoj zenit — moze wiec zestawia¢ bilans i osadzac.

A sad to surowy. Epoke nasza uwaza autor za epoke przejSciowa, w ktérej
zostata zakt6cona wzgledna statyka dazen. ,,Rozkiad form spotecznych réwnoznaczny
jest z zanikaniem tych niesprawdzalnych zatozen wiary, metafizyki, nakazu
instynktu, na ktérych podiozu wspierajg sie $wiadome kryterja"™. Nowatorowie
w literaturze grzesza zbytnim indywidualizmem i oderwaniem sie od zycia. ,,Miedzy
pradami, panujacemi w literaturze, a zjawiskami w zyciu spotecznem istnieje jakas
niewspétmierno$¢”. Tem sie ttumaczy brak zainteresowania ze strony czytelnikéw.
Najwazniejszg z przyczyn rozbieznosci miedzy literaturg a zyciem, bylo to, ze,
,-mimo wszelkiej walki z przesztoscig, literatura ostatnich lat dziesieciu wyrosta na
podtozu dwdch catkiem réznych kierunkéw: psychologizmu i intelektualizmu, i jest
raczej ich krancowym, schytkowym wyrazem, nie twdrczynig nowych wartosci'.
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,,Gdy zycie gtosi hasta nawrotu ku realizmowi, wota o metafizyke, o charaktery silne,
o jedno$¢ osobowosci, zesrodkowanej wokdt wyraznej postawy moralnej — twoérczosé
literacka szta i idzie nadal po linji rozktadajacego osobowo$¢ psychologizmu, rela-
tywizmu, dowolnego racjonalistycznego konstruktywizmu i materjalistyczno-inte-
lektualistycznych pradéw filozoficznych. Gdy chaos rozktadajgcego sie i tworzacego
sie zycia spotecznego domagat sie ujecia, literatura badZ impresjonistycznie $lizgata
sie po powierzchni zjawisk, badZ podawata nieujete , .dokumenty" w postaci wszelkiego
rodzaju przezy¢ wojennych i pamietnikéw, badZ stata, z braku kultury socjolo-
gicznej pisarzy, bezradna wobec skomplikowanych zjawisk, badz tez, chorujac na
werbalizm i barwng kwiecisto$¢ tworzyta formy abstrakcyjne, catkiem od intuicji
rzeczywistosci u ogétu dalekie". Potepienie literatury z punktu widzenia spotecznego
nie jest jednak bezwzgledne. Autor stara sie odnalezé¢ jaki$ zwigzek literatury
z zyciem i w ostatecznym bilansie (pomijajac ,,ile urojen, nieporozumien, wyskokoéw
i nawet szkodliwych wystapiert byto w tern wszystkiem™) liczy na skarb literatury’
plusy.

Nie zapomina autor o ideowej, filozoficznej stronie tych najnowszych pradéw
literackich, niezawodng reka odstaniajgc najgtebsze podkiady i filozoficzne odpo-
wiedniki tych samoistnych, zdawatoby sig, kierunkéw. Niezréwnanie trafne jest to,
co méwi o kulcie wspétczesnosci, zastepujacym wszelkie inne kulty, a tem wygodniej-
szym, ze daje sie dowolnie interpretowaé. Bardzo stusznie pietnuje ostro rzekoma
religijno$¢ nowszych pisarzy, ktéra jest w gruncie rzeczy niwelowaniem wszelkich
wartosci religijnych. Warto zwréci¢ uwage na to, co méwi o humanitaryZzmie nowej
literatury. Trudno nie zgodzi¢ sie z autorem, ze twoérczos¢ te cechuje zaréwno
ubéstwo idei, jak i jednostronny estetyzm i ze ,,udoskonalenie artyzmu w pewnych
dziedzinach nie idzie w parze z rozkwitem innych waloréw literatury”. Ostateczny
wniosek — to fakt, ze ,,naog6t poziom jest niski, ze niema wielkich pisarzy i nie po-
jawiajg sie dzieta trwatej wartosci". Nie daje to jednak powodu do pesymistycznych
whnioskéw na przyszto$é, bo ,,obnizenie i wzrastanie poziomu jest wszak naturalnym
rytmem dziejow". Przytoczytam umysinie obszerniejsze wyjatki z konkluzyj autora,
zeby da¢ wyobrazenie o prawdziwie meskiej jego postawie wobec omawianych za-
gadnien. Cechuje go zaréwno odwaga w wypowiadaniu przekonan, jak i bardzo
uspoteczniony sposéb patrzenia na zjawiska duchowe, przy zachowaniu jednakowoz
kryterjow estetycznych, niezbednych oczywiscie w tego rodzaju pracy. Whnikliwo$¢
estetyczna autora jest bardzo wielka, wrazliwo$¢ pod tym wzgledem nader
subtelna.

Materjat swoéj podzielit Kotaczkowski na trzy grupy, omawiajac osobno pownescio-
pisarzy, osobno liryke, osobno dramat; zakonczenie obejmuje nadto ogélng charak-
terystyke literatury i analize dziatalnosci trzech krytykéw, ktérych autor uwaza
za reprezentantdw ruchéw lub ich sprawcéw, t. j. lizykowskiego, Boya-Zeleriskiego
i Z. Wasilewskiego. W grupie powiesciopisarzy omoéwieni sg autorowie w porzadku
mniej wiecej chronologicznym, wobec tego, ze trudniej tu o wyodrebnienie Kierun-
koéw, w liryce natomiast charakterystyke czotowych pisarzy poprzedza obraz pradéw
i kierunkéw. W dramacie panuje eklektyzm réznych pradéw, tak ze i na tem polu
trudno byto wyosobni¢ jakie$ grupy.

Nie sposéb rozbiera¢ tu krytycznie sady odnoszace sie do kazdego z poszczegol-
nych pisarzy. Ogoélnie mozna stwierdzié, ze postawa autora odno$nie do poszcze-
g6lnych zjawisk jest réwniez nacechowana troska spoteczng, jak w stosunku do catej
literatury. Moment artyzmu przewaza jednak w jego sgdach niejednokrotnie nad
momentem spotecznym. To zapewne sprawia, ze moze jeszcze niedos¢ silnie zostaty
potepione niektére elementy twérczosci literackiej w Polsce do najwyzszego stopnia
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szkodliwe z punktu widzenia etyki (spotykane zresztg przewaznie u pisarzy obcego
rasowo pochodzenia, albo poddajacych sie wptywom tej obcosci). Nalezato tu chyba
zdoby¢ sie na bardziej bezceremonjalne rabanie prawdy; postugujac sie sztylecikiem
ironji, moze autor nie dotrze wszedzie tam, gdzie pragnetoby sie, aby byt zrozumiany
dobitnie. Poza tem odczuwa sie raczej, niz wyraznie dostrzega sympatje krytyka
wzgledem niektérych grup pisarzy (,,Skamander”!), ktéra zaciemnia cokolwiek
sady. Z drugiej strony zdaje sie, ze sad autora zabarwity zlekka pewne sympatje
natury politycznej, czego wynikiem — by¢ moze — jest mimowolne niedocenianie
niektérych twdércow (pizedewszystkiem K. H. Rostworowskiego, w mniejszym
stopniu A. Struga). Sa to jednak rzeczy, zaznaczajace sie stabo, bo wida¢ w catem
uzupetnieniu wyrazne staranie sie o mozliwie najwiekszy objektywizm. A juz
w kazdym razie ta dyskretna przyprawa osobistych zamitowan nie moze tazi¢ na
tle dziela Feldmana, ktére jest tak bardzo osobistem; dodaje za$ zycia i ciepta.

W uzupetnieniu swem Kotaczkowski nie troszczy sie o sady swego poprzednika,
w tem znaczeniu, ze poglady jego sg w stosunku zaréwno do pogladéw Feldmana,
jak i do potocznych sadéw i utartych w wyksztalconem spoteczenstwie formutek —
przewaznie wybitnie rewizjonistyczne; najbardziej moze charakterystyczny jest
kontrast miedzy tem, co pisza obaj autorowie o Kadenie-Bandrowskim i o Strugu.
Takie oswietlenie jednych i tych samych zjawisk z dwéch réznych stanowisk dodaje
niezmiernie wiele ozywienia ksiazce, a dla czytelnika nie jest pozbawione — sgdze —
korzysci. Korzys$¢ ta jest tem znaczniejsza, ze Kotaczkowski przewaznie koryguje
sady Feldmana, a czesto rzuca kilka kropel zimnej wody tam, gdzie zapat unosi jego
poprzednika zbyt daleko i nie pozwala mu na spokojny osad. W uzupetnieniu swem
Kotaczkowski umie krytycznie oddzieli¢ ziarno od plew i dlatego praca jego (po-
mijajac zaznaczajacy sie miejscami pospiech i pobiezno$¢) moze by¢é naprawde
dobrym przewodnikiem po najnowszem pismiennictwie.

Literatury tej, choéby nie zawsze byta odpowiednia dla miodziezy, z rak tej
miodziezy nie wyjmiemy. W wielu wypadkach bytby moze nawet sprzeciw szkoty
pod tym wzgledem niepozadany: z jednej strony dlatego, ze — jak wiadomo —
zakazy tego rodzaju wywotujg przewaznie skutek odwrotny, z drugiej za$ dlatego,
ze najnowsza literatura zawiera niejednokrotnie dziela, ktérych znajomos$¢ moze
rozszerzy¢ dusze idacych pokolen. Wobec tego lepiej jest da¢ mtodym do reki prace,
ktéra bedzie dla nich drogowskazem i komentarzem, ktéra pomoze im oceni¢ praw-
dziwg warto$¢ tego, co czytajg. Niezmiernie pozytecznem byltoby za$, by z uzupet-
nieniem Kotaczkowskiego zapoznat sie kazdy z polonistéw-nauczycieli. Przeczytanie
i przemyslenie tej pracy napewno nie bedzie zbytecznem dla tych, ktérzy, przy wielu
sposobnos$ciach, muszg odpowiada¢ na pytania miodziezy, dotyczace najnowszej
literatury i w ten, czy inny sposéb, maja moznos$¢ kierowaé, choéby do pewnego
tylko stopnia, jej czytelnictwem pozaszkolnem. Doda¢ nalezy, ze ta uzyteczna
lektura bedzie zarazem bardzo pociggajaca. Po oswojeniu sie ze stylem krytyka
trudno oderwac sie od tych niewielu kart. Kazde niemal zdanie ol$niewa, tyle w niem
trafnych spostrzezen, tyle uderzajacych mysli, tyle w umystowosci autora niespodzie-
wanych btyskéw. — A poniewaz i Iwia cze$¢ dzieta, opracowana przez Feldmana,
pocigga zywoscig stylu, gorgcem uczuciem i jest — o ile nie zapomina sie o pewnej
jednostronnosci, wywotanej politycznemi i estetycznemi sympatjami autora —
dobrg syntezg literatury po r. 1863 (wchodzacej w program wykiadu szkolnego),
przeto sadze, ze ksigzka ta powinna stanowi¢ nieodzownag pozycje w kazdej bi-
bljotece nauczycielskiej, a ewentualnie nawet i w bibljotekach dla starszych
ucznioéw.

Dv. Z. Ciechanowska.
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PAMIETNIK WARSZAWSKI (Rocznik 1930).

Pamietnik Warszawski nalezy do pism niedocenianych przez kulturalny ogoét,
ktory czesto skarzy sie na brak odpowiednich wydawnictw, ale gdy te sie pojawig —
nie zauwaza ich nawet. Zatozony przez Wactawa Berenta wr. 1929 jako
kwartalnik, stanat Pamietnik odrazu na poziomie niespotykanym od wielu lat w Polsce,
a rownym najlepszym perjodykom zagranicznym. W ciggu roku zdotat skupi¢ piéra
najwybitniejszych uczonych, krytykéw i literatéw polskich, nierzadko dajac goscine
wybitnym cudzoziemcom jak Russell, Paul Valéry czy Strzygowski.

W r. 1930, zamieniony na miesiecznik, przeszedt pod redakcje L. H. Mor-
stina i J. Parandowskiego, usitujac zachowa¢ dawny poziom i linje.
Najmniej zmienit sie dziat rozpraw, idgc dawnym rozpedem po dawnych wysoko-
$ciach. Na czoto wysuneto sie studjum H. Elzenberga: Nauka i barbarzynstwo,
gdzie autor przedstawit niebezpieczenstwo wplywu ostroznej, powstrzymujacej sie
od warto$ciowania mysli naukowej na odwarto$ciowanie wszelkich warto$ci w dzi-
siejszem zyciu. Niemniej ciekawy jest cykl oewolucji: w logice (X. Jakubisiak),
w historji literatury (piof. Lempicki), w naukach biologicznych (D. Szymkiewicz
i prof. Dembowski, zwiaszcza ten ostatni). Obszerna, gruntowng rozprawe o ideo-
logji Powstania Listopadowego dat prof. Ujejski, ukazujgc dramatyczne zatamania
rodzacej sie mysli mesjanistycznej. Ws$réd studjow literackich zanotowaé nalezy
szkice Rzymowskiego o Wierzynskim, Dabrowskiego o Natkowskiej, Lorentowicza
o Perzynskim, Makowieckiego o Zywych Kamieniach oraz dwa piekne profile Flau-
berta i Anatola France’a nakreslone przez Parandowskiego. Dzial muzyki reprezen-
towany jest przez rozlegty szkic Szymanowskiego o wychowawczej roli kultury
muzycznej; dziat sztuk plastycznych (o wiele ubozszy niz w poprzednim roczniku)
przez ciekawg rozprawe Walickiego o $w. Michale w sztuce. W prozie literackiej
wystapity dwa nowe talenty J. Brzeczkowskiego ! H. Boguszewskiej, dajac nowele
zwarte i mocne, cho¢ nie pogtebione myslowo; podobnie nowela T. topalewskiego.
W poezji panuja IHakowiczéwna 1 Pawlikowska, jakby na dowéd, ze Muza dzisiejsza
jest bardzo kobieca; z poetéw na poziomie utrzymuja sie tylko ci, ktérzy klasyczne
wiozyli koturny (lwaszkiewicz, Morstin); reszta staba, czasem nawet bardzo.

Zmiany w redakcji najmocniej odbity sie na dziale krytyki, ktéry stracit poziom,
a nie zyskat pionu. Obok wnikliwej a chtodnej recenzji lwaszkiewicza o Tomaszu
Mannie — zachwyty Bergela nad Lucyng Kotarbifiskag. Obok rozwlektego stre-
szczenia Historyki prof. Handelsmana (wydanej przed kilku laty) — ledwie pare
stbw o powiesci Goetla, odznaczonej nagroda panstwowa. Dziwi réwniez zgoda
redakcji na entuzjastyczne peany jednego krytyka o Przybyszewskim (,,poeta wiecz-
nej tesknoty") a jednoczes$nie (w nastepnym numerze) pomieszczenie sadu innego
krytyka, traktujacego Przybyszewskiego jako psychopate i grafomana ,,0 papiero-
wych teorjach duszy"”. Niemniej dziwig gromy rzucane na Instytut Literacki i po-
mieszczony w tym samym zeszycie cykl wierszy Zegadiowicza, cztonka zarzadu
tegoz Instytutu. Nie wypada takze myli¢ sig, gdy sie pisze o Chopinie.

Mimo tych usterek Pamietnik pozostaje Dajpowazniejszem, (Scisle — jedy-
nem na poziomie) pismem literacko-kulturalnem w Polsce — w ktérej kult litera-
tury podobno panuje, a zarazem w ktérej nie dostrzega sie rzadkich kaptanéw
tego zanikajacego kultu.

O owej religji Muz, zdaje sie, ze méwi¢ bedzie w najblizszych zeszytach Pa-
mietnika Warszawskiego — nowy utwdr Wactawa Berenta, pierwsze jego dzieto
od czaséw Zywych Kamieni. Pod dobremi zatem wrdzbami literackiemi zaczyna
Pamietnik swoj trzeci rok istnienia, ktéry moze nawigze blizej do swych niedaw-
nych tradycyj z r. 1929. T. M.



ZESZYT 111 POLONISTA 123

PAMIETNIK LITERACKI. (Rocznik 1930).

Pamiflnik Literacki, to jedno z najstarszych i najpowazniejszych czasopism
literackich w Polsce, niezbedna lektura dla kazdego polonisty, pragnacego utrzy-
macé¢ zywy zwigzek z ruchem naukowo-literackim.

W ostatnim roczniku uwzgledniona zostata przedewszystkiem tworczosc¢
Jana Kochanowskiego: caly zeszyt Il-gi ziozony jest w hotdzie wiel-
kiemu poecie w czterechsetng rocznice urodzin. Na czoto wysuwa sie obszerna
rozprawa W. Bruchnalskiego pt. Poetyka Jana Kochanowskiego. Autor na podsta-
wie analizy utworéw, a w tem gtéwnie osobistych wyznan poety Czarnolasu — dazy
do zobrazowania pogladéw jego na poezje tj. na przedmiot, cel poezji, sposéb two-
rzenia i role poety. Zgodno$¢ zapatrywan Kochanowskiego z przekonaniami i po-
jeciami renesansu widzi w uznaniu przezen za zrodto tworczosci zaréwno natchnie-
nia (ingenium), jak nauki i wprawy, w pogladzie na potege poezji i wiadze poety,
ktdry ma mozno$¢ unie$miertelni¢ siebie i innych (dispensator gloriae).

Podobne zagadnienie, dotyczace pojecia nieSmiertelnosci u Kochanowskiego
rozpatruje z punktu widzenia etycznego J. Skoczek w rozprawce pt. ,,1mmortalitas”
w pojeciu J. Kochanowskiego. Celem pracy jest udowodnienie, ze przekonania reli-
gijne poety, pojete w duchu katolickim (niebo, piekto, stawa nieSmiertelna) zespa-
lajg sie z starozytnag koncepcja ,,laus immortalis™.

W dziale miscellanea znajdujemy 8 drobnych przyczynkéw, wyjasniajacych
zrédta poszczegolnych utworéw Kochanowskiego, pokrewienistwa literackie i t. p.

W pozostatych zeszytach — do studjow nad literaturg staropolska odnoszg sie
rozprawy: Br. Nadolskiego: Ze studjéw nad twoérczo$cia M. Sepa-Szarzyrskiego
i J. Krzyzanowskiego: Historje $wieze i niezwyczajne. Nadolski zastanawia sie
nad autentycznoscig rekopismiennej poezji Sepowej i po drobiazgowej analizie
tresci, formy i jezyka wierszy polskich i facinskich — dochodzi do przekonania ze
autorstwo Sepa jest bardzo piawdopodobne. J. Krzyzanowski, $wietny znawca
romansu staropolskiego, omawia rekopismienny zbiér powiastek (Historje Swieze)
z epoki saskiej, jako jedno z wczes$niejszych ogniw, taczacych kulture polska i fran-
cuska.

Literaturze nowszej poswiecone sg rozprawy J. Budkowskiej: Rytmika Cyprjana
Norwida, Z. Bessazanki: Podloze historyczno-spoteczne poezji tudowej Lenartowicza
i Konopnickiej; A Gruchalskiego: Ze studjéw nad ,,Trylogja“ Sienkiewicza (zapozy-
czenia z Goscinca Jarzebskiego w opisach Warszawy w Potopie).

Zeromskiego teorjg spoleczng zajat sie J. Hulewicz w rozprawie pt. Zrédia
ideotogji spoteczno-politycznej Stefana Zeromskiego. W$réd kierunkéw i pradéw,
oddziatywajacych na uksztattowanie sie pogladéw spotecznych wielkiego pisarza,
wywarty wptyw najwiekszy: ideologja radykalnego odtamu Wielkiej Emigracji i syn-
dykalizm, spojone ideg humanitaryzmu i apoteozg pracy.

Niezmiernie interesujgce studjum przedstawit St. Zabierowski pt. Samuel
Zborowski jako motyw literacki. W zwartej charakterystyce przeprowadza autor
ewolucje koncepcji Samuela w liteiaturze polskiej, poczawszy od improwizowanej
tragedji Mickiewicza, dramatu Stowackiego, konczac na Wyspianskim, Zeromskim
i Goetlu.

Z recenzyj zaznaczy¢ nalezy: K. Kolbuszewskiego: Przeglad prac z zakresu dziejow
reformacji w Polsce i W. Borowego — Norwidiana 1925—1929- Obok przegladu
publikacyj i prac, dotyczacych Norwida, daje autor w przejrzystem ugrupowaniu
ich charakterystyke i ocene. Ciekawe sg tez recenzje prac o Zeromskim — J. Hu-
lewicza. Z. B.
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Korespondencje.

POZNAN.

9 pazdziernika 1930 r. otwarto ,.Bibljoteke Jana Kasprowicza” w Muzeum
Miejskiem w Poznaniu. Moze ta pracownia wielkiego poety, odtwarzajgca wiernie
pokéj z Harendy, stanie sie ,,zarzewiem wielkiej sztuki", za ktérg wszyscy tu tesk-
nimy. Moze powrét Kasprowicza bedzie rzeczywiscie — jak pragneliby poeci:
Zegadtowicz i Sztaudynger — ,,Chlebem i winem" nowego, lepszego zycia. Narazie
wcigz jeszcze szaro i spokojnie, zanadto spokojnie.

Zycie literackie nie skupia sie ani kolo Teczy, ani w Zawodowym Zwigzku Lite-
ratbw. Poloniéci dajg zna¢ o sobie raz po raz na posiedzeniach Towarzystwa Lite-
rackiego im. A. Mickiewicza, lub Mitosnikéw Jezyka Polskiego. O pracy w Towa-
rzystwie Przyjaciét Nauk dowiadujemy sie tylko z wydawnictw. Troche zycia
wnosi dziat kultury i sztuki w Kurjerze Poznanskim, dobrze redagowany przez
W. Noskowskiego. Teatry w biezacym sezonie zupeinie zawodzg. Ksigzek wy-
chodzi coraz mniej. Wystawy obrazéw sa nieciekawe. Stowem kiepskol Po wiel-
kim wysitku, ktérego pieknym rezultatem byta ,,Powszechna Wystawa Krajowa",
tetno zycia ostabto i wyczuwa sie, oby tylko chwilowe, znuzenie i zniechecenie.

PrzejdZzmy jednak do szczegétéw, usprawiedliwiajgcych ten pesymizm. A wiec
stbwko o teatrach. Odmiastowiony niebacznie ,,Teatr Polski" trzyma sie
kurczowo komedyjek i fars, w nich upatrujac swéj ratunek kasowy. Pozbawiony
dobrego rezysera, po wyjezdzie Wysockiej, nie ma zresztg odwagi porywac sie na
wieksze rzeczy. Goscinie Sosnowskiego zawdzieczaliSmy préby przezwyciezenia
fars Przeprowadzkg K. H. Rostworowskiego i Otellem. Dano jednak szybko za
wygrang i wrécita na scene Pani prezesowa. ,,Teatr Nowy", bardziej pracowity
i ruchliwszy, zaczat sezon od pokazania Wegrzyna, a potem, na wiasny rachunek,
zapisat kilka swojskich i obcych fars i melodramatéw. Teatr Wielki, czyli Opera
wiasciwie moégtby nazywaé sie ,,Operetka”, bo ten rodzaj sztuki ma tu najwiekszg
ilos¢ przedstawien i odbiorcéow. Czasami tylko jesteSmy w Operze $wiadkami wzlotéw
wgére (n. p. Manrtt), mato zresztg artystycznie udanych. Po trzech miesigcach da-
remnych wysitkéw upadt ,,Teatr Popularny im. W. Bogustawskiego", zatozony
przez W. Siemaszkowa, bo ,,szerokie rzesze" chodzity nadal do kina i do kabaretow,
a miodziez szkolna, rozrywana na wszystkie strony przez wszystkie istniejgce sceny,
na gwalt umizgajgce sie do ,,kochanej miodziezy", tez raczej uczeszcza do Kina,
kadra swych wybrancéw podtrzymujac swoj staty teatr, ,,Teatr Szkolny Okregu
Szkolnego Poznanskiego", bardziej jej bliski i mity.

W ksiegarniach cisza. Nawet Wydawnictwo Polskie R. Wegnera po-
woli uzupetnia swych Laureatéw Nobla. Wiekszy popyt miat tylko ostatnio Lenin
Ossendowskiego. Na czytelnikéw czekajg z cennych nowosci Wegnera dwa po-
wazne dzieta: Serce nienasycone, Adamczewskiego i Lord Byron, Tretiaka, nadto
chetnie zazwyczaj czytywanego Stasia Wasylewskiego: Twarz i kobieta, Na koncu
mjezyka i Bardzo przyjemne miasto, wdzieczg sie daremnie ozdobna Warszawa A. Ja-
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newskiego i Wielkopolska J. Smolenskiego, no i do niedawna rozchwytywane, a teraz
osamotnione ,,Noble".

Ksiggarnia Uniwersytecka Jana Jachowskiego dla polonistéw ma wcigz na
sktadzie kompiety Czestawa Latawca ,,Dziadéw™ A. Mickiewicza, tegoz Walki
0 dusze narodu w tworczosci St. Wyspianskiego, a réwniez Stan. Kolbuszewskiego
Ziemskiego Mesjasza Narodéw, Jozefa Jachimka Wojciecha Cybulskiego i Zdz. Kacz-
marka Zrédet pogladéw estetycznych Libelta. Nienaruszony czeka Alfons Szyperski
z swym Dialektem kulturalnym a gwara.

Ksiegarnia $w. Wojciecha skupita pisarzy katolickich ,,W ordynku bozym"
w ,.Confiteor”. Na ambicje jubileuszowe obliczone byto ponowne wydanie prze-
ktadéw Juljana Ejsmonda (Pod lipa Czarnoleskg Jana Kochanowskiego). Moze ,,ped
do morza™ zapewni pokup ,,opowiesci morskiej" Stefana Balickiego p. t. Dzie-
wigta jala.

Towarzystwo Przyjaciot Nauk szczyci sie gldwnie ogltoszeniem Zygmunta
Krasinskiego Listéw do Delfiny Potockiej, mato wprawdzie dotychczas czytanych,
ale zato mocno krytykowanych.

Drobniejsze ksiegarnie wydawnicze budujg gtéwnie swe kombinacje na mio-
dziezy i na szkotach. | tak np. Ksiegarnia Szkolna wydata $wiezo Jana Bilin-
skiego Cwiczenia stownikowe w zwigzku z wypracowaniami pi$miennemi, Spoétka Pe-
dagogiczna niedawno ogtosita Marjana Szyjkowskiego Literature wspétczesng, dla
uiytku szkét Srednich, a specjalne Wydawnictwo Szkolne, pracujgce w tgcznosci
z Kuratorjum, M. Jabc.zynskiego Walke dziatwy polskiej z pruska szkota, St. Pa-
péego Szkota Kochanowskiemu, oraz tegoz Drogi i cele Teatru Szkolnego.

»Szkoty" wechianiajg w siebie ksigzki. Na dorostych mito$nikéw literatury
zanadto liczy¢ nie mozna. Zrozumiat to wybornie $wietny drukaiz Jan z Bogumina
Kuglin, opierajac bibljofilskie wydawnictwo wytacznie na jednostkach. Jego piekna
,.Bibljoteka Studwudziestu", gtéwnie ogtaszajaca poezje Zegadtowicza, Czuchnow-
skiego, Swinarskiego, Sztaudyngera, nie osiggneta wprawdzie jeszcze dostownie
120 odbiorcéw, ale ma ich juz kilkudziesieciu i dzieki temu przyniosta juz 12 to-
mikéw, rozkosznie wydanych, chlubnie $wiadczacych o ambicjach literackich
Poznania.

Na temat tych literackich ambicyj napisze wkrétce co$ bardziej optymistycznego.
Z nowym rokiem zawsze rosng nadzieje. Na trzezwo, z ,,medrca szkietkiem" roz-
prawitem sie juz z r. 1930. Niech spoczywa w spokoju.

Poznan, luty 1931. Stefan Papie.

LWOW.

Przykro jest pisa¢ o obecnym Lwowie literackim. Niedawno jeszcze bylo to
miasto bujne talentami, gwarne zyciem gorgcem, o rytmice razniejszej niz gdzie
indziej. Zapewne, i gdzie indziej nic sie dzi$ nie dzieje takiego w poezji polskiej,
coby fascynowato, wzburzato, prowokowato walke i protesty, ale w stolicy przynaj-
mniej jest dosy¢ pisarzy z talentem i przynajmniej iloSciowo bogata tam literatura.
Tymczasem u nas z roku na rok ubywa kto$ z piszacych juz to przez Smieré (ostatnio
Maryla Wolska, serdeczna, duzej miary poetka Lwowa i jego osobliwego piekna),
juz to przez dobrowolng emigracje. W krytyce literackiej sa jeszcze Swietne nazwiska.
J. G. Pawlikowskiego, Porebowicza, Bruchnalskiego, Kleinera, Ortwina, ale jedni
juz u schytku zywota, drudzy coraz wytgczniej ograniczajg sie do pracy uniwersy-
teckiej, tizeci rzadko odzywaja sie w pismie. Z najmtodszych wybija sie niewatpliwie
T. Terlecki ze Stowa Polskiego. W poezji istotnych talentéw mato. Zbierzchowski
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zuzywa sie w codziennym wierszu okolicznosciowym, Jedlicz zamilkt od diuzszego
czasu; Maykowski, po nieudatej prébie stworzenia teatrzyku eksperymentalno-
rewjowego (,,Semafor") przeszedt do poezji stylizowanego antyku, piszac $liczng
Krucjate dziecieca i wydajac $wiezo bardzo ciekawg Piesn o wydrze z pysznemi
ilustracjami Matusiaka. Z miodszych Anna Ludwika Czernowa, entuzjastka sztuki
francuskiej, wydata zesztego roku piekny tomik poezji p. t. Uwrocie, w ktérym
zwhaszcza wiersz Jaworowe mosty jest dzielem rzetelnego natchnienia; mistyzujacy
Andrzej Rybicki, zapowiada nowg sztuke teatralng, za$ Juljusz Petry, obecny
dyrektor programowy Iwowskiego radja, wystawit w ubiegtym sezonie ciekawg rewje
historyczng p. t. Lwie serca. Z najmtodszych Wiodzimierz Lewik jeszcze sie dobrze
nie zaczal, a juz sie zmanjerowat regjonalnie i prowincjonalnie, zresztag nie wida¢
miedzy nimi talentéw. Prébowali zesztego roku w t. zw. , .wieczorze klerkéw" uderzy¢
z tupetem w ,,starych", ale skoniczyto sie na ogromnej nudzie i kompromitacji.

Ze strony wiadz lokalnych i instytucyj zrzeszen kulturalnych nie brak naj-
szczerszych checi ozywienia ruchu literackiego we Lwowie. Magistrat ufundowat
nagrode literacka i juz czterokrotnie nig obdarzal, niestety niezawsze istotnie za-
stugujacych. (Przedostatnig otrzymat Staff, ostatnig |. Nikorowicz, autoi W Go-
tebniku.) Duzg inicjatywe rozwija ,,Kasyno i Koto liteiackie” pod bardzo inteli-
gentnem Kkierownictwem Dr. Hojnackiego, organizujagc dwukrotnie turnieje poetyc-
kie, oraz urzadzajac co czwartku odczyty i wieczory artystyczne, a raz na miesigc
t. zw. soboty poswiecone dyskusjom i pogadankom na tematy literackie. W tym
samym celu pracuje takze lwowski Zwigzek Literatéw z prezesem W. Kozickim
na czele. Sprowadzit niedawno do Lwowa prof. Zielinskiego na cykl odczytéw,
z ktérych jeden potaczony byt z publiczng dysputa religijna, poza tem urzadza raz
w miesigcu poniedziatkowe wieczory dyskusyjne oraz sporadyczne prelekcje. Brak
miejscowego, regjonainego pisma literackiego wielki. Wychodzg wprawdzie we Lwo-
wie od dobrych lat pieciu Wiadomosci muzyczne i literackie, organ zwigzku muzykéw
pod redakcja p. W. Golebiowskiego, ale dziat literacki jest tam kopciuszkiem wobec
zasadniczej przewagi czesci muzycznej. Poza tem miesiecznik ten nie ma zdecydo-
wanego oblicza ideowego, redakcja bezplanowa. Na bezrybiu dobre i to.

Lepiej w ostatnich czasach, t. j. od poczatku obecnego sezonu, przedstawiajg
sie teatry lwowskie. Od szeiegu lat grasowaty w nich z winy czynnikéw miejskich
ludzie bez zadnych uprawnien artystycznych, ktérzy tez doprowadzili sceny Iwowskie
do catkowitego bankructwa, pod kazdym wzgledem. Jeden rok zaledwie dyrekcji
Trzcinskiego mégt zadowoli¢ wyzszym poziomem. Sezon obecny pod dyrekcjag
pp. Czapelskiego i Zaleskiego, z L. S. Schillerem jako gtéwnym rezyserem dramatu,
zaczat sie, dzieki temu ostatniemu, pracowicie, powaznie i dobrze. Nie moge wpraw-
dzie zadng miarg zgodzi¢ sie ze stanowiskiem Schillera wobec dotychczasowej formy
dramatycznej, ktoérg nazywa z przekasem ,,aktorébstwem', przeciwstawiajac jej
,,faktomontaze" i ,,reportaze" sceniczne, nie moge réwniez uznac jego teorji teatru
proletarjackiego, bo to wszystko jest czem$ przejsciowem, wyrazem wszelakich fer-
mentéw wspdtczesnosci, z drugiej strony jednak uwazam Schillera za najlepszego
wspodtczesnego rezysera polskiego i wole jego eksperymenty, choé¢by btedne i drazniace,
ale stokro¢ lepsze od regularnej miernoty i poczciwosci. Sezon zaczat Schiller Zwy-
ciestwem Conrada, uscenizowanenr przez siebie samego i powiedzmy odrazu, nie-
szczegOlnie, jako ze ta powies¢ wiasnie najmniej nadaje sie do przerébek dramatycz-
nych. To tez Zwyciestwo mimo szeregu dobrych rél powodzenia zadnego nie
miato. Powodzeniem =zato cieszyt sie Szwejk Haseka i Dorota Angermann
Hauptmana. Najlepszem dzielem rezyserskiem Schillera na scenie Iwowskiej jest
przeciez dotychczas Kordjan. Grany byt w catoéci z oboma prologami, w jednej
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statej oprawie dekoiacyjnej, pomyslanej architektonicznie i la Mayerhold. Miato
to te jedng stabg strone, ze sceny z Laurg i ha Mont Blanc nie miaty romantycznego
pleinair'u, tak charakterystycznego dla Stowackiego, kochanka przyrody; zato
sceny pod kolumng Zygmunta, koronacja, spisek i plac Saski wyszty dzieki temu nad-
zwyczajnie, zwkaszcza ze Schiller jest niezrbwnanym mistrzem w rezyserji scen zbio-
rowych. Bardzo dobrym Kordjanem by} Strachocki. Ostatnig premjerg styczniowa
byt znany ze scen europejskich Cztowiek z teka, sowieckiego autora Fajki. — Krytyka
teatralna lwowska popiera bez wyjatku obecne kierownictwo teatréw.

Lwéw, styczen 1931. Kazimierz Broriczyk.

LITERATURA W RADJO.

Wiek nasz nazwano ,,wiekiem radja". Moznaby zaprotestowaé przeciw jedno-
stronnosci tej nazwy, nie sposéb jednak nie przyzna¢, ze wynalazek Marconiego
stat sie jednym z charakterystyczniejszych i wazniejszych czynnikéw wspétczesnego
zycia i powiedzmy $miato — najwszechstronniejszym. Przenika coraz nowe dzie-
dziny i dzi$ widzimy jasno, jak doniostg role odegra¢é moze miedzy innemi w dzie-
dzinie literatury, czy to przez propagande jej ws$rdd najszerszych warstw, czy tez
przez budzenie twérczosci specjalnej — radjofonicznej. Na chlube radjofonji pol-
skiej stwierdzi¢ trzeba, ze od poczatku swego istnienia zdawata sobie sprawe z tego
cigzacego na niej obowiagzku kulturalnego i nie poszia szlakiem tatwizny, jak wiele
stacyj zagranicznych, ktdre emisje swe ograniczyty do reklamy przeplatanej jazzban-
dowa muzyka. Oceniajac w catej petni literacka ,,produkcje” radja, zwrécilismy
sie do p. M. Weronicza, dyrektora wydziatu literackiego P. R., ktéry nam nader
uprzejmie udzielit szeregu szczegétéw, tyczacych organizacji i programu swego
dziatu.

Ogodlna piecza nad programem literackim P. R. spo-
czywa w rekach komisji, do ktérej poza dyr. Weroniczem wchodzg
W. Sieroszewski i Z. Debicki. Komisja ma na celu skoordynowanie pracy szesciu
stacyj, podlegtych bezposrednio P. R. (Warszawa, Katowice, Wilno, +£6dz, Lwoéw;
stacja poznanska jest autonomiczna). Centralizacja pracy, konieczna z wielu wzgle-
déw, nie stoi na przeszkodzie literackiemu regjonalizmowvi, ktéry
przeciwnie jest jednym z zasadniczych postulatéw polskiej radjofonji. Dazeniem
komisji jest, zeby poszczegdlne stacje skupiaty wokét siebie ruch umystowy danych
ziem polskich i wnosity te specyficzne a istotne walory regjonalne, ktére w swej
réznorodnosci tworzg jednolita kulture polska.

Wydziat obejmuje trzy dzialy: stuchowiskowy, lektury (,,Kwadrans literacki')
i feljetonowy.

Stuchowiska dzielg sie na kilka grup. Pierwsza z nich to ,,radjofoniczne
przekroje'™ sztuk gtosnych ze sceny. Z nadanych wymieniamy: Pretendentéw
do tronu Ibsena, Wesole kumoszki Szekspira, Swierszcz za kominem Dickensa,
Mtody las Hertza. W przygotowaniu Krél Lear, Judasz Tetmajera, Salonie Wilde'a.
W grupie drugiej spotykamy cieszace sie popularnoscia komedje Shawa, Flersa
i Caillaveta i in. Dalej ida t. zw. ,,dZwiekowve e", za typ ich moga uchodzi¢
doskonate audycje L. S. Schillera, ktére taczac w sobie proze, wiersz, piosenke
i muzyke, dawaly stylowa synteze pewnych epok. (np. epoka stanistawowska).
W czwartej, dopiero zapoczatkowanej grupie znajdujg miejsce radjofonizacje,
a wiec jakby ,,radjofoniczne incenizacje'™ réznych utworéw lite
rackich: Satyry Krasickiego, Tristan i lzoldai t. d.
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Ostatnia najciekawsza grupe stanowiag ,,stuchowiska eksperymen-
talne® (Symfonja miasta, Sygnaly z Marsa Brauna). Sg to préby stworzenia
dramatu radjofonicznego; préby narazie dos$¢ rzadkie. Przyczyna jasna. Brak
wspotpracy literatéw. Daje sie to, cho¢ moze mniej dotkliwie, zauwazy¢ i w innych
dziatach. Kierownicy ich skarza sie na brak utworéw, ktéreby wspoétczesne zycie
ujmowaty w sposob wspétczesny, nowy, pozbawiony tradycyj literackich, jednem
stowem odpowiadajacy $rodkom ekspresji techniki radjowej, tak nawskro$ nowo-
zytnej, nieobcigzonej zadng tradycjg. Warto w tem miejscu zaznaczy¢, ze wza-
jemny stosunek radja i przedstawicieli literatury jest zgota niewspétmierny. Ze
strony pisarzy minimalne zainteresowanie problemami radjofonji, zupeiny brak
checi wyzyskania nowych $rodkéw artystycznej ekspresji, jakich ona dostarcza.
Radjo natomiast oddaje literaturze wielkie przystugi. Budzi zainteresowanie dla
niej w masach tak szerokich, o jakich zaden omal pisarz u nas nie moze marzy¢;
pamieta tez o stronie materjalnej. Z inicjatywy wydziatu literackiego Polskie Radjo
przyjeto na siebie formalnie zadokumentowany obowigzek honorowania utworéw
dawno zmartych pisarzy, ktérych juz nie siega prawo autorskie. Otrzymali wiec
honorarja miedzy innymi Jan z Czarnolasu, Szymon Szymonowicz, Mickiewicz,
Norwid, i in.; kwoty te wplacono na rzecz funduszu zapomogowego organizacyj lite-
rackich. Mozemy by¢ dumni, ze przedstawiciele polskiej radjofonji pierwsi w Eu-
lopie uczynili krok, mogacy by¢ precedensem dla nowelizacji miedzynarodowego
prawa autorskiego.

Dwa razy na tydzien stacja warszawska nadaje w ,,KKwadransie lite-
racki m" urywki prozy. Trudno jest wylicza¢ naszych i obcych pisarzy, ktérzy
w tych kwadransach zostali uwzglednieni. Liczba ich jest bardzo znaczna, gdy
sie zwazy, ze niewielu z nich pojawia sie dwukrotnie w ciggu roku; a tylko wyjatkowi
czesciej. Obok wspoiczesnych styszymy utwory pisarzy z niedawnej przesziosci.
W roku ubiegtym szczegdlng uwage radjo poswiecito wciaz jeszcze za mato doce-
nianemu Prusowi i Conradowi-Korzeniowskiemu, pragngc przez spopularyzo-
wanie tego pisarza przywrdci¢ go niejako naszej literaturze. Lektura ,,Kwadran-
séw" dokonywana przez artystow, pod rezyserjg literata, ma swoje specjalne zna-
czenie. Szerokie masy, dla ktérych dotychczas poza teatrem, posiadajagcym specjalne
warunki, stowo istniato tylko w kazaniu, czy odczycie, przyzwyczajone do wzro-
kowego ujmowania literatury, spotykaja sie w ,,Kwadransach™ z zywa niejako
rzeczywistoscia artystyczng. Ucza sie stucha¢ i rozumie¢ dzieta literatury pieknej
pisane proza, w umiejetnej, cho¢ nieteatralnej recytacji. Trzeba bowiem pamietac,
ze lektura radjowa, cho¢ stuchana przez dziesigtki czy setki tysiecy, jest wiasciwie
lekturg dla jednego stuchacza. Stad jej charakter, ktéryby mozna nazwaé intym-
nym, stad jej szczegdlne walory. ,,Kwadrans literacki" szerzy nietylko znajomo$¢
literatury, lecz réwnoczes$nie budzi kult dla pieknego stylu.

Specjalng forme ma feljeton radjo wy. Jest to bowiem feljeton ,,mo6-
wiony", nie pisany. Stad inne stawia mu sie w radjo wymagania. Przedewszystkiem
nastepuje ,,odliteraryzowanie" jego stylu. Jezyk feljetonu radjowego musi by¢
jezykiem prostym, potocznym, ale zarazem wolnym od wszystkich przywar, czy po-
wiedzmy $miato niechlujstw, jakie go zachwaszczajg na codzien. Jednem stowem
jest to jezyk potoczny uszlachetniony. Warto to podkresli¢ w chwili, kiedy w nie-
jednym utworze nieposlednich nawet pisarzy spotykamy iécie dziwolgzne zamito-
wanie do sztucznej, wymuszonej oryginalnosci wyrazen. Trzeba przyznaé, ze w tym
dazeniu do stworzenia nowej formy feljetonowej moze radjo poszczyci¢ sie juz

pewnemi sukcesami.
Stefan Essmanowski.



