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Janina Wuttkowa.

Czytelnictwo dzieci w $Swietle nowych badani).

Zagadnienie czytelnictwa dzieciecego byto do czasow ostatnich ba-
gatelizowane. Swiadomo$¢, ze wiedza szkolna musi byé dopetniona
przez samoksztatcenie, gdyz programy szkolne, chocby najlepsze, nie
moga da¢ miodziezy tego, co wiedzie¢ powinna — szkota bowiem jest
w stanie da¢ tylko okruchy wiedzy — $wiadomos$¢ ta wysuneta zna-
czenie lektury dzieciecej.

Ksigzka dla dziecka — to caly $wiat nowych, nieznanych, nieprze-
czuwanych momentéw — to katalizator w jego rozwoju. Ksigzka nie-
tylko dziata bezposrednio na stany emocjonalne dziecka, ale je organi-
zuje. Dziecko nietylko zyje ksigzka, z czego$ sie w ksigzce cieszy, czego$
zaluje, ale przez ksigzke czego$ pragnie, do czego$ dazy. Taka ksigzka
porywa i taka literatura moze w dzieciach stworzy¢ nawyk, che¢ do
stalego czytania ksigzek, do wspdtzycia z wielkg twdérczoscia wielu po-
kolen, do czerpania z tej cudownej skarbnicy, gromadzacej i przecho-
wujacej zbiorowe doswiadczenie twoércze catej ludzkosci.

Dzieci same o tem, czem ksigzka moze byé, mowia;

Chiopiec lat 13-tu: ,,Dlatego mi sie podoba ,,Serce", ze poucza
mnie, jakim mam by¢". Jedna z dziewczynek w ten sposob okresla
swoj stosunek do ksigzki: ,,Krélewna Kopciuszek" podoba mi sig, bo
opisane jest zycie pensjonarek i zblizone do mojego”. Chiopiec 12-letni
w odpowiedzi na pytanie, dlaczego mu sie te ksigzki podobajg, mowi:
,00 gdy mnie starsi nie chcg moéwi¢ na moje pytania, co jak, dlaczego,
to ja chce te tajemnice o przedpotopowych stworzeniach np. poznac
i zapamietac".

Wychowawcy i nauczyciele coraz bardziej starajg sie dziecko do
ksigzki zblizy¢, wzbudzi¢ statg potrzebe ku temu, wyksztatci¢ nawyk do
zdobywania najistotniejszych wartosci prawdziwej kultury.

1) Artykut ten pozostaje w Scistym zwiazku z praca, wykonang na Semina-
rjum Czytelnictwa p. H. Radlinskiej przy Studjum Pracy Spoteczno-
Oswiatowej w Wolnej Wszechnicy Polskiej w Warszawie.

13
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Celowo zorganizowana praca w tym kierunku musi opierac¢ sie na
systematycznych i szczegdtowych badaniach czytelnictwa dzieciecego.
Rozumiejac znaczenie wychowawcze lektury dzieciecej, Kongres Miedzy-
narodowy Federacji Zrzeszen Pedagogicznych zorganizowat w r. 1929
w Genewie wystawe literatury dzieciecej 70 narodowosci. Polska wzieta
udziat w tej wystawie.

Woystawy literatury dzieciecej miaty na celu zgrupowac:

1. ksigzki, pobudzajgce do wspotpracy miedzynarodowej,

2. ksigzki najpoczytniejsze wsréd miodziezy,

3. ksiazki klasyczne z literatury dzieciecej,

4. ksigzki obrazkowe,

5. ksigzki pisane przez dzieci.

Chcac utozy¢ na wystawe katalog ksigzek najpopularniejszych wsrod
miodziezy, nalezato zwrdcic¢ sie do wszystkich tych czynnikdw, ktére do-
piero w gcznej odpowiedzi i zestawieniu datyby obraz tego zagadnienia.
Jednak ankiety zwrdcone do nauczycielstwa, do bibljotek, do rodzicow
i wydawcéw, daty materjat bardzo szczuplty. Kilka wyciggdw z bibljotek
dzieciecych, kilka sprawozdan od wydawcow, dwa listy od matek i ani
jednego gtosu wychowawcy.

Zkolei starano sie oprze¢ opracowanie katalogu na wynikach ankiety juz
istniejacej, przeprowadzonej przez p. M. Potworowska-Dmochowskag
w r. 1925 w Warszawie. Poniewaz jednak wyniki tej ankiety uwzgled-
niaty nietylko ksiazki z literatury polskiej, ale w wiekszej mierze ksigzki
z literatur obcych, katalog nie odpowiadatby celowi wystawy, ktora
starata sie tworzy¢ osrodki dzieciecych literatur narodowych.

Nalezato przeto przeprowadzi¢ nowa ankiete, majac na uwadze cel
wystawy. Przeprowadzona ankieta brzmiata nastepujgco:

1. napisz swoje imie,

2. napisz, ile masz lat,

3. napisz tytuty ksigzek, ktore podobaly ci sie najbardziej,

4. napisz, dlaczego ci sie podobaty,

5. napisz tytuty ksigzek, ktére chciatbys$ przeczytac.

Ankieta byfa przeprowadzona: w Warszawie, Krakowie, Lublinie,
Plocku, Piotrkowie i Stepaniu (Wotyn), dzieki uprzejmosci licznych
sfer nauczycielstwa szkot powszechnych i niektdrych szkot Srednich.

W ankiecie braty udziat dzieci od lat 9-iu do 15-tu wigcznie. 1338
dziewczat i 1234 chlopcow — ogotem 2572 dzieci.

Materjat ankietowy naogét nie zdradzal bezposrednich wplywow
nauczycielstwa poza temi wypadkami, kiedy wiekszos¢ dzieci niektérych
oddziatébw wypowiadata sie za jedng i ta samg ksigzka. Oczywiscie od-
powiedzi te nie byly dotgczone do materjatbw opracowywanych.
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Wypowiedzenia sie dzieci pozwolity p6js¢ pracy w dwu kierunkach:

1. wytowi¢ z tej wielkiej rozbieznosci ksigzek poczytnych, ulubio-
nych, ksigzki najpoczytniejsze, (2572 dzieci wypowiedziato sie
za 600 tytutami ksigzek, z ktorych zaledwie kilka moze po-
szczyci¢ sie naprawde poczytnoscig),

2. pozwolity przez opracowanie statystyczne motywow upodoban
utworzy¢ pewien obraz szkicowy zainteresowan mtodziezy na tle
czytelnictwa.

Przy uktadaniu katalogu poczytno$¢ zdobywata ta ksigzka, ktéra
podobata sie minimum 1% dzieci w danej szkole. Z ksigzek tych utozono
katalogi poszczeg6lnych szkét. Katalogi te poddano powtérnej selekcji,
eliminujacej ksigzki, ktore nie miaty przynajmniej 0,5% poczytnosci we
wszystkich szkotach. W ten sposob powstat katalog zatgczony ponizej.

1. H. Sienkiewicz. W pustyni i puszczy................. 396 glosow
2. — Ogniem I MIECZEM.....ccoceiiiiiiiiiiiseeeee s 288
3. — POtOP. 211,
4. — Pan Wolodyjowski - - - - - - - _ - _____ 165
5. — KIZYZACY...c ittt ..o 143,
6. Grimm. Czerwony kaptureK............ciniinnn, 129
7. Przyborowski W. BitwapodRaszynem..................... 9%
8. Mickiewicz A. Pan TadeusSz............ 9%
9. PIOMYK .o e 84
10. Or-Ot. Kot w butach - - - - _ - - _____-__ %,
11. Zakrzewska H. DzieCi LWOWA..........ccoevrviicinieene, 69
12. Bujno-Arctowa M. Stoneczko........ccocoveiiiiicicennnn 5
13, KOPCIUSZEK. ...ttt 5
14. H. Sienkiewicz. Quo vadiS?........c.. 49
15. Bujno-Arctowa M. Wilczysko......c.conninincnnne, 46
16. Przyborowski W. Bitwa pod Grunwaldem _ .. 42
17. Or-Ot. Zakleta Krolewna..........ccccooevviieiiiiiiieicc e B,
18. TomCio PalucCh.........ccocooiiiiiiiiicccc e 35

20. Prus B. AnNielKka........iiicen, 2
21. Bujno-Arctowa M. Kocia mama..........cccceennnn 30

22. Konopnicka M. 0 krasnoludkach i sierotce Marysi 28

23. Sienkiewicz H. Latarnik.............. 27
24. Kraszewski J. I. Stara basn........ccovicnns 27

25. Chrzgszczewska J. Tajemnica starego dworu . 25

26. Mossoczowa M. Z dawnych czasOw.................... 24

27. Anczyc W4L Duch puszCzy.......iiiiiiii, 22

28. Przyborowski W. Olszynka grochowska . _-_. 21

29. Mickiewicz A. GrazyNa...... 19
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30 Uminski WL Miody Jeniec ....cococvvvieiiieniienieieninen, ig glosow
3l. Konopnicka M. Janek wedrowniczek. - - - _ _ 17,
32. Gasiorowski W. Huragan - ._-._._._._._._.._ y 15
33. Uminski W4+ Balonem do bieguna..................... 15 "
34. Buj no-Arctowa M. Koledzy - - - _____._ 15

Wszystkie pozostate ksigzki miaty poczytno$¢ ponizej 15 gtosow —
wiekszo$¢ tytutdw zaledwie 2 lub 3 glosy.

Przygotowujgc wystawe literatury dzieciecej na Kongres Federacji
Zrzeszen Pedagogicznych, nalezato uswiadomié sobie koniecznos¢ podania
nietylko tytutow ksigzek, ktére same przez sie niewiele mowityby na te-
renie miedzynarodowym o naszem dziecku, ale, co wydawato sie wazniej-
sze i bardziej celowe, nalezato zestawic i zobrazowa¢ motywy upodoban.
Obraz upodoban dzieci polskich i mtodziezy w zestawieniu z obrazami tego
zagadnienia u innych narodéw wskazatby na zainteresowania, zwigzane
z istotg psychiki dziecka i uwydatnitby odrebnosci narodowe.

Na podstawie tylko katalogu genewskiego najpoczytniejszych ksig-
zek trudno byto wytworzy¢ sobie istotny obraz upodoban u dzieci. Na-
lezato liczy¢ sie z nieznajomoscig katalogéw bibljotek, z ktérych dzieci,
biorgce udziat w ankiecie, wybieraty ksigzki. Tytuty ksiazek wskazy-
waty na to, jakie ksigzki znajdujg sie w $rodowisku, otaczajgcem
dziecko. Charakterystycznym objawem byta zupetna nieznajomos¢ li-
teratury dziecigecej nowszej: np. w Piotrkowie, Ptocku i innych miastach,
poza Warszawg i Krakowem, dzieci nie wymienity ani jednej ksigzki,
ktora ukazata sie po odzyskaniu niepodlegtosci.

Wszystkie te przyczyny sklonity do znalezienia drogi, na ktorej,
eliminujac te czy inng ksigzke w zaleznosci od najrozmaitszych warun-
kéw, mozna bylo wytworzy¢ sobie pewien obraz zainteresowan na tle
czytelnictwa, niezalezny od danej ksigzki.

Materjat, ktéry stuzyt jako podstawa do obliczen statystycznych
i do wykresdw motywoOw zainteresowan otrzymano z odpowiedzi dzieci:
,,dlaczego ta ksigzka ci sie podoba".

Niektorzy psychologowie negujg metode ankietowa, jako metode
ekstensywna, nie bezposrednig, wykluczajagca kontrole indywidualng;
odrzuci¢ jej jednak nie mozna, gdyz rzeczywiscie jest jedyna, ktdra po-
zwala na badania w bardzo szerokim zakresie i na duzej ptaszczyznie.

Z jednej i tej samej ksigzki dzieci r6znego wieku, roznej konstytucji
psychicznej, w réznych warunkach wychowywane—réznym wplywom
ulegajgce — rézne podajg motywy upodoban do tej samej ksigzki.

Analiza motywow zaznajamia nas z calg réznorodnoscia momentow
zainteresowania, ktére dziecko w ksigzce znajduje. Na przykiadzie
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chocby jednej ksiazki ,,W pustyni i puszczy" Sienkiewicza r6znorodnos¢
ta jaskrawo sie uwydatnia. Jako motywy upodobania dzieci wysunety
momenty nastepujgce:

1. ,,Lubie dziwaczne i jak sobie radzi¢ w biedzie". Gimnazjum
im. Batorego — Warszawa — 12 lat chtopiec. Ta odpowiedZz wysuwa
motyw utylitaryzmu.

2. ,,Bo tam jest zycie smetne i petne niepokoju”. (Szk. powsz. Piotr-
kéw, chtopiec 12 1) wskazuje na dwa nowe motywy — motywy smutku
i motyw sensacji i przygod.

3. ,,Ze jestem dumny, ze Polak Sta$ Tarkowski tak bohatersko
i szlachetnie zachowuje sie wzgledem Nelly", (gimn. im. Batorego, Warsz.

chtop. 11 1) wysuwa 3 motywy upodoban, motyw patrjotyzmu, motyw
bohaterstwa i motyw szlachetnosci.

4. ,,Gdyz jest napisana najlepszym polskim jezykiem, jakim umiat
pisa¢ tylko Sienkiewicz, potem jest duzo przygdd, ktére miaty Stas
i Nelly", (szk. pow. Lublin, cht. 1. 14). Nie nasuwa watpliwosci, do jakich
motywow upodoban jg zaliczy¢. Piekno jezyka jest jednym motywem,
a upodobanie do przygdéd — drugim.

5. ,,Bo jest opisane zycie zwierzat na pustyni”, (szk. pow. Warsz.
dziew. 1. 12) — motyw zycia przyrody.

6. ,,Bo lubie takie dziewczynki jak Nelly mite", (szk. pow. Plock,
dziew. 1 12), motyw zainteresowania zyciem dzieci.

7. ,,Bo jak oni zostali na pustyni, to mogli pdzniej zrobi¢ gospo-
darstwo", (szk. pow. Piotrkéw, cht. 1 11), motyw przygdd — robinso-
nady.

8. ,,Gdyz bohaterem jest maly chlopiec”, (szk. pow. Piotrkow,
dziew. 1 13), motyw bohaterstwa.

9. ,Ze tam byta opisywana zaradno$¢, madro$¢ pewnego chiopca
a tak umial wszystkiem dobrze rzadzi¢", (szk. powszechna, Piotrkéw,
cht. 14 1), motyw utylitaryzmu.

10. ,,Bo sg podr6ze matych dzieci i starszych ludzi" (szk. pow.,
dziew. 1. 13), motyw podrézy.

11. ,,.Bo kazdy takie ksigzki lubi”, odpowiedz, ktorg trudno byto
zaklasyfikowac.

W ten spos6b odpowiedzi dzieci okreslaty motywy upodoban.

Nastepne przyktady dotycza innych ksigzek. Dzieci piszg: ,,to s
ksigzki, ktére nad niemi ptacze si¢, a nad innemi $miegje sie" — motyw
humoru i smutku. ,,Przewaznie miaty tadny koniec, to znaczy nie kofczyty
sie smutnie". ,,Bo opisany charakter ulicznego, lecz szlachetnego chtopca”
motyw szlachetnosci i zainteresowania zyciem dzieci. ,,Bo odzwierciadlajg
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zycie szkolne, pouczaja, jak zy¢ w przysziosci, jak sie zachowywaé i jak
zy¢ z kolezankami”. ,,Podoba mi sie, bo zawiera w sobie walki i trudnosci”
motyw woli. ,,Podobaty mi sie te ksigzki dlatego, ze napisane sg tad-
nym stylem, koncza sie tragicznie i sg wziete z zycia ludzkiego"” — mo-
tyw piekna, smutku i zycia ludzkiego. ,,Ksigzki te dlatego mi sie podo-
bajg, ze osoby, ktére w nich wystepuja, sa dobrymi patrjotami. To na
mnie robi wielkie wrazenie i dlatego je czytam" — motyw mitosci 0j-
czyzny.

»~Poniewaz posiada tre$¢ historyczng, dala mi ona obraz bohater-
skich czynéw mych przodkéw, ktorzy poswiecajg zycie swoje. Przy-
pomniata mi, ze jestem potomkiem tych samych bohaterskich przod-
kéw" — motyw mitosci ojczyzny.

»Podoba mi sie dlatego, ze dwu ludzi na wygnaniu pracowato w pocie
czofa na kawatek chleba. Podoba mi sie ich silna wola" — motyw woli.

B0 lubie czyta¢ ksigzki o wojnach" — motyw walk.
»B0O W tej ksigzce poetka zwraca sie przewaznie do dziewczynek,

zeby kazda umiata fach" — motyw utylitaryzmu.

,,BO po przeczytaniu zapoznajemy sie, jak mamy zy¢, aby sie zba-
wi¢ i wejs¢ do nieba" — motyw religijny.

»Podobata mi sie dlatego, ze kolezanki zyly w zgodzie" — motyw

zycia szkolnego.

»Dlatego, ze jak chodzili po gorach, przedzierali si¢ wawozami" —
motyw przygod.

»Dlatego, poniewaz najchetniej czytam ksigzki podroznicze" —
motyw podrozy.

»Podoba mi sie bohaterstwo Grazyny" — motyw bohaterstwa.

»Dlatego, ze to ksigzka historyczna, a ja lubie czyta¢ dzieje Pol-
ski" — motyw upodobania do dziejéw narodu.

»Podoba mi sie bardzo, gdyz znalaztam w niej tyle mitosci i wspot-
czucia dla biednych niewolnikéw" — motyw wspotczucia.

Podobnych odrebnych grup (klas) motywéw zainteresowan na pod-
stawie tej ankiety otrzymano 26.

Liczba ta, rzecz jasna, nie wyczerpuje wszystkich mozliwych mo-
tywdw upodoban, lecz tylko te, ktore wyptynety samorzutnie, oczywiscie
z odpowiedzi samych dzieci, w czasie analizy ankiety, unikajgc wszel-
kich przestanek zgéry powzigtych.

Motywy powyzsze opracowano w nastepujgcy sposob:

1. wyodrebniono motywy upodoban dziewczat i chtopcow, ktore
pozwolity dojrze¢ réznice zainteresowania pici na tle czytelnictwa (patrz

wykres 1).
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1. Procentowy stosunek motywOw zainteresowan.

Stlupy biate oznaczajg dziewczeta; stupy czarne ——chiopcéw
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2. Zaznaczono wiek dzieci, ktory stanowit nowq przestanke do gru-
powania zainteresowan wedtug wieku (patrz wykres 2, 3, 4, 5).

Badania te pozwolity wykresli¢ pewne linje rozwojowe zaintereso-
wan na tle czytelnictwa w zaleznosci od wieku i pici.

Nasuwajg sie oprocz wieku i pici jeszcze inne zaleznosci, ktore rzu-
cityby nowe Swiatto na motywy zainteresowan literackich dzieci, np.
wplyw $rodowiska, w zwigzku z tem wptyw rodzicow, kolegéw, ulicy,
kinematografu oraz wpltyw bibljotek, szkoty i pewnych organizacyj pe-
dagogicznych np. harcerstwa.

Niezmiernie charakterystyczne byto kilka odpowiedzi dzieci: ,,Podoba
mi sie Pat i Patachon i inne ksigzki na filmie". Skierowuje to badajgcych
czytelnictwo dzieci na nowy moment zainteresowan ksiazkg w $cistym
zwigzku z kinem. Badania nad korelacjg ksigzki i kina datyby nowe
oSwietlenie drog rozwojowych ksigzki nietylko co do tresci, ale i formy.

Zbadanie tych czynnikow pozwolitoby na bardziej celowa organi-
zacje czytelnictwa oraz celowe wychowywanie miodziezy przez sugestje
ksigzki.

Warunkiem jednak niezbednym do tego jest poznanie, cho¢by w ogél-
nym zarysie, psychologicznej sylwetki dziecka, czytelnika danego wieku
oraz jego ustosunkowania sie do ksigzki.

Zbyt wielka réznorodno$¢ motywow zmusita do wprowadzenia
pewnego systemu klasyfikacji, grupujacej motywy na 3 kategorje.

Rozumiejac, ze rozwdj psychiki dziecka jest powtdrzeniem rozwoju
ludzkosci, ktdra od egoizmu i zainteresowan egocentrycznych zwolna prze-
chodzita do uspolecznionego zycia, budzac wspoétzycie i wytwarzajac
wspoétzaleznos¢ miedzy ludzmi — podzielono motywy zainteresowan
dzieci na 2 kategorje: motywy egocentryczne — przedmiot zaintereso-
wania znajduje sie w osobie czytelnika; motywy egzocentryczne — przed-
miot zainteresowania lezy poza czytelnikiem.

Motywy egzocentryczne zkolei podzielono na:  hylocentryczne —
przedmiotem zainteresowania jest przyroda, jej zycie, piekno i uzytecznos¢
dla cztowieka; i antropocentryczne — osrodkiem zainteresowan jest czio-
wiek i spoteczeristwo.

Analiza motywow zainteresowan ksigzkg prowadzi ponadto do
pogtebienia znajomosci psychiki naszej mtodziezy, rzucajac Swiatto na
te zawitg sprawe z nowego zrodta — czytelnictwa. Ksigzka dozwala
czytelnikowi zdoby¢ kompensacje — dopetnienie wiasnego zycia; analiza
motywow upodoban przeto pozwala wnioskowa¢ o marzeniach, teskno-
tach i dgzeniach dzieci i mtodziezy naszej (zob. wykres 1)

Wykres pierwszy przedstawia réznice upodoban i zainteresowan
miedzy dziewczetami a chtopcami. Widocznem jest, ze u chtopcow na
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2-5. Krzywa niektérych upodoban miodziezy
w zaleznosci od wieku

chtopcy dziewczeta
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/pierwsze miejsce wysuwa sie zainteresowanie walkami, -przygodami i po-
drozami, w przeciwienstwie do dziewczat.

Dziewczeta Chiopcy
Walki e .2 % 11,7%
Przygody.......cccocovvnnnnne 5 % 12,7%
Podroze  ....cccccovrieenn, 3,4% 8,5%
10,4% 32,9%

Stosunek zainteresowan dziewczat i chtopcéw wynosi: 10 : 33.

Na drugiem miejscu w wykresie rzuca sie w oczy znaczny odsetek
zainteresowan sprawami ojczyzny, przyczem u chiopcoéw przewaza za-
interesowanie dziejami narodu. Dziewczeta do tego samego zagadnie-
nia ojczyzny ustosunkowujag sie przewaznie emocjonalnie.

Dziewczeta Chiopcy

Dzieje ojczyzny . _ .. 5,6% 9%
Mitos¢ ojczyzny - - - - 11,4% 4.4%
17.0% 13.4%

Patrjotyzm dziewczat jest wiekszy od patrjotyzmu chiopcow. Thu-
maczy sie to stosunkiem wzruszeniowym dziewczat do ojczyzny, cha-
rakterem pasywnym i refleksyjnym ich psychiki, w przeciwienstwie do
aktywnej, intelektualnej natury chtopcow. Mitos¢ ojczyzny w psychice
dziewczat procentowo prawie trzykrotnie sie zwieksza niz zwyczajnie
u chtopcow. Chiopcy nie wzruszajg sie dziejami ojczystemi, chcg je na-
tomiast pozna€ i, jezeli trzeba bedzie, walczy¢ i ging¢ za ojczyzne.
W motywach walk znaczny odsetek przypada na walki za ojczyzne.

Zestawienie motywow patrjotycznych u dziewczat z duzg procen-
towoscig motywu bohaterstwa kaze przypuszcza¢ pewien podkiad ero-
tyzmu. Czestym bowiem uzasadnieniem motywéw bohaterstwa jest
nastepujacy zwrot ,,Podoba mi sie taki chtopiec bohater". Ina-
czej trudno bytoby zrozumie¢ prawie dwukrotnie mniejsze zaintereso-
wanie motywem bohaterstwa u chtopcow.

Uderzajaca roznica w upodobaniach dziewczat i chlopcoéw przeja-
wia sie¢ w motywach nawskro$ wzruszeniowych: szlachetnosci i wspétczucia.

Dziewczeta Chtopcy

Szlachetno$é¢ ................ 7.3% 1.2%
Wspbdtczucie............c....... 4,3% 1,3%
11,6% 2,5%

Znéw wyraznie wystepujg zainteresowania dziewczat zwrdcone do
Swiata wewnetrznego, ich wzruszeniowos¢, refleksyjnos¢ i pasywnoseé.
Zkolei zaznaczy¢ nalezy stosunek dzieci do motywu fantazji.
Dziewczeta Chtopcy
Fantazja........cccoeee. 5,9% 3,7%
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To zestawienie jeszcze bardziej podkresla réznice psychiki dziew-
czat i chtopcow.

Stosunek dzieci do -przyrody, ktory wyraza sie w ankiecie mitoscig
do przyrody, odczucie piekna oraz che¢ poznania jej zycia i zuzytkowania
jej praw w formie wynalazku przedstawia sie¢ nastepujaco:

Dziewczeta Chiopcy

Mitos¢ przyrody - - - . 2,5% 3,0%
Zycie przyrody . . . . 0,8% i,5%

Panowanie nad przyrodg
(wynalazki)................ — 0,6%
3,3% 5,i%

Zastanawia zupelny brak zainteresowania wynalazkami wsrod dziew-
czat. Na 1338 dziewczat ani jednego gtosu zainteresowania; niemniej zni-
kome jest zainteresowanie to u chtopcéw i to w dobie obecnej, w wieku
radja, samolotow i t. d. Tak niewielkiemu zainteresowaniu chtopcéw
wynalazkami przeczy zycie i praktyka szkolna. Jest to tylko przy-
czynek do zilustrowania braku odpowiednich ksigzek z dziedziny za-
gadnien popularno-naukowych.

Bardzo niewielki odsetek upodoban wykazujg motywy zainteresowan
zyciem ludzi.

Dziewczeta Chiopcy

Zycie szkolne . . . 1 - 2,0% 0,4%
Zycie dzieci . . . . 1+ 22% 2,9%
Zycie ludzi . . . .+ 0,8% 2,6%
ZYCiorysy............... 1 - 0,8% 0,2%

5,8% 6,1%

Reasumujgc powyzsze, widzimy, ze dominujg w zainteresowaniach
dzieci zagadnienia przesztosci i przygod. Zagadnienia wspoétczesnosci
z zainteresowan dzieci sg usuniete.

Zwrécié¢ nalezy uwage na najbardziej poczytne ksigzki w katalogu
genewskim, z ktorego wynika, ze po dzi$ dzien moralnym wychowawcg
narodu jest Sienkiewicz. Ksigzki Sienkiewicza odpowiadajg najzywszym
i najbardziej aktywnym zainteresowaniom dzieci do przygdd, do sen-
sacji, do wojen.

Nie trzeba zapomina¢, ze Sienkiewicz jest uznanym mistrzem lite-
ratury polskiej, a kult dla niego w spoteczenstwie jest prawie powszechny.
Czyz taka lektura, pobudzajgca takie zainteresowania dopomoze dziecku,
by w przysztosci stato sie budowniczym nowego zycia? Czyz wcigz ten
sam cel ma i nadal przewaza¢ w lekturze naszej mtodziezy?

Stanistaw Karpowicz w ksigzce ,,Nasza literatura dla miodziezy"
w ten spos6b okresla ogolny cel piSmiennictwa dzieciecego: ,,Dopro-
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wadzi¢ stan umystu dziecka do takiej sprawnosci, zeby ono zczasem
samodzielnie pracowa¢ mogto nad zdobyciem S$wiadomosci potozenia
swego w przyrodzie i zyciu, oraz zdolne byto duchem i czynem zespoli¢
sie z podobnie myslacemi w dazeniu do ideatow dobra”.

»Dzisiejsza literatura dziecicca — moéwi Kaden Bandrowski —
~wymaga catkowitej przebudowy”. Przebudowa mozliwa jest dopiero
po wytyczeniu linij kierunkowych. Nowe linje kierunkowe: zamiast hi-
storji — maszyna, zamiast przygody — spoteczenstwo."

Badania zainteresowan na tle czytelnictwa wskazujg na:

Ewolucje upodoban miodziezy w zaleznosci od
wieku.

Na podstawie obliczen procentowych otrzymano 52 wykresy, ilustru-
jace rozwoj upodoban w zaleznosci od wieku dziecka. W ramach niniej-
szego artykutlu omowi¢ bedzie mozna zaledwie tylko kilka (wykres
2—5)-

I)\lajbardziej charakterystyczng cechg chtopcéw jest upodobanie do
ksigzek t. zw. awanturniczych, ,robinsonad”. Obejmujg one 3 dzialy
zainteresowan: — walki, przygody i podréze. Stanowig przeszio 32%
ogdblnych zainteresowan.

Najwyzsze zainteresowanie walkami przypada na rok 10-ty i 15-ty.
Tres¢, ktérg chtopcy w tych dwu okresach tym pojeciom nadajg, sg
rozne. Dziesieciolatek rozumie przez stowo walka ,,bitke". Podniesienie
sie za$ krzywej w 15 roku zycia kaze przypuszcza¢ wptyw nauki historji,
ktora w duzej mierze rozwija w chtopcach potrzebe walki za ojczyzne.

Stusznosé tego przypuszczenia potwierdza zestawienie motywu walk
wraz z motywami grupy patrjotyzmu (mito$¢ ojczyzny, dzieje narodu,
bohaterstwo).

Nieznaczne zainteresowanie tg grupg chtopcow 10 letnich przechodzi
w nadzwyczaj zywe, bo przeszto 30% u chiopcoéw 15 letnich.

State i duze zainteresowanie przy go darni, jak wida¢ z wykresu,
wystepuje u chtopcéw dopiero od 11-stu lat. Od tego wieku daje sie
zauwazy¢ systematyczne i powolne przesuniecie sie upodoban chtopcow
z terenu walk ku bardziej kulturalnym upodobaniom, do przygdd
i podrozy.

Upodobania dziewczat do walk, przygod i podrézy wykazujg na krzy-
wej znacznie nizszg procentowos¢ o czem byta juz mowa. Stan zaintere-
sowania do lat 15-tu mniej wiecej utrzymuje sie na tym samym poziomie.
Uwage jednak zwraca dziewczynka 11 letnia, ktora w swoich upodoba-
niach do przygéd doréwnuje nieomal chtopcom. Jest to jakby sygnat
pewnego niepokoju wewnetrznego, zwigzany z okresem przygotowawczym
do dojrzewania.
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Krzywe upodoban do ksigzek smutnych i ksigzek z humorem
ciekawie ilustrujg ustosunkowanie sie do tych zagadnien, zwlaszcza
u dziewczat.

Dziewczynki 9 i io letnie piszg: ,,Przewaznie miaty tadny koniec,
to znaczy, ze nie konczyly sie smutnie”. OkreSlenie to charakteryzuje
w tym wieku zainteresowanie ksigzkami humorystycznemi, zaintereso-
wanie, ktore systematycznie maleje, najnizsze jest u dziewczat lat 15-tu.
Natomiast wzrasta zainteresowanie ksigzkami smutnemi. Dziewczynka
11 letnia wylamuje sie jej z ogdlnej ewolucji — gwattownie opada jej
zainteresowanie do ksigzek smutnych. Kojarzy sie to zjawisko z cato-
ksztaltem zainteresowan tego wieku, zwlaszcza z wybujatem upodoba-
niem do ksigzek z grupy awanturniczej.

Chlopcy zachowujg sie wrecz odwrotnie: w ten sposob, ze przypuszczac
kazg rosnace zainteresowania do ksigzek $miesznych, wesotych, humory-
stycznych, stale i systematycznie uciekajg od smutku. Chiopiec 9 letni
jednak podobny jest jeszcze w swych upodobaniach do dziewczat pro-
centowo nawet przewyzsza upodobanie do ksigzek smutnych, ale 15 latek
wyraznie smutku nie lubi.

Odwrotne stosunki dajg sie zauwazy¢ na krzywej smutku dziewczat—
,,Podobaja sie, bo nieraz trzeba nad niemi ptakac" pisze dziewczynka lat
12-tu. Poczawszy od tych lat dziewczynki tesknig do ksigzek smutnych,
rzewnych — krzywa smutku stale podnosi sie.

Zainteresowanie dziewczat ksigzkami fantastycznemi pozwala zu-
petnie wyraznie wyodrebnic¢ 9, 10 i 11 tatki, ktore lubig przebywac w Swie-

cie bajki — dziewczynka 12 letnia manifestuje juz swojg odrebnosc:
gwattownie zrywa z temi upodobaniami i stale sie od nich odsuwa.
Chiopcy naogdt sa bardziej realni — to tez dziedzina fantazji od-

grywa znacznie mniejsza role w ich zyciu. O ile chiopcy 9 letni jeszcze
chetnie czytaja ksiazki tego typu — chiopcy 15 letni prawie catko-
wicie uciekajg do Swiata realnego i tam szukajg przygod w przestrzeni
i w czasie (ksigzki awanturnicze i historyczne).

Krzywa upodoban do ksigzek, w ktorych wystepuje zagadnienie
woli, zarysowuje wyraznie ustosunkowanie sie dzieci do tego zjawiska.
Miodsze dziewczynki do lat 12-tu zupetnie pomijajg momenty woli, te nie
przenikaja do ich Swiadomosci. Dopiero starsze tem sie zaczynajg inte-
resowaé. W 15-ym roku nastepujg tak charakterystyczne dla dziewczat
zatamania woli. Zainteresowanie wolg u chlopcow stale wzrasta —
poczawszy od lat 13-tu.

Stopienn uspotecznienia dzieci na tle czytelnictwa.

Jeszcze jeden moment starano sie przesledzi¢ w rozwoju motywoéw
upodoban miodziezy. Starano sie dojrze¢ stopien uspotecznienia dzieci.
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dojrzec te chwile, kiedy dziecko ze $wiata zainteresowan egocentrycznych
zwraca sie ku zainteresowaniom etycznym, spotecznym.

Zestawienie procentowe motywow egocentrycznych i egzocentrycz-
nych pozwala wyprowadzi¢ nastepujgce wnioski.

Motywy egocentryczne z wiekiem zmniejszajg sie u dziewczat i u chtop-
cow. Dziewczeta i chlopcy lat 9-ciu procentowo rdzniag sie niewiele
w tych upodobaniach — u 15 latkdw zaznacza sie znaczna rdznica.

Motywy egocentryczne.

Dziewczeta Chiopcy
9 lat....iie 57-3% 60,9%
15 Iat.....e, 31-2% 44,8%

Motywy egzocentryczne upodoban do ksigzek wyraznie wzrastaja.
Wozrost jest u chtopcéw réwnomierny, u dziewczat manifestuje sie gwal-
townie wiatach 12-tu. Naogdt dzieczeta procentowo przewyzszajg chiop-
coéw w swoich zainteresowaniach egzocentrycznych.

Motywy egzocentryczne.
Dziewczeta Chlopcy

9 1At .. 29,2% 33,6%
15 Iat...ienn, 63,0% 44.8%
Préoba charakterystyki dziewczat i chiopcow

na tle czytelnictwa.

Miodziez otrzymuje ksigzki te same, jednak wybor ksigzek ulu-
bionych, ktore miodziez‘podkresla jako najciekawsze, najbardziej inte-
resujgce, zalezny jest od nurtujgcych w danym wieku umitowan. Ksigzka
jest wykiadnikiem nastroju psychicznego, budzacych sie przemian.
Ksigzka sygnalizuje nadciggajagce zmiany, odpowiadajgce najrealniej po-
trzebom. Badanie tych zmian na tle czytelnictwa pozwala na probe cha-
rakterystyki dziewczat i chtopcéw w wieku 9—15 lat. (Zob. wykres’6
i tabela motywdw zainteresowan str. 192 i 193).

Charakterystyka dziewczat i chtopcow przedstawia sie nastepujaco:

Dziewczynka 9-letnia.

Motywy egocentryczne zajmujg okoto 60%. Skiadajg sie na nie
przedewszystkiem niejasno sformutowane motywypiekna (20,8°/0). Dziew-
czynki piszg: ,,Podoba mi sig, bo jest tadna".

Sformutowanie przyczyny w ten sposob wyraza nieumiejetnos$¢ zna-
lezienia istotnych motywow, a odpowiedz ma w sobie cechy odpowiedzi
nawykowej.
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Motyw fantazji (10,4 0/0), motyw humoru (7,3 %), przewaza nad
zainteresowaniem przygodami, walkami, podrézami. Obraz 9-letnigj
dziewczynki na tle upodoban do ksigzek zarysowuje tesknote do S$wiata
fantazji i humoru. Swiat zagadnien religijnych jest w tym wieku daleki.
Caloksztalt upodoban egocentrycznych ma charakter pasywny, bierny.

W motywach egzocentrycznych przewaza wspotczucie (10,4 °/o)- Mitos¢
ojczyzny w stosunku do lat pdzniejszych jest nieznaczna.

Chtiopiec 9 letni.

Egocentryzm jest wigkszy niz u dziewczynek (60,9%,) przyczemdaje
sie zauwazy¢ zasadniczy charakter egocentryzmu — charakter aktywny:
walki (6,3%), przygody (5,5%) i podréze (4,8%) stanowig tto zasadnicze
upodoban literackich tego wieku.

W motywach egzocentrycznych widzimy réwnomierno$¢ zaintere-
sowan, przewazajg motywy hylocentryczne: mitos¢ przyrody (3,6%) i zycie
przyrody (1,2%), natomiast motyw szlachetnosci, jako motyw o charak-
terze pasywnym, maleje, zgodnie z wieksza aktywnos$cig chlopca i jego
awanturniczoscig, w poréwnaniu z dziewczynkg 9 letnia.

Dziewczynka 10 letnia.

Upodobania dziewczynki jeszcze mocniej zwracajg sie ku przezy-
ciom, zwigzanym ze Swiatem wewnetrznym. Wzrasta che¢ przebywania
w krainie bajki — motyw fantazji (14,5%), zblizanie do przezy¢ religij-
nych (9%6)w zwigzku z temi tesknotami szuka dziewczynka w ksigzkach
momentéw szlachetnosci (13,5%). Procentowo najwieksze zaintereso-
wanie zagadnieniami religijnemi moznaby tlumaczy¢ wplywem
pierwszej spowiedzi i komunji.

Motyw pigkna maleje (14,5%), ale tylko pozornie. Niejasno formu-
towany przez 9letnig, stopniowo réznicuje sie. Dziewczynka 10 letnia
jest bardziej $wiadoma, dlaczego ksigzka sie podoba i umie doktadniej
wskaza¢ motywy wiasciwe.

Egocentryzm motywow (56,6%) przewyzsza egzocentryzm (36,9%).
Motywy hylocentryczne sg w tym wieku najzywsze. Zainteresowanie
zyciem dzieci, ludzi jest minimalne.

Chiopiec 10 letni.

Cechg charakterystyczng psychiki chtopca 10 letniego na tle
motywow upodoban literackich jest awanturniczo$¢, robinsonada (walki
15%), przygody (9,6%), podroze (7,3%). Zainteresowania te dominujg nad
innemi. Motyw piekna maleje, nalezy przypuszcza¢ te same przyczyny,
o ktorych byta mowa u dziewczat 10 letnich. Motyw fantazji zmniejsza
sie (4,6%) wraz z wyraznym wzrostem grupy awanturniczosci. Wystepuje
motyw zainteresowan religijnych, i zndw nasuwajg sie te same reflekcje,
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co i u dziewczat 10 letnich. Egzocentryzm nieznacznie wzrasta (34,9%)
i wigze sie bezposrednio z aktywnoscig. Chtopcy doszukuja sie w ksigzkach
momentow odwagi (4,2%) i bohaterstwa (4,6%). Motywy zainteresowan
najblizszem otoczeniem, zyciem szkolnem (0%), zyciem dzieci (2,6%),
zyciem ludzi (2,7%), jako momenty zainteresowan, nie lezace na linji
zasadniczych upodoban, sg nieznaczne. Stosunkowo duze zainteresowanie
wykazujg motywy mitosci ojczyzny (4,6%) i dziejow ojczyzny (7,3%).
Nalezy przypuszcza¢ duzy wplyw szkoty na zjawienie sie tych zaintereso-
wan —-sg to bowiem lata, w ktérych dziecko zaczyna sie uczy¢ historji
wiasnego narodu.

Dziewczynka 11 letnia.

Analizujgc motywy upodoban dziewczynki tego wieku, spotykamy
sie ze zjawiskiem nieoczekiwanem. Spodziewamy sie, ze upodobania do
momentéw fantazji, humoru, religji wzrasta¢ beda. Dzieje sie inaczej:
dziewczynka w swoich zainteresowaniach upodabnia sie do chiopca.
Motywy upodoban do przygod, walk i podrozy, gwattownie wzrastajg i sta-
nowig 17,8%. Jest to jakby zwrot w zainteresowaniach do $wiata
zewnetrznego, chociaz motyw fantazji jest tez procentowo wysoki
(15,8%). Zanalizujmy, czy nainnych odcinkach zainteresowan nie znajdzie
sie potwierdzenia tych przypuszczen.

Wzrastajg momenty upodobari do odwagi (2,5%), do bohaterstwa
(7.7%) i do wiedzy (9,5%).

Wszystko to Swiadczy o jakim$ przetomie czy tez przygotowaniu
do przetomu. Wysuwajg sie motywy zwigzane z aktywnoscig — czego
dowodem zmniejszenie sie upodoban do ksigzek szlachetnych u 10 tatki
(13,5%), u 11 fatki (5,6%), religijnych 10 tatki (9%), 11 tatki (4,5%),
jako ksigzek o charakterze pasywnym. Najmniejsze tez upodobanie do
ksigzek smutnych, a wysoki % motywow do ksigzek wesotych pozwala
zarysowa¢ odrebng sylwetke dziewczynki 11 letniej.

Swiat zewnetrzny interesuje jg w przestrzeni i w czasie. Motywy
zainteresowan ksigzkami historycznemi i patrjotycznemi wzrastaja,
jednak drugie dominujg nad pierwszemi — przez co wyraza sie emocjalny
charakter zainteresowan.

Chtiopiec 11 letni.

Charakterystyka chtopcow 11 letnich w stosunku do 10 letnich
nie nasuwa momentéw rewelacyjnych, co miatlo miejsce w analizie
motywoOw upodoban u dziewczat 11 letnich.

Oczywiscie dominuje ponad innemi motywami grupa awanturniczosci,
lecz wewnatrz niej zachodzg pewne przesuniecia w kierunku przygéd
i podrézy (patrz tabelka motywow zainteresowan), motywy walk maleja,
co $wiadczy o pewnej sublimacji motywdw — o zainteresowaniach bardziej
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kulturalnych i bardziej ztozonych. Upodobanie do motywow zycia przy-
rody i mitosci przyrody sg stosunkowo b. duze (8,3%).

Chiopcy 11 letni chcg w ksigzkach poznac zycie; zainteresowanie
Swiatem fantazji jest coraz mniejsze, (4,2%), pocigga ich $wiat daleki, ale
realny. To zainteresowanie zyciem realnem przejawia sie w motywach
upodobania do ksigzek o zyciu dzieci (4,2%), w drobnym utamku pro-
centu (0,5%) o zyciu szkolnem i zyciu ludzi (3,8%).

Zjawiska dziejgce sie w czasie, zainteresowania historyczne (9,6%)
systematycznie, réwnomiernie pociagajg mysl chtopcoéw, coprawda, nie
w tym stosunku — co zjawiska dziejace sie w przestrzeni (walki, przy-
gody, podroze 32,6%).

Motywy egocentryczne stanowig (58,4°/0), egzocentryczne (35,90/0).

Dziewczynka 12 letnia.

»12 rok zycia jest wazng datg w historji rozwoju dziecka. Budzi
sie Swiadomos¢ spoteczna — uswiadamia sobie swg ceche cztonka zbioro-
wosci" — pisze prof. Claparede w Pedagogice eksperymentalnej, str. 137.

Analizujgc stosunek motywow upodoban ego — i egzocentrycznych
u dzieci do lat 12-tu, widzieliSmy u dziewczat przewage pierwszych.
U dziewczynek 12 letnich zaobserwowa¢ sie daje gwattowny przetom.
Budzg sie nowe upodobania — zupetnie nie zaznaczone przedtem. Upo-
dobania do ksigzek fantastycznych malejg (3,6%). Dziewczynki 12 letnie
zwracajg sie do zycia realnego, do zainteresowan zyciem szkolnem (1%),
zyciem dzieci (2,6%), zyciem ludzi (0,5%). Jezeli do tego obrazu upo-
doban dodac jeszcze jederi motyw, catkowicie nieistniejacy jakby w Swia-
domosci 11 tatki — po raz pierwszy wystepujacy u 12 letnich dziewczy-
nek — motyw woli, zwigzany z zainteresowaniem dla realnego $wiata,
przypuszczac¢ nalezy, ze zanikanie upodoban do ksigzek fantastycznych
jest coraz wieksze. Linja kierunkowa rozwoju dziewczat 12 letnich zwraca
sie ku Swiatu realnemu. Zainteresowanie momentami mitosci ojczyzny
jest bardzo duze (17,7%), w zwigzku z tem wzrasta bohaterstwo (7,7%)
i niepomiernie wspodtczucie (6,4%).

Motyw upodoban do ksigzek patrjotycznych byt juz poprzednio
momowiony.

Motywy egocentryczne — 33,1%
Motywy egzocentryczne — 56,8%

Chiopiec 12 letni
w swoich zainteresowaniach na terenie czytelnictwa nie rdznig sie wiele
od 11 letnich. Jeszcze mocniej zaznaczajg swoje upodobania, tkwigce
w $Swiecie realnym. Grupa awanturniczosci dominuje (36,8%) nad innemi
zainteresowaniami. Ze Swiatem fantazji zrywaja coraz wyrazniej (3,9%).
14*
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Maleje tez motyw mitosci przyrody i zainteresowanie zyciem przyrody,
ktore wiasciwie jest zainteresowaniem do zycia zwierzat. To jakby nie
licuje z psychika chtopca w tym wieku — sg to momenty dla jego spon-
tanicznej natury tkwigcej w walkach, przygodach i podrézach zbyt drobne,
zbyt subtelne.

Upodobanie do ksigzek historycznych tez wzrasta (9,9%).

Stosunek momentow egocentrycznych i egzocentrycznych nie ma-
nifestuje sie tak gwattownie jak u dziewczat w tym wieku.

Motywy egocentryczne — 61,9%
Motywy egzocentryczne — 34,4%
[Dziewczynki 13, 14 i 15 letnie.

Szczupte ramy artykutu nie pozwalajg na szczegétowe omowienie
poszczegoblnych rocznikéw. Zaznaczy¢ jednak nalezy zasadnicze Kierunki
rozwoju upodoban. Najbardziej charakterystycznym motywem upodo-
ban jest systematyczne podnoszenie sie procentowe motywu woli. Czyn-
nik ten najbardziej moze akcentuje realny charakter zainteresowan.
Motyw woli dowodzi pojawienia sie $wiadomego stosunku do siebie, do
zycia wlasnego, osobistego, odpowiedzialnego, a jednoczes$nie stosunku
do zycia zbiorowego. Rozpoczyna sie proces samookre$lania siebie.
Ro6znorodnos¢ i rozbieznos$é zainteresowan maleje, natomiast procentowa
rozciggtos¢ wzrasta (patrz tabela). Wystepuja przedewszystkiem mo-
tywy o charakterze egzocentrycznym: szlachetnos$¢, wspétczucie, odwaga,
bohaterstwo, mito$¢ ojczyzny, dzieje narodu i wiedza.

Chiopcy 13, 14 i 15 le.tni.

U chlopcow w tym wieku zaznaczajg sie te same zjawiska, ktore
zauwazyliSmy u dziewczat, a mianowicie grupowanie sie, skupianie
dokota kilku zaledwie motywow dominujgcych: grupy egocentrycznej
awanturniczosci i egzocentrycznej —grupy patrjotyzmu (mitosé ojczyzny
i dzieje ojczyzny).

W wieku lat 13-tu, a wiec pdzniej niz u dziewczat zjawia sie motyw
woli, co $wiadczy o pdzniejszym rozwoju oscbowosci chtopcow.

Nasuwa sie pytanie, czy powyzsza analiza motywow upodoban,
bedac wynikiem ankiety, przeprowadzonej na terenie tylko szkot, cha-
rakteryzuje dziecko tylko szkolne, czy tez dziecko wogole. Trudno jest
otrzymac na tej tylko podstawie wiadomosci o istotnych motywach upo-
doban do ksigzek wsrod dzieci. Mozna byto znalez¢ pewne grupy zaintere-
sowan, pewne wytyczne, pewne zasadnicze rysy ewolucji upodoban, ktore
potwierdzi¢ i poglebi¢ czy tez zaprzeczyC jest rzecza przysztych badan
na drodze obserwacji i wywiadéw indywidualnych na terenie szkoty, czy-
telni dzieciecych, bibljotek, kolonij, harcerstwa i innych organizacyj
pedagogicznych.
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Dr. Stanistaw Tync.

Czytanki polskie w szkotach powszechnych.

Zapewne bardziej ,,nowoczesnie" i ,,postepowo” brzmiatoby to
zagadnienie, gdyby sie je sformutowato inaczej: ,,Czytanki czy lektura
powiastek w szkole powszechnej ?*“; i moze lepiej utrafitoby ono w poglady
pewnej grupy nauczycielstwa, ktora pod wptywem ech, dochodzacych
do nas z Zachodu, szczegdlnie z Niemiec, niewatpliwie z dobrg wiara,
ale zbyt pochopnie przegania ze szkoty na cztery wiatry wszelkie wypisy,
wszelkie czytanki, odzegnuje sie od nich jak od ztego ducha, a na ich
miejsce, juz w oddziale 1l szkoty powszechnej (znany mi taki wypadek!)
skwapliwie wprowadza jako jedyng — lekture t. zw. Ganzbuchow,
a zwiaszcza czesto lekture ,,Ptomyczka™ (i ,,Plomyka™). Ta ,,postepowa”
skwapliwo$¢ zapalczywych nowatoréw, jak wszelka gorliwos¢ prozelitow,
niewatpliwie uwagi godna — mam nadzieje — niebawem skioni sie do
kompromisu; tak jak to sie stato juz w Niemczech, gdzie najnowocze-
$niejsze podreczniki metodyczne bardzo nowoczesnych pedagogéw,
wydane niemal w ostatnich dniach (por. np. Paul V ogel, Methodik
des Deutschunterrichtes der Volkssctiule. Langensalza, Beltz 1931, str. 51_3)
wskazuja jako najwlasciwsza droge dla szkoty powszechnej postugiwanie
sie narowni czytankami i lekturg pism dla miodziezy. Uzasadnia¢
stuszno$¢ i warto$¢ nierzadkiego czytywania w szkole wiekszych catosci
powiastkowych (tylko doprawdy, nie juz w Il oddziale!) nie potrzeba.
Ttumaczy sie ta rzecz jasno, a zresztg argumentow za tg lekturg — tak
sg popularne! — znajdzie sie wbrdd na szpaltach pism nauczycielskich.
Woystarczy zatem mimochodem rzuci¢ pod rozwage kilka kontrargumen-
téw nie przeciw (bron, Boze!) takiej lekturze, lecz przeciw skrajnej w tej
kwestji wytgcznosci, argumentéw, ktdrych wagg jest to, ze sg znacznie
mniej popularne. Oto one: niebezpieczenstwo ostabniecia zaintereso-
wania, a nawet nastania znuzenia i znudzenia u ruchliwej intelektualnie,
zadnej zmiany miodziezy, je$li zmuszona bedzie zbyt diugo przebywac
w kregu tej samej akcji, tych samych stosunkéw — zbyt dtugo wiasnie
wskutek matej wprawy w czytaniu i wczytaniu sie w utwor. A dalej:
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zwezenie i ograniczenie zakresu tematow, watkéw narracyjnych, a wiec
kregow zycia, z ktéremi nalezatoby dzieci zapozna¢. Woreszcie brak odpo-
wiednich wydawnictw, na co zalg sie nawet Niemcy mimo posiadania
szeregu takich bibljoteczek dla miodziezy, ze wymienimy: Schaffsteina
Blaue Bandchen, Bunte Jugendbiicher, Deutsche Jugendbiicherei, Der
Schatzgraber, Deutsches Gut i in., nie méwiac juz o tem, ze wydawnictwom
tym, jesli nawet u nas w zaczatku istniejg (np. Biblioteczka Mtodziezy
Szkolnej i Uniwersytetow Ludowych), daleko jeszcze do nalezytego wy-
posazenia graficznego (papier, druk, ilustracje) pomimo faktu nawet,
ze wcale nie sg tanie.

Za uzywaniem natomiast Czytanek w calej szkole powszechnej,
a juz bezwzglednie na nizszym stopniu, przemawia szereg motywow
niemato waznych. A wiec: czytanki ufatwiajg nauczycielowi wybor
odpowiedniego materjatu do lektury szkolnej, o0szczedzajg mu trudu
poszukiwan, nieraz daremnych, a nawet chronig przed niebezpieczen-
stwem czasem pomyiek, a czasem bodaj moze naduzy¢. Dostarczajg
réznorodnosci materjatu tak pozadanej dla goniacej za nowoscia, zmie-
niajacej czesto upodobania miodziezy; rownoczesnie jednak, utozone
z jaka$ jednolita, wyrazng myslag przewodnig, umozliwiajg spetnienie
pewnych okrselonych celéw wychowawczych i dydaktycznych. Dajg
powiastki i wiersze krotkie, bardziej dopasowane do matej biegtosci
miodziezy w czytaniu i rozumieniu. Umozliwiajg nagromadzenie na
niewielkiej stosunkowo przestrzeni wyboru najlepszych pod wzgledem
jezyka i stylu czytanek. Wyposazajg lepiej strone techniczng i arty-
styczng ksiazki. A wreszcie nie kosztuja tyle, ile kosztowatoby w ciagu
roku szkolnego, roztozone, coprawda, na kilka ,,rat", zakupywanie paru
ksigzeczek, nie méwiagc juz o tem, ze przechodzenie tomu czytanek ze
starszego dziecka na miodsze wogoéle dla rodziny te koszta uchyla. Ale
to juz sg argumenty niepedagogiczne, cho¢ w zyciu dzisiejszem majg tez
one swg wecale niematg wage.

Nie mozna byto, mowiac o czytankach, oming¢ hasta: ,,Precz z Czy-
tankami!”, poniewaz ono, poparte autorytetem ,Szkoly tworczej"
Rowida (str. 285), do$¢ bezkrytycznie rozbrzmiewa w niektérych naszych
kotach nauczycielskich, mimo, ze — jak wspomnieliSmy — bardzo po-
stepowe sfery pedagogiczne niemieckie zadajg tgczenia lektury catosci
z lekturg wypisow, ktére co najwyzej radzg podawaé w czgstkach t. zw.
Lesebogen (np. w wyd. Beltza), zawierajgcych pojedyncze cykle czytanek
ztgczonych pokrewng trescia.

A zatem Czytanki polskie uzna¢ trzeba teraz i na dlugie jeszcze
lata za najwazniejsze z narzedzi pracy przy nauce jezyka ojczystego
w szkole. A skoro tak, to warto rozwazy¢ ich zagadnienie. Na ich, nie-



ZESZYT Vi VI POLONISTA 199

dtugiej zresztg, bo niespetna péttorawiekowej historji przesledzi¢ mozna
zmieniajgce sie z epoki na epoke cele nauki jezyka ojczystego, a nawet,
szczeg6lnie u nas, cele wychowawcze szkoty. (Nie wchodzac w szczegoty,
mozna kréotko powiedzie¢, ze do bardzo niedawna, a nawet poniekad
i dzis$ jeszcze, sa Czytanki polskie, jak nig byta i nauka jezyka ojczystego
w szkole powszechnej, ,stuzgcg do wszystkiego”. Niema i nie byto do-
prawdy przedmiotu szkolnego, ktéryby juzto sam, osobno, juzto, co
gorsza, w zespole z innemi, nie roscit sobie pretensji, by Czytanki poszty
w jego stuzbe t. j. zawieraty odpowiedni dla jego nauki materjat. Chcialy
tam mie¢ swoj kacik i religja i krajoznawstwo i przyroda i historja,
a moralno$¢ osobista, a zwihaszcza patrjotyczna (za czaséw niewoli) roz-
panoszyla sie tam na dobre. Ale jeszcze moznaby rozumie¢ pretensje
zywiotdw humanistycznych, a tem bardziej réznych gatezi nauki jezyka
polskiego, jak ortografja, gramatyka, do tego, by Czytanki oddawaty sie
do ich dyspozycji, trudniej natomiast zrozumie¢ i zgodzi¢ sie na praw-
dziwy teror t.zw. nauki o rzeczach, dla ktorej wiasciwie dawne wypisy
polskie catkowicie i wytgcznie byty przeznaczone, j Ale czasy tej srogiej
niewoli czytankowej na szczescie juz minely. Jeszcze tylko czeka Czy-
tanki walka o wyzwolenie sie z pod niezbyt juz dotkliwego nacisku ze
strony krajoznawstwa i historji, bo jeszcze dotad trwa poglad (miano-
wicie wkotach nauczycieli i recenzentdw), ze czytanki dla danego oddziatu
musza uwzglednia¢ program tych przedmiotow oddzialu, w tem
znaczeniu, ze w nich winny by¢ wogole ustepy o tresci krajoznawczej
i historycznej, i to zgodne z owym programem. Nie pomng jednak i nie
uswiadamiajg sobie, ze takie przymusowe, rzecby mozna — urzedowo
przymusowe umieszczanie w ksigzce mnogosci powyzszych czytanek
psuje czesto jej jednolito$¢ i zwartosAj

Jakiez wiec stagd wnioski co do celu i uktadu Czytanek polskich? Czy
ten, ze nie powinny pomieszcza¢ ani jednego ustepu np. o ziemi polskiej,
0 Krakowie, ani jednego tresci historycznej np. o Kazimierzu W., ani
jednego z zakresu zycia przyrody, ze powinny zerwa¢ catkowicie z ,,mo-
ralnoscig" (lub raczej z moralizowaniem)? Niel Tak skrajnie stawiac
sprawy nie trzeba, ani nawet nie mozna. Przeciez Czytankom nie
wolno sie odcigé od zycia, a w tem, o czem powiedziano, zycie to
tetni, pulsuje. Nie! Chodzi tylko o to, by tamte sprawy nie narzu-
caty sie Czytankom, by nie wykrzywiaty ich zadania i ich charak-
teru. Ameryka dla Amerykandéw! Polskie Czytanki dla nauki polskiego
jezyka! Znaczy to, ze najwazniejszem (nie jedynem!) kryterjum
oceny wartosci czytanek winno by¢ stwierdzanie, czy i o ile one tej
wiasnie nauce shtuzg, t. j. wyksztalceniu jezykowemu ucznidw czyli
teoretycznej i praktycznej znajomosci jezyka oraz biegtosci w wyra-
zaniu sie ustnem i pisemnem — ze wymienimy zadania tylko najistot-



200 POLONISTA ROK 1931

niejsze i to gtownie dydaktycznel). Takie, pozorne zresztg, zaciesnienie
zadan Czytanek polskich, nie $ciesnia bynajmniej zakresu dezydera-
tow, jakie im postawi¢ trzeba.

Dzi$, przeciwstawiajgc sie¢ wypisom polskim ,,rzeczowym" lub ,,mo-
ralnym", wysuwa sie zwykle zadanie wypisow ,beletrystycznych";
rozumie sie za$ przez to, ze czytanki t. j. powiastki i opisy w nich po-
mieszczone winny odpowiada¢ przedewszystkiem wymaganiom arty-
stycznym czyli by¢ piekne, poetyckie, sta¢ na nalezytym poziomie jezy-
kowymi stylistycznym. A zatem w skiad Czytanek — tak sie twierdzi —
winien wej$¢ ,,wybdr rzeczy najlepszych", poza niemi pozosta¢ wszystko,
co zrobione byto ad hoc, puste w tresci, bezbarwne, ubogie w akcje,
stylistycznie liche. Jednem stowem wszystko winno zadowala¢ kryterja
literackie. Postulat ten, stanowigcy niewatpliwy postep, jest najzu-
petniej stuszny takze w stosunku do szkolty powszechnej, ale — nie-
wystarczajgcy. W ostatnich czasach wysunieto lub raczej silnie pod-
kreslono — zastuga to rozbudzonych zainteresowarn psychologicznych —
inny postulat: zgodno$¢ tego materjalu czytankowego z psychika,
z naturg dziecka; nalezy mianowicie dawaé rzeczy konkretne, zywe,
dostepne dla pogladu, rzeczy radujace dziecko, wspotmierne z jego
zywoscig i aktywnoscia, pogodne i wesote i t. d. | temu postulatowi
przyklasna¢ trzeba catkowicie. Ale z nim o miedze sasiaduje inny: Czytanki
polskie powinny utatwia¢ i umozliwia¢ dziecku polskiemu zycie i wspdt-
zycie zrazu z najblizszem otoczeniem, takiem jak rodzina, koledzy,
potem i dalszem, jak wie$, miasto, kraj, cala Ojczyzna, a to przez
ukazywanie mu tego zycia w réznorodnych przejawach; winny je uczy¢
tego wspotzycia w wieku dzieciecym w chwili terazniejszej, ale i uka-
zywa¢ mu perspektywy pozniejsze. Krotko mowigc: urabia¢ dziecko do
zycia indywidualnego, spotecznego, narodowego. — Tu juz potrgcam
o role wychowawczg Czytanek i wogble nauki jezyka ojczystego.

Te trzy postulaty wyznaczajg do$¢ doktadnie dobér czytanek tak co
do tresci, jak i formy. Uzupelniajg sie te postulaty wzajemnie i prze-
nikajg tak, ze trudno jest przy szczegétowszem rozpatrywaniu zagadnienia,
jakie by¢ majg Czytanki dla szkoty powszechnej, oddzieli¢ je Scisle
i przechodzi¢ jeden za drugim. Juz pierwsze z brzegu wymaganie ,,zycio-
wosci" Czytanek nakaze przy rozwazaniu, jakie zakresy zycia reprezen-
towane by¢ winny kolejno w Czytankach dla oddziatu drugiego, trzeciego
i nastepnych, wzig¢é pod uwage postepujacy rozwdj umystowy dzieci,
rozszerzanie sie ich zainteresowan, a jednoczes$nie nie spusci¢ z oka strony
formalnej, jezykowo-stylistycznej t. zn. baczy¢, czy czytanki nie sg juzto

X) Zdanie to, zresztg niemoje, podzielajg coraz liczniejsze kota nauczycieli;
wypowiedziatem je w art.  Wypisy polskie dla gimnazjum w ,,Roczniku
Pedagogicznym™, t. I, str. 141
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z powodu zasobu wyrazowego, juz tez ze strony gramatycznej, sktadniowej
za trudne dla dzieci tego wieku. — Dla uproszczenia jednak rozwazan
nalezy te rzeczy rozdzielic.

Przypatrzmyz sie wiec, zaczynajac rozwazania od ostatniej sprawy,
z jakiemi Swiatami styka sie i zetkng¢ sie moze i winno dziecko szkoty
powszechnej na wsi lub w mieScie. OdpowiedzZ fatwa: ze Srodowiska domu
rodzinnego, gdzie dziecko wspotzyje z rodzicami, z rodzenstwem, z do-
mownikami, czesto ze zwierzetami domowemi, przechodzi do Srodowiska
szkolnego, kolezenskiego. Tu rozszerza sie $wiat jego spostrzezen, do-
Swiadczen, przezy¢; szkota wyprowadza je Swiadomie i celowo na wie$
i w miasto, pokazuje mu ich zycie, prace, urzadzenia, zrazu wspotczesne,
a potem i przeszie, zapoznaje je z ich kulturg umystowsg, obrzedami, zwy-
czajami, piesnig, z ich kulturg materjalng az do wytworéw najnowo-
czedniejszej techniki. Stara sie tez o zetkniecie celowe dziecka z przyrodg
zywa i martwa, pokazuje mu jej piekno, jej potege, wielkos¢, jej uzy-
teczno$¢. Potem, czyniac to juz zrzadka bezposrednio, roztwiera przed
dzieckiem szersze widnokregi: gmina, powiat, wojewddztwo, cata Rzecz-
pospolita, Europa, a nawet caly Swiat i wszech$wiat wchodzg w obreb
zainteresowania ucznia. Rozumie sie, ze zadanie to spetnia szkota przez
wszystkie przedmioty swego programu, niemniej jednak Czytanki, prze-
znaczone do nauki wylacznie jezyka ojczystego, muszg zawieraC bele-
trystycznie ujete obrazy tych wszystkich $rodowisk i spraw. Takie
stopniowe rozszerzanie sie kregéw $wiata i zycia nie wytgcza zasady kon-
centracji, wrecz przeciwnie jej wymaga, by pewne zagadnienia, niby fale,
wychodzace od centrum — dziecka, nie przepadaty w dalszych kregach,
ale trwaty i rozszerzaly sie. Mowiac przyktadowo, pozadane jest, by
np. zycie rodzinne, ktére jako $rodowisko najblizsze dziecku, znajdzie
sie zobrazowane w szeregu powiastek juz w Czytankach dla oddziatu II,
nie gineto z nich w oddziale 111, 1V, a nawet V; ta tylko zachodzi¢ moze
co do owych powiastek roznica, ze gdy w Czytankach dla Il czy nawet
11l oddziatlu ten dom rodzinny bedzie terenem niefrasobliwej zabawy,
w ksigzkach dalszych zobrazuje sie juz np. domowg prace dzieci irodzi-
cow, wskaze na spoteczng role ojca i matki, oméwi nawet przyktadowo
znaczenie rodziny w zyciu narodu, pokaze obrazki zycia rodzinnego
z dawnej przesztosci. Podobnie dokonywac sie moze rozszerzanie sie
kregow np. w zakresie zycia wsi i miasta, podobniez w zakresie zycia
przyrody; stad np. obrazki ,sezonowe", ujete w ramy czterech poér
roku, tak dobrze zjawi¢ sie mogg w czytankach dla najmtodszych dzieci,
jak i dla starszych.

W dalsze szczegéty wchodzi¢ nie moge. Ogranicze sie do podnie-
sienia kilku kwestyj, tematow, ktore koniecznie, mojem zdaniem, znalez¢
powinny uwzglednienie przy ukiadaniu Czytanek w formie wierszy,
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powiastek, opisow lub rozprawek. Przemawiajg bowiem za niemi wazne
argumenty wychowawcze i narodowo-wychowawcze. Zatem na jedno
z pierwszych miejsc wysunac¢ sie winno zycierodzinne, domowe w catej roz-
ciagtosci, od sprzetdw poczynajac poprzez zabawy i prace domowe az
do tkliwego stosunku matki do dzieci, dzieci do matki, ojca, babci...
To jest az nadto jasne i zrozumiate. Wskazywac i uzasadnial szcze-
gotowo, jak doniosta jest rola moralna, spoteczna, narodowa i panstwowa
rodziny i domu lub chaty rodzinnej, dzi$ zwlaszcza, byloby doprawdy
wytamywaniem drzwi otwartych. Ale bytoby niedorzecznoscig zamykaé
dziecko w $cianach domu, to dziecko dzisiejsze, ktére czesto wprost ze
szkoty powszechnej ogarnia nurt zycia zarobkowego, zawodu, spraw
i walk klasowych, a niedtugo i zycia politycznego, obywatelskiego...
Pierwszym etapem na tej drodze bedzie wie$ (gmina) i miasto. Zaden
szczeg6tich zycia nie powinien uj$¢ uwagi dziecka. Zycie gospodarcze chaty
i dworu, zajecia rolnicze, przemyst wiejski, zwyczaje domowe, obrzedy
doroczne, Swigteczne, zabawy, ustroj wsi, urzedy wiejskie, koscidt i Swieta,
przyroda wiejska, pola i ogrody, drogi, budynki; a w miescie fabryki,
warsztaty, sklepy, kramy, targ, ulice, ruch uliczny, tramwaje, samo-
chody, budynki publiczne, kamienice, parki i przedmiescia, dzien po-
wszedni i niedziela, zycie kupca, fabrykanta, robotnika, urzednika i t. d.
i t. d — wszystko to zobrazowane by¢ winno w Czytankach. Nie na
ostatniem miejscu znalez¢ sie winna praca ludzka w jej réznorodnych
przejawach od pasania gesi na wygonie poprzez warsztat krawiecki az
do skomplikowanej roboty majstra fabrycznego lub elektrotechnika.
A dalej: najnowsze wynalazki, o ktdrych wies¢ dociera po wojnie do
najzapadlejszej wioski na Polesiu: telefon, telegraf, lokomobila, traktor,
samochdd, samolot, kino i radjo. Juz takze znalez¢ sie musi w Czytan-
kach wszystko, co nalezy do dziedziny wychowania cielesnego: gimnasty-
ka, sporty, przysposobienie wojskowe, wycieczka rowerem lub todzia,
obozowanie, gry i zabawy harcerskie, piosnka dziecieca i ludowa, ktora
im towarzyszy.

Skala to dos¢ szeroka, szersza niewatpliwie niz ta, ktdrg widzielismy
w Czytankach przedwojennych, a nawet widzimy nieraz we wspoicze-
snych. Juz dzisiejszym dzieciom nie wystarczg tkliwe obrazki z cichego
dworku wiejskiego lub z apartamentow miejskiego bogacza, gdzie nad
paniczem lub panienkg czuwa bona, guwernantka, korepetytor, ani tez
konwencjonalne powiastki o rajskiem, sielskiem zyciu wiesniaka, pa-
stuszka, gesiarki — do tych dwu bowiem tylko sfer ograniczaty sie wier-
szyki i powiastki czytankowe, a do tego byly one banalne, falszywe,
nierealne, dalekie od zycia. Mowiac to, daleki oczywiscie jestem od prze-
konania, jakoby teraz, przez przekore, nalezato tamte sfery w Czytan-
kach catkiem poming¢ lub, tem mniej, jakoby nalezato to zycie pokazywac
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od strony ciemnej, ponurej. Sadze tylko, ze po pierwsze obrazki te winny
by¢ bardziej niz dotad realistyczne, bardziej zgodne z rzeczywistoscig
i prawdg zyciowg, po drugie, ze nalezy wprowadzi¢ do Czytanek takze
obrazki z zycia tych warstw, ktére tam dotgd byty pomijane, jak robotni-
cza, kupiecka, urzednicza i inne.

Nie potrzeba tez podnosi¢ specjalnie, ze w Czytankach dla szkoty
powszechnej muszg by¢ obrazki, majace na celu wzbudzi¢ uczucia naro-
dowe, kult dla wielkich czynéw i dla wielkich ludzi i to zwlaszcza z nie-
dalekiej przesztosci, bo te sg blizsze miodziezy i bardziej jg wzruszajg;
jak rowniez podkreslam koniecznos¢ wprowadzenia do Czytanek pierwiast-
ka religijnego, pojetego nie ptasko i dewocyjnie, lecz gteboko i na podtozu
uczucia. — To sg rzeczy tak jasne, ze szkoda na ich uzasadnianie stow
tracic.

Tu nasuwa sie uwaga: Jesli sie zada od Czytanek, by one byly tak
bardzo zgodne z zyciem dziecka, a wiec zeby podawaty zdarzenia i rzeczy
nadewszystko z jego otoczenia najblizszego, a potem dopiero coraz
dalszego, to najwasciwszem rozwigzaniem sprawy bytyby czytanki regjo-
nalne. Istotnie nie mozna zaprzeczy¢, ze w nich dopiero dziecko np.
Slaskie znalaztoby to, z czem sie styka codzien, co je najzywiej interesuje:
opis huty cynkowej lub obrazek z zycia gérnika, pielgrzymke do N. Panny
w Piekarach lub obrzed weselny z przespiewkami i oracjami, dzieje zamku
piastowskiego w Cieszynie lub przesladowanie mowy ojczystej przez
Prusakow; tam spotkatoby sie z legenda, piesnia, przystowiem, podanemi
w gwarze $laskiej. | moze doczekamy sie tej chwili, kiedy zwiekszony
dobrobyt pozwoli na to, ze Czytanki regjonalne, z jakiemi juz sie spoty-
kamy w Niemczech lub Wioszech i gdzie indziej, kosztujace znacznie
wiecej z powodu mniejszego naktadu, znajdg sie w rekach dzieci szkot
powszechnych. Ale w tej chwili jest to tylko pobozne zyczenie. Spetnic
je mozna czesciowo przez wydawanie uzupetniajgcych zeszytow regjo-
nalnych, w ktérych umiesci sie szereg powiastek i opisdw, obrazujgcych
ziemie i lud, szereg legend, podan i piesni, obrazki z zycia w przesztosci
i terazniejszosci danego regjonu, czasem wspomnienia z niedawnej walki
0 jezyk i narodowos$¢, zeszytdw, zaopatrzonych w mapke, bogato ilu-
strowanych. Odpowiednio zestawione, mogtyby one stuzy¢ wszystkim
stopniom nauki. Tam tez znalaztoby sie miejsce dla Czytanek gwaro-
wych. Tymczasem te, pomieszczone w Czytankach, przeznaczonych
dla szkot powszechnych catej Rzeczypospolitej, sg, podobnie jak inne
czytanki 0 bardzo regjonalnym kolorycie, wihasciwie balastem, bo ich
przerobienie z uczniami wymaga wielkiego, niewspotmiernego z rezul-
tatami wysitku.

Wracajagc do sprawy Czytanek, zapyta¢ sie godzi, w jakiej formie
ma by¢ podana dzieciom ta tres¢ duchowa, ktorg mogtem tu tylko w ogdl-
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nych rysach naszkicowa¢. Wskazatlem poprzednio, ze za ostatni wyraz
postepu w tej dziedzinie uchodzg Czytanki ,,beletrystyczne”. Rozumiec
to trzeba w ten sposob, ze im dla nizszego stopnia one przeznaczone,
tem wieksza w nich przewage mie¢ winny powiastki lub wiersze o tresci
narracyjnej; w Czytankach dla klas wyzszych zjawi¢ sie juz czesciej
moga opisy i rozprawki. W kazdym razie — i tu juz przechodze do roz-
wazania dezyderatu formalnego — pozadane byloby, aby w ciggu siedmio-
letniej pracy w szkole powszechnej dzieci zapoznaly sie ze wszystkiemi
dostepnemi dla nich rodzajami literackiemi, od nowelki do opisu poe-
tyckiego; ustopniowane one by¢ winny i rozsypane po Czytankach
dla wszystkich oddziatdbw. A nie moze wsrod nich oczywiscie braknaé
ani basni, ani legendy, ani piesni ludowej, ani przystowia, ani zagadki, ani
bajki. Chciatbym potozy¢ nacisk zwilaszcza na obrazki dramatyczne,
na ich przynajmniej fragmenty lub chocby tylko na powiastki o drama-
tycznej dynamice, stanowigce mitg lekture dla dzieci, dla ktoérych akcja,
gra, gest, mimika, aktorstwo sg naturalnym zywiotem. — W zakres
zagadnien formalnych wchodzi tez sprawa stylu i jezyka. Wystarczy
powiedzie¢, ze jezyk Czytanek musi by¢ tatwy, przystepny dla dzieci,
ale niemniej wzorowy, piekny, literacki, poetycki, artystyczny, na wy-
sokim poziomie. Do tego jednak dofgczy¢ trzeba jeszcze jedno wyma-
ganie, ktorego spetnienie w znacznej mierze zalezy od petnego uwzgled-
nienia powyzszych postulatdw co do zasobu czytankowego, ale ktore
trzeba mie¢ na oku przy ocenie takze formy jezykowej powiastek. Chodzi
0 to, aby one zawieraty bogate stownictwo z réznych zakresow zycia
i to stownictwo nietylko jezyka ksigzkowego, ale takze, i to przedewszyst-
kiem — chodzi tu przeciez o szkole powszechng — jezyka mdwionego,
zeby nie powiedzie¢: potocznego, jezyka zycia. Tak zatem, acz niedo-
rzeczng bylaby jakakolwiek w tem jednostronnos$¢, wyrazy i wyra-
zenia konkretne gdérowa¢ winny nad abstrakcyjnemi.

W zwigzku z kwestjg stylu Czytanek dwie jeszcze uwagi rzuci¢ trzeba:
Doswiadczenie poucza, ze i u nauczycieli i, co wazniejsza, u uczniow
mniejszem powodzeniem cieszg sie Czytanki (tu mowa o ksigzce dla
klas najnizszych) uktadane przez jednego autora, a wiec posiadajgce
jednolity, jeden styl. By¢ moze, ze gdyby one wyszly z pod pidra wiel-
kiego mistrza jezyka i stylu, réwnocze$nie doskonatego znawcy duszy
dzieciecej i nadto gtebokiego pedagoga oraz dydaktyka, to bytyby naj-
lepsza z ksigzek do nauki jezyka ojczystego. Ale, niestety, tacy pisarze,
tacy Amicisowie nie rodzg sie na kamieniu. Trzeba przeto uciec sie do
zestawienia Czytanek z pism réznych autoréw, bo to w zwyklych wa-
runkach jedyna mozliwa droga. Podobniez — to jest druga uwaga —
nie wydaje mi sie zbyt trafnem przedsiewzieciem gromadzenie w takich
Czytankach utworéw autoréw z jednej tylko epoki, i to do$¢ waskiemi
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ramami czasu zakre$lonej. (Zaznaczam, ze méwie o wypisach dla szkoty
powszechnej). Kazda bowiem epoka ma swdj specyficzny styl, mimo
roznej indywidualnosci pisarzy dos¢ jednolity, a wiec dos¢ ciasny. A prze-
ciez jest rzeczg konieczng, by miodziez zapoznata sieiz utworami daw-
niejszych, niezyjacych juz pisarzy, tem bardziej, ze nader czesto sie
zdarza, iz mimo najskrzetniejszych poszukiwan niepodobna znalez¢ wsréd
wspétczesnych mistrzéw tych wartosci wychowawczych i stylowych,
jakie garsciami catemi czerpa¢ mozna u Sienkiewicza, Prusa, Dygasin-
skiego... Nadto zdaje sie, ze dla miodszych dzieci, a z takiemi ma do
czynienia szkota powszechna, zrozumialszy i wtasciwszy jest styl ,,wczo-
rajszy" niz ,bardzo dzisiejszy", a nawet dopiero ,jutrzejszy".

Jeszcze stowo o ukiadzie Czytanek. W ostatnim czasie zjawity sie
u nas Czytanki o ukfadzie cyklowym. By¢ moze, ze w nich tu i 6wdzie
datoby sie odszuka¢ jaka$ jeszcze pod tym wzgledem skaze, ale mysl
i zasada jest stuszna. Uktad cyklowy bowiem usuwa z ksigzki chaos,
zamet, gmatwanine, konieczno$¢ przeskakiwania z jednego tematu
do drugiego, a wprowadza do niej pewien tad, spoisto$¢, daje jej mocny
stos pacierzowy i wyrazne oblicze. Co za$ najwazniejsze, umozliwia
stosowanie racjonalnej metody nauczania, zajmujgcej posrednie miejsce
miedzy metodg osrodkéw nauczania a metoda, okreSlang w Polsce nie-
zbyt trafnie mianem syntetycznej, metody, zwanej przez Niemcow
»Gesamtunterricht”, posiadajacej wszelkie znamiona metody aktywnej.
Ten uklad cyklowy rowniez silniej uwydatnia owe kota koncentryczne
zakresOw zycia, ktére za posrednictwem Czytanek powinny sta¢ sie wia-
snoscig duchowg uczniéw szkolty powszechne;.

Tak wiec u konca rozwazan na temat doboru materjatu czytanko-
wego zndéw powiedzie¢ chce, ze w tej kwestji nad momentami wycho-
wawczemi gérowa¢ winny — nie oznacza to jednak jakiej$ ekskluzy-
wnosci ni jednostronno$ci — wzgledy dydaktyczne. Nie jest gtdwnem
zadaniem Czytanek polskich by¢ ksigzka do nauki o rzeczach ani pod-
recznikiem moralnosci ani tez magazynem réznorakiej lektury, ani nawet
— sit venia verbo! — ksigzka do czytania dla mtodziezy. Ich zadaniem
jest stuzenie nauce jezyka ojczystego, ktorg ksztattowaé mogtyby celowo
i umiejetnie. Dlatego to poza materjatem literackim, wyborowym co
do tresci i formy znalez¢ sie winny w Czytankach i inne pomoce dydak-
tyczne. Na pierwszem miejscu wymieni¢ trzeba dobre ilustracje. Stuzg
one, jak wiadomo, w zaleznosci od stopnia nauki, roznym celom: objasniajg
rzeczy i wyrazy nieznane, ilustrujg akcje powiastek, dostarczaja mate-
rjatu do obserwacji, podaja t. zw. historyjki w obrazkach, zapoznaja z arcy-
dzietami rysunku i malarstwa. Daleko nam jeszcze do chwili, kiedy
bedzie mozna wyposazy¢ Czytanki w liczne barwne obrazki, ale juz dzi$
powinnismy zaopatrywac¢ je w mozliwie najlepsze ilustracje. Do innych
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pomocy dydaktycznych zaliczymy objasnienia rzeczy i wyrazéw, zycio-
rysy autorow, spisy lektury dla miodziezy, stowniczek ortograficzny
oraz takie drobiazgi, jak urwanie czytanki w miejscu najciekawszem,
niezaopatrzenie powiastki tytutlem — ograniczam sie tylko do ich wy-
liczenia.

WSsréd nich osobng uwage poswieci¢ trzeba t. zw. Przewodnikowi
metodycznemu. Przewodnik metodyczny tak do Czytanek, jak i do
innych podrecznikéw szkolnych nalezy u nas jeszcze do rzadkosci.
W ostatnich dopiero latach pojawia sie w zwigzku z Czytankami pol-
skiemi. Nie zamierzam poswieca¢ wiecej miejsca roztrzasaniu korzysci
i szkod, jakie wynikajg z oddania przez autorow w rece nauczycielstwa
malej ksigzeczki, ktéra im wyjasnia strukture Czytanek, podaje szereg
ogolnych zasad dydaktycznych w zakresie nauki jezyka polskiego,
a wreszcie w formie nie nazbyt drobiazgowej poucza, jak czyta¢ poszcze-
gblne ustepy, jakie przytem przeprowadz¢ ¢wiczenia ustne i pisemne.
Zdaje mi sie jednak, ze zaréwno diugotrwate doswiadczenia obce, we
Francji i w Niemczech, gdzie takie ,livres du maitre™ nalezg do reguty
i sg w rekach wszystkich nauczycieli, jak i niedtugie nasze przemawiajg
za ich pozytecznoscig w praktyce nauczania.

Na tem koricze swoje uwagi o Czytankach polskich na czas
dzisiejszy. Wypadto w ciggu nich ograniczy¢ sie nieraz do przelotnych
tylko refleksyj nad kwestjami, ktére zastuguja na dokladniejsze roz-
patrzenie, jak np. sprawa humoru w powiastkach albo zagadnienie wierszy
lirycznych lub basni i zywiolu egzotycznego: podrozy, przygdd, dalej
stosownosci czytanek gwarowych, kwestja dawania lub niedawania
objasnien wyrazowych, ilustracyj i t. d. Chciatbym tylko wyrazi¢ na-
dzieje, zeby te i inne zagadnienia zainteresowaly szersze kota nauczy-
cieli gtowni szkét powszechnych i by te kota daty wyraz swym pogladom.
Rzecz to bowiem niewatpliwa, ze jest duza réznica w problemacie Czy-
tanek dla szkoty powszechnej i dla szkoty sredniej, nawet dla analogicz-
nych klas tej szkoty, ze az dziwi¢ sie trzeba, iz dotad jedne i te same
wypisy bez réznicy uzywane bywajg w jednej i drugiej szkole. Wy-
starczy przeciez podnie$¢ ten wazny a znany fakt, iz gdy dla szkoty Sredniej
Czytanki sg tylko jednem z wielu, cho¢ niewatpliwie bardzo waznem
narzedziem nauki jezyka polskiego, dla szkoty powszechnej sa one na-
rzedziem prawie jedynem i to do tego, mimo ich wyzwolenia sie od jarzma
nauki o rzeczach, narzedziem pomocnem takze i w nauce innych przed-
miotow nauki, a w kazdym razie narzedziem waznem w umystowem
i moralnem przygotowaniu dziecka do zycia. Niedarmo przeto na te
zyciowo$¢ Czytanek tak silny ktade nacisk w swoim artykule.
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Dr. Zo"a Niemojewska-Gruszczynska.

Proba realnego rozwigzania zagadnienia polonistyki w szkole $redniej.

Dyskusja nad zagadnieniem polonistyki w szkole $redniej, podda-
wanem od dtuzszego juz czasu gruntownej rewizji, przestata by¢ sporem
0 metode nauczania, a przeobrazita sie w analize zasad podstawowych.
Nie chodzi juz o to, jak uczy¢, lecz czego uczy¢. | ten moment staje sie
najtrudniejszy, a zarazem najniebezpieczniejszy: uderza w podwaliny.
Konsekwencjg takiego uderzenia musi by¢ potozenie kamienia wegiel-
nego pod nowg egzystencje. Teraz juz kazde dzialanie staje sie braniem
odpowiedzialnosci za ‘tancuch skutkdw. Nic dziwnego, ze nieraz
zawaha¢ sie mozna.

Potrzeba reformy jest zbyt zywotna i glosy, domagajace sie¢ jej, zbyt
sg powszechne, by trwa¢ w zamiarze obrony istniejacego stanu rzeczy.
Chodzi jednak o to, aby reforma owa nie przybrata charakteru mrzonki,
teorji, oderwanej od zycia, lub mogacej zy¢ i owocowaé w pewnych
wyjatkowych warunkach. Niepodobna bowiem ani spopularyzowac
natychmiast idei zbyt nowych, ani zapali¢ do nich niezliczonych rzesz
polonistéw, ani tez z miejsca w odpowiedni sposéb ich wykwalifikowac.
WidzielisSmy juz, jak mizerne rezultaty dato zbyt gwaltowne wprowa-
dzenie heurezy, ile pociggneto za sobg nieporozumien, phtynacych z nie-
dostatecznego przygotowania do niej nauczycieli, a w konsekwenciji,
ile rocznikdbw nieudolnych maturzystéw weszto w zycie bez oczekiwa-
nego przygotowania podstawowego, ktére szkola obowigzana jest dac.

Nie do pomyslenia bytoby powtorzenie dawnego biedu.

Jezeli kolejnictwo w Anglji do dzisiejszego dnia nie jest w moznosci
zaprowadzenia wzorowej komunikacji, gdyz musi ponosi¢ konsekwencje
dawnego systemu, jesli kanalizacja Londynu, niedo$¢ przemyslana
Swego czasu, sprawia, ze stolica Wielkiej Brytanji musiataby ulec catko-
witej ruinie, aby jej mieszkaficy mogli odetchng¢ powietrzem nieza-
trutem miazmatami, jesli zatem w S$wiecie materjalnym niepodobna
bez grozby bankructwa dokonywa¢ zmian gwattownych, chocby w imie
najstuszniejszych roszczen, nie tudzmy sie, ze szkolnictwo nasze moze
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stang¢ wbrew panujagcym prawom zycia, wytamac¢ sie z nich, posiadac¢
jakie$ wyjatkowe wiasciwosci i mozliwosci.

Jezeli zatem program nowy nie ma stac sie programem papierowym,
a nauczycielstwo obtudnikami, przez postuszenstwo dla wiadz udaja-
cymi przed samymi soba, ze mogg program Ow natychmiast wecieli¢
w zycie, jezeli réwniez nie ma ono wytamywac sie jawnie z ram owego
postuszenstwa dla tych, czy innych, ale nie ze ztej woli wynikajacych
przyczyn, jezeli uczniowie nie majg sta¢ sie nowym materjatem do-
Swiadczalnym, lecz kadrami przysztych obywateli, ktérym nalezy sie
od szkoty wyrobienie myslowe i techniczne — nie mozemy pozwoli¢
sobie na zaden radykalizm.

Przeszkolenie wymaga czasu. Zmiany radykalne mozna projek-
towa¢ w perspektywie dalszej i do nich sie gotowa¢. Reforma za$ po-
trzebna jest zaraz, ale reforma zréwnowazona, spokojna, oparta na
uswiadomieniu sobie istotnego stanu posiadania.

Przez 6w ,stan posiadania" rozumiem: kwalifikacje nauczycieli,
wyszkolonych w pewnym systemie; materjat uczniowski, a nietajnem
jest, ze wihasnie w czasach obecnych miodziez, przybywajaca do szkot
$rednich jest materjatem stabszym fizycznie i umystowo; warunki, w ja-
kich znajduje sie szkolnictwo, wreszcie wydawnictwa pomocnicze przy
prowadzeniu przedmiotu.

Najbardziej realne stanowisko zajgt p. Wiadystaw Szysz-
kowski w referatach, ogtoszonych drukiem w Pamietniku 11 Ogolno-
polskiego Zjazdu Polonistbw oraz w Poradniku. Idee najbardziej
kraficowe, a zarazem idealistyczne, bezwarunkowo pociggajgce urokiem
tworczej i samodzielnej pracy, wyrazit p. Juljusz Saloni w tymze
Pamietniku. Na drogi pojednania programu historyczno-literackiego
z programem ,,zagadnien" wstapita p. Anna K opcze wska w arty-
kule W poszukiwaniu nowego programu, pomieszczonym w Poloniscie.

Zdanie swoje opiera autorka na praktyce, mowi o doswiadczeniach
poczynionych i rezultatach osiggnietych. Dazy do wdrozenia uczniom
syntetycznego zarysu historji literatury w klasie VIII na podstawie
lektury, przerobionej w latach poprzednich. Nie jest to stanowisko
catkowicie nowe. Zawsze dajemy przed maturg pogtebienie wiadomosci
historyczno-literackich. Natomiast nowe jest pomijanie historji literatury
w klasach nizszych na rzecz ,,monograficznego traktowania lektury",
przegrupowanej w spos6b nowy i oryginalny. Zasadag tego przegrupo-
wania bytyby ,wilasciwosci konstrukcyjne utworéw" (sielanka, komedja,
satyra i t. d.) oraz dobieranie dziet, ilustrujgcych wysuniete zagadnienie,
np. w klasie VI zagadnienie ,mitosci ojczyzny".

I tu, mojem zdaniem, zaczynajg sie pewne niebezpieczenstwa.
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Zastrzegam sie, ze nie chce bynajmniej kwestjonowaé wynikow
osobistej pracy p. Kopczewskiej. Mogaby¢ one bardzo dodatnie w jej
wihasnem wykonaniu i przy danym zespole uczniowskim. Czy jednak
dadzg sie we wszelkich warunkach wykona¢ — watpie. Wyobrazmy sobie
np. szkote, w ktorej wyktada sita mtoda, mato jeszcze wyrobiona, skiad
klasy zas nie podlega takiej selekcji, jak w gimnazjach stolecznych.
Przyznaje z calg szczeroscia, ze cho¢ na usprawiedliwienie swoje nie
miatabym Zzadnego z przytoczonych czynnikow, przerobienie jednak
z miodziezg klasy VI zagadnienia ,,mitosci ojczyzny" na podstawie pro-
jektowanego materjatu bytoby dla mnie szkoputem nielada.

Autorka wymienia: ,,PieSh o spustoszeniu Podola"”, ,,Maraton”,
»Lilia Weneda", ,,Warszawianka"”, a potem w zwigzku z zagadnieniem
zdrady ,,Konrad Wallenrod" i ,,Irydjon™. W innem miejscu dla tejze
klasy, a wiec #gcznie z danem zagadnieniem, proponuje ,,Anhellego”
i ,,Nieboska™.

To zestawienie whasnie wydaje mi sie bardzo trudne, a nawet wrecz
niebezpieczne.

Jezeli nawet w klasach poprzednich udatoby sie nalezycie wyszkolié
umiejetnos¢ poprawnego myslenia i metodycznego rozwazania zagadnien,
jeszcze sadzitabym, ze stawianie przed miodziezg na tym poziomie
zadania tak trudnego, jak zrozumienie rozwoju pojecia ,,mitosci ojczy-
zny" w ciggu wiekow, przerasta jej mozliwosci. Kazdy z wymienionych
utwordw jest wykwitem innej epoki, wyrazem innej ideologji, domaga sie
innych czynéw dla Ojczyzny, zgodnych z potrzebami chwili. Wiekszos¢
zas ich wyraza poglady tak rézne od wyobrazen dnia dzisiejszego, ze
bez zapoznania sie z ttem, na ktérem powstaty, moga wywotaé wrazenie
dziwactwa. Ani za$ nie mozemy zada¢ od dziecka, o czem i sama autorka
mowi, ustosunkowania czysto estetycznego, ani tez w danym wypadku
nie to byloby zamierzeniem nauczyciela.

Powiedziatam wyraznie ,,dziwactwo". Alejakze odnosi¢ sie ma bez pod-
stawowych wiadomosci 0 romantyzmie uczen dzisiejszy, dziecie ludu,
projekt na inteligenta w pierwszem pokoleniu, do ,rodowej ideologji"
Irydjona, lub misji ,,odkupienia rodu" hrabiego Henryka? Czyz nie
dziwactwem beda dla niego, samodzielnego harcerza, postepki Irydjona,
pionka w reku Masynissy, na ktérego rozkaz oddaje on siostre wrece Cezara
i spetnia inne czyny, przed ktéremi wzdryga sie jego poczucie godnosci
rycerskiej ? Co6z innego mysle¢ moze o idei, bedacej zadaniem Anhellego,
z polegajacej na bezczynnem przetrwaniu okresu przymusowej biernosci
a hastem ,,contra spem spero".

Czy podobna w ciggu jednego roku da¢ uczniowi zrozumienie az
tylu epok? | to epok tak ztozonych? Wszakze autorka sadzi, ze nie-
podobna zaznajomi¢ ucznia VI klasy nawet z literaturg XVI wieku
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dla braku przygotowania historycznego. Jesli za$ nie mozna zagadnienia
danego omowi¢ nawet w tak szczuptym zakresie, jakze rozszerza¢ je
na cigg wiekéw, jakze rozwaza¢ je w calej przeogromnej rozpietosci?

Przyznaje szczerze, ze nie potrafitabym tego. Praca taka wydaje mi
sie tak rozstrzelona, tak ztozona, tak trudna nawet dla umystu dojrza-
fego, ze jesli chodzi o umyst dzieciecy i jego higjene, niepodobienstwem
bytoby jej wykonanie.

Za kardynalny obowigzek nauczyciela uwazam wdrozenie do meto-
dycznego myslenia, a wiec nauczenie zbierania materjatu rzeczowego,
nim uczen przystgpi do wyrobienia sobie objektywnego sadu, wreszcie
wycwiczenie go w postugiwaniu sie argumentami, majgcemi warto$¢
dla ksztattowania sadéw Scistych i prawdziwych.

Rozpatrywanie zagadnienia ,mitosci ojczyzny" przez kl. VI na
materjale, projektowanym przez p. Kopczewska, nie moze by¢ pomocne
w osiggnieciu powyzszych celow, prowadzi ono w najlepszym razie do
wyrobienia sagdéw, opartych wytgcznie na reakcji nerwowej i uczuciowej,
do szermowania frazesami, do mniej lub wiecej umiejetnego operowania
zapamigtanemi zwrotami, bez ich zrozumienia, do popisywania sie goto-
wemi formutkami, tasowanemi zaleznie od okolicznosci.

Spotykamy sie z tem na kazdym kroku i namozolimy sie nieraz dé
siodmego potu, nim wytrzebimy z ucznia, te gotowe formutki na
religijno$¢, patrjotyzm, piekno natury it. p. niewiadomo, skad pozbierane.

Wiemy o tem wszyscy.

Jezeli stanowisko p. Kopczewskiej budzi tyle obaw, choé¢ mowa
w danym razie o jednem tylko zagadnieniu, c6z dopiero méwié o zarzu-
ceniu catkowitem pracy metodycznego zbierania materjatu historyczno-
literackiego na rzecz zajecia sie wylgcznie ,,programem zagadnien"?

Istotnie, wujeciu p. Saloniego przedstawia sie ono mito pod hastem
zywotnosci, swobody, aktualizacji. Obiecujgco na pierwszy rzut oka
wyglada zasada pozwolenia miodziezy na zagtebianie sie w sferach za-
gadnien dla niej waznych.

Czy to jednak nie samoutuda?

Moze sie to powies¢ w wyjatkowych warunkach, jesli okolicznosci
tak sie ztozg, ze nauczyciel okaze sie cztowiekiem wyjatkowo uposazonym
w wartosci umystowe i duchowe, majacym précz tego dar ,,otwierania
serc skrytych", a jednoczesnie szkota posiada¢ bedzie bogatg bibljoteke,
dostarczajgcg na zawotanie dziet, uzytecznych dla zobrazowania ty-
sigcznych zagadnien. Ale liczy¢é na to, ze wszyscy polonisci rekrutowac
sie bedg z takich wyjatkowych osobistosci, a wszystkie uczelnie beda
mogly znalez¢ pod reka materjat literacki, potrzebny do opracowania
nieprzewidzianych zagadnien — to mrzonki.
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Miodziez wysunie zagadnienie, o to mozemy by¢ spokojni. Ale czy
to bedg owe zagadnienia istotnie dla niej wazne? Pytac¢ bedzie; czegéz
sie nie robi dla dogodzenia ,,Pani* lub ,,Panu*, dla zabtysniecia, popisu?

Najczesciej jednak beda to zagadnienia wysilone, sztuczne, obli-
czone na efekt, albo skojarzenia przypadkowe, nawigzujgce od poprze-
niej lekcji, wysuniete na ,,chybit-trafit’, a zapomniane po kwadransie.
Wiemy przeciez, ze uczniowie o psychice ciekawszej nie znoszg produ-
kowania sie ze swojem ,,ja“ wobec klasy. Niekiedy w poufnem ¢wiczeniu,
po stokrotnych zastrzezeniach, ze ,,nikt inny czyta¢ nie bedzie", moze
sie zdarzy¢ takie odstoniecie przytbicy, ale publicznie? | to moze w klasie,
w ktorej sg tarcia wewnetrzne? — Nigdy.

Jezeli za$ ktos twierdzi, ze zdarza mu sie to osiggnac, i to nie w jednej
jakiejs$ klasie, specjalnie z nim zzytej, lecz czesciej, niechze sie sumiennie,
krytycznie skontroluje, czy nie zasugestjonowat bezwiednie Kklasy,
czy nie jest ona wihasciwie jego echem, czy to, co wysuwa, jest istotnie
jej osobistym, najgtebszym wyrazem. Ustrzec sie przed taka sugestjg
mimowolng jest bardzo trudno! Ale w takim razie program zagadnien
0 systemie ramowym, projektowany przez p. Saloniego, bardzo fatwo
moze ulec wykoszlawieniu, zmieni¢ sie w blage ze strony uczniéw, w utude
lub obtude ze strony nauczyciela. W szkolach za$ gorzej uposazonych
bardzo rychto skostnieje w szablon, polegajacy na rozpatrywaniu rok
rocznie tych samych zagadnien ze wzgledu na zakres zgromadzonych
zrodet. Inaczej by¢é nie moze.

Czyz nie bardziej celowe byloby w takim razie okreSlenie zgory
zasadniczych tematdéw zagadnien, uwzgledniajac ewentualnie zain-
teresowania miodziezy w danym wieku i w danych warunkach?

Ale kto je wyznaczy¢ moze? Tylko specjalista pedagog i psycholog.
Polonista stuzy¢ moze tylko gtosem doradczym w wyborze lektury ilu-
strujgcej. Ale co sie stanie wdwczas z zakresem indywidualnym polo-
nistyki? Czy ma sie ona istotnie sta¢ tylko narzedziem pomocniczem,
stuzacem ogdlnym celom wychowawczym?

Przeciw temu protestowatabym goraco.

Jest to przedmiot zbyt wazny, a literatura zbyt wielkg role odegrata
w dziejach naszych, bysSmy mogli takie tylko zadanie jej wyznaczy¢
w pracach szkolnych.

Liczagc sie z warunkami realnemi i potrzebami zycia biezacego,
przechodze do konkluzji nastepujacej: Cztowiek kulturalny, a takim
by¢ winien abiturjent szkoty $redniej, musi nawigza¢ kontakt z ksigzka
i zna¢ dzieje duchowe swego narodu, ktérych dokumentem jest jego
literatura. To tez stoje na stanowisku, ze rezygnowaé z nauczania historji
literatury w szkole $redniej niepodobna. Nie znaczy to jednak bynaj-
mniej, abym przez termin ,historja literatury” rozumiata drobiazgowe
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zbieranie wiadomosci 0 wszystkiem, co w Polsce pisano, azebym dora-
dzala Sledzenie, ktory z autoréw w kim sie kochat i co czynit w kazdym
dniu swego zycia. Zastrzegam sie przed tem z calg stanowczoscia.

Literatura jest wykwitem epoki, a zarazem jej wyrazem i gcznikiem
z epokag nastepna. W dziejach naszych zaznaczyla sie jej rola moze
silniej niz w krajach innych. Warunki zewnetrzne, a kto wie, czy i nie
wewnetrzne, sprawity, ze wihasciwie nigdy dotad, nawet w okresie huma-
nizmu, nie byta ona ,,sztukg dla sztuki”. Dlatego wiedze o niej nalezy
wigza¢ z wiedzg 0 ojczyzniel). W takim jednak razie nie moze podotac
zadaniu polonista sam. Musi zjednoczy¢ prace swa z historykiem, geo-
grafem, przyrodnikiem, a nawet epizodycznie z nauczycielami jezykdw
obcych. Narody bowiem nie zyjg przeciez w odosobnieniu, ale splatajg
sie prgdami zyciowemi i duchowemi.

Nie moze wiec by¢ mowy o nowym programie polonistyki, bez
podjecia pracy nad zmiang catoksztattu programu szkoty Sredniej, aby
poszczegblne przedmioty mogly pomagac sobie. Zaoszczedzi to wiele
czasu, skoordynuje wysitki, usunie wiele trudnosci, ktore dzis wydajg
sie nie do przezwyciezenia.

Przedmioty, wyktadane w szkole $redniej, winny tworzy¢ blok, dzia-
tajacy wspolnie. Nie znaczy to jednak, aby kazdy z nich miat wyrzec
sie swej odrebnosci w zakresie metody. W ten tylko spos6b mozna osiagna¢
maximum rezultatow przy zachowaniu higjeny pracy. Przy takiem tylko
traktowaniu szkota moze uzyskac jednolitos¢, zestrzelenie sie nauczycieli
i ucznidw, zeSrodkowanie zainteresowan. W ten tylko sposob mozna
wreszcie obudzi¢ w uczniach zainteresowanie objektywne, nauczy¢ uzyt-
kowania wiedzy zdobytej, zerwac zasadniczo z obyczajem gromadzenia
wiadomosci w spos6b szufladkowy. Zwrécenie zas uwagi miodziezy
na pewne zagadnienia wieczyste, uwydatnienie ich znaczenia, ich fafncucha
rozwojowego, pomoc moze w uzasadnieniu aktualnego stanu rzeczy,
moze odsung¢ nawet niektore niepozadane, absorbujace tematy, nasu-
wane niekiedy przez wiek, a czasem przez warunki zyciowe, niezawsze
normalne. Rozwazanie wspomnianych zagadnien wiekuistych moze
pogtebi¢ stosunek do zycia obecnego, zabezpieczy¢ przed sadami do-
raznemi, bedacemi wynikiem reakcji nerwowej lub uczuciowej. Moze
wzbudzi¢ przeswiadczenie, ze jest sie zbratanym z calg przesztoscia
i przysztoscig narodu. Wreszcie jedyna to droga do zdobycia sadow
ugruntowanych, myslenia metodycznego.

Trzon gtdwny pracy stanowi¢ musi wiedza o Polsce. Do polonistow
nalezatoby zapoznanie z kulturg polska, zadokumentowang w literaturze.

J) Wyczerpujaco omawia te kwestje prof. tempicki w swych publika-
cjach, miedzy innemi we wspomnianym juz ,,Pamietniku Zjazdu Polonistéw".
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zrozumienie dziejow duchowosci polskiej, oparte na wyborze utworéw
charakterystycznych. Nalezaloby z dziejéw duchowosci polskiej wy-
odrebni¢ zagadnienia wiekuiste, stanowigce rdzen zycia, przesledzi¢ je
w dziejowym rozwoju, wydoby¢ cechy charakterystyczne dla kazdej
epoki, a przez poréwnanie z tem, jak myslano w innych krajach, oceni¢
ich rysy narodowe.

Omawianie takich zagadnien zasadniczych staje sie polem do ¢wiczen
w gromadzeniu materjatow, wnioskowaniu, dyskutowaniu, opowiadaniu,
opisie i t. p. Tu tez otwiera sie pole do koncentracji przedmiotow,
a zarazem aktualizacji, opartej na pewnych analogjach z zyciem wspot-
czesnem, chetnie przez miodziez podchwytywanych, oraz na zwigzku
z zyciem samej miodziezy.

Prace polonisty prowadzitabym wiec metoda zagadnien, lecz za-
gadnien ogolnoludzkich. Zaliczam do nich pie¢, ktore bodaj wykreslaja
linje zasadniczg zycia: |. stosunek do Boga, 2. stosunek do panstwa,
3. stosunek do zycia, 4. stosunek do przyrody, 5. stosunek do sztuki.

Jezeli polonista da uczniowi mozno$¢ rzeczowego zrozumienia rozwoju
tych zagadnien w dziejach narodu na tle dziejéw ludzkosci, zadokumen-
towanych w literaturze, jezeli précz tego wyrobi w nim zdolno$¢ umie-
jetnego myslenia, spostrzegania, kojarzenia, wnioskowania i dzielenia
sie zdobyczami duchowemi w mowie i piSmie — sadze, ze uzbroi go do
roli czynnej w zyciu, a prdcz tego da mu w ksigzce przyjaciela i doradce.

Sadze, ze zagadnienia te nalezg do tych, ktére miodziez moga za-
interesowa¢. Uwzgledniajg bowiem potrzeby wieku i usposobien, dajg
sie tez odpowiednio do zespotu klasy modyfikowac. Grupy ucznidw,
interesujace sie zywiej jednem z nich, bedg nadawaty tempo pracy ogdlnej.
Opracowanie ich, jesli chodzi o okres rozwojowy, nalezatoby uzaleznia¢
od pracy historyka, kolejno$¢ rozwazan — od okolicznosci biezacych.
Poniewaz w artykule niniejszym wspomnielismy o kursie polonistyki w kla-
sie VI-gj, zatrzymajmy sie na nim jeszcze przez chwilke.

Program historji, opracowywany w tej klasie, obejmuje dzieje
Polski niepodleglej. Klasa V-a przeszta Sredniowiecze, a z poczatkiem
klasy VI rozpoczeto studja nad wiekiem XVI. Okres przetomowy i hu-
manizm moznaby przerobi¢ w ciggu pierwszysch czterech miesiecy,
miesigc pigty (styczen) poswieci¢ syntezie, luty i marzec przeszedtby
na opracowywaniu wieku XVII, kwiecien i maj poswiecilibySmy wiekowi
XVIIL.

W tych tez ramach toczy¢ sie winny studja nad historjg literatury,
prowadzone metodg rozwazania wyszczegolnionych poprzednio zagadnien,
najistotniejszych w zyciu jednostki ludzkiej, narodu i ludzkosci.

Chodzitoby teraz o to, w jaki sposdb, mozliwie harmonizujacy
z usposobieniem i przygotowaniem miodziezy, uszeregowac¢ kolejnosé
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zagadnien i wybdr materjatu literackiego, ktéry ma by¢ podstawag zro-
zumienia ducha epoki, a zarazem bodZzcem do samodzielnych prac
duchowych.

Jest to zaranie roku szkolnego. W duszach milodziezy mnéstwo
jeszcze wspomnien wakacyjnych, a zarazem wzmozona energja pobudza
do zycia czynnego. Brak jednak skonsolidowania sie wewnetrznego,
brak jeszcze zespolenia w zyciu zbiorowem. To okres przejsciowy. Powin-
nisSmy to rozumie¢ i dostosowac sie do istotnego stanu rzeczy. Za najod-
powiedniejszy punkt wyjscia uwazatabym lekture, zwiazang ze ,,stosun-
kiem do przyrody".

Zaczetabym prace od czytania odpowiednich wyjatkow z ,,Zywota
cztowieka poczciwego". Troche utylitarystyczny poglad Reja na przyrode,
a zarazem petna zainteresowania jego pieczotowito$¢, nawet pewna serdecz-
nos$¢, z jakg odnosi sie do potrzeb roslin, zwierzat i ludzi, humor nie-
zréwnany, tatwos¢ stylu tych urywkdéw, szczeros¢ ich i bezposrednio$é
pozwalajg na blizsze zzycie sie z autorem. Rozkoszowanie sie smakowi-
toscig jarzynek, owocow, smakotykdw wiejskich, nasycanie sie autora
uzywaniem swobody, spokoju i dosytu jest bardzo bliskie przezyciom
naszych powracajagcych z letnisk zuchéw. Tak samo zyciorys, omawia-
jacy figle miodziericze Mikotajka z Nagtowic, przeczytany w tym okresie,
staje sie wyjatkowo plastyczny i zapala niejedng iskre figlarng w oczach
czytelnikéw lub stuchaczy, sna¢ budzi jakie$ zabawne wspomnienia,
skojarzenia. Rej staje sie zaiste ,,dobrym towarzyszem". Swobodne
omawianie danych ustepébw moze wyrobi¢ szczere wypowiadanie sie,
jesli nie zwarzymy tego porywu niewczesnym moratem lub za wczesnem
»naukowem" dazeniem do sformutowania pogladu na ,stosunek Reja
do natury". Postawienie np. takiego pytania, o ile nie padnie ono ze strony
klasy, rownatoby sie zniweczeniu catego zainteresowania lekturg. Bedzie
czas jeszcze na to. Daleko ciekawsze bytoby, gdyby ,,wypowiadanie"”
sie mtodziezy poszto drogg opowiesci wakacyjnych. Cata trudnos¢ lezataby
w tem, aby i nauczyciel potrafit sta¢ sie ,,dobrym towarzyszem". Jesli
to zdota osiggna¢, kto wie, czy nie uczynit najwazniejszego kroku w spra-
wie ,,zdobycia klucza do serc skrytych".

Piesni Kochanowskiego, poswiecone naturze, a zarazem charakte
rystyczne przez swoje napiecie refleksyjne, wprowadzajg ton gitebszy,
nadajg zagadnieniu nowa barwe, pobudzajg mysl, zmieniajg nastrgj
dyskusyj. Wtedy tez moze wywigza¢ sie che¢ poréwnania autoréw
miedzy sobg, okreslenie przez ucznia wiasnego do nich ustosunkowania.
Mozna tez przeczyta¢ w klasie jakis krétki wiersz literatury nowszej,
poswiecony przyrodzie dla uwydatnienia odrebnosci epoki, a poniekad
zaznaczenia wieczystosci tego zagadnienia. Moze sie zdarzy¢, ze uczniowie
stwierdzg pod niektoremi wzgledami odrebno$¢, pod innemi wspolnosc.
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Refleksyjnos¢ piesni Kochanowskiego o naturze staje sie tgcznikiem
pomiedzy zagadnieniem stosunku do przyrody a zagadnieniem stosunku
do zycia. Sag to utwory filozoficzne, pozwalajace wymienia¢ poglady
bez ,,uchylania przytbicy", poprostu jako argument dyskusji. Miodziez
w tym wieku nie lubi afiszowania sie ze swem ,,ja" a jednak czesto szuka
odpowiedzi na dreczace ja zagadnienia.

Aktualizacja rozwija sie najczesciej dosy¢ bogato. Zwihaszcza, ze
zblizenie kolezenskie, utozenie stosunkéw wewnetrznych juz miato czas
sie zarysowac, nastreczajg sie juz pewne tematy zyciowe nie z zamierz-
chtych, przedwakacyjnych nastrojéw, ale biezace, wytonione z faktow
Swiezych.

Tymczasem historyk zarysowat tto polityczne i spoteczne epoki.
Tymczasem prace samorzadowe rozwinety sie, zycie zbiorowe nabrato
tempa i charakteru. Mysl klasy coraz bardziej pochtania zycie szkolne.
Teraz mozna juz przystapi¢ do lektury rozdziatbw Zywota cztowieka
/>oczctwgo, poswieconychwiekowi dojrzatemu szlachcica, jego obowigzkom,
postawie postéw wobec panstwa i réznych warstw narodowych. Teraz
mozemy juz czyta¢ Satyra Kochanowskiego i jego Odprawe
postow, wiersze polityczne; Reja Krotkg rozprawe wole osobiscie
inscenizowac, niz tylko odczytywaé, gdyz starania o to, by grajacy role
szlachcica, plebana, wojta nalezycie wypelnit swe zadanie, pozwalajg na
kilkakrotne czytanie roli bez znuzenia i dzieki temu podstepowi peda-
gogicznemu udaje sie bardziej wzy¢ w tekst tego waznego, ale nudnego
utworu. Teraz wreszcie pora na przeczytanie i omowienie niektdrych
zasadniczych rozdziatbw z dziela Modrzewskiego 0 naprawie
Rzeczypospotitej, zwiaszcza stronic, ktdére mdwig o tem, czem dla huma-
nisty jest Rzeczpospolita.

W tym okresie pracy aktualizacja staje sie z natury przedmiotu
bardzo zywotna. Nastepujg skojarzenia z zyciem aktualnem szkolnem
i szerszem. Zadanie nauczyciela wymaga nieraz szczegdlnego taktu,
zréwnowazenia i subtelnosci. Nie bede zagiebiata sie w rozwazanie mo-
tywow ,,dlaczego”. Mozna pozwoli¢ na swobodniejsze ujscie wezbranych
mysli i poleci¢ napisanie c¢wiczenia o tytule mozliwie ramowym.
Mozna tez znalez¢ inne sposoby wybrniecia z sytuacji bez nadmiernego
powsciggania elementdw opozycyjnych, a zarazem bez demagogicznych
roznamietnien.

Zblizajg sie swieta, era emocjonalnie bogata. Moznaby wyzyska¢ ja dla
harmonijnego potaczenia aktualnych pierwiastkdw przyjemnosciowych
z rozbudzeniem nastroju wznio$lejszego, szerszego i glebszego. Grunt
juz przygotowany przez stopniowe odwracanie w poprzednich miesigcach
uwagi ucznia od siebie, a skierowywanie na zagadnienia rozleglejsze.
Chodzitoby mi tez 0 zaznajomienie z motywami obyczajéw narodowych.
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Polska piesn religijna, kolendy, hymny, teatr Sredniowieczny, religijny
stajg sie materjatem zywotnym. Ks. prefekt moze zaznaczy¢ tu swoj
wspotudziat bodaj w waznym zakresie, koncentracja z krajoznawstwem
daje szczeg6ly ludowe, wspotdziatajac w wywotywaniu aktualizacji.
Nauczyciel $piewu i rysunkow, jesli zechce zjednoczy¢ sie w wysitku
wspdlnym, doda uroku artystycznego biegowi zaje¢. Nauczyciele jezykow
obcych przez omawianie obyczajow innych narodow wzbogacg materjat
objektywny. Zakonczy¢ mozna jaka$ atrakcjg okolicznosciowa, zakro-
jong na szerszg skale.

Wreszcie okres ostatni, poswiecony wiekowi XVI-mu. Synteza.
Teraz dopiero nalezy konkretyzowa¢ sady i poglady na cato$¢ zaga-
dnien, opracowanych w danej epoce dziejowej. Teraz tez czas wydoby¢
i zespoli¢ wiadomosci o poszczeg6lnych autorach i linji ich dziatania.
Teraz wreszcie dgzy¢ musimy do zdania sobie sprawy, w jaki sposob
zycie epoki odbito sie w literaturze i sztuce.

W tym dopiero syntetyzujacym okresie czytatabym elegje Janic-
kiego, sonety Szarzynskiego, z Dworzanina kilka ustepow
— dla pogtebienia niektorych motywdw.

Mielibysmy wiec juz zamknietg cato$¢: obraz zycia w danej epoce
kulturalnej, obraz jej literatury, a zarazem zarys twdérczosci poszcze-
gélnych autoréw.

Opracowawszy metodg powyzszg kurs literatury XVI wieku, mozna-
by précz syntezy catosci oméwi¢ w czerwcu zagadnienie, ktGre najzywszy
odzew znalazto w klasie, w sposéb odmienny t. j. pod innym katem widzenia.
Najwiasciwszem wydaje mi sie zagadnienie patrjotyzmu. Jeden z kole-
gow zaprojektowat np. w szkole, w ktérej pracuje, takie ujecie: 1. patrjo-
tyzm bezwiedny (Placdwka, Syzyfowe prace), 2. patrjotyzm czynu
ofiarnego, bojowego (Pro patria — Reymonta, Pies$n legjonow i t d.),
3. patrjotyzm pracy swiadomej dla ojczyzny w czasie pokoju (Silaczka
i t. p.). Do tego projektu dotgczytabym wnioski syntetyczne, zaczerpniete
z kursu literatury i historji. Cato$¢ rozwazan mogtaby sta¢ sie bardzo
pouczajaca.

Bieg zaje¢ powyzszych i koncentracja z innemi przedmiotami w da-
nym zakresie, jak uczy mie praktyka, jest mozliwa do zrealizowania.

Studja te nie zrywatyby, jak widzielismy, zwigzku z zyciem biezgcem
miodziezy. Przeciwnie, dawatyby niekiedy bodziec do zastanowienia
sie nad dzisiejszoscig, rzuci¢ moglyby na nig snop Swiatta niezbyt jaskra-
wego, spokojnego, ale rozjasniajgcego utajone w sercach miodziezy
watpliwosci.

Aby unikng¢ nieporozumien, chce zaznaczy¢, ze nie bylo zamierze-
niem mojem dawanie szkicu programu, lecz zilustrowanie metody. To
tez nie wymienitam ani wszystkich utworéw, odpowiednich do opraco-
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wania danego zagadnienia, ani tez nie pragne forsowa¢ zadnych szcze-
gotdéw i sposobdw realizowania owej metody. Zakreslitam sobie zadanie
o wiele skromniejsze: chce wyjasni¢ w zasadzie poglad swoj na zadanie
polonisty i scharakteryzowac swéj spos6b dazenia do wypetnienia tych
zadan.

Idagc wytknietym przeze mnie torem, mozna przerobi¢ w Kklasie
V1 literature Polski niepodlegtej, w klasie VII romantyzm, a w klasie V111,
literature pdzniejszg oraz synteze catosci. Omawiajgc stopnie rozwo-
jowe danych zagadnien, baczy¢ pilnie nalezy, aby uwydatniata sie
ciggtos¢ rozwojowa zaréwno zycia, jak poje¢, motywow, rodzaju utwo-
row. Na szczegdlng uwage zastuguje motyw moze w literaturze i zyciu
naszem najsilniejszy: idea bohaterstwa narodowego. Jest
ona zagadnieniem szczeg6lnie bogatem, roznorodnem, a tak bujnem, ze
straci¢ go z oczu niepodobna, jesli sie nie chce spaczy¢ pojecia o sto-
sunku narodu naszego do sztuki, a zwlaszcza do literatury. Oczywiscie,
jezeli chodzi o punkt widzenia prawdy naukowej, nie zas$ o epizodyczne
teorje, teorje abstrakcyjne.

| jeszcze jedno. PamietaC nalezy zawsze, ze obowigzkiem nauczy-
ciela jest wytyczy¢ kierunek i da¢ podstawy, nie za$ ,,wyczerpywac
zagadnienia" i ,,zawartos¢ dzieta". Tego osiggng¢ wogole niepodobna.
Uczenn powinien odktada¢ czytang ksigzke zawsze z wrazeniem, ze
wiele jeszcze maégtby z niej wysnué. Wtedy tylko do niej wréci. Jesli go
przemeczymy zbytniem sondowaniem, dzieto dane stanie sie dlaniego
wartoscig umarta. Niech czuje, ze miedzy nim i pisarzem dawnej epoki
sg wezty krwi, ze z obcowania z nim zaczerpnat tres¢ zywg i pozyteczna,
ale ze na to, by éw mistrz stat sie dla niego catkowicie bliskim, musi on,
czytelnik, starac sie do niego dorosnaé. Tylkoten, kto tak potrafi,,uczyc¢”,
moze mie¢ czyste sumienie jako naukowiec, nauczyciel i wychowawca.
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Irena Rosenhekéwna.

Wypracowania domowe w klasach wyzszych.

Wypracowania domowe w klasach wyzszych bywatly zawsze istng
»plaga" zarowno dla uczniéw jak i dla nauczycieli. Rozwazmy warunki,
w jakich je opracowywano. Owych dni dziesie¢ lub nawet pietnascie,
wyznaczonych na ,,opracowywanie" tematu, mijalo nadzwyczaj szybko
dla ucznia. Uczen przejmuje sie wszakze z reguty tylko tem, co ,,na jutro
zadane", o ,,przysztosci" — jak kazdy niemal miodzik — nie mysli wcale.
Co najwyzej, dla najsumienniejszych bywa ona zmorg nie dajacg zasna¢
po nocach. Niezbyt chetnie zabierat sie do pracy i nauczyciel. Temat,
podyktowany przed kilku miesigcami na konferencji, czesto wyznaczony
jeszcze bez nalezytej znajomosci psychiki uczniéw, byt dla nauczyciela
martwy i dla niego nie wigzat sie z chwilg obecng, nie mogt by¢ w opra-
cowaniu zrédiem poznania ucznidéw, jednym ze Srodkéw zblizenia sie
do sfery uczu¢, mysli i przezy¢ wychowankdéw — byt nudnym, urzedo-
wym ,kawatkiem™ do odrobienia. Szablon w nauczaniu — to zabicie
indywidualnosci nauczyciela i ucznia. Brak zainteresowania pracg
ucznia — to dla polonisty nietylko obnizenie wartosci jego pracy, ale
nawet przekreslenie zupetne jej wynikow.

Niechetnie wspominam chwile poprawy tych zadan. Tematy lite-
rackie tchnety zawsze ukutemi zdaniami réznych ,krytycznych opra-
cowan", razity nieprzemyslanemi cytatami z dziet, nieogladanych przez
autoréw tych wypracowan nawet z tytutu. Z poczatku pracy mej z zapa-
tem wertowatam rézne rozprawy, aby ucznia nauczy¢, ze nie nalezy
postugiwac sie pracg innych tam, gdzie moznaby daé cos ,,ze siebie".
W oddzwieku na moje pouczenia styszatam czasem zle pojete stowa
uznania ,,skad pani tak dobrze wie, skad ja to odpisatem?" — Te zdania,
ktére dzi$ sg dla mnie z psychologicznego punktu widzenia miodziezy
az nadto zrozumiate, wywoltywaly u mnie oburzenie i w konsekwencji...
bezskuteczne ,,moraly"... To tez z prawdziwg radoscig powitatam nowy
prad w szkolnictwie naszem, Swiezy powiew samodzielnosci i oryginal-
nosci, ktéry kazat czerpa¢ tematy z przezy¢ uczniéw, z ich otoczenia,
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jednem stowem ,,z zycia". Pewne obawy — tak czeste u nas, polonistow —
wszak wydaje sie nam czasem, ze poza ,literaturg" niema nic na Swiecie
wazniejszego — rozwialy sie w mgnieniu oka. Pierwsze ostrozne proby
na polu dawania tematdéw ,z zycia" przekonaty mnie, ze uczniowie
zabierali sie do zadan tych z zapatem, z btyskiem radosci w oczach, z ochotg
do pracy. Ustato na godzinach czuwanie nad ,,oryginalnoscig”, znikty
utarczki z tymi, ktdrzy stale wyzej cenili ,,obce pioro" nad swe wiasne,
zadanie szkolne stato sie godzing naprawde ,,radosng”. Temat, obmyslony
w ostatnich dniach przed podaniem do opracowania, stat sie zywy,
$wiezy, aktualny dla ucznidw, a poprawienie opracowania przestato
by¢ szablonem i meka. Tak przedstawiaty sie zadania, opracowywane
na ,,godzinach”, a wiec t. zw. ,szkolne". Kiedy jedtiak pojawito sie
rozporzadzenie Kuratorjum Lwowskiego w sprawie zadan domowych,
przyznaje, ze stanetam wobec trudnego problemu. Wyznaczenie samo-
dzielnego dos¢ referatu, opartego na naukowem przygotowaniu w domu,
wydawato mi sie w klasie V, ktoérg ucze, a ktérg za chwile scharaktery-
zuje, postulatem wprost niewykonalnym.

Klasa pigta, o ktérej mam zamiar mowié, jest zespotem 32 uczniow
i 9 uczennic. Jest to klasa, o ile chodzi o nauke jezyka polskiego, bardzo
staba, obdarzona jednak naprawde dobremi checiami. Kilku dobrych filo-
logéw, kilkunastu nawet wcale rozumnych chtopakow, kilka roztropnych
dziewczynek, naogot jednak pidra stabe, niewyrobione i wcale nie zapra-
wiane do samodzielnej pracy. W ciagu roku szkolnego (pierwszy rok
ucze w tej klasie jezyka polskiego) zdazytam wyrobi¢ w uczniach przeko-
nanie, ze ,polskie” to bardzo wazny przedmiot® — niewielkie jednak
dotad zebratam plony pracy. Znajdujg sie wprawdzie w klasie tej nawet
i domorosli poeci, ci jednak nie wyszli jeszcze mimo mej pomocy poza
ramy zacietej walki z oporng formg poetycka.

Rozmyslajac nad warunkami pracy, dosztam do wniosku, ze nalezy
spozytkowa¢ inng zalete klasy, pozornie z polonistykg niezwigzana.
Oto jest ona silnie uspoteczniona. Bez wyraznie wystepujacej z mej
strony inicjatywy zawigzata niedawno klasa gmine, jedyng dotad w naszej
szkole, pyszni sie jej wynikami, lubi ,,imponowac" nauczycielom, a nawet
wychowawczyni swej (w mej osobie) niezwyktg ciszg ,,po dzwonku",
szczyci sie swag tablicg ogloszen i tem, ze jest ,,porzadng klasg". Zwroty
»hasza szkota", ,nasza klasa", ,nasi koledzy", ,my" powtarzajg sie
co krok w tym zespole.

Korzystajagc z tego nastroju, zwrécitam raz kierunek naszych roz-
moéw, dos¢ juz teraz ,,parlamentarnych” po ustaleniu metody obrad
gminy, na tematy wypracowan. Pokierowatam dyskusjg tak, by wypty-
neto samorzutne pozornie zyczenie klasy: ,,my chcemy pisa¢ co$ o naszej
szkole, 0 naszej klasie, 0 naszem miescie". Z powodzi planéw i pomystow
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moze nieudolnych, moze tchngcych dyletantyzmem, milodzienczg wiarg
we wiasne sity, wylonity sie plany pewne juz, ustalone, skrystalizowane:
postanowiliSmy wspoélnie opracowa¢ zadania, sktadajace sie z 3 cyklow:
I. Nasze miasto. Il. Nasza szkota. Ill. Nasza klasa.

Zanim jednak plany skrystalizowatly sie ostatecznie, poczynitam
mnéstwo spostrzezen niezwykle ciekawych dla mnie jako ,wychowaw-
czyni”, a wcale nieobojetnych dla mnie jako polonistki. | tak dowiedzia-
tam sie, kto w klasie pisze chetnie, kto ,,lubi tematy wolne", kto ,,chetnie
pisze o sobie", a kto wotathy, aby mu nigdy ,,nie kazano pisa¢", bo nie
wie, ,,0 czem ma pisac".

Znalezli sie i rysownicy, ktorzy podjeli sie sporzadzi¢ ryciny, byleby
tylko nie musieli ich ,,opisywac". Zgodzitam si¢ na to. Dwoch zapalo-
nych mitosnikow fotografji w klasie sporzadzito zdjecia wihasnorecznie.
Prace przygotowawcze trwaly do$¢ diugo. Ustalono tez formy. Wyla-
czyliSmy zadanie to z zeszytéw szkolnych, na ktérych zanotowat tylko
kazdy uczen temat (dowolnie obrany) i uwage: ,wpisatem do zeszytu
obiegowego".

Whytonita sie tez i kwestja oceny. PrzyzwyczailiSmy sie tak bardzo
do powtarzanego, zdaje sie, za innymi zdania, ze uczen pracuje tylko
dla ,,noty". Ustalito sie zdanie nie do obalenia pozornie, ze bez ,czer-
wonego atramentu™ nie istniatyby zadania, ze zniktoby zainteresowanie
ucznia pracg. Sprobowatam pewnego eksperymentu i na tem polu. Zapo-
wiedziatam uczniom, ze zadanie to, ktére bedzie wpisane do tak ,,waznej"
ksiegi, bedzie bez noty, musi by¢ jednak nadzwyczaj staranne. Chwila
zdziwienia, a wreszcie ogdlne zainteresowanie. Okazato sie w praktyce,
ze zadania byly nadzwyczaj staranne, w tresci i w formie. ,,Oczywiscie
kazdy niemal z uczniéw przyniost zadanie ,,w bruljonie"” do szkoly i sta-
rat sie zaznajomi¢ mnie z trescig i formg zadania. Poswiecitam na to
mnéstwo czasu, ale z ochotg; widzac rozjasnione twarze i skupione
miny miodziezy, odkrylam wielkg prawde, ze tylko zainteresowanie
praca (bez wzgledu na srodki uzyte ku temu) moze da¢ gwarancje korzysci
odniesionych z nauki.

Mam w klasie tej kilku wychowankdéw, pozostajagcych w otwartej
i uporczywej walce z obowigzujgcemi zasadami pisowni. Ci drzg przy
kazdem zadaniu przed fatalng ,,formutka™: ,,Z powodu bledu ortogra-
ficznego mimo trafnego opracowania — niedostatecznie”, a jednak wcigz
popadajg w te same bledy. Nigdy jeszcze ,tos" nie byt tak skru-
pulatnie wertowany, nigdy nie zapytywano mnie samej tak czesto o zasady
ortograficzne, jak przy opracowywaniu tego zadania.

,»Bylby to wielki wstyd, gdyby sie tam biad jaki znalazt", orzekit
niedbaty zresztg pod tym wzgledem uczen.
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A teraz krotki rzut oka na prace przygotowawcze. Liczytam na
nie najbardziej. Stawaty mi wéwczas zywo przed oczyma odleglte dos¢
— bo z przed lat kilku — uwagi, postyszane na kursie polonistycznym we
Lwowie, dotyczace metody Scharelmanna, moze tez i niedawne dos¢
obserwacje, poczynione w czasie warszawskiego Kursu Pedagogicznego.

W tych wihasnie pracach przygotowawczych widziatam zrealizowanie
tak czesto w pedagogicznej literaturze omawianych postulatow ,,zywej
szkoty", ,szkoty pracy".

W zasadzie pozwolitam uczniom wymysla¢ sobie tematy samodziel-
nie. Dopomogtam w wyborze tym tylko, ktérzy pomystéw oryginalnych
nie mieli. W pierwszym cyklu znalazto sie kilka tematow rdznie zresztg
pojetych p. t. ,,Nasze miasto". Sklonitam autoréw do kilku przechadzek
z notatnikiem. ,,Nie znaliSmy dotad naszego miasta" stwierdzili niekto-
rzy. Nasz klasowy ,.fotograf* — ,,nygus” poza tem w pracy — zdobyt
sie tez na wysitek: udat sie na odleglg o0 5 km stacje i tamwspodlniez ,,ko-
lega-kolejarzem" dokonat zdjecia stacji, maszyny kolejowej po wjezdzie
na stacje, mostu na Prucie, zwiedzit szereg pieknych, cho¢ mato uczeszcza-
nych, uliczek miasteczka, zebrat dawne swe zdjecia Sniatyna w zimo-
wej szacie, a wreszcie z wielkim naktadem pracy dokonat nadzwyczaj
oryginalnego zdjecia ratuszowej wiezy, iluminowanej ku czci imienin
marszatka Pitsudskiego w dniu 19 marca. Z dumg napisat w zeszycie
szkolnym: ,,Zamiast zadania wykonatem zdjecia fotograficzne”. Widzia-
tam go w chwili, gdy pisat to zdanie — odsungwszy zeszyt na bok, obser-
wowat je. Dziwny zwigzek miedzy oderwang od zycia realnego dotad
polonistyka a zyciem codziennem, pelnem swiatta i stonca, zdziwit go
wida¢ na chwile... zdziwit mile... Obok suchych opiséw miasta, napisa-
nych przez urodzonych ,realistow", znalazty sie w pierwszym cyklu
i poezje. Domorosty poeta z ,,.nakazanych mu wedréwek przygotowaw-
czych" przyniést taki obraz:

,,Ponad, rzeka jest wzniesienie,
na niem mnéstwo chat,

a u stép ich po dolinie

sina struga Prutu ptynie

od pradawnych lat..."

Dziwnie walczy w wierszu tym — bardzo zresztg dtugim — realizm
obserwacji z poetyckim nastrojem.

Wybrany dowolnie temat ,,Z dziejow naszego miasta" sktonit jedng
z uczennic do poszukiwan nielicznych zresztg i trudno dostepnych Zrddet
historycznych, dotyczacych naszego miasteczka.

W cyklu Il-gim, zatytutowanym ,,Nasza szkota", obserwacje przed-
wstepne dotyczyly zycia szkoty. Pauzy poswiecono obserwacjom—rezultaty
byty dos¢ ciekawe, bo obudzili sie $pigcy dotychczas w klasie ,,satyrycy".
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Trysnely tchngce dowcipem opisy pauz, pewnych godzin szkolnych,
kolegébw (wierszem i proza). Poniewaz wolno byto pisa¢ ,,swobodnie"”,
zatem posypaty sie i uwagi: ,,Ach, niestety, pauza mineta bezpowrotnie",
znalazly sie i ,telegramy" szkolne, nadawane w Klasie:,,za ile dzwonek?"
— zycie szkolne, obserwowane od strony tawki, a nie katedry, przemo-
wito. Nawet i kolezanki, traktowane zwykle w mysl zasad gtoszonego
przez siebie ,rownouprawnienia”, dostapity zwyktej swej, kobiecej roli
W poezji:
...Jedna jak lilja,
ktéra ponad woda
zwraca ku stoncu
swojg gtéwke mioda..:'

Pojawita sie tez wesota rozprawka na temat wrodzonego uczniom
naszym wstretu do munduru szkolnego. Autor humoreski przedstawia
dowcipnie, jak to powoli coraz inne czeSci munduru podlegajg wymianie
na ,,cywilne", az wreszcie pozostaje tylko—,,obdarta uczniowska czapka
z czerwong obwodkg".

I dola prywatystki znalazta swe dzieje w wypracowaniu, zatytu-
towanem ,kilka kartek z pamietnika prywatystki"”. Autorka, uczennica,
ktora dtugie lata czekata z upragnieniem na przyjecie do szkoty w cha-
rakterze uczennicy, wspomina tu z zalem godziny, poSwiecone bezmysl-
nemu ,,kuciu" przed ,,zdawka". Ale na czele cyklu tego idzie bezsprzecz-
nie filozoficznie pojety temat ,,Mdj stosunek do szkoly". ,Szkota jest
dla mnie niejako matym Swiatkiem bez porywajacych i niebezpiecznych
wiréw ,,szerokiego $wiata", gdzie zamiast nienawisci i obtudy niekt6rych
»ludzi dojrzatych" spotykam sie z prawdziwg kolezeriskg szczeroscia...
| juz teraz czuje, ze w przysztosci, gdy cofne sie myslami wstecz do tych
czasOw szkolnych, zateskni dusza ma do mitego dzwonka szkolnego,
do gwarnych i wesotych pauz, do bezbarwnych czesto, ale i pieknych,
nierzadko i interesujgcych lekcyj, a nawet do tych szarych, gdzie nie-
gdzie karykaturami pokrytych muréw szkolnych, Swiadkéw naszych
wybrykéw, wesotosci i smutkow..." llez w tych oderwanych choéby
zdaniach ciekawych reflekcyj szesnastoletniego ,filozofa" ze szkolnej
fawy...

Obrazy zycia ,,Naszej szkoty" zawierajg rowniez bardzo liczne zdjecia
i rysunki uczniéw. Sa wiec obchody i ,defilady"”, ¢wiczenia i zawody
sportowe, wycieczki i obrazki ,,$niadan szkolnych". Najmniej materjatu
dostarczyt cykl ,,Nasza klasa"; zbyt czesto juz tematy podobne opraco-
wywano, zbyt mato byto obserwacyj w tym kierunku. Dzieje $wiezo
zatozonej gminy, wybory gminne, ktopoty wdjta i fawnikéw, oto tematy.
Zupeiny tu niemal brak pierwiastka satyrycznego dowodzi, jak powaznie



ZESZYT Vi VI POLONISTA 223

klasa traktuje swe sprawy ,spoteczne”, a takze, jak mato krytycznie
patrzy na dzieje, ktére sama ,tworzy"... blad, ktorym ulegamy czesto
i my, dorosli...

Snujg sie w klasie rozne pomysty nowych zadan, rézne plany na
rok przyszty; jest ich wiecej niz sit, by im podota¢ w mys$l niesmiertel-
nego zdania wieszcza:

Mierz site na zamiary, nie zamiar wedhug sit...

Konczac uwagi swe, rzucam raz jeszcze okiem na zeszyt, lezacy prze-
de mng i dochodze do przekonania, ze w przydtugich moze wywodach
swych nie oddatam jednak wszystkiego; nie potrafitam odda¢ wrazenia
oryginalnosci, bijgcego na mnie po raz pierwszy z wypracowan uczniow;
nie udato mi sie odda¢ nalezycie radosnego nastroju pracujacej mio-
dziezy, a nawet moze nie wyrazitam nalezycie swego zadowolenia, odniesio-
nego z pracy, dos¢ niestety w praktyce szkolnej rzadkiego. W tem wiasnie
rozczarowaniu, dotyczacem niesSmiertelnego problemu, wyrazonego w zda-
niu:  jezyk klamie gtosowi, a gtos myslom ktamie — widze najlepszy
dowod triumfu metody, zmierzajacej do poznania i odzwierciedlenia
nie ,literatury”, lecz zycia.
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Dr. Leon Langliolz.

Wspétpraca polonisty z nauczycielem przedmiotow pedagogicznych.

Postulat stworzenia jednolitej psychiki, harmonijnej i spokojnej,
zréwnowazonej i wszechstronnie ujmujacej zjawiska zycia, odnosi sie
specjalnie do uczniéw seminarjéw nauczycielskich — kandydatow na
nauczycieli i przysztych wychowawcéw najmiodszej generacji. Beda oni
bowiem mieli przed sobg w przysziosci rozwijajace sie dusze dzieciece
0 rozmaitych kierunkach zainteresowania, bedg musieli dokonywac
selekcji posréd ucznidw, bacznie obserwowaé przezycia dzieciece o roz-
maitej tresci, a ich zadaniem naczelnem bedzie rozwija¢ harmonijnie
psychike dziecieca i przysposabia¢ jg wszechstronnie do zycial).

Nauki pedagogiczne w terazniejszym stanie swoich badahn majg
wprawdzie jeszcze wyglad stadjum przednaukowego; jeszcze niema Scisle
ugruntowanej metodologji nauk pedagogicznych i dlatego zdajg sie one
by¢ raczej syntezg zagadnienn zaczerpnietych z socjologji, ekonomiji,
filozofji i t. d., ale wlasnie przez to zawierajg w sobie moc materjatu
ksztatcgcego nietylko intelekt, aleuczucie i wole, pozwalajg na tworzenie
samodzielnych stanowisk i punktdw widzenia, zmuszajg do rozwigzywania
mnostwa zagadnien praktycznych i stawiania nowych. Wynika stad
wprawdzie niemozno$¢ zakwalifikowania tych nauk do zadnej dziedziny
ogolniejszej, ale plastyczno$¢ tego zespotu problemoéw, ktére nalezg do
pedagogiki, doskonale nadaje sie do uskutecznienia wspOtpracy nauczy-
ciela przedmiotow pedagogicznych z nauczycielami innych przedmiotow.

Mozliwos¢ wspotpracy wynika wiec nietylko z idei koncentracj
Scislejszej, ale i z poziomu metodologicznego — ze si¢ tak wyraze —
pedagogiki; te wiasnie luznos¢ metodologiczng nalezatoby wyzyska¢. Nas
w tym przypadku obchodzi stosunek nauk pedagogicznych do polonistyki
jako przedmiotéw nauczania w seminarjach nauczycielskich.

T) Por. Gaudig: ,,Die Schule im Dienste der werdenden Personlichkeit".
Lipsk 1922.



ZESZYT V i VI POLONISTA 225

Oto tak wyobrazam sobie owg wspotprace: W zakresie psycho-
logji dziecka, ktéra jest podstawowg nauka w pedagogice, polo-
nistyka moze dostarczy¢ dwojakiego materjatu a) przyktadow biograficz-
nych i b) naukowych elementéw psychologji tworczosci.

a) Biograije tudz/ stawnych, zastuzonych, nierzadko sg fikcjg cha-
rakterologicznal), sa obrazami, uzupetnianemi wyobraznig biografa.
Mowi sie przeciez o nacigganiach w biografji, o stwarzaniu biograficznych
obrazow idealnych, niezawsze albo nawet nigdy niezgodnych z rzeczy-
wistoscig. Ale nauka operuje przeciez schematami i podawanie przy-
ktadow z tej dziedziny nie bedzie zupelnie pozostawato w sprzecznosci
z zalozeniami naukowemi psychologji dziecka i pedologji, ktore pragnie
sie uwaza¢ za nauki stosowane. Ujecie w formie przyktadu wczesnego
dziecinstwa i miodosci Brodzinskiego, zobrazowanie atmosfery
religijnej w domu rodzinnym Mickiewicza, atmosfery literackiej
w domu Stowackiego i skutkdw owej atmosfery w przysztem zyciu tworcy
Kordjana i Kréla Ducha, albo wreszcie w najlepszym razie obraz mtodosci
Syrokomli, naszkicowany przez poete w jego dzietach, rozszerzy
i pogtebi wiadomosci kandydatéw stanu nauczycielskiego z zakresu
psychologji wczesnego dziecinstwa lub wieku dojrzewaniat).

b) Tego rodzaju materjaty moznaby mnozy¢; chodzi tez o 'to, ze
zawierajg one w sobie elementy psychologji tworczosci, ktéra znowu
bedzie taczyta sie z psychologjg wieku dojrzewania3). Doskonalg ilustracjg
dwu typow miodziezy tworczej — dojrzewajacej bedzie rysunek psycho-
logiczny Stowackiego i Spitznaglaw ,,Godzinie mysli*; w Mickiewicza
,,D0 Matki Polki" znajdzie sie bogaty materjat dyskusyjny, takze Treny
Kochanowskiego zawierajg wiele materjatud4). Kordjan Gustaw
i Ordo i typy rozsiane w literaturze powiesciowej, Janko muzykant i inne
postaci i motywy literackie — oto zagadnienia, ktére mozna ujgé¢ odpo-
wiednio na lekcjach pedologji. Moznaby wiec ustali¢ caly program,
moznaby do kazdego naukowego zagadnienia pedologicznego dotaczyc

J) Takie fikcje biograficzne sg. nietylko przedmiotem dziel literackich
(Ludwig i i.) ale powstaty na tle badan i teoryj psychologji indywidualnej
Adlera. Por. niektére zeszyty ,.Ztschr. f. Individualpsychologie” z r. 1929
i 1930.

2) Zwiaszcza ,,wiek dojrzewania" stat sie ,,modny" w psychologji roz-
wojowej. (Spranger — Psychologie d. Jugendalters, Hoffman, Biihler
i Biihler owa).

3) Spranger poswiecit wielka czes¢ swojej ksigzki twoérczosci miodziezy
dojrzewajacej (Psychologie d. Jugendalters). Pamietniki staty sie tez przed-
miotem badann w psychol. rozwojowej. (Biihlerowa, Schumann), (.

4) W numerze Wiad. Lit., poswieconym Kochanowskiemu z okazji zjazdu
krakowskiego w r. 1930, kto$ rzucit mysl, aby pedagogowie zbadali, czy mozli-
wy jest taki stopien rozwoju psychiki dziecka, w jakim znajduje sie Urszula.

16
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konspekt przyktadow i rozwazan, zaczerpnietych z polonistyki. Dolgcza
sie do tego ksztatcgca moc przyktadu, sugestywnos¢ zagadnienia, ktOre
uzyskato wyraz w dziedzinie tak bliskiej miodziezy — w literaturze piek-
nej t). Oczywista, ze z takiem traktowaniem przedmiotu sprzegniety
jest postulat wybitnej kultury obu nauczycieli, aby owa praca nie spo-
wszedniata i przez to nie meczyla uczniéw, bo spowszednienie na tych
terenach réwna sie pelnemu niepowodzeniu, powoduje nacigganie i blage.

Nauka o dziejach wychowania zawiera w swej tresci
i podstawach metodologicznych styczne nietylko z historja, aleizhistorjg
literatury. Stale glosi sie wspétprace historyka z historykiem literatury 3);
tem bardziej jest to aktualne, a nawet pozadane dla historyka wycho-
wania, ktéry jest przeciez zarazem nauczycielem przedmiotow peda-
gogicznych. Jest kwestjg, o ile Modrzewski i Konarski lub
Rej i Kitowicz nalezg do nauki o literaturze, do historji kultury
lub dziejéw wychowania. Stad wihasnie najodpowiedniejszy teren wspot-
pracy, stad mozno$¢ utatwienia uczniom recepcji materjatu na godzinach
historji wychowania, skoro znajg oni juz zarysy niektorych probleméw
z lekcyj jezyka polskiego. Staszic i KoHataj, potezna, Swie-
tlana dziatalno$¢ uniwersytetu wilenskiego, filareci i filomaci, Szkota
Gtoéwna Warszawska i t. d. i t. d. — moga spowodowaé u uczniéw po-
wstanie ogélnych poje¢ o kulturze wogdle, a o kulturze polskiej w szcze-
golnosci. Z humanizmem i racjonalb mem, z kulturg Sredniowiecza i z okre-
sem liberalizmu zaznajomita sie juz miodziez na lekcjach historji litera-
tury, na lekcjach historji wychowania uzupetnia sie te wiadomosci ma-
terjatem, nalezgcym do nauk pedagogicznych.

Najtrudniej przedstawia sie wspOtpraca na terenie pedagogiki.
Mtody okres rozwoju tej nauki, rozbiezno$¢ jej metod, brak metodolo-
gicznego ustalenia powoduje nawet chwiejnos¢ i ruchomos¢ programéw
nauczania pedagogiki. Jesli chodzi o wspotprace z polonista, to postu-
latem naczelnym bylaby tutaj Scista i ostrozna selekcja problemow
historyczno-literackich, traktowanych systematycznie, nie historycznie
i stale aktualizowanych psychicznie3). 1 tak Chowanna Trentow-

J) Nalezy zaznaczyé¢, ze wiadomosci z psychologji, a z psychologji wieku
dojrzewania w szczeg6lnosci, poparte odpowiedniemi przyktadami, powoduja,
reedukacje przysztego nauczyciela, skianiajg, go do introspekcji i do refleksji
nad soba.

2) Por. powyzej cytowany artykut w ,,Erziehung".

3) Parisot zamiescit w swoich wypisach do historji wychowania wyjatki
nietylko dziet pedagogicznych, ale i tych literackich, ktére uwzgledniajg
zagadnienia pedagogiczne; miesci sie w tej sympatycznej antologji obok
Russa, Zola, Margueritte i Rabelais. Por. Parisot Edm. i Felix H.: ,,Les meil-
leurs pages des ecrivains pedagogigues de Rabelais au XX. si¢cle". Paryz
1908.
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skiego w jej najcenniejszych wyjatkach lub zagadnienia pedagogiczne,
zawarte w nowelach, Emancypantkach i Dzieciach Prusa, Syzyfowe
prace i Przedwiosnie Zeromskiego, Bez dogmatu Sienkiewi-
cza i wiele probleméw pedagogicznych, zawartych w literaturze roman-
tycznej i przedromantycznej (Brodzifski), moga by¢ podstawg stworzenia
sobie pogladu na specyficznos¢ kultury polskiej i na wynikajace stad
postulaty polskosci usitowan pedagogicznychl). Zagadnienia tak po-
traktowane nadadzg zywos$¢ i wyrazistos¢ problemom, nalezagcym juz
organicznie do nauki pedagogiki.

Uwagi dotychczasowe dotyczyty tylko pracy aktywnej nauczyciela
przedmiotdw pedagogicznych i mozliwosci, jakich mu dostarcza poloni-
styka; ale i polonista moze zagadnienia, ktOre przedstawia, oprze¢ na
psychologji ogdlnej i pedologji, moze skorzysta¢ umiejetnie ze znajo-
mosci ucznidw w zakresie historji wychowania lub z tego, ze uczniowie
np. znaja zagadnienia pedagogiczne, zwigzane z wolg lub z uczuciami
moralnemi. Szczegdlnie psychologja bedzie dla polonisty ta dziedzina,
ktora utatwi mu interpretacje tekstow literackich, zwilaszcza doby ro-
mantycznej.

Wechodzg tu w rachube takze tematy zadan szkolnych i domowych
z jezyka polskiego, ktdre nauczyciel poda uczniom w zwiagzku z peda-
gogikg. Beda wiec uczniowie pisali wypracowania o ,,Komisji Edukacji
Narodowej"”, o oddziatywaniu na wole dziecka, o ksztatceniu uczu¢ mo-
ralnych i t. d.

Takie mniej wiecej sg tereny wspdlne obu dziedzin itak wyobrazam
sobie tereny i punkty styczne pracy polonisty i pedagoga. Wobec tego
jednak, ze seminarjum nauczycielskie jest zwiaszcza na kursach wyzszych
szkotg zawodowsg 0 specyficznym zakroju, szkotg ksztatcgcg nauczycieli,
punkt ciezkosci owej wspOtpracy rozktada sie réwnomiernie na obu
nauczycieli, przyczem dominantg bedag stale problemy pedagogiczne.
Polonista wskaze na zagadnienia wychowawcze, ktOre wystgpig w czasie
lekcyj jezyka polskiego, pedagog je uzupetni specjalnemi postulatami,
odnoszacemi sie do nauk pedagogicznych w znaczeniu S$cistem.

X) O znaczeniu dziet literackich dla nauki o wychowaniu por. nalezy zda-
nie Compayre’go w Histoire de la pedagogie (Paryz) w zwigzku z oméwieniem
pogladéw pedagogicznych Arystofanesa, Diderota, Rabelais’go lub we wste-
pie na str. IX.

16*
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Przeglad prasy pedagogicznej.

GLOSY POLSKIEJ PRASY PEDAGOGICZNEJ O NAUCZANIU JEZYKA
OJCZYSTEGO.

Metodyka wypracowan pismiennych.

W zeszycie 2-im ,,Muzeum®™ polemizuje K. Sottysik z arty-
kutem W4t Szyszkowskiego o nowych pradach w metodyce wypracowan
piSmiennych I). Autor zwraca uwage na to, ze samodzielno$¢ i krytycyzm budza
sie u wielu osobnikéw, jezeli nie zawsze, to przynajmniej czesto, po uprzed-
niem biernem nagromadzeniu pewnego zasobu wiadomosci. Przyznajac stusz-
no$¢ nowym pradom, opierajgcym wypracowania pisSmienne na osobistem
przezyciu ucznia i domagajgcym sie jego aktywnosci, obawia sie jednak prze-
sady. Twierdzi, ze np. przezycia dziecka, jakkolwiek do$¢ liczne, sa za mato
glebokie, aby mogty by¢ wylaczng podstawg wypracowan szkolnych. Obser-
wacja dziecka zadowala sie stwierdzeniem pewnych faktoéw i zwigzkéw, brak
jej jednak odpowiedniego pogiebienia krytycznego i uczuciowego. Wynika
stad, ze przezycie dziecka musi by¢ w szkole odpowiednio zinterpretowane
i przerobione, jesli ma sie sta¢ tematem wypracowania; tem samem traci
na sile zasada samodzielnosci. Ponadto stownik dziecka jest za skapy, aby
mogt nadazy¢ jego przezyciom; z tego powodu jest znéw potrzebna ingerencja
nauczyciela oraz uzytkowanie materjatu stownego podrecznika. Wobec postu-
latu metodykéw niem., zeby odrzuca¢ tematy z zycia zbiorowego (sprawo-
zdania z wycieczek, wystaw, uroczystosci wspoélnych), zajmuje p. S. stano-
wisko odporne. Uwaza, ze szkota ma wychowywaé¢ obywateli, a nie samot-
nikbw. Poza tem dziecko lubi wi#asnie pisa¢ o tem, o czem i inni wiedza,
w przeciwienstwie do dorostych, ktérzy daza do oryginalnosci. Poniewaz lubi
ono takze nasladowac i bawi¢ sie spotem, dlatego przezywanie gromadne daje
mu odwage i budzi w niem ochote wypowiedzenia sie. Tematy, oparte na
suchej obserwacji, uwaza p. S. za nieodpowiednie na stopniu $rednim, gdyz
tre$¢ takich zadan jest zawsze skapa na tym poziomie, a temat nie pobudza
uczniéw do rzetelnego wysitku. Proponuje przeniesienie ich na stopien nizszy,
gdzie idzie tylko o éwiczenie w obserwacji i pomnazanie stownictwa. Natomiast
tematy, proponowane przez Dra Szyszkowskiego dla miodszych (,,W kuzni'™
,»,Na budowie™) uwaza p. S. za celowe na stopniu $rednim, gdzie ucznio-
wie moga z obserwacjg potgczy¢ krytyczne spojrzenie i uczuciowe przezycie.
Autor artykutu zgadza sie z zapatrywaniem, ze lektura moze o tyle tylko
stanowi¢ podstawe wypracowania, o ile jest dla ucznia Zrédiem osobistego
przezycia. Domaga sie jednak, by zadania tak ujete okresla¢ b. Scisle, gdyz

J) Dokiadne streszczenie tego artykutu podaliSmy w n-rze | ,,Polonisty",
str. 22.
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tematy takie jak ,,M6j ulubiony poeta”, ,,Goethe a my miodzi", dajg i
jego zdaniem — raczej pole otwarte do frazeologji. W zwigzku z tem pro-
ponuje p. S. wybieranie z utworéw, przeznaczonych na lekture, odrebnych
zagadnien natury etycznej, spotecznej, psychologicznej i zuzytkowanie ich
w formie wypracowan, po nagromadzeniu w uprzedniej dyskusji odpowiednich
przestanek, umozliwiajagcych Sciste okreSlenie rzeczy. Nakoniec przeciwsta-
wia sie rozpowszechnionym obecnie pogladom, ze cel wypracowan w szkole
dredniej jest przedewszystkiem formalny. Poglad ten — zdaniem p. S. —
jest w sprzecznosci z réwnoczesnym postulatem jak najsilniejszego wydoby-
wania samodzielnosci ucznia. Uwaza, ze giéwny wysitek, podjety dla roz-
wigzania tresci zagadnienia, wptywa pobudzajagco na styl i jezyk. Domaga
sie zatem, by ¢wiczenia stylistyczne i stownikowe znalazty uwzglednienie
poza liczbg t. zw. piSmiennych wypracowan szkolnych.

Gramatyka polska w szkole powszechnej i w gim-
nazjum nizsze m.

Zagadnieniu temu poswiecit ciekawg rozprawke metodyczng T. Fili-
powicz na tamach ,,Pracy Szkolnej" (zesz. i, 2, 3, 4). W roz-
dziale 1, dotyczacym skiadni zdania pojedynczego, autor daje b. pomystowe
wykresy, ktére w spos6b pogladowy uprzytamniajg uczniom budowe zdania
pojedynczego i niezwykle upraszczajg trudnosci, na jakie napotyka praca
w tej dziedzinie. Drugi rozdziat omawia podzial wyrazéw na czesci mowy
w zestawieniu z podziatem na t. zw. czesci zdania. Mamy tu znéw caty szereg
,»chwytéw" metodycznych, ktére zmierzaja do upogladowienia abstrakcyj
i unaocznienia wyrazéw od strony ich znaczen. Droga konsekwentnej dicho-
tomji autor dochodzi do b. $cistego i jasnego podziatu czesci mowy. W dzie-
dzinie nauki o budowie i znaczeniu wyrazéw wysuwa autor rozprawy naste-
pujace postulaty metodyczne: 1) punktem wyjscia dla objasnienia roli przy-
rostkéw i przedrostkéw stowotworczych majg by¢ wyrazy nowoutworzone,
gdyz wtedy dzieci poznaja budowe wyrazu niejako ,,in statu nascendi";
2) przy rozbiorze stowotwdérczym uczniowie powinni uswiadomi¢ sobie zmien-
no$¢ mowy (zanik i zjawianie sie wyrazéw, zmiana znaczen); 3) nalezy pod-
kresli¢ role wyraz6w o znaczeniach przenosnych w tworzeniu nowych
odcieni znaczeniowych wyrazanych przez nas mysli. Réwniez dziat, poswie-
cony odmianie wyrazéw, uwypukla caty szereg zagadnieri, na ktére nauczy-
ciel ma zwrdci¢ szczeg6lng uwage. Niezmiernie interesujagcy jest rozdziat
koricowy o skiadni zdania ztozonego. Tu wprowadza autor niezwykle proste
symbole literowe wiasnego pomystu, ktére doskonale uprzytamniajg budowe
zdania ztozonego, a zwiaszcza stosunek wzajemny poszczegblnych zdan,
w skiad jego wchodzgcych; system ten — zdaniem autora +— ufatwia stop-
niowe ogarnianie catosci oraz pobudza u dzieci zainteresowanie i rados¢ tworcza.

.,Literatkowa nie".

Na tamach ,,Ogniwa'™ toczyta sie przez kilka miesiecy ozywiona
polemika w sprawie metod, stosowanych w nauczaniu literatury polskiej.
Rozpoczat te dyskusje z wiasciwym sobie temperamentem b. wiz. K.
Chmielewski (,Literatkowanie™, 1930, nr. 9), poczem zabierali gtos:
Dr. W. Pechnikoéwna (,,Kilka stow w sprawie literatkowania™, 1931,
nr. 1), Dr. St. Kawy n (,,Polonistyka w krytyce i apoteozie", 1931, nr. 2),
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J. Godlewska (,,Literatkowanie — odpowiedz", nr. 3) oraz A. Szczer-
bowski (,Literatkowanie a nowe drogi polonistyki, nr. 4). Oskarzenie
p. Chmielewskiego, zwrécone przeciw dzisiejszej polonistyce szkol-
nej, brzmi: nauka literatury podnieca podmiotowy, a nie przedmiotowy sto-
sunek do niej; nauczyciel literatury najczesciej ulega rozmarzeniu wiasnym
subjektywizmem, zachtystuje sie uniwersyteckiem traktowaniem sprawy
i robi z nauki literatury co$ piekielnie ,.wtajemniczonego"; uczniowie przy-
zwyczajajg. sie moéwi¢ w sposdb niezrozumiaty, a przytem niesamodzielny
0 rzeczach nietyle wzniostych, co nieokres$lonych; z powodu heurezy zada sie
od uczniéw okreslania ich osobistego stosunku do dziet i autoréw, co jest
spekulacja na jaka$ nadwrazliwos$é; zamiast tego nalezy uczy¢ ich porzadnie
czytac¢ i streszcza¢ utwory lit., poznawaé je tresciwie, objektywnie i retro-
spektywnie. Te wszystkie objawy p. Chm. nazywa ,literatkowaniem".
P. Pechnikoéowna, idac po linji zarzutéw p. Chm., stara sie zanalizowac¢
przyczyny ,literatkowania™. Widzi je w nastepujacych faktach: aktualizo-
wanie utwordw lit. jest dzi§ b. modne i niekiedy falszywie rozumiane; przy-
biera ono forme najprymitywniejszego liryzmu w podejsciu do dzieta sztuki,
gdy zawiedzie takt pedag. i nalezyta selekcja utworéw. Sprzyja dalej ,lite-
ratkowaniu" wysuniecie formalnych celéw nauczania oraz zbyt krancowa
reakcja przeciw t. zw. historji literatury, ktéra byta jednostronnem ujeciem,
miata jednak charakter bardziej okreslony. Niemoznos$¢ przerobienia droga
heurezy catego materjatu zrédtowego, dotyczacego danego tekstu, sprawia,
ze dyskusja wraca do tekstu samego w sobie, wskutek czego nastepuje czesto
,.przedziwne gadanie o wszystkiem i o niczem". Jeszcze jednem Zrédiem
,,literatkowania“ sg opracowania literackie w rodzaju ,,Bibljoteki Narodowej",
ktére utatwiajg uczniom korzystanie z cudzych sadéw i zastepujg nieraz
potrzebe obeznania sie z tekstem. Autorka artykutlu dochodzi do wniosku,
ze wspotczesnos¢ polska odsuneta literature na wilasciwe jej miejsce; zjawita
sie zatem konieczno$¢ zajecia wobec niej bardziej objektywnego stanowiska,
oparcia rozbioru na mocnej podstawie materjatbw faktycznych, a to droga
silniejszego zwigzania nauki o literaturze z dziejami kultury. Wysuwa postu
lat ksztalcenia zmystu historycznego tam, gdzie liryzm jest juz sp6zniony
a aktualistyczne ujecie z tych czy innych powodéw niemozliwe. Postulatowi
,,objektywizmu*‘, wysunietemu przez p. Chm., przeciwstawia sie p. Kawy n,
Przyznaje, ze spekulacja na nadwrazliwo$¢ jest btedem, nawet w stosunku
do osobnikéw dojrzatych. Przypomina jednak, ze pierwsze ujecie utworu
lit. jest, poza koniecznem zaznajomieniem sie z jego ,,trescig"”, przezywaniem
subjektywnem. Przez omawianie tresci, fabuty, ciagtosci hist. bogacimy
wiedze wychowanka, ale tylko przezywvanie utworu lit. wydobywa
w procesie wychowawczym wewnetrzny $wiat osobowosci ucznia i organizuje
go, urzeczywistniajgc ideat prawdziwie humanistycznego wychowania. P. G od-
lew s ka widzi obrone przed frazelogja w tem, ze nauczyciel $wiadomie
usunie utwory obce umystowosci danej klasy i ze dba¢ bedzie o jak naj wiekszg
jasno$¢ i samodzielno$¢ w wypowiadaniu przez uczniéw ich mysli, choéby
kosztem obnizenia poziomu intelektualnego. Do tego potrzebna jest elastycz-
no$¢ programu i duza swoboda nauczyciela w stosowaniu go na terenie danej
klasy. P. Szczerbowski wystepuje najenergiczniej przeciw wywodom
p. Chm., upatrujgc w catej tej dyskusji zasadnicze nieporozumienie. Sadzi, ze
przyktady p. Chm. moéwig tylko o mrocznych stronach polonistyki, o jej
manowcach. Nauczanie literatury stoi obecnie pod znakiem gruntownej prze-
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budowy; obok metody erotematycznej i heurystycznej szerzy sie coraz bar-
dziej metoda referatowo-dyskusyjna, obok analizy — spojrzenie na struk-
turalng zawarto$¢ dzieta. Pojawia sie b. wiele wydawnictw o charakterze
matych ,laboratorjéw", réwnoczes$nie robi sie duzo w dziedzinie metodycz-
nego doksztatcania nauczycieli - polonistéw, tworzy sie elastyczne programy
i dazy do ich przebudowy. W sprawie ,,0objektywizmu" zarzuca autor
artykutu p. Chm., ze zapomnial o tem, iz zawarto$¢ dzieta a jego przyjecie
przez czytelnika, to rzeczy jakosciowo i ilosciowo rézne. Podkre$la, ze w urze-
czywistnianiu sie dzieta lit. w umystowosci wciaz nowych pokolen zawartosé
écisle objektywna uwspdiczesnia sie w psychice czytelnika, narasta wecigz
nowym nalotem. Obawa przed ,.liryzmem" i ,aktualizacjg"” moze pchnaé
szkote w kierunku suchego racjonalistycznego wyjasniania, z czem skornczono
juz przed wojng. W konkluzji swych wywodéw domaga sie p. Szcz., by
aktualizacje, wzglednie subjektywizacje ujag¢é w rytm napiecia kulturalnego
epoki i danej grupy spotecznej, aby wydoby¢ z dusz przyjmujacych dzieto
jednostek skiadniki, nie subjektywne tylko i nie historyczne, ale sktadniki
socjologicznego przezycia wspoélnej lektury, sktadniki petnowarto$ciowe uspo-

tecznionego przez lekture kolektywu wychowankéw.
H. S.

i. PRZEGLAD PRASY OBCEJ.

Zasady nauki jezyka ojczystego w szkotach
powszechnych wiedenskich.

Karol Linke, jeden z zastuzonych reformatoréw szkolnictwa powszech-
nego w Wiedniu, wygtosit w styczniu b. r. w réznych miastach szwajcarskich
referat o ,,nowych kierunkach nauki jezyka ojczystego”. Oto zasadnicze tezy
tego referatu, ogtoszone w pismach szwajcarskich i czasopi$mie austrjackiem
»Schulreform™ (Z. 3. str. 173—174):

1. Nauka jezyka ojczystego jest jednym ze $rodkéw nauki catoéciowej
(Gesamtunterricht) i dlatego nie stanowi gtéwnego osrodka nauki. Jezyk
jest wprawdzie podstawg nauczania, nie jest jednak odrebnym przedmiotem
nauki.

2. Naturalny tok nauki jezyka opiera sie na przezyciu, wyzwalajagcem
twoércze funkcje méwnicze i dazy do wyksztatcenia literackiego w najszerszem
tego stowa znaczeniu.

3. Podstawa wszelkich prac piSmiennych jest méwienie i opowiadanie.

4. Zdolno$¢ wyrazania sie w mowie i pi$mie rozwija sie stopniowo od
ujecia szczeg6téw do ujecia ogdélnego Swiata otaczajacego, od jezykowego
wyrazania szczeg6téw do jezykowego ksztattowania wiekszych catosci.

5. Wypracowania t. zw. wolne polegajg nietylko na jezykowem wyra-
zaniu przezy¢ w znaczeniu tiadycyjnem, lecz obejmujg rézne rodzaje swo-
bodnych zapiskéw; jest to termin, oznaczajacy nie tre$é¢, lecz forme ujecia.

7. W nauce ortografji punkt wyjscia stanowig ¢wiczenia w obserwacji
ré6znych wycinkéw zycia, do ktérych nawigzuje sie obserwacje mowy moéwio-
nej i pisanej, poczem nastepuje porzadkowanie zebranego w ten sposéb ma-
terjatu na podstawie wiasciwosci wymawiania i pisania. Wyniki na tem polu
uzaleznia sie od $cistego kojarzenia wrazen stuchowych, wzrokowych i rucho-
wych, zwlaszcza od automatyzacji ruchéw pisarskich i doktadnosci wyobra-
zeh wzrokowych.
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8. Celem lektury jest wyksztatcenie literackie w Scislejszem tego stowa
znaczeniu. Wybor tekstoéw i ksigzek z zakresu literatury pieknej i pouczajacej
(Erzahlbuch, Sachbuch) opiera sie na wynikach badan nad zainteresowaniami
literackiemi dziecka w réznych fazach jego rozwoju. Celem technicznym
lektury jest wyrabianie t. zw. czytania moéwionego przez ogarnianie wiek-
szych catosci, celem literackim wprowadzanie w zycie duchowe narodu.

Blizsze wyjasnienie niektérych zasad zawierajg tezy referatu tegoz autora
p. t. ,,Sprawnos$¢ jezykowa dziecka na tle jego rozwoju psychicznego" (tamze
str. 174):

1. Jezyk dziecka rézni sie pod wielu wzgledami od jezyka cztowieka do-
rostego.

2. Zasadniczemi cechami mowy dzieciecej sa: konkretyzm, maty zaséb
wyrazéw, prosta budowa zdan, uporczywe trzymanie sie raz zdobytych
form jezykowych (perseweracja).

3. To samo przejawia sie w pracach pismiennych na réznych stopniach
nauczania.

4. Rozwdj dzieciecego sposobu wyrazania sie obejmuje cztery fazy: a) wy-
liczanie szczegotéw (okres przedstawien schematycznych); b) krotkie,
zamkniete wypowiedzenia sie (okres ekspresji naiwnej); c) szersze opo-
wiadanie (okres ptynnosci stylowej); d) ksztattowanie wrazen (okres
namystu i rozwagi).

5. Z punktu widzenia jezykowego rozwoj ten postepuje od wyrazania
szczegOtdw poprzez wigksze zwiazki do ksztattowania petnych catosci.

Wypracowania pismienne w dawnej i nowej szkole.

Zwiezte | przejrzyste zestawienie dawnych i nowych pogladéw na
wypracowania (piSmienne podaje Fr. Kammerer w artykule: Aufsatzlehre
und geistige Entscheidung (Ztschr. f. deutsche Bildung 1931 Z. 2):

Dawna szkota. Nowa szkota.

1. Najpierw styl ksigzkowy pisany 1. Najpierw zywa mowa dziecka,
(lektura), pozniej styl ksigzkowy p6zniej lektura. Najpierw ¢wicze-
moéwiony (reprodukcja). Mowi nie zmystéw na podstawie rze-
sie tylko tak, jak sie pisze. czywistosci, nastepnie ksztatce-

nie sprawnosci jezykowej i wpra-
wy pisarskiej .(éwiczenia stylo-
we), wkoncu obserwacja stylu
ksigzkowego. Pisze sie tak, jak
sie mowi.

2.

3.

Nauczyciel zmusza ucznia do
wypowiedzenia sie na temat zgo6-
ry przez siebie narzucony. Przy-
mus od poczatku do konca catej
pracy.

Temat zaczerpniety z materjatu,
opracowanego w szkole lub z dzie-
dziny abstrakcyjnej. Brak wszel-
kiego zwigzku z zyciem.

Nauczyciel budzi w uczniu cheé
wypowiedzenia sie na temat przez
niego wybrany i ujety przez
nauczyciela w pewne ramy ogdlne
(tematy ramowe). Préba pogo-
dzenia zupelnej swobody z pew-
nym przymusem.

Temat zaczerpniety z zycia, ze
Swiata otaczajacego ucznia lub
jego przezy¢ wewnetrznych. Zbli-
zenie do zycia.
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Dawna szkota.

Zajecie jakiegokolwiek osobistego
stanowiska wzgledem opracowy-
wanego tematu zgoéry wyklu-
czone.

Ocena wartoéci pracy zalezna
catkowicie od wynikéw wypra-
cowania i punktu widzenia nau-
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Nowa szkota.

Zajecie samodzielnegostanowiska
wzgledem opracowywanego za-
gadnienia jak najbardziej poza-
dane.

W ocenie wartosci pracy bierze
sie pod uwage wysitek ucznia,
nie samo rozwigzanie, lecz row-

czyciela. Miara bezwzgledna. niez sposob rozwigzania za-

gadnienia. Indywidualne zabar-

wienie pracy wptywa na jej ocene.

Miara wzgledna.

6. Cafa praca nad jezykiem ucznia 6. Celem wyksztatcenia jezykowego
zmierza do wyrobienia stylu — wyrobienie stylu rzeczowego.
ksigzkowego. Nauczyciel lub Srodkéw wyrazania sie dostarcza
ksigzka dostarczaja wszelkich zetkniecie z rzecza sama.
Srodkéw wyrazania sie.

7. Ostatecznym wynikiem pracy — 7. Dazenie do jasnosci, prostoty
wyrobienie stylu od$wietnego i rzeczowosci. (,,H6chste Zweck-
(Fassadenstil). massigkeit ist hochster Stil").

A. Ferrifcre o nauczaniu ortografji.

Do zastanowienia sie nad kwestjg obecnie tak aktualng skionit wybit-
nego pedagoga szczegoélny przypadek. Przystano mu pietnastoletniego chtopca,
ktéry wskutek przerw w nauce, spowodowanych dtuzsza chorobg, pisat jak
siedmio- lub o$mioletnie dziecko. Nie wierzac w skuteczno$¢ metod, przyje-
tych w uzywanych powszechnie podrecznikach ortograficznych, postanowit
Ferrinre wysnu¢ wskazoéwki praktyczne w tej sprawie z zasadniczych zatozen
,,Szkoty aktywnej" i poglady swoje wytozyt w krétkim artykule p. t. La
ricupiration en matiire d‘orthographe (L’liducateur 1931 Nr. 4). W wywo-
dach swoich opiera sie on na czterech prawach psychologicznych. Pierwsze
z nich to zasadnicza teza ,,szkoty aktywnej"”, ze zakres wiadomosci dziecka
mozna rozszerza¢ tylko w zwiazku z jego zdolnosciami i zainteresowaniami.
Wymaga to ze strony dziecka: 1. zdania sobie sprawy z celu danej czynnosci,
2. pragnienia osiaggniecia tego celu, 3. dobrowolnego poszukiwania $rodkéw,
stuzacych do jego osiggniecia, 4. stwierdzenia luk w wiadomosciach, stano-
wigcych podstawe owych $rodkéw, 5. pragnienia znalezienia sposobéw wy-
petnienia owych luk. Drugie prawo to teza, ze kazda czynno$¢ nowa musi
sie opiera¢ na zespole czynnosci, zdobytych poprzednio. Stad konieczno$¢
czestego powtarzania tych samych czynnosci i doprowadzenia ta droga do
takiego ich zmechanizowania, by odtwarzanie wyobrazenn wymagato jak naj-
mniejszego wysitku pamieci. Trzecia zasada to konieczno$¢ wypetniania
wszelkich luk bezposrednio po ich stwierdzeniu t. j. natychmiastowego przy-
swajania wyobrazen, ktére zatarty sie w pamieci. Juz bowiem tresura zwie-
rzat dowodzi, ze skuteczna jest tylko taka poprawa bledéw, ktéra nastepuje
bezposrednio po ich popetnieniu lub co najwyzej po kilku minutach przerwy.
Czwartym warunkiem skutecznosci dziatania jest, by poprawy — z wyjatkiem
pewnych przypadkéw szczegélnych — dokonywat sam uczen. Jesli bowiem
przychodzi pomoc z zewnatrz, ustajg takie procesy psychiczne jak odtwarzanie
wyobrazen i rozumowanie. Uczenn wiec powienien mie¢ pod reka materjat,
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ktéryby mu pozwolit stwierdzi¢ istote btedu i skupit jego uwage na wyrazie,
ktérego pisownia nastrecza mu trudnosci. Nakoniec cata praca nad dosko-
naleniem pisma — wyjawszy wypracowania o charakterze spontanicznym —
winna by¢ tak zorganizowana, by w pamieci dziecka nie utrwalaty sie wyrazy
Zle napisane.

Opierajac sie na takich przestankach, proponuje autor nastepujgce spo-
soby postepowania przy nauczaniu ortografji: i. Uczen sporzadza sobie zeszyt
ortograficzny, podobny do zeszytéw drukowanych* i wciaga tam wszystkie
wyrazy, ktérych pisanie sprawia mu trudnos$¢; uzupetniajgc stopniowo ten
spis, bedzie umieszczat tam takze bledy, stwierdzone w swych pracach o cha-
rakterze spontanicznym. 2. Raz lub dwa razy na tydzien odbywa sie naste-
pujace ¢wiczenie: wybiera sie jaki$ tekst drukowany, najlepiej taki, ktory
dziecko pragnie zachowa¢ w swym dzienniczku (z geografji, historji nauk przy-
rodniczych i t. p.), nauczyciel dyktuje 6w tekst ze swego egzemplarza, uczen
za$ ma obok siebie przykryty kartonem ten sam tekst i w razie potrzeby
odkrywa karton i przepisuje stamtad wyraz, ktéry sprawia mu trudnosé,
nastepnie kontroluje tekst przez siebie przepisany na podstawie oryginatu
i poprawia czerwonym atramentem zauwazone bledy, wreszcie nastepuje
poprawa nauczyciela; kazde podniesienie kartonu liczy sie jako i, kazdy
btad poprawiony jako i/4, kazdy blad opuszczony (poprawiony przez nauczy-
ciela) jako 4, wowczas ilo$¢ podniesien kartonu, podzielona przez 4, tacznie
z iloscig btedbéw niepoprawionych przez ucznia, pomnozona przez 4 daje pewna
cyfre, ktéra stanowi przecietng kazdego dyktanda; zestawiajac za$ te cyfry
w kilku lub kilkunastu dyktandach po sobie nastepujacych, mozna stwierdzié,
o ile sprawa posuneta sie naprzéd. 3. W razie gdy zachodzi potrzeba poprawy
tekstu przez nauczyciela, jak to sie dzieje np. przy wypracowaniach sponta-
nicznych, nauczyciel podkre$la czerwonym atramentem wyrazy Zle napisane,
nie poprawiajgc ich, z wyjatkiem tych, ktére przerastaja mozliwosci ucznia,
uczeh za$ na podstawie swojego zeszytu ortograficznego lub stownika dru-
kowanego poprawia btedy; w razie opuszczenia ktérego$ z nich nauczyciel
kaze mu szuka¢ powtdrnie rozwigzania i dopiero po tej ponownej poprawie
dobrze bedzie przepisa¢ jeszcze raz w catoéci zdania poprawione. W ten spo-
s6b dziecko przyzwyczai sie szuka¢ pomocy w swym zeszycie ortograficznym
lub stowniku takze podczas pisania wypracowan spontanicznych, ilekro¢
nastreczy mu sie jakas$ trudno$¢ z zakresu ortografji, natychmiastowe za$
wypetnianie luk, jak juz wyzej zaznaczono, jest jednym z najwazniejszych
warunkéw skutecznosci catej pracy. i

Wymienione uwagi, odbiegajgce w wielu punktach od zwyczajéw do-
tychczas przyjetych (np. podkreslanie btedéw), przestat Ferridre drugiemu
wybitnemu pedagogowi wspétczesnemu Decroly'emu oraz kierownikowi eks-
perymentalnej szkoty powszechnej w Genewie, R. Dottrenzowvi. Pierwszy
z nich w odpowiedzi swojej zwrécit przedewszystkiem uwage, ze niedomagania
w zakresie ortogiafji majg bardzo czesto gtebokie podioze psycho-fizjolpgiczne
i od jego zbadania nalezatoby zaczynaé¢ wszelkie reformy w tej dziedzinie,
co sie za$ tyczy metod, proponowanych przez Ferriere’a, uznat je w normal-
nych warunkach za pozyteczne, byle nie wymagaé¢ odrazu zbyt wiele i po-
zostawi¢ tez troche samemu czasowi. Nie godzi sie tylko Decroly z podkre-
$laniem bledéw, ktére toruje czesto droge czysto mechanicznej poprawie
i wyzej stawia zaznaczanie bledéw tylko na marginesie, ktére zmusza ucznia
do samodzielnego wyszukiwania btedéw w teksécie. Nadto jest on, mimo
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wszystko, zwolennikiem grupowania trudniejszych wyrazéw i zwrotéw w pe-
wien system, jaki spotykamy czesto w podrecznikach ortograficznych dru-
kowanych. Drugi z wymienionych pedagogéw uznat metody Ferri¢re’a za
wykonalne tylko w nauce indywidualnej, zbyt za$ trudne do przeprowadzenia
w nauce zbiorowej. Omawiajac te gtosy, podkresla Ferriere, ze kazda nauka
zbiorowa musi sie liczy¢ z wymaganiami psychologji, ktére maja zastosowanie
tak w zyciu psychicznem jednostek jak zbiorowosci. Przedewszystkiem za$
przestrzega autor przed przecenianiem w nauce ortografji prawidet logicznych
i drukowanych podrecznikéw ortograficznych, ktére ze wzgledu na swéj cha-
rakter systematyczny zawierajg wiele materjatu zupeinie zbednego dla dziecka.
Zreszta przyznaje autor, ze kwestjg nauczania ortografji jest jeszcze daleka
od swego ostatecznego rozwigzania. W obecnej chwili mozna jedynie méwi¢
o ,,prawidtach gry" t. j. ogélnych zasadach, wysnutych z psychologji dziecka
i lingwistyki, na ktérych bedzie mozna dopiero oprze¢ metody szczegétowe
postepowania przy nauczaniu ortografji.

Kto ma poprawiac¢ prace pismienne?

Za dobry $rodek przeciwdziatania staremu zwyczajowi ,,pisania o niczem"
trzeba uzna¢ prébe oparcia prac pi$miennych na materjale, zaczerpnietym z réznych
dziedzin wiedzy, jak to znéw zaproponowat Schneider, a wielu jego zwolennikéw
zastosowato w praktyce. W zwigzku z tem J. Richter w artykule Ausdrucks-
bildung ais Gesamtaujgabe der hdheren Sekule. (Monatsschrift f. héhere Schulen.
Z. 6/7, str. 424—441) podejmuje kwestje, kto ma takie prace poprawia¢, nauczyciel
jezyka ojczystego, czy specjalista danego dzialu wiedzy. Autor uwaza, ze kazdy
przedmiot wymaga znalezienia odpowiedniego wyrazu, o tem za$, czy dany wyraz
odpowiada danej tresci, moze najlepiej wyrokowaé specjalista. Dlatego tez nale-
zaloby poprostu rozdzieli¢ prace piSmienne na rézne przedmioty nauczania, na
lekcjach za$ jezyka ojczystego uczy¢ przedewszystkiem jezyka, poprawnosci grama-
tycznej i stylowej i stwarzaé¢ w ten sposéb ogdélne podstawy wyrazania sie. Czynienie
z jezyka ojczystego propedeutyki naukowej réznych przedmiotéw jest przezytkiem
dawnej retoryki, ktéra uczyta sposobéw ujmowania réznej tresci w jak najodpo-
wiedniejszej formie. Dzi$ kazda dziedzina wiedzy ma swoja wiasng problematyke
i swoje wihasne metody i szkota $rednia musi wyciggna¢ z tego stanu rzeczy konieczne
whioski.
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Recenzje i sprawozdania.

Edmund Chodak. Dydaktyka i metodyka jezyka polskiego. Cze$¢ I.
Pierwszy rok nauczania. M. Arct, Warszawa 1930.

We wstepie swej ksiazki zapoznaje nas E. Ch o d a k ze stosunkiem mowy
dziecka do jego sposobu myslenia. Oczywiscie, siegna¢ tu trzeba byto i do
wieku przedszkolnego, do zawiazkéw tego stosunku, do stadjum myslenia
dziecka, ktére zwyklo sie nazywaé synkretycznem i realistycznem, a ktére
widoczne jeszcze jest i u dzieci na | i Il stopniu nauczania w szkole powszech-
nej. Typ myslenia egocentrycznego, tak rézny od sposobéw mowienia doro-
stych, odbija sie i w mowie dzieci jeszcze w wieku 7—38 lat, stad tez trudno
im wyraza¢ sie objektywnie i liczy¢ sie z tem, ze mysli ich moga czy musza
mie¢ warto$¢ spoteczng. Nastepuje stopniowo to przejscie do mdéwienia uspo-
tecznionego droga ¢wiczen przy uwzglednieniu tych samorzutnych wypo-
wiedzi dziecka, w ktérych ono wyraza réwnoczesne zainteresowanie w kierunku
przekonania drugich i powiadomienie ich o swoich przezyciach.

Tak zasadnicza sprawa synkretyzmu mysélenia i dostosowanie do niej
éwiczen w moéwieniu, by umysty dzieci stopniowo kierowaé¢ ku rozumowaniu
formalnemu, by przezwyciezenie egocentryzmu zarazem stato, sie punktem
wyjécia na szerokie wody wspoétzycia socjalnego — oto zatozenia bio-psycho-
logiczno-spoteczne, z ktéremi ksigazka E. Chodaka krytycznie nas spoufala.

Szerokie oczytanie autora w zagadnieniach proceséw mowy jako funkcji
bio-socjologicznej i psychologicznej cztowieka uwydatnito sie w przeprowa-
dzeniu wywodéw o powstawaniu mowy, o mowie ruchdéw, gestow i mimiki
(mowa mimiczno-somatyczna) oraz o waznem zagadnieniu myslenia jezy-
kowego, ktérego odpowiednikami sg znaki wyrazowe, czeéci sktadowe mowy
stownej (jezyka). Dla nauczyciela szkoly powszechnej jest tu moze gtéwny
punkt oparcia w zrozumieniu istoty mowy w dynamicznym jej postepie,
ktéry towarzyszy rozwojowi skojarzeniowo-refleksyjnej dziatalnosci dziecka.
Nie nauczyciel uczy mowy, lecz ksztalci jg sobie dziecko, a zmusza je
do tego otoczenie spoteczne, wséréd ktérego mu zy¢ wypadto, a ktérego
zycie szkolne jest dopeinieniem, bodajze bardzo istothem — z tej racji, ze
szkole przypadia rola normalizowania mowy potocznej, podciggania jej do
wyzyn jezyka ogoétu wyksztatconego, jezyka kulturalnego.

W metodyce przyswajania wyrazéw i zdobywania zasobéw stownikowych
ze strony dziecka nie moze by¢ ominieta ta strona pracy polonisty, ktéra
kieruje inteligencja spostrzegania. Odbijajgce sie w psychice dziecka zja-
wiska $wiata fizycznego, osrodka spotecznego i $wiata jego przezy¢ wewnetrz-
nych, kojarzy¢ sie muszg trafnie z wyobrazeniami jezykowemi, by staé sie
treScig wyrazu, jego wyobrazeniem znaczeniowem czyli semazjologicznem.
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Zaréwno w systemie Montessori jak niemniej i u Heleny Parkhurst kiadzie sie
nacisk na wytworzenie u dzieci droga zmudnych ¢wiczen umiejetnosci zna-
kowania, t. j. dobierania wtasciwych wyrazéw do oznaczania przedmiotéw
w otoczeniu blizszem i dalszem dziecka lub tez przedmiotéw na licznych ad
hoc stosowanych obrazach. Za znakowaniem przedmiotéw postepuje ozna-
czanie cech, jakosci i stosunkéw, do ktérych ujmowania naginaé¢ sie musi
umyst dziecka. Wzajemnej tacznosci i wptywom na siebie wyobrazen poza-
jezykowych i jezykowych (ztozonych z wyobrazen stuchowych i wymawia-
niowych), a nadto pozostajagcym z niemi w zwigzku wyobrazeniom graficz-
nym wyrazu, poswieca autor wiele uwag, demonstrujac na str. 28 wykresem
graficznym tak podstawowy w rozwoju intelektualnym czlowieka zwigzek
skojarzenia psychicznego miedzy wspomnianemi grupami wyobrazen. Szersze
potraktowanie tego zagadnienia znalezé moze nauczyciel w Zarysie jezyko-
znawstwa ogblnego St. Szobera (Wyd. Tow. Mitosnikéw Jez. Polskiego,
Z. 1. 1924). E. Chodak stara sie ujg¢ sprawe ze stanowiska dydaktyki i przy-
zna¢ trzeba — potrafit w sposéb zwiezty i przejrzysty przeprowadzi¢ analize
myslenia jezykowego, bedacego zdobyczg umiejetnie prowadzonej pracy nad
jezykiem w szkole, a nadto uwzglednit autor i analize towarzyszacych temu
mysleniu proceséw psychicznych, zwigzanych z poszczegdlnemi dziedzinami
mowy, jak stuchanie, moéwienie, czytanie i pisanie. Za zbyteczne uwazamy
tu uzasadniaé, ze nierozgraniczanie tych sfer w sposéb umiejetny w zatoze-
niach dydaktycznych nauczycieli, prowadzi na manowce werbalizmu, przyczem
tradycyjne nawyki doprowadzajg do tak opacznego ujecia rzeczy, ze dziecko
widzi Swiat zywych dzwiekéw mowy przez pryzmat liter i ich polagczen w tan-
cuchy zgtosek i wyrazéw, gdyz do analizowania zywej mowy i jej skiadnikéw
nie bylo umiejetnie i systematycznie zaprawione.

W rozdziatach 1V i V znajdujemy przeglad elementarzy polskich, histo-
rycznie ujety oraz krytyczny przeglad metod nauki czytania i pisania. Shu-
sznie uwydatniona tu zostata rola, jaka odegrat w swoim czasie Promyka
Elementarz dla samoukéw i jego Obrazkowa nauka czytania i pisania, jako ze
obie te ksigzki stanowity pewien przetom w rozwoju podstaw czytania i pisania.
Zaréwno metoda Promyka jak i wspoéiczesna M. Falskiego znalazty
szczeg6towe omoéwienie w dalszym rozbiorze metod czytania: syntetycznych,
analityczno-syntetycznych i analitycznych. Wywody autora, dotyczace pro-
cesu czytania i nauki tej tak waznej czynnosci intelektualnej, majg pierw-
szorzedne znaczenie dla nauczycieli. W praktyce szkolnej bardzo czesto po
przejéciu okresu czytania mechanicznego zbyt mato wykonywa sie c¢wiczen
w kierunku powotania kojarzenn wyrazéw drukowanych czy pisanych z ich
strong wymawianiowo-stuchowa, poprzestaje sie natomiast na rozumieniu
wyrazéw jako znakéw przedmiotéw, a wiec uprawia sie przewaznie symbolike
znaczeniowg. Dziecko, dochodzace przez ¢wiczenia do automatyzacji czyn-
nosci czytania i pisania, jest sklonne stale raczej uwaza¢ wyraz na papierze
czy w ksigzce za refleks wyrazu fonetycznego niz za obraz przedmiotu, ktéry
przedewszystkiem da¢ mu jest w stanie rysunek predzej niz wyraz. Podkresli¢
musimy jako wartosciowg strone dydaktyki E. Chodaka, ze autor w analizie
procesOw czytania i pisania bardzo szeroko i metodycznie uwzglednit zagad-
nienia z fonetyki, opierajgc sie na naukowej podstawie badan wspotczesnych
w tej dziedzinie, wskutek czego nauczyciel z odpowiednim kursem przygo-
towania moze tu uzyska¢ wiele cennych i niezbednych instrukcyj. W roz-
dziale VII, traktujgcym o procesie oraz nauce pisma i pisania, mamy szereg
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bystrych i krytycznych uwag o genezie i rozwoju pisma jako dzwigni i na-
rzedzia kultury ludzkiej, przejécie od grafiki do pisowni oraz charakterystyke
dziedziny pisowni jako podstawy zdobycia umiejetnosci trafnego postugi-
wania sie pismem w zyciu codziennem, wreszcie szereg wskazowek praktycz-
nych dla nauczania pisania w szkole powszechnej w zwigzku z rozwrojem
myslenia i przyswajania sobie wiadomosci z jezyka ojczystego. Rozwdj i ksztat-
cenie mowy dziecka — jako problem zwigzany z pracg wychowawczg szkoty,
a stanowiacy juz caloksztatt zadan, bedacych do osiggniecia przez racjonalne
nauczanie jezyka ojczystego — oto podsumowanie ogotu wywodoéw autora
(Rozdz. VIII), syntetyczne ujecie rozwazan, z ktoremi czytelnik tej ksigzki
obcowat i metodyke pracy polonistycznej pogtebiat. Charakterystyka umy-
stowosci dziecka w wieku od 7—9 lat, a zatem uczniéw na poziomie 1—II1
oddzialu szkoly powszechnej, ujeta tu zostata z punktu widzenia stosunku
wzajemnego ucznia do nauczyciela we wspoétpracy szkolnej. Bardziej prak-
tycznie uwzglednione zostaly wskazéwki do postepowania z systemem ¢wi-
czen, posuwajacych naprzéd rozwijanie mowy, niz to np. spotykamy w dy-
daktycznych zagadnieniach Ruska tej samej materji dotyczacych. Autor
wysuwa postulaty: a) ksztaltowania krotkich wypowiedzi, b) pracy nad
stownikiem dziecka, c¢) rozmowy (sprawozdania) na temat wykonanej przez
edzieci pracy, d) opowiadania dzieci o wlasnych spostrzezeniach i przezyciach,
me) opiséw i opowiadania na podstawie obrazkow, f) czytania dzieci, g) wyucza-
nia pamieciowego wierszy, h) wypracowan jezykowych pisanych, i) opowiadania
nauczyciela. Zakonczenie ,,Dydaktyki" stanowia wyjasnienia i wskazowki
metodyczne do elementarza autora p. t. ,,Moja pierwsza ksigzka".

Catos¢ ksigzki zaleca sie jasnym i przejrzystym wyktadem, nagromadze-
niem ostatnich stéw wiedzy o zagadnieniach w nauczaniu jezyka najbardziej
istotnych i zasadniczych. Bezwzglednie w tej czesci |. ,,Dydaktyki i metodyki
jezyka polskiego” ma sie do czynienia z podstawami, na ktorych system
dydaktyki i metodyki nauczania polszczyzny w calym jednolicie pojetym
okresie ksztatcenia ogollnego konsekwentnie mozna budowac.

Teofil Szczerba.

Pamietnik 11 Ogodlnopolskiego Zjazdu Polonistéw w Krakowie w dniach 6 i 7
czerwca 1930 roku w 400 setng rocznice urodzin Jana Kochanowskiego.
Przygotowany pod redakcja Maksymiljana Tazbira, sekretarza Zjazdu.
Woarszawa—Lwoéw 1931. Ksiaznica-Atlas, str. 172.

Prace Drugiego Zjazdu Polonistycznego, zebrane w $wiezo wydanym
tomie, idg w dwodch zasadniczych kierunkach: jeden to referaty, zwiazane
z projektem nowego programu naukowego, wzglednie z istniejacemi juz pro-
gramami, drugi to instruktywne referaty na temat: Jak uczy¢ méwié, czytac
i pisa¢ po polsku. Niezaleznie od tych dwéch grup wydzieli¢ trzeba z ogdlnej
liczby 20 referatéw, dwa, zwigzane z jubileuszem Kochanowskiego, wykiad
prof. Z. Eempickiego: Polska i polskos¢ w nauczaniu polskiego, ogtoszony
tu tylko w tezach (drukowany w catosci w ,,Przegladzie Wspoétczesnym" i od-
dzielnie, a oméwiony w 3 nr. ,,Polonisty"), oraz koncowe, ideologiczne prze-
moéwienie A. E. Balickiego: Stanowisko polonisty w szkole.
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W grupie pierwszej, ,,programowej", najwiecej miejsca poswiecono szkole
dredniej ogodlnoksztatcacej. W referacie zbiorowym warszawskiej sekcji polo-
nistycznej T. N. S. W., omawiajacym nowy projekt programu nauczania jezyka
polskiego na stopniu najnizszym, referentka p. W. Kwaskows ka z uzna-
niem podkresla nowe sformutowanie celéw nauczania, wysuwajgce na plan
pierwszy nauke mowienia, zgodnie z zasadniczemi postulatami szkoty pracy
i z checig ich przyswojenia. To tez zdziwi¢ moze zakwestjonowanie nieco nizej
(str. 25) pogadanek ,,na tematy ogoélne, spoteczne, estetyczne, narodowe i pan-
stwowe", skoro przeciez wiasnie one speiniaja zasadnicze zatozenie szkoty
pracy (,,szkota dla zycia"), punktem za$ wyjscia moga by¢ (poza czytanka)
takze wydarzenia z zycia szkolnego, uroczystosci szkolne, samorzad klasowy
i t. p. Usterki projektu — czy tez pewne jego niedociggniecia czy niedomé-
wienia— wynikatyby, zdaniem referentki, z checi zréwnania programu gimna-
zjum nizszego z programem wyzszych oddziatéw szkoty powszechnej. Wprawdzie
p. Kwaskowska wyrzeka sie blizszego rozpatrywania tej kwestji, jednak
nie moze sie powstrzymac przed wyrazeniem swych watpliwosci co do realizacji
zasady jednolitosci szkolnictwa polskiego, rzucajgc niewiele moéwigce zdanie,
ze ,,wyzsze oddziaty szkoly powszechnej zmierzajg ku zamknieciu nauki,
a nizsze klasy szkoty $redniej ku jej otwarciu™ (str. 23), jakgdyby kazdy kurs
nauki szkolnej, kazdy dziat wiedzy czy stopien nie byt réwnocze$nie zamknie-
ciem jednych, a otwarciem nowych zagadnien. Przekonywajgcem natomiast
jest przedyskutowanie rozktadu gramatyki w poszczegélnych klasach, zwiaszcza
kwestja czeSciowego przesuniecia trudnej dla miodziezy glosowni z kl. 11 (V1)
do 111 (VII), jak réwniez poruszenie zagadnienia zwigzku nauki gramatyki
Z nauczaniem czytania i pisania, czego projekt nie rozstrzyga.

— Catos¢ programu — konczy referentka — robi wrazenie, ze wyr6st
z zycia, dostosowany jest dozycia (moze — wobec zalet projektu —nalezato
stwierdzi¢ to bardziej kategorycznie?)... zna¢ w nim dbato$¢ o wytworzenie
tej psychologicznej atmosfery bezposredniosci miedzy dzieckiem a nauczy-
cielem, do czego tak specjalnie nadaje sie pod kazdym wzgledem nauczanie
jezyka ojczystego" (str. 31).

Znacznie obszerniej omoéwiony zostat przez lwowska sekcje T. N. S. W.
program nauczania na stopniu $rednim, przyczem materjatlu dostarczyta
referentom praktyka szkolna. Omawiajac lekture podstawowa, dr. R. Skulski
kwestjonuje jedynie lekture Ogniem i mieczem w kl. IV. nie w tym jednak
stopniu, co w artykule drukowanym w ,,Muzeum" (1929, 1ll), pozostawiajac
jako kwestje otwartg ciekawy pomyst zastgpienia arcydzieta sienkiewiczow-
skiego powiescig specjalnie dla miodziezy na tym poziomie napisang przez
ktérego$ z naszych wspéiczesnych pisarzy. Dodajmy, ze watpigcego o moz-
liwosci realizacji tego pomystu przekonaéby powinny $Swietne rezultaty préby
zainteresowania wspoéiczesnych twoércow ,literaturag dla miodziezy", zebrane
w czterech tomach wypiséw Balickiego i Maykowskiego. Trafnoscia swoja
uderza réwniez projekt przesuniecia lektury Odyssei z kl. V do 1V, skoordy-
nowanie bowiem obu epopei Homera datoby, zdaje sie, o wiele pelniejsze
rezultaty, zwilaszcza ze w praktyce szkolnej z obu utworéw czyta sie bardzo
niewiele.

Omawiajac lekture uzupetniajaca, dr. J. ZalesKi proponuje przeprowa-
dzenie rewizji w duchu jej znacznego zmodernizowania przez powiegkszenie
jej wykazu o szereg utworéw, ,.ktore tetnig pracag i czynem ofiarnym ludzkim,
ideg mitosci Swiata i cztowieka, oraz radosnym, twérczym optymizmem®.
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Wykaz, w ktérym zakwestjonowacby mozna jedynie warto$¢ estetyczng
niektérych z podanych utwordéw, czy nie moégtby by¢ rozszerzony o taka np.
Ludzko$¢ Goetla, wymienionego zreszta réwniez ?

P. St. Wilk, omawiajac nauke o jezyku, proponuje (niezgodnie z zasada
szkoty jednolitej) przeniesienie do kl. IV ,.nauki o zdaniu", zas w kl. V do-
maga sie dla ,,najwdzieczniejszego dziatu w catej nauce o jezyku", t. j. seman-
tyki, oddzielnej (piatej) godziny. Autor myli sie jednak, piszac, ze 3-ma go-
dzinami tygodniowo operuje nauczyciel tylko w typie klasycznym, ta sama
ilos¢ godzin przypada w kl. V (podobnie jak w VI) takze w typie matema-
tyczno-przyrodniczym.

Nie miejsce tu na omawianie teoretycznych podstaw referatu dr. J. Sandla
o éwiczeniach stylistycznych na stopniu $rednim, ktérych zadaniem jest —
wedle autora — ksztatcenie zywego stylu, do czego stuzy¢ ma nie wytacznie
lektura, ale przedewszystkiem zywy, gromadny jezyk klasy. Krotki a treSciwy
referat dr. M. Stec¢kowa o wypracowaniach pisémiennych, wysuwajacy jako
ich cel zasadniczy ,,wyrobienie w uczniach przecietnej biegto$ci w poprawnem
wyrazaniu za posrednictwem pisma mysli z zakresu dostepnych i przyswojo-
nych przez uczniéw poje¢" konczy cykl prac, zwigzanych z nauczaniem jezyka
polskiego na stopniu $rednim.

Poniekad przeciwienistwem wyzej omoéwionych referatéw z ich ,,zycio-
wemi"” i praktycznemi celami, z ich nastawieniem na bezposredni kontakt
szkoty z zyciem, jest zbiorowy referat krakowskiej sekcji T. S. N. W. w sprawie
programu dla klas wyzszych, przedstawiony na zjezdzie przez prof. L. Skoczy-
lasa. Referent jest stanowczym przeciwnikiem przewagi intelektualizowania
w omawianiu zjawisk literackich (nietylko w szkole), w miejsce ktérego do-
maga sie emocjonalnego stosunku do dziet, poznawanych w szkole. W mysl
tego zatozenia (,,autora trzeba kochac¢") zada usuniecia zaréwno nauki historji
literatury, jak studjum kultury polskiej na lekcjach polskiego, a nie widzac
moznosci kompromisu miedzy kursem historyczno-literackim a bezpos$redniem
zetknieciem sie mtodziezy z dzietem i jego tworcg, ,,nawet przy zwiekszonej licz-
bie godzin jezykapolskiego", domaga sie nadto znacznej redukcji zaréwno lektury
podstawowej, jak uzupelniajacej. Rzecz prosta, ze przy takiem pojmowaniu
sprawy w wykazie lektury, proponowanym przez sekcje, odpadityby nazwiska
pisarzy, majacych jakoby tylko historyczno-literackie znaczenie (jak Rej,
Szymonowie, Morsztyn, Konopnicka (?), Tetmajer (?) i i., a z dziet takie,
jak Farys (?) Beniowski (?) Irydjon (?)... W dziale lektury uzupeiniajacej,
jak i w podanych dalej ,,celach nauczania", projekt krakowski zbacza jednak
do pewnego stopnia w kierunku kompromisu, przesuwajac np. wymienione
dzieta autoréw z lektury podstawowej do uzupetniajacej, co wywotuje wrazenie
dysproporcji miedzy $miato postawionemi zalozeniami a ich ewentualng reali-
zacjg. Pomijajac pewne niejasnosci, ktore nalezatoby sprostowaé (np. Ze-
romski nalezy do pisarzy ,,podstawowych” wedtug listy na str. 54, a brak
go w wykazie dziet na str. 55, jest w lekt. uzupetn, na str. 56), lub takie do-
wolnosci, jak dla przyktadu: Farys w lekturze uzupeti., a Konrad Wallenrod
w podstawowej, zakwestjonowaé chyba nalezy redukcje lektury uzupeinia-
jacej (wybor rozpraw bardzo dowolny !), skoro byta ona i zapewne bedzie —-jesli
ma by¢ naprawde lekturg uzupetniajgcg — mozliwie obszerna, uwzgledniajac
przytem zainteresowania i zamitowania uczniéw i pozwalajagc na indywidualizo
wanie lektury, na prace grupowa i t. p. Zdaje sie, ze o wiele racjonalniejszem
od obcinania lektury uzupeld, (zmiany w projekcie sg minimalne i nieistotne)
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bytoby jej zrewidowanie w duchu postulatéw, jakie dla klas IV i V wysuwa
dr. J. Zaleskil}.

Referatp. K. Sosnowskiego onaucejezyka polskiego w szkotach $red-
nich zawodowych domaga sie upodobnienia do pewnego stopnia programu tych
szkot do programu gimnazjum typu matematyczno-przyrodniczego i walczy —
jakze stusznie — o to, by nauki jezyka polskiego nie podporzadkowywac¢ ,,celom
zawodowosci”, lecz by zachowala z uwzglednieniem charakteru szkoty za-
wodowej cechy przedmiotu ogélnoksztatcacego.

Z referatéw, omawiajgcych nauke jezyka polskiego w semnaijach nauczy-
cielskich, jeden (dr. A.Skulskiej) chce pewnych zmian w kierunku zréwnania
programu seminarjéw z gimnazjalnemi, a takze wcielenia do programu pi-
sarzy wspotczesnych (Staff, Zegadtowicz, Lechon), drugi (p. J. Dancewi-
cz ow e]j) omawia nauke gramatyki. Najdalej idzie trzeci z prelegentéw p. Julj.
Sal oni, gdyz proponuje gruntowng przebudowe programu, wysuwajac obok
zasady aktualizacji i $cistej korelacji z innemi przedmiotami nauczania (zwta-
szcza z historjg) postulat zwartego systemu ksztatcenia, opartego na dwoch
zasadniczych, materjalnych celach dydaktycznych: osiggniecia sprawnosci
w mowieniu i pisaniu. W konsekwencji takiego stanowiska autor zada w pierw-
szych latach nauki przewagi ¢wiczen w méwieniu i pisaniu nad lekturg, ktérg
znéw ujmuje inaczej, niz to czyni program: w miejsce genetycznego uktadu
lektury tworzy fragmentaryczne cykle utworéw, przyczem dzieki przekony-
wajacej argumentacji udziela sie czytelnikowi wiara autora, ze ,,rewizja taka
doprowadzi¢ musi do wynikéw: wyrwie nasza szkote z duszacej atmosfery
nudy i przymusu, a postawi na pierwszem miejscu to, co najwazniejsze: zycie
(str. 83)

Referat p. J. Saloniego w stosunku do dotychczasowego programu naj-
bardziej radykalny, ale tez najwyrazniej uwzgledniajacy postulaty ksztat-
cenia i wychowywania, stanowi dobre przejscie do drugiego cyklu prac na
temat: jak uczy¢ moéwié, czyta¢ i pisa¢ po polsku ? Otwiera go referat dr.
Wit Szyszko wskiego |, .Najpilniejsze postulaty nauki jezyka polskiego
wszkotach srednich". Postulat wszechstronnego rozwoju sit duchowych miodzie-
zy, zapewnienia jej swobody wypowiedzenia sie, liczenie sie z jej indywidual-
nemi cechami, a nadto z calem jej zréznicowaniem pod wzgledem regjonalnym,
spotecznym, nawet narodowym, poznanie jej psychiki na réznych szczeblach
rozwoju, usuniecie bezdusznej logistyki z podstaw nauczania, krétko moéwiac
liczenie sie ze strukturg psychiczng miodziezy, a takze uczynienie z jezyka pol-
skiego skutecznego narzedzia w osiggnieciu zasadniczego celu szkoty, jakim
jest wychowanie i wyksztatcenie petnego cziowieka — oto wytyczne referatu
dra Szyszkowskiego.

Bardziej szczeg6towe kwestje omawiajg inne prace. Wiec przedewszyst-
kiem wyktad dr. J ul j usza Balickiego, dajacy jasno skrystalizowany, a za-
razem peten polotu obraz nauczania na stopniu $rednim. Z bogatego mate-
rjalu insttukcyjnego, jaki zawiera ten referat, wymienmy chocéby tylko kapi-
talne omoéwienie lektury Ogniem i mieczem (jedno z ciezszych zagadnien
metodycznych) w kl- 1V. Dajac czytelnikowi opracowanie szkolne tego dziela
metoda ,,syntetyczng", zgodnie z zasadami psychologji strukturalnej, a za-

i) Zaznaczy¢ trzeba, ze zjazd przyjat wniosek niezgodny z duchem refe-
ratu, oswiadczajac sie za ,,harmonijnem potgczeniem lektury z historjg lite-
ratury' (wedlug protokétéw na str. 165).
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razem z najnowszym pradem pedagogicznym, ,,praca pod kierunkiem", sta-
nowi jej samoistng, oryginalng odmiane, wyrostg na gruncie rodzimym.

Wyktad dra Balickiego uzupetnia poniekad brak referatu na temat: jak
czyta¢ na stopniu wyzszym ?, gdyz referat dr. Fr. Bielaka uwzglednia tylko
nauke méwienia i pisania na tym stopniu, referat zas dr. J. Gotabka i kore-
ferat p. J. Bilinskiego dajg wskazéwki (wyroste juz z nowego projektu
programu), tyczgce sie nauczania na stopniu nizszym.

Jesli spojrze¢ na catos¢ ksigzki pod katem biezacych zainteresowan polo-
nistéw, uderzy w tem janusowem obliczu Zjazdu réznica dwoéch zasadniczych
momentéw: jeden to petna niepokoju, dreczaca troska o przyszty program,
o takie czy inne roztozenie materjatu, o taki czy inny wymiar lektury —
drugi to spokojnie patrzaca w przyszto$¢ wiara w zwyciestwo mimo pietrza-
cych sie trudnosci, widzaca je w opanowaniu nowoczesnych metod nauczania,
w zblizeniu szkoty do zycia i w podporzadkowaniu nauki szkolnej celom ksztat-
towania i wychowania pelnego cztowieka i nowego spoteczenstwa.

Adam Szczerbowski.

Manfred Kridl. Literatura polska wieku XI1X. Cze$¢ V. Giéwne prady
literatury europejskiej — okres pozytywizmu. Wydawnictwo M. Arcta
w Warszawie, 1931.

Ksigzka M. Kridla wespét z zapowiedzianym tomem 11 o ,,Mtodej Polsce"
wypetni najbolesniejsza luke, jaka istnieje w tym dziale podrecznikéw do
uzytku szkolnego. Jest ona nieocenionym wprost nabytkiem dla nauczyciela,
ktéry daremnie miota sie po réznych ,literaturach”, starajac sie skupi¢ i upo-
rzagdkowac pewng ilo$¢ szczeg6téw, niezbednych z punktu widzenia programu.

Podrecznik obejmuje obszerny ustep o gtéwnych pradach i najwybit-
niejszych przedstawicielach literatury europejskiej w epoce poromantycznej
we Francji, Anglji, Niemczech, Skandynawiji, a nawet, tak zasadniczo i pro-
gramowo lekcewazonej u nas przez wszystkich historykéw literatury, Ros;ji.

Ten wstep, obejmujacy 80 str. druku, pozwala uczniowi czy nauczy-
cielowi zorjentowa¢ w mnogosci zjawisk zycia literackiego Europy w tym
okresie, jest wspaniale podmalowanem ttem, na ktérem czytelnik éwczesne
zycie literackie Polski ujmie jako organiczng czastke przemian w catoksztat-
cie ruchu umystowego Europy.

Uwzgledniajac nastepnie swoiste warunki zycia polskiego po upadku
powstania styczniowego, oméwit autor przedstawicieli powiesci polskiej w epoce
pozytywizmu (Prusa, Orzeszkowg Dygasiniskiego, Sienkiewicza), poezji (Asny-
ka, Konopnickg) i dramatu (Blizinskiego).

Zbyt znane sg zalety podrecznikéw Kridla, uwidocznione juz w tomach,
obejmujacych literature romantyczna, by je tutaj przypominaé. Ten tom
rézni sie od poprzednich moze wieksza celowoscia w ukladzie materjatu, po-
minieciem wszelkich rzeczy nieistotnych a rozpraszajacych uwage czytelnika.
Sam dobér tekstéw i pisarzy jest okreslony raczej przez program, niz przez
autora podrecznika. Chciatoby sie upomnieé jednak o krzywde A. Swieto-
chowskiego, ktérego godzitoby sie chyba potraktowaé naréwni z Prusem,
Orzeszkowa, nie na marginesie rozwazan zasadniczych. Niezaleznie od dzia-
falnosci publicystycznej Swietochowskiego, ktérej tez wiecej miejsca moznaby
poswieci¢, nalezatoby uwzgledni¢ jego dziatalno$¢ S$cisle literacka. Zresztg
autor skrupulatnie stara sie przystosowaé¢ do programu ministerjatnego, co
niezawsze pozwala mu na nalezyte potraktowanie rzeczy waznych i istotnych.
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Wszystkie jednak podreczniki z literatury w. XIX M. Kiridla, przy-
stosowane tak idealnie do programu i obowigzujacej metody heurystycznej,
staly sie, niestety, wbrew intencji autora podrecznikiem nietyle dla ucznia,
ile — nauczyciela. Uczen skarzy sig, ze nic w nich znalez¢é nie moze. Thu-
maczy sie to, oczywiscie, brakiem gotowych sadéw, ktéreby mozna ryczal-
tem opanowaé pamieciowo. Sg natomiast ,,polonisci”, ktérzy czytajg uczniom
pytanie po pytaniu z podrecznika p. Kridla w btogiej nadziei, ze ich rola na
tym popisie gramofonowym sie konczy. Podrecznik wiec, ktéry miat pobudzié¢
i ozywi¢ prace umystowag zaréwno ucznia jak i nauczyciela, wyreczajgc ich
w pracy, wplywa usypiajaco na inicjatywe indywidualng. Nie mozna wini¢
o to, oczywiscie, p. Kridla, sadzac jednak z praktycznych zastosowan tej
metody, jest tu niemato rzeczy do przemyslenia i do dyskusji. Nie-
zaleznie jednak od wszelkich zastrzezen metodycznych, praca p. Kridla nad
literaturg polskg w. XIX jest wrecz pomnikowa i nalezatoby zyczy¢ jak

najrychlejszego wykonczenia catosci dzieta. . .
Jan Nepomzicen Miller.

Roman Kubinski: Mata gramatyka jezyka polskiego, Wydaw.
Zakt Nar. im. Ossolinskich, 1929, str. 72.

Wspoétautor Gramatyki jezyka polskiego $wietnego wprost podrecznika
nauki o jezyku dla klas $rednich i wyzszych, Roman Kubinski datszkole
powszechnej i gimnazjum nizszemu niemniej wartosciowy podrecznik —
Matg gramatyke jez. polskiego. Obydwie te ksigzki oparte sg na najnowszym
pogladzie na cel nauczania gramatyki w szkole: ma ona da¢ podstawowe
wiadomosci o mowie i opis zjawisk jezykowych, ubocznie tylko stuzac spra-
wie poprawnosci jezykowej, ktdra osiaga sie innemi ¢wiczeniami, bardziej
wydatnemi, niz suche i nudne reguty gramatyczne. Mimo to, szczegdlnie
,,Mala gramatyka jezyka polskiego"”, nie lekcewazy tej roli normatywnej gra-
matyki i daje np. bardzo celowe wyjasnienia gramatyczne niektérych kwestyj
ortograficznych. Ale w reku nauczyciela, ktéry gramatyke pojmuje jako
teorje mowy ludzkiej i widzi w niej system opisowo-wyjasniajacy, czem jest
nasza mowa w swojej budowie wewnetrznej, Mata gramatyka jezyka polskiego
rowniez doskonale odpowie swojemu zadaniu. Ustala ona przedewszystkiem
zakres materjatu z nauki o jezyku, ktéry moze sobie przyswoi¢
miodziez w szkole powszechnej i propedeutycznie w gimnazjum nizszem.
Przygladajac sie blizej temu materjatowi, trzeba stwierdzi¢, ze podano rze-
czywiscie wiadomosci o mowie najbardziej podstawowe i to w formie bez-
wzglednie dla umystu dziecka przystepnej. Sprawdzitem doswiadczalnie,
positkujac sie drugi*rok omawianym tutaj podrecznikiem, Ze zainteresowania
miodziezy dla gramatyki jako systemu opisowo-wyjasniajgcego, czem jest
nasza mowa, sg wieksze, niz dla partyj jej normatywnych.

Gdyby cho¢ w kilku stowach podkresli¢ szczeg6lne zalety podrecznika,
to juz przy nauce o gloskach nalezatoby podnie$¢ doskonaty opis narzadéw
mownych i oméwienie upodobnienia gtosek jako praktyczne niejako zasto-
sowanie teoretycznych wiadomosci o gtoskach. Umiejgc sobie wyjasni¢ zja-
wisko zywej mowy, ze gltoski ubezdZwieczniaja sie lub udZwieczniajg, dzieci
zrozumieja, dlaczego uczyty sie o podziale ,,gtosek pod wzgledem dZzwiecznosci.
W dawnych podrecznikach dla dzieci klasyfikacje gtosek podawano raczej
z mitosci do wiedzy. Bardzo przystepnie podany jest w podreczniku podziat
znaczeniowy wyrazow: punktem wyjscia jest zdanie, w ktérem wida¢ wzajemne
ustosunkowanie znaczeri i niema juz okre$len, zrozumiatych dla ludzi doj-
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rzalych umystowo, ale niedostepnych dla dzieci w rodzaju okreslenia, ,,ze
przystébwek oznacza ceche cechy”. W nauce o fleksji, ktéra najwiecej przy-
stuzy¢ sie moze poprawnosci jezykowej, za bezwzglednie pozyteczny uwazam
paragraf, traktujacy pozornie o kwestji trudnej, a wyjasniajgcy dobrze po-
chodzenie takich przystowkéw jak znagha, zglupia, dobrze, Zle (pozostatosci
dawnej rzeczownikowej odmiany przymiotnikéw). Roéwniez przystepnie
usitowano wyjasni¢ znaczenie niektérych form konjugacyjnych: co to sa
formy osoby, czasu, trybu; szczegdlnie tryb w dotychczasowych pojeciach
gramatycznych dzieci jest jakim$ znakiem magicznym, o ktérym sie czesto-
mowi, ale nie wie sie, co on wiasciwie oznacza.

Moze zbyt bezbarwnie potraktowano w podreczniku tak ciekawy i wdziecz-
ny w nauce o jezyku podziat o stowotwoérstwie i zbyt krétko posiadajacy duza
wartos$¢ ksztatcenia formalnego rozdziat o skiadni zdania ztozonego. Ale sa
to drobne usterki, ktére przy dalszych wydaniach tej ksigzeczki, jakie zapewne
nastgpia, autor bedzie moégt naprawié.

Inna kwestja, jakim oddzialom i klasom da¢ do rak podrecznik, skoro
przeznaczono go dla calej szkoty powszechnej i trzech klas gimnazjum niz-
szego. Wedtug mnie, powinno sie go da¢ V1 i VII oddziatom szkoty powszechnej
i I1'i 11l klasom gimnazjalnym. Poprzedzajgca te poziomy nauka gramatyki
powinna tylko przygotowaé¢ grunt, do ktérego przylgng te podstawowe wia-
domosci o mowie, podane w doskonatym rzeczywiscie skrécie na 68 stronicz-
kach matego formatu. Nie idzie przeciez o to, zeby ,,przej$¢" na kilku pozio-
mach kilka oddzielnych podrecznikéw: wystarczy, zeby miodziez szkoty
powszechnej i gimnazjum nizszego tres¢ 68 stroniczek ,,Matej gramatyki
jezyka polskiego” Romana Kubinskiego zrozumiata. j. Filipowicz

Wielka Bibljoteka Nr. 143. Stefan Zeromski: Ludzie bezdomni. Objasnienia
i przypisy z 2-oma portretami autora i 5-oma rycinami opracowat Konrad Gorski.
Warszawa, |. W. ,.Bibljoteka. Polska", str. 129.

Podobnie jak tomik, poswiecony ,,Syzyfowym pracom", réwniez komentarz
do ,,Ludzi bezdomnych" piéra docenta K. Gérskiego, stuzac przedewszystkiem
zadaniom szkoty Sredniej, zawiera réwnoczesnie sporo nowalij dla mitosnika twor-
czoéci Zeromskiego i przysztego monografisty wielkiego pisarza.

Wida¢ to juz w stowniczku jezykowo-rzeczowym, naogét bardzo poprawnym,
chociaz trafiajg sie w nim zaréwno przykre omy#ki druku jaki objasnienia niezawsze,
choé niekoniecznie z winy autora, zupetnie fortunne. By nie wygladato to na zarzut
bezpodstawny i by odrazu rozprawi¢ sie z niedomaganiami komentarza, wskaze,
ze ,,przesad” w druku zmienit sie w ,,porzadek™ (str. 14), ,,Wasag" w nieistniejgcy
,,Wasig" (22), ze przytoczone za ,,Stownikiem Etymologicznym™ prof. Brucknera
objasnienie wyrazu ,,harowac¢" (16) wydaje mi sie bardzo problematyczne, bo wyraz
zapewne z Rusi, nie z niemieckiego do nas przywedrowat, ze wreszcie ,,chabeta" (46)
zapewne pochodzi z tacinskiego ,,hebes™ (tepy, powolny), dobrze znanego w naszej
gwarze zakowskiej, skad go lud na konie przeniést. Moznaby tutaj wskazaé pare
innych jeszcze drobiazgéw, mato zresztg istotnych, tatwych do usuniecia w edycji
nastepnej, catg za$ sprawe wspominam tutaj dlatego, ze uwazam, iz ksigzka, dostajgca
sie w rece miodziezy, ksigzka o charakterze podrecznikowym, powinna by¢ bez
zarzutu tak pod wzgledem swej zawartosci jak i jej podania.

Zaznaczytem wyzej, iz nawet stownik daje co$ czytelnikowi nieszkolnemu.
Mam tu na mysli zdumiewajacg wiedze Zeromskiego w dziedzinie terminologji
medycznej, nie rzucajaca sie w oczy podczas lektury powiesci, wystepujacg natomiast
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bardzo dobitnie w systematycznem ujeciu slownikarskiem. lo samo dotyczy
»realjow", przez komentatora wydobytych z publicystyki polskiej konca ubiegtego
stulecia (np. uwaga o Z. Kowalewskiej. 29), oraz cytatoéw biblijnych, pochodzacych
z dawnych przektadéw, miedzy innemi z Biblji brzeskiej. Szczegéty te i inne do-
wodnie ukazuja, w jaki sposéb na ,,Ludziach bezdomnych" odbita sie atmosfera
codziennosci, z jej troskami o podtrzymanie zdrowia, stosunkami z medykami
(Dr. G6rski moéwi tutaj tylko o pociagu Zeromskiego do medycyny), z rozczytywaniem
sie w starych foljantach bibljoteki rapperswilskiej. Innemi stowy komentarz uzu-
petnia i potwierdza przer6zne szczegéty, znane nam z pieknej ksigzki p. S. P. Noy-
szewskiego, niekiedy za$ uplastycznia je i konkretyzuje.

Cze$¢ komentatorska ujat p. Gorski dos¢ indywidualnie, rzecby mozna subjek-
tywnie, tgczac w mozaikowsa catos¢ wycinki opinij cudzych, danych zrédiowych,
z rezultatami wiasnych studjéw nad powiescig Zeromskiego. Za najcenniejsze
zdobycze komentarza uznaé trzeba bodajze uwagi o stosunku pisarza do ideologji
,,Glosu", uwagi zilustrowane trafnie dobranemi artykutami Poptawskiego, Potoc-
kiego i in., dzieki czemu zagadnienie to, ostatniemi czasy z r6znych stron podejmo-
wane, otrzymuje tutaj fundament faktéw. Z gtoséw krytyki wreszcie przytoczono,
w catoéci niemal, przepyszne recenzje |. Matuszewskiego, p. A. Potockiego, bardzo
ciekawg genealogje romantyczng Judyma z artykutu prof. Ujejskiego, i pare innych,
przyczem komentator zupetnie stusznie na czoto wysunat tutaj gtosy ,,czytelnikéw",
rzucajagce znamienne Swiatto na role ,Ludzi bezdomnych™ w zyciu duchowem
generacji, do ktérej nalezat sam ich autor.

Mimochodem wreszcie chciatbym zwrdci¢ uwage na pewien szczegét, ktéremu
w komentarzu do ,,Ludzi bezdomnych™ wartoby poswieci¢ nieco miejsca. Dr. Gorski
wspomina poglad wczesniejszego biografa Zeromskiego, ze Joasia jest rodzong
siostrg Madzi Brzeskiej z ,,Emancypantek™ Prusa, obie bowiem sg replikami dwu
powiesciopisarzy na ten sam zywy model. Wydawatoby mi sie tedy, ze gdzie jak
gdzie, ale przy tej okazji wartoby przytoczy¢ co$ nieco$ materjatu, precyzujacego
ten poglad, a zarazem ustalajgcego stosunek Zeromskiego do Prusa. Miatoby to
wartos¢ i dla ucznia i dla czytelnika z poza szkoty.

J. Krzyzanowski.

Aureli Drogoszewski. Pozytywizm polski. Lwoéw. Wydaw-
nictwo Zakt. Naréd, im. Ossolinskich, 1931 r.

Rozprawka A. Drogoszewskiego jest pracg sumienng, rzeczowsa i $cista.
Autor sumuje i segreguje zjawiska z idealng przedmiotowoscia, ktéra chwi-
lami wywotywa¢ moze wrazenie braku wiasnego stosunku do omawianych
zagadnien. Mimo wszystko autor nie docenia jednak, jak sie zdaje, wptywu
zachodnio-europejskiego pozytywizmu na polski i nie wychodzi naogét poza
zakres materjatu, zgromadzonego przez Chmielowskiego. Od nowszych prac
0 pozytywizmie polskim nalezatoby oczekiwaé bardziej Zzrédtowych badan,
dotarcia do tego bujnego zycia mysli, zbudzonej ze stuletniej drzemki, jak
to czyni np. K. Wbodycicki w swej Walce na Parnasie.

Dopiero na podstawie tak zgromadzonego materjatu z pierwszej reki
mozna bedzie  sobie pozwoli¢ na uogdlnienia, ktére wykrocza poza utarte
sady o tym przetomowym badZ co badZz okresie w dziejach umystowosci pol-
skiej. Odnosi sie wrazenie, ze zasadniczo nie doceniamy dotad zaréwno pozy-
tywizmu filozoficznego jak i literackiego. W sumiennej i rzeczowej relacji
p. A. Drogoszewskiego wyczuwa sie jaka$ utajong nieche¢ do tego ,,znizenia
lotow" i sktonno$¢ do zamkniecia rachunkéw strat i zyskéw tego okresu.
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,,Watpliwosci nie ulega pisze p. DrogoszeWski — ze okres ten jest juz dla
nas odlegta przesztoscig/'. Niebardzo to odpowiada coprawda poprzednio
wypowiedzianej tezie, ze ,,puscizng jego i dzi$ zyjemy" — faktem jest jednak, ze

w rozprawce p. Drogoszewskiego uzasadnienie znalazta tylko teza o bezape-
lacyjnem przedawnieniu pozytywizmu, co w zadnej mierze nie odpowiada
ani logice faktéw ani wspotczesnym zjawiskom literackim. Cho¢ rozprawka
ta wychodzi w r. 1931, nie uwzglednia jednak wcale tych nowych nastawien
wobec pozytywizmu, ktére przesycajg catg wspoéiczesng zaréwno poezje jak
i krytyke polska.

Na rozprawce w niematej mierze pomscit sie spokdj duchowy autora,
ktéry wyszedt z zalozenia, ze o przesztosci mozna rozstrzyga¢ na podstawie
przesztosci. Tak jednak nie jest. Terazniejszo$¢ narzuca nam pewne sady
i ustosunkowania, ktére speiniajg role odkrywcza wobec faktéw rzekomo
dobrze znanych i ustalonych. Poniewaz za$ w chwili obecnej po pracach
juz nie Comte’a przeciez, J. S. Milla, Buckle’a, lecz VVaihingera, Macha, Ker-
lera, Reiningera, W. Jamesa, C. F. S. Schillera, Deweya, Simmela, Mullera —
Freienfelsa pozytywizm pogtebit sie i odzyt, napetniajgc sie nowa trescig
zywotng, nalezatloby oczekiwa¢ jakiego$ zaktualizowania tematu, jakiej$
daznosci do przerzucenia mostéw, wyjscia poza hieratyczne ramy czasu i prze-
strzeni, czego, niestety, w sumiennej, lecz obojetnej niejako pracy p. Drogo-
szewskiego dopatrze¢ sie trudno.

Nie przeszkadza to oczywisécie temu, ze wobec braku nowszych prac
z tego zakresu, jest to jedyna niemal zwiezta i przejrzysta ksigzka, w ktoérej
zaréwno nauczyciel jak i uczen znajdg niezbedng ilos¢ wiadomosci o tej po
macoszemu dotad traktowanej stacji mysli polskiej.

Jan Nepomucen Miller.

,,Oda do miodosci" Mickiewicza w inscenizacji plastycznej Zofji Nozynskiej
z muzyka Franciszki Chilewskiegj.

Na inscenizacje sktadajg sie cztery czynniki: deklamacja chéralna, ryt-
mika, plastyka i ilustracja muzyczna. Shusznie podkres$lajg autorki, ze ze
wzgledu na powage tekstu wszelkie dekoracje, kostjumy, wogdle tto sceniczne
winno by¢ spokojne, jednolite, w niczem nie zakidcajace mysli i wyrazistosci
wiersza.

A zatem wszystko ma na ce'u uplastycznienie stowa deklamowanego.
Poczatek deklamuje chér, zwroty do miodosci podkresla $piew, o ziemi mgta
zaciemnionej i zalanej odmetem gnus$nosci melodeklamuje solistka (lub solista),
wreszcie zakonczenie dos$¢ zrecznie tgczy w sobie akompanjament fortepia-
nowy, $piew dwugtosowy i deklamacje chéralng, na stowach ,,witaj jutrzenko
swobody" silnie oczywiscie manifestowana.

Rytmika jest w szczegétach niedo$¢ przemyslana. Silne akcenty stowa
niezawsze godza sie z mocnemi czesSciami taktu (np. str. 25: ,,pryskaja nie-
czute lody". Rytm wreszcie za stabo podkresla kontrasty tekstu.

W inscenizacji plastycznej p. Nozynskiej jest wiele prawdziwie tadnych
pomystéw. Ugrupowania zespotéw — jasne, ruchy zdecydowane, nietrudne
a wymowne. Gdzie niegdzie przydalyby sie moze wieksze urozmaicenia, sub-
telniejsza polifonja ruchéw.

Strona muzyczna, mimo licznych biedéw w ortografji, rytmice, dos¢
szkicowo traktowanej harmonji, zdradza niejedng mys$l Swieza i w charak-
terystyce nastroju wiersza wecale przekonywajaca. Dr. H. Dorabialska.
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Aleksander Patkowski.

Literatura a regionalizm.

Kiedy od czaséw romantyzmu, od wprowadzenia do literatury
rodzimego Saint-Malo przez F. R. de Chateaubrianda i ,,nowogrddzkiej
strony" przez A. Mickiewicza, ,,koloryt lokalny* stat sie przed-
miotem zachwytu poetow i badan toeretykdéw sztuki, od tego czasu
regjonalizm zaczat rosci¢ pretensje do literatury. Romantyzm otworzyt
szeroko wrota regionalizmmowi w literaturze. Nazywano
to roznie, az dopiero w roku 1892 ukut szeroko dzi$ rozpowszechniong
nazwe poeta prowansalski, Berluc-Perussis.

W badaniach literackich zainteresowanie dla ,,barwy miejscowej"
wystepuje wspotrzednie niemal z wszechstronnym jej wyrazem w twor-
czosci artystycznej. Ale i tutaj zawazyta przedewszystkiem teorja $rodo-
wiska Hipolita Taine’a i on byt przewodnikiem w rozprawie z roku 1885
Bronistawa Chlebowskiego na temat Zadania historji literatury
polskiej wobec etnograficznych, politycznych i umystowych czynnikow jej
dziejowego rozwoju.

Mimo licznych zastrzezen, jakie dzisiaj wywotuje ta praca, Chlebow-
ski pierwszy zwraca uwage, jak po uniwersalizmie $redniowiecznych,
renesans budzi ,miode stosunkowo osady: Sambor, Sanok, Jarostaw,
Przeworsk, Przemysl, Tarndw, Krosno, Pilzno, Biecz, (ktére) szczycg sie
catym zastepem humanistow, poetdw, teologow, lekarzow", jak nastep-
nie sptyneta taska Boska na ruchliwych Mazuréw itd. Rozsnuwa réznice
»miedzy procesem, odbywajacym sie na obszarach Matopolski i Wielko-
polski, a znamionami rozwoju duchowego mazowiecko-literackiej spo-
tecznosci”. Piszac podczas wojny Swiatowej o Poezji polskiej po r. 1863
nawraca Chlebowski do dawnych perspektyw rasowo-geograficznych
i podnosi ponowng (po wieku XVI) zywotno$¢ ziem Polski piastowskiej
w latach 1863—1905.

Rozwoj bujny nauk t. zw. ,,antropotetycznych", zwlaszcza po wojnie
Swiatowej, geografji i socjologji — zwrdcit uwage badaczy literatury
(i historji) na zjawiska regjonalne w tworczosci artystycznej.

Zeromski z wielkg zarliwoscia $ledzit postep tych badan,
przejety kultem dla nauki, ,przeczystego wysokiego jeziora w goérach,
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niebiosa nieskoniczonos$ci otwierajgcego”, i jej wybitnych przedstawicieli.
W Snobizmie i postepie daje przeglad osobliwie interesujgcych go wyni-
kow badan jezykowych, etnograficznych i historycznych w stosunku do
Swietokrzyszczyzny. Sam w badaniach etnograficzno-jezykowych
bierze czynny udziat. Jednoczesnie okresla zwigzki regjonalne ziemi
z literaturg: ,,Teofil Lenartowicz jest poetg Mazowsza, jak Juljusz Sto-
wacki Ukrainy, Mickiewicz Litwy, Kraszewski Wotynia, Sienkiewicz
Podlasia, Adolf Dygasinski Stopnickiego Ponidzia, Tetmajer Podhala,
Reymont ziemi towickiej, Kasprowicz Kujaw".

Snobizm i postep byt niejako dopowiedzeniem literatury do obrad
zjazdu, poswieconego zagadnieniom organizacji i rozwoju nauki w dn.
7—10 kwietnia 1920 roku w Warszawie. Zjazd zajat sie sprawg badan
naukowych Polski; podczas dyskusji nad referatami improwizowat
M. Limanowvski: ,,A regjonalne roznice oblicza poszczegdlnych
obszaréw, tak indywidualnych w ciggu catej historji wiekdw? Matopol-
ska miata od wiekdw pewng ruchliwos¢ i intelektualng bujnos¢, ktorej
zazdroscita jej Wielkopolska, zawsze ociezata i konserwatywna. Ruchy
demokratyczne i walki o ideje zyskiwaty sobie daleko szersza podstawe
na potudniu”... Limanowski domagat sie wtedy powstania instytutu
specjalnego, ktérego zadaniem bytoby ,zsyntetyzowa¢ catg prawde
0 ziemi polskiej i 0 mieszkancach tej ziemi, nie omijajac ani jednej nauki,
ani jednej dziedziny, tak przyrodniczej, jak duchowej”. Z podobng
myslg nosit sie w ostatnich dniach zycia Wiadystaw Orkan. A Pan
Szymon Gajowiec (z Przedwiosnia), wzorowy urzednik skarbowy, ,,poza
urzedowemi pracami, ktore mu ogrom czasu zabieraly i niezaleznie od
tych prac, prowadzit po nocach swg wiasng robote. Pisat ksigzke o Polsce
nowozytnej, o Polsce niezaleznej od romantykdw, mistykdw, wieszczow,
prorokéw, socjalistycznych i reakcyjnych dyktatorow papierowych
i wszelkiego rodzaju gadutkdéw". W tej chwili zamiary te realizuje Polskie
Towarzystwo Krajoznawcze, organizujgc od poczatku r. b. prace nad
Stownikiem Geograficznym Panstwa Polskiego.

Snobizm i postep Zeromskiego miat byé czem$ wiecej. Miat wskazaé
droge najmiodszej tworczosci polskiej, podsung¢ program, godny wiel-
kosci dziejowej odrodzenia panstwa, ,,w ten obraz rzeczywistosci, istoty
rzeczy i najbezwzgledniejszego realizmu tchng¢ ducha prorokéw i apo-
stotow, ktorzy za czasow niewoli nie dawali usna¢ na wieki tworowi nie-
szczesnemu, noszacemu nazwe narodu polskiego”, miat obdarzy¢ wspot-

* W r. ub. (1930) zagadnienia powyzsze byly poruszane przez S. Cywin-
skiego (O roéznych jazach naszej kultury w Nr. 10 Mysli Narodowej), a za nim
przez R. Pollaka (Historyczna geograjja kultury polskiej w Ni. 239 Kurjera
Poznanskiego) i Z. Wojciechowskiego (Jeszcze geograjja kulturalna Polski
w Nr. 284 tegoz dziennika).
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czesnych ,,Swietnych poetéw, nadzwyczaj dowcipnych satyrykow i prze-
Smiewcow", ,,interesujace i ciekawe grupy mtodych pisarzy", ,,mgltawice
literackie na prowincji", w pasje i site, ,ktOraby przypominata zycie
poetyckie we Francji, wrzace zawsze od XVI wieku az do dnia dzisiej-
Szego".

Zeromski wskazywat na gleboka przemiane naszej rzeczywistosci,
artystycznego tworzywa. Dawniej ,stare polskie budowania byty tak
dalece niezywe, niemal obce wszystkiemu, co sie dziato", ze wydawatly
sie ruinami minionego bytu.

,,Dzi$, gdy naleciato$¢ zostawiona na naszej ziemi przez wrogow,
ulegta zmieceniu, lub zagarnieta jest przez wiadze, wzieta w stuzbe, —
tamte dawnowieczne zarysy, ksztatty, formy wy-
nurzyty sie ze swej pomroki, zajasniaty, posia-
dly swojg moc dawng i zblizyly sie na minimalng odlegto$¢" —
otworzyta sie ,,obiecana ziemia dla artystycznej twdérczosci".

Autor Literatury a zycia polskiego w mysl gtoszonej zasady wyzwo-
lenia literatury polskiej ze spolecznej panszczyzny" oraz jej prawa do
swobody, i tutaj uznaje, ze ,,nikt nie ma prawa narzuca¢ artyscie ani
metody, ani formy, ani tem mniej tematu, nawet sympatji", powotuje
sie jednak Zeromski na naturalne prawo przemawiania o tem, do czego
,»nie pali sie" wspotczesna tworczos¢ polska. Sam zblizyt sie do naszego
morza, innym wskazywat Slagsk — ,.to siedlisko nowoczesnosci, istny
obraz futurystyczny, te retorte kolosalng, gdzie sie ma wygotowac wielkie
zycie poteznej Polski, gdzie ma sie w zelazie maszyn narodzi¢ jej wola
i wiekuista niezniszczalnos¢ jej bytu". Choc¢ sie przeniost nad morze, lecz
jako Malopolanin — odszedt z tesknotg do Puszczy Jodtowej.

Jakzez szerokie horyzonty zakreslit Zeromski dla miodej literatury
w stowach: ,,Ktdz bowiem moze wiedzie¢, czy od wvpatrzenia
sie z pasjg i wzruszeniem w dzieje i zycie wyjarzmionej
ziemi, w zycie ludu, w jego obyczaj tak wieloraki na tym sze-
rokim zagonie, nie wykwitnie w duszy artysty rodzaj
nowy, sposob nieznany jeszcze na $wiecie i moze nareszcie nasza
wiasna polska sztuka, nie przyniesiona z zagranicy"...
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Wiadystaw Pniewski.

Najnowsza literatura polska o Pomorzu i morzu polskiem.

Znane jest ogolnie owo $wieze jeszcze niedocenianie Pomorza i mo-
rza Bailtyckiego tak w zyciu, jako tez w literaturze. Dopiero objecie
morza (19 11 1920 r,) podnosi w oczach narodu znaczenie tego zywiotu,
za$ Wiatr od morza (1922) Stefana Zeromskiego (a oczywiscie
i inne jego w tym zakresie publikacje) wskazuje na niewyczerpane
dotad, wyjatkowo tylko nawiedzane, bogate zrodto natchnienn i moty-
wow poetyckich,

Oba dzieta, tamto zyciowe, to poetyckie, odstaniajg narodowi nie-
mniej wazne, prastare, a od czasow Bolestawdw zapomniane przybrzeze,
ziemie Kaszubéw — mimo wszystko dzi$ jeszcze nieznanag, a podejrzli-
woscig — krzywdzona.

Odtad nie milknie morze i Pomorze w powiesci, nie milknie w pie$ni,
szukajgc dusz polskich, ktoreby je wypowiedzie¢ i wySpiewaé zdotlaty.

Dusze wielkie i gtebokie nieczesto sie rodzg. Nie miejsce tu na godng
ocene dzieta Zeromskiego, wystarczy stwierdzié, ze nikt dotad nic wigk-
Szego, ani potezniejszego nie napisat.

Matoduszny bytby jednak ten, ktoby chciat lekcewazy¢ wszystko,
co po Zeromskim w tej dziedzinie stworzono. Zacznijmy od utworow
powiesciowych, biorgc za punkt wyjscia rok 1922

W tym samym roku, co Wiatr od morza, pojawia sie powies¢
E. Ligockiego, O Don Kiszocie Biekitnym, ktdry zwiedza morze polskie.
Pomorze wraz z Gdanskiem, i z umitowaniem kresli sylwetki tegich,
a szczerych i prostych ludzi morza, Kaszubéw nadmorskich. Duszy
kaszubskiej jednakze nie zglebit, wystarcza mu wrazenie. Bardziej prze-
jat sie zdarzeniem objecia morza, czemu dat wyraz w Mare- Polonum
(19211 1924). Rowniez caty nacisk na znaczenie morza ktadzie F. A. Ossen-
dowski w swej historycznej powiesci z czasow Zygmunta 11l p. t. Pod
-polskg banderg (1925). Wprowadza wprawdzie majtkéw kaszubskich,
umie nieco operowa¢ ich jezykiem, nawet stara sie zglebi¢ ich dusze
nieztomna, naprawde za$ cale Kaszuby sa dla niego jeszcze ksiegg
zamknieta.
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W roku 1926 ukazuje sie kilka nowel morskich i nadmorskich, wiec
Jerzego Sosnkowskiego Bosman Finta, J. Trawinskiego odznaczona no-
wela Na Battyku oraz réwniez odznaczona nowela Marji Kuncewiczowej
Polska na fiszmarku, w niemity spos6b przedrzezniajaca Kaszubow, a po-
kazana tam, mocno zgermanizowana rodzina kaszubska wyglada na ty-
powa, co sie zupetnie nie zgadza z rzeczywistoscia.

R. 1928 obfituje w powiesci i obrazki nadmorskie.

Z pod pidra Jerzego Bandrowskiego, oddanego morzu
i nadmorzu pisarza, wychodzi powies¢ Zolojka. Autor nietyle przykuwa
nasza uwage akcja, rozgrywajgcg sie¢ w Jastarni, ile szczeg6tami z zycia
morskiego i nadmorskiego. Poza tem w poznanskiej Teczy /najdziemy
kilka jego obrazéw i nowel nadmorskich, jak np. Tunc Puszki, Morze
i gazetowy, Bulwa, Na morzu -jak na morzu, Sita morza.

Bogactwem jezyka morskiego i oryginalnoscig pomystéw odznacza sie
powies¢ St. Grabinskiego, p. t. Klasztor i morze (1928). Podkresli¢
tez nalezy z uznaniem, ze narzeczem kaszubskiem autor wiada tam,
gdzie trzeba, do$¢ umiejetnie, w kazdym razie lepiej, niz inni pisarze.

Trzecia powies¢ z tego roku to Mewy Zofji Meissnerowny, powies¢
lekka o tresci erotycznej, odznacza sie jednak umitowaniem morza i che-
cig zrozumienia ludnosci kaszubskiej oraz jej gwary.

Poza tem ukazujg sie w tym roku: nowele Michata Rusinka p. t.
Kapitan Czerwonego Widma, pojawiajgcego sie na naszych wodach, Je-
drzeja Giertycha Morze — zywiciel i morderca i Mieczystawa Jaro-
stawskiego Mgta.

Mniej obfity jest rok nastepny 1929, bo oprécz dos¢ znanej po-
wiesci p. t. Klos Panny L. H. Morstina, przynosi ,,niesamowitg" powies¢
w trzech czesciach Jadwigi Rzepeckiej Gdy morze sie wzdyma i t. d.

Wiecej znéw przynosi rok nastepny, 1930. St. Balicki drukuje
swojg Dziewigtg fale, Jerzy Bandrowski wydaje pokazny tom obrazkéw
nadmorskich, gtownie dla mtodziezy, p. t. Sosenka z wydm, M. Jaro-
stawski konczy w Kurjerze Poznanskim swojego Andrzeja Soplice, po-
wies¢, majacg za tto przysztos¢ wybrzeza polskiego, A. Kawczynski
pisze Talizman, M. Wierzbinski swoje hyper-patrjotyczne Zdobycie Gdan-
ska, wreszcie J. B. Rychlinski misternie zbudowang i sensacyjng Roéze
korsarskg. Sg to coprawda utwory sezonowe, nie roszczace sobie zapewne
prawa do nieSmiertelnosci, zastugujg wszakze na wzmianke chocby
tylko na dowdd, ze umysty polskie wysuwajg sie ku wybrzezu, ku morzu,
zagarniajac dziedziny te w swoje posiadanie.

Nadmieni¢ jeszcze nalezy, ze niemato pisarzy wcale nie przypadkiem
i mimowoli potraca o morze i wybrzeze w utworach, poswieconych innym
zagadnieniom, ze wymienie F. Goetla, Kaden-Bandrowskiego, Kossak-
Szczucka (Ztota wolnosE).
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Précz tego opisy podrézy, wrazenia, wspomnienia,
notatki, felj etony poswiecaja morzu i Pomorzu literaci i uczeni:
WL Orkan (Z nad, Battyku, w zbiorze, zatytutowanym Warta, 1920 r.),
Kornel Makuszynski (Battyk z lotu mewy, Wizyta na Iskrze oraz stawne
Listy z nad morza), gen. M. Zaruski, (pisat realistyczne i petne zapatu
opisy podrézy morskich np. Na yachcie Witez 1927), Juljan Ginsbert,
(Tyg. Hustr. 1929), Wactaw Grabinski, M. Jarostawski, Roman Leitgeber
(Listy z Helu), prof. dr. Przemystaw Dabkowski, St. Wasylewski (Ko-
bieta i jej dostep do morza, 1925), Nowaczynski, Sieroszewski (Urok
morza), i wielu, wielu innych, mniej lub wiecej znanych.

W dramacie nadmorskim zanotowa¢ mozemy zaledwie
4 pozycje. W roku 1924 pojawia sie opera p. t. Legenda Bahltyku z li-
brettem Szalay-Groelowej i drobny, ale mity obrazek sceniczny Felicji
Zurowskiej p. t. Glos ziemi, w r. 1928 H. Zbierzchowski pisze dla amator-
skiego teatru gdanskiego sztuke p. t. Nieztomni (t. j. wytrwali patrjoci
polscy, gnebieni przez Niemcow), wreszcie w r. 1930 wystawiono w Po-
znaniu komedje Jozefa Raczkowskiego Nad polskiem morzem. Anto-
niego Prochenki (Lwow) Morze, bardzo polski i pobozny dramat histo-
ryczny z XVII w., spoczywa w rekopisie. W postaci libretta doczekaé
sie ma niebawem kompozycji muzycznej.

Natomiast poezja, opisowa i liryczna, wykazuje najwiekszg
obfito$¢ i rozmaitos¢.

Najwiekszy z poetow spéiczesnych, Jan Kasprowicz, wySpiewat
niestety tylko piesn korporacyjng, Piesn Baltji: ,,0d morza jestesmy,
od morza'l.. Kilka pieknych i mocnych utworéw poswiecit nowo
odzyskanemu wybrzezu nieodzatowany Eugenjusz Mataczewski. Znaj-
dziemy je gtéwnie w zbiorku, zatytutlowanym Pod lazurowg strzechg
(1922). Z Paczu Wisty bije nasza krzywda nadmorska, idaca poprzez
krzyzackie stulecia, a rownoczesnie stycha¢ jakby komende zotnierska:
Ku morzul Znowu w Pie$ni kobiety do morza wre goraca, nienasycona
namietnos¢ duszy i ciata — duszy niewolg ttumionej, zamknietej —i ciala,
wiezionego w stechliznie, faknacego storica, oddechu i dreszczéw rozkoszy.
Sg tam i inne, pomniejsze wiersze, prawdziwie bursztynowe.

Tezyzng i radosng dumg tchnie Piesn marynarzy K. Wierzynskiego:

,.Flota nasza -poktonem bandery rozwianej
Jak ojczyzne ogromng, salutuje Swiat".

A juz prawdziwie okretowem i morskiem powietrzem oddychamy, wprost
przezywamy morze, czytajac Sonety morskie gen. M. Zaruskiego. Tu
juz nie same wody Baltyku, tu zyja wszystkie morza, swojem, praw-
dziwem, lekliwg fantazjg ladowych poetéw niezmaconym bytem.
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Wybrzezu i lagdowi stuzg dwaj miodsi poeci, Rajmund Bergel i A. Marja
Swinarski. W Teczowych mostach Bergela (Poznan 1926) znajdziemy
liczne sonety pomorskie i legendy morza polskiego, starannie wykoriczone,
refleksjg przemozne, ale i nasycone ukochaniem Pomorza i przypomnie-
niem dawnych, stowianskich czasow.

Stowa Swinarskiego za serce chwytajg, tak idg bezposrednio z serca,
tak dziecieco sg czyste (zbiorek Biekitna godzina 1930).

Oktostych.

Ptaka¢ uczylty mnie wichry — $épiewaé uczytlo mnie morze.
A kto nauczyt mnie kocha¢é — Pomorze! Pomorze! Pomorze!

Uczytlo mnie kocha¢é — jak matka pierwszego uczy stowa:
Zawsze zaczyna odnowa — zawsze zaczyna odnowa —

Az dziecko wreszcie wypowie stowo najstodsze — ,,marno” —
Wtérujg mu niebo i ziemia u$miechéw stubarwng gamg —

Jak teraz wtérujg mym stowom i w kazdym kotyszg sie rymie,
Gdy o mitosci chce méwié, — Pomorze, a méwie twe imie.

Kto pragnie sie lepiej rozejrze¢ wsrdd poezyj morskich i pomorskich,
niech zajrzy do antologji p. t. Morze polskie i Pomorze, utozone przez
piszacego (Gdansk 1931).x)

Osobng pozycje stanowiag wydawnictwa, przeznaczone dla
ludu i miodziezy. Tu pierwsze miejsce z poezyj niech zajma
Edwarda Stonskiego Zaslubiny Polski z morzem (1925), dalej idg zbiorki
Janiny Krolinskiej Nasze morze z wypisami i ilustr. (1926), Zofji Slaskiej
Opowiadania o polskiem morzu (Biblj. Pol. 1926), Zuzanny Rabskiej
Basnie kaszubskie (1926), Czeskiej-Maczynskiej powies¢ dla miodziezy
W obronie Gdanska (1926), Fr. Sedzickiego drobne opowiadanie W walce
0 wolno$¢ Pomorza, opowiadanie z czasow Swietopetka (1926), Jerzego
Bandrowskiego Na polskiej fali, odpowiadajgce informacjami o morzu
Zolofce (1927) oraz wspomniana juz Sosenka z wydm (1930), Jozefa Watry-
Przewtockiego Smetek — Zwodnik (1929), wecielajacy sie w Niemcow-

i) Oto szereg poetéw innych, poswiecajacych swe piéro morzu: J. Augu-
stynowicz, J. Birkenmajer, Wi. Buchner, Kenam Bugajski, A. Cehak-Stodor,
M. Czeska-Maczyniska, Zdz. Debicki, Jozef Gluzinski, M. Guranowski, Janusz
Kawecki, Zdz. Kleszczynski, Radostaw Krajewski, J. Lemanski, Edw. Ligocki,
K. Makuszynski, St. Mioduszewski, St. Obrzud, Or-Ot, B. Pawlowicz, S. Pien-
kowski, J. Relidzynski, St. Rybka-Myrius, (Hymn floty polskiej), J. B. Rych-
linski, Z. Slaska-t.ubienska, Anna Stonczyriska, W. Szalay-Groelowa, Zenon
Szust, Paula Wezykéwna, Marja Wolska, H. Zbierzchowski, Emil Zegadto-
wicz, M. Zuske.
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gnebicieli, ks. Kujota powies¢ ludowa Gtowa Swietej Barbary oraz dramat
Ojciec Grzegorz czyli obrona Pucka (Czytelnia ,,Pielgrzyma”, gdzie pomor-
skich opowiadan ludowych znajdziemy wiecej), wreszcie swiezo wydany
Jasko z Pomorza Antoniego Sosny oraz L. Sobocinskiego obraz sceniczny
p. t. Na potskiem wybrzezu (,,Od naszego morza" r. 1931 nr. 2 i nn.)l).

Ziemig kaszubskg i zyciem ludu zajmuje sie gléwnie literatura
gwarowa, pamietajgca réwniez 0 morzu, wszakze nie w znaczeniu
wielkiej polityki morskiej. Méwiac o niej, nalezy sobie uprzytomnic, ze
nie jest to tylko literatura ludowa. Jej rodzaj i artyzm zalezny jest od
tworcy. | tak kowal z Kosakowa, Jozef Klebba, zastuzony dziatacz i pa-
trjota, publikujgcy w r. 1923 swoj wiekszy poemat p. t. Jak w Pierwue-
szynie kuescol budowele (Pomorze) i Godki kaszubskie wierszem (Rodzina
Kaszubska 1924—1925) jest poetg ludowym. Granice miedzy poezja
ludowg a artystyczng stanowi Fr. Sedzicki z najlepszym swym utworem
Godkg o Januszu Skwierku, najstawniejszym grajku kaszubskim (1923).
Ostatnio wydany jego poemat Jaromar pisany jest czeSciowo tylko
W narzeczu.

Innego, bo prawdziwie artystycznego pokroju sg utwory dr. Ale-
ksandra Majkowskiego, publikowane gtéwnie przed wojng
w ,,Gryfie" (1909—1912) i osobno: Spiewe i jrantowci (1905), zaswr. 1922
zaczyna sie w ,,Gryfie" drukowa¢ jego powies¢, majaca by¢ zwier-
ciadtem Kaszub, owoc dtugoletniej pracy, Zece i przigode Remusa. Nie-
stety z powodu przerwy w wydawnictwie ogloszono zaledwie matg jej
czes¢. Powies¢ ta wyjdzie niebawem osobno z druku. Poemat satyryczny
Majkowskiego Jak w Koscerznie koscetnego obrele opracowat na scene
w r. 1924 ks. Wojciechowski. Sztuke te wystawiono tez w kilku miastecz-
kach kaszubskich. Drugim przedstawicielem gwarowej poezji artystycz-
nej jest ks. Leon Heyke (pseud. Stanistaw Czernicki, Levon Hugo), ktory
jako redaktor ,,Druha” (dod. niedz. koscierskiego ,,Pomorzanina'), zamie-
szczat w nim swoje utwory, poezje i godki proza oraz zarty p. t. Bardzenskji
wergle. PoOzniej w latach 1923—1928 publikuje swdj poemat Miyloslawa
oraz Wojewode w ,,Pomorzu” i ,,Mestwinie". Trzecia czes¢ tego utworu
spoczywa nadal w rekopisie. W r. 1927 wychodzg tegoz autora Kaszebski
spiewe, zbidr utwordw lirycznych dawniejszych i nowszych.

Trzeci z nich, najznakomitszy liryk, Wo$ Budzysz (Jan Karnowski),
niestety w ostatnich latach nic z poezyj nie ogtaszat drukiem, jakkolwiek
mnéstwo jego utworoéw, m. inn. takze dramatycznych i powiesciowych,
spoczywa w rekopisach, czekajac na wydawce. Natomiast calg dziatalnos¢9

9 Z literatury dla miodziezy szczegdlnie polecaé nalezatoby Zaslubiny
Polski z morzem Stonskiego, Z. Rabskiej Basnie kaszubskie oraz utwory Jerzego
Bandrowskiego.
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pisarskg przeniost w dziedzine krytyczno-literackg i historyczng Kaszub,
wykazujac tu niezwykta ruchliwos¢ i wytrwatos¢. Z dawniejszych jego
utworow wymieniam Nowotne spiewe, nowy zbiorek jest w przygotowaniu.

W r. 1929 wskrzeszono rowniez Hieronima Derdowskiego ponownem
wydaniem poematu p. t. Kaszube pod Widnem.

Sg i miodsi pisarze kaszubscy, czekajacy sposobnej chwili, kiedy
bedzie mozna wylecie¢ w $wiat. Do nich naleza Bernard Sychta i Jan
Trepczyk, z ludowych Pawet Miotk.

Sprawozdanie to o tworczosci kaszubskiej, bardzo zresztg krotkie,
zadziwi moze tych, ktorzy widza w Kaszubach ,,Beocje", brak kultury
duchowej, zwlaszcza jesli sie doda, ze caty ruch wydawniczy kaszubski
zostat wroga, a nierozumng postawa pewnej czesSci spoteczenstwa
polskiego mocno zahamowany. Dla scharakteryzowania tego hamulca
niech postuzg fakty z zakresu czasopismiennego regjonal-
nego, nalezagcego réwniez do naszego sprawozdania.

Pomorze, dodatek ,,Dziennika (Kurjera) Gdanskiego" przestat wy-
chodzi¢ w r. 1925, Gryf przestat sie ukazywaé w r. 1923, wznawia sie go
1925 r., ale tylko jednym zeszytem, Druh kosScierski upadt, Straz nad
Wistg, uwzgledniajgca w duzej mierze potrzeby kulturalne Kaszub, prze-
stata rowniez wychodzi¢, Rodzina Kaszubska, dod. niedz. ,,Gazety Kaszub-
skiej" w Wejherowie, wychodzi wprawdzie nadal, ale od r. 1926 jako$
Kaszuby z niej zniknety, ,,Dziennik Gdynski" wydat zaledwie 2 lub 3 nu-
mery dodatku Checzy Kaszubskiej (1930), przestat wychodzi¢ takze
wydawany przez naszych nieprzyjacidt, Przyjaciel Ludu Kaszubskiego,
tak samo Bene e buten; ostatnich wydawnictw jednak zatowac nie be-
bedziemy.

Co pozostaje? Mestwin, dodatek ,,Stowa Pomorskiego", publikujacy
obecnie tylko prace krytyczne i naukowe, dotyczace catego Pomorza,
a szczegOlnie Torunia, pozostaje Morze, Polska Flota Narodowa, majace
catkiem inny program i cele, pozostaje wreszcie pisemko dla miodziezy
Od Naszego Morza, pozostajg tygodniki ilustrowane, ktére uwazajg sobie
za punkt honoru raz do roku jeden numer poswieci¢ ,,morzu i Pomorzu".
Wiemy, jak to wyglada w praktyce, jak tam brak tych wikasnie, o ktorych
sie pisze. Stabo tez reprezentujg kaszubski ruch kulturalny matomiastecz-
kowe dzienniki Pomorza. Stowem, niema dzi$ czasopisma, ktoreby
obejmowato ruch kulturalny Pomorza, w szczegélnosci Kaszub, niema,
bo takim czasopismom zy¢ nie dano.

Obecnie czyni sie nowe wysitki w tym kierunku; czy jednak spote-
czenstwo nalezycie je zdota oceni¢, czas pokaze.



256 POLONISTA ROK 1931

Ludwik Kobiela.

Wspotczesna $lgska literatura regjonalna.

Literatura na Slasku i o Slasku nie datuje sie dopiero od lat kilku,
odkad w Polsce zagadnienia regjonalne weszty w mode. Regjonalizm
w tem znaczeniu, jak go dzi$ pojmujemy, uwydatnit sie w pismienni-
ctwie $lasko-polskiem juz dawno przedtem, istniat on takze w umystach
Slazakéw, a byt wynikiem odmiennych catkiem warunkéw zycia, niz
zycie polskie w innych dzielnicach. Miala ta literatura i tutaj, jak gdzie
indziej, tendencje ogolnonarodowe jako rys gtéwny, jednak, wychodzac
z realnego poditoza zycia politycznego i spotecznego, byta narzedziem
w walce nie tak wyraznie o Polske, jak raczej o polskos¢. Przewodnicy
duchowi, a byli nimi poczgtkowo najwybitniejsi dziatacze narodowi
i najlepsi pisarze miejscowi w jednej osobie, zdawali sobie sprawe, ze
tylko przez polskos¢ przywiodg lud $laski do Polski. To tez zadaniem
gtownem literatury byto tu zachowanie, wzglednie rozbudzenie polskosci
w umystach mieszkancow tego wiasnie skrawka ziemi, dlatego pisarze
musieli siega¢ po tematy do stosunkéw lokalnych. Tak wiec na Slasku
Gornym istniata juz powazna literatura regjonalna w 2 potowie ubiegtego
stulecia z takiemi nazwiskami jak Bonczyk, Damrot i Miarka, a na Slasku
Cieszynskim na poczatku obecnego stulecia cieszyty sie poczytnoscig
poezje regjonalne takich poetéw, jak Kubisz, tysek, Grim. Niejeden
z ich utwordw posiada istotne walory artystyczne i to nietylko z regjo-
nalnego punktu patrzenia. Jezeli poza Slaskiem nie zwrdcono na nie
uwagi, to dlatego, ze przeszkadzat temu wiasnie niedoceniany wowczas
ich charakter czysto regjonalny, powtére dlatego, ze brakto wsrod pisa-
rzy S$laskich takich, ktérzyby poza znaczeniem regjonalnem odegrali
wybitniejszg role w ogoélnopolskiej twdrczosci literackiej, a wreszcie
i dlatego, ze ogét spoteczenstwa az do najnowszych czasow mato intere-
sowat sie sprawami S$lgskiemi wogole; nawet w obecnej jeszcze chwili
zwraca sie uwage na Slask niemal wytacznie przez pryzmat spraw gospo-
darczych, z pominieciem kultury duchowej, z ktérg na Slasku nie byto
tak Zle, jak sie powszechnie sadzi. Niektdre jej przejawy godne sg uwagi.
Do nich nalezy tez literatura. Jak widzimy, ma ona na Slasku swoja
tradycje i swoich wyznawcOow jeszcze przed oficjalnem przyznaniem
praw obywatelskich kulturze regjonalnej w wolnej Polsce. Gdy sie to
stato, wtedy, jak w innych regjonach, takze i na Slasku nastat dla lite-
ratury nowy pomysiny okres rozwoju.
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Obecna $lgska literatura regjonalna idzie mniej wiecej tym samym
torem, co dawniejsza, tak pod wzgledem tresci jako tez formy. Co do
formy, uprawiana jest gtownie powies¢ i nowela, nastepnie dramat,
wreszcie poezja. Tre$¢ czerpie tu tworczos$¢ literacka gtdéwnie z dwu
zrédet, mianowicie z historji Slaska oraz z zycia wspdtczesnego z jego
rysem spotecznym jako gtdwnym oraz z uwzglednieniem chwil przeto-
mowych w czasie powstan i plebiscytu.

Do najlepszych wspétczesnych utworéw literackich na Slasku naleza
bezsprzecznie utwory o tresci historycznej. Reprezentuje je zaréwno
powies¢ jako i dramat wierszowany. Przedstawicielem tego ostatniego
rodzaju literackiego jest Jan Nikodem Jaron. Chce uwzglednié
tego wihasnie poete na pierwszem miejscu raz dlatego, ze juz nie zyje,
powtdre, ze byt rodowitym Slazakiem, a wreszcie i z tego wzgledu, ze
u niego cechy regjonalne lepiej i wyrazniej sie uwydatniajg niz w utwo-
rach Kossak-Szczuckiej; te cieszg sie wiekszg popularnoscig nietylko
z powodu wartosci literackiej, ale takze z tego wzgledu, ze s pisane
dla catej Polski, podczas gdy Jaron trescig i ideg przewodnig przypadnie
do serca w pierwszym rzedzie swym blizszym rodakom S$lgskim. Oczy-
wiscie, ze i jego utwory przedstawiajg znaczne walory literackie. Nie-
stety, utalentowany ten poeta, ktérego Kasprowicz zachecat do twor-
czosci poetyckiej, orzekajgc, ze ma ona ,,site bezsprzeczna", zmart przed-
wczesnie w roku 1922 wskutek wyczerpania fizycznego w pracy plebiscy-
towej i w trzeciem powstaniu gérnoslgskiem. Jego stabe zdrowie pozwo-
lilo mu jeszcze na ogladanie wkraczajacych na Slask wojsk polskich,
ktore tez wital entuzjastycznemi poezjami.

Gdy to pisze, wychodzi z pod prasy jego dramat p. t. Wojsko sw.
Jadwigi. Stad tez Jaron, cho¢ od dziewieciu lat spoczywa w grobie,
nalezy poniekad do wspotczesnej literatury przez ten wiasnie utwor,
dotychczas nieznany, a takze przez drugi swoj dramat p. t. Konrad
Kedzierzawy, ktory byt juz napisany w r. 1905, a wyszedt drukiem w Opolu
w roku 1920, jednak wskutek wypadkow plebiscytowych i powstanio-
wych nie zwrécit na siebie nalezytej uwagi; ogot spoteczenstwa $laskiego
poznat Konrada Kedzierzawego dopiero dzieki wystawieniu go przez teatr
katowicki w r. 1928 w opracowaniu muzycznem Schillera. O ile Konrad
Kedzierzawy czerpie tres¢ wylgcznie tylko z wypadkdw dziejowych,
o tyle w Wojsku $w. Jadwigi stanowi historja tto, na ktérem przedstawia
autor szereg zjawisk z zycia Gornego Slaska w ciggu wiekéw. W zesta-
wieniu znacznie lepiej przedstawia sie Konrad Kedzierzawy zwlaszcza
pod wzgledem kompozyjnym. (Przy sposobnosci nadmienie tez, ze trzeci
dramat Jaronia, z zycia chlopa gornoslaskiego p. t. Wywlaszczenie wy-
szedt w r. 1912 we Lwowie nakiadem Altenberga.)

18
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Ideg przewodnig utworéw scenicznych Jaronia oraz licznych drob-
nych wierszy, drukowanych juztow ,,Zaraniu Slaskim" przed wojna, juzto
rozproszonych po pismach, jest wzbudzenie uswiadomienia narodowego
w sercach ludu S$laskiego. Autor chciat przygotowaé — jak mowi
— ,,0dy Polska wstanie, nowe diademy dla jej korony". Dlatego
tez wylawiat w historji Slaska takie momenty, wzglednie postacie, ktére
Swiadczyly o tgcznosci tej dzielnicy z Macierzg i mogty czytelnika $laskiego
do niej przywigzaC. Postacig takg byt starszy syn Henryka Brodatego,
Konrad, ktérego prof. Sobieski nazwat w tytule swego szkicu historycz-
nego ,,zapomnianym bohaterem $lgskim". Jego przywigzanie do pol-
skosci na tle zniemczatego 6wczesnego dworu ksigzecego we Wroctawiu
i bratobodjcza wojna z Henrykiem Poboznym, zwolennikiem i wielbi-
cielem niemczyzny, urozmaicona intrygg mitosng ze S$redniowiecznemi
rycerskiemi jej cechami, stanowi tre$¢ Konrada Kedzierzawego. Ta prze-
tomowa chwila, ktéra mogta i bylaby zadecydowata o dalszych losach
Slaska przy Polsce, gdyby Konrad byt zostat zwyciezca, jest tematem
istotnie wielkim o silnem napieciu dramatycznem, co tez Jaron w utwo-
rze swym nalezycie uwydatnit. Utwor ma i aktualng wartosé, jak
diugo beda na Slasku istniaty dwie orjentacje, polska i niemiecka, nie-
rzadko nawet w tonie jednej rodziny, jak u synéw Henryka Brodatego.
Ale przejdzmy do wychodzacego obecnie Wojska $w. Jadwigi.

Nie jest to, jak poprzedni, dramat o jednolitej akcji, lecz pie¢ obraz-
kow scenicznych, dosy¢ luznie powigzanych ze sobg w catos¢ ideows.
Ramy utworu, napisanego w r. 1920, stanowi rozpowszechnione na
Slasku podanie o $pigcem wojsku $w. Jadwigi w podziemiach klasztor-
nych w Trzebnicy, ktére wystgpi kiedys w walce o wiare. W obrazie
pierwszym jest przedstawiona $mier¢ $w. Jadwigi, ksieni klasztoru
w Trzebnicy i zejscie do podziemi — z duchami Henryka Poboznego
naczele, a Konrada Kedzierzawego na koricu — orszaku wojsk rycerskich
na sen dziejowy, ktory trwa¢ ma tak diugo, ,,az nad tym krajem roz-
pierzchnie sie zmrok™; nastepuje to w obrazie ostatnim, zatytutowanym
»Plebiscyt", kiedy zaklete wojsko zrywa sie, by przechyli¢ zwyciestwo
na strone Polski, opiekunki wiary. W miedzyczasie widzimy w obrazie
drugim ciezka dole chtopa $laskiego, uginajgcego sie pod jarzmem pan-
szczyzny. We znaki dajg sie mu magnaci niemieccy; takze w czasie strasz-
nego tyfusu gtodowego w r. 1848, przedstawionego w obrazie trzecim,
,Wine ponoszg ci pruscy landraci, bo obojetny im lud gornoslaski”. W ta-
kich ciezkich chwilach mysli tego ludu z ufnoscig biegna do legendy
0 wojsku $w. Jadwigi, ktore bylo symbolem wyzwolenia. Wreszcie
w obrazie przedostatnim, p. t. ,,Powstanie gdérnoslaskie”, daje autor
kilka realistycznych scen z pierwszego powstania 1919 r., gdy lud chwycit
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za bron, ,,bo nie o skarby, ktére ziemia ptodzi, o czarny wegiel, ten przed-
miot handlarzy, tu o krew naszg, o uczucie chodzi".

Dramat zawiera wiec calg historje Slaska w najwazniejszych i naj-
tragiczniejszych jej epokach, przyczem gtownag sprezyng sg tu trwajace
przez cale siedem wiekéw zmagania piastowskiego ducha polskiego
Z panoszacy sie coraz bardziej niemczyzng. Nieztomna wiara w zwyciestwo
tego ducha jest najkrasniejsza ozdobg poezji Jaronia, a rodzi sie z czci
dla przesztosci i poteznieje w miare brzemiennych w nadzieje wypadkow.
Za prace szlachetng, rozpoczeta Konradem Kedzierzawym, gdzie
poeta ,,zbiera jeszcze wszystkie sity, / By pospieszy¢ na mogity, / By
uwienczy¢ owe groby, / Gdzie Slask lezy $rod zatoby", spotyka go w ostat-
nim dramacie nagroda, najmilsza sercu jego, gdy widzi, jak ,,Zbliza
sie do nas nasza Polska mita, / Na ktorej tanach miodem pachnie zboze, /
Co naszych przodkdw mlekiem wykarmita, / | ro$¢ im data przy chlebo-
wem ziarnie".

Ale nietylko idea przewodnia poezji Jaronia jest piekna, lecz jest
ona rowniez pieknie przeprowadzona. Dramaty jego, chociaz pod wzgle-
dem kompozycji tu i 6wdzie nie odpowiadajg wymaganiom dzisiejszej
sceny, majg przecie nerw sceniczny i nie w czytaniu, lecz w teatrze moga
wykaza¢ swa dynamike wewnetrzng. Nikt w naszej literaturze nie po-
chwycit tak tonu poezji dramatycznej Wyspianskiego, jak wiasnie Ja-
ron. Jak Wyspianski byt piewcag powstania listopadowego, tak Jaron
w podobnie podniostym nastroju gloryfikuje powstanie gérnoslaskie,
a jak pierwszy stawit w Wawelu i Krakowie serce i ostoje Polski, tak tez
w poezji Jaronia stolica Slaska, Wroctaw, opromieniona jest specjal-
nem ukochaniem. W wierszowaniu czesto odczuwa sie Wyspianskiego,
a przedewszystkiem jest u poety Slaskiego ton poezji bohaterski, jak
u autora ,,Nocy listopadowej", czasem nawet koturnowy. W urabianiu
tworzywa literackiego przejagt ton i sposéb mistrza, zachowujgc przytem
oryginalnos$¢ i swoisto$¢ tematu. Zalezno$¢ w formie nie wplynie w tym
wypadku na obnizenie wartosci literackich poety Slgskiego, w kazdym
razie posiada Jaron talent wybitny i jest najlepszym bardem $laskim.
On tez jest autorem Roty gornoslaskiej, ktorej poczatek brzmi:

..Na Goérnym Slgsku zyw Krél-Duch
Piastowski miecz obnazon,

Mocarny ziemig zachwiat ruch,

Legt wrég, piorunem razon.

Juz dla nas goniec mak i trwég —
Tak nam dopoméz Bog!™

Po Jaroniu, lutniscie $lgskim, ku wielkim wypadkom dziejowym
zwraca sie rowniez Zofja Kossak-Szczucka. Autorka Pozogi
z kreséw wschodnich przeniosta swojg mys$l ku zachodnim rubiezom,

18*
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a osiedliwszy sie w Gorkach Wielkich, na Slasku Cieszynskim, z wrodzong
sobie swadg narratorska wprowadza do literatury tematy Slaskie. W ostat-
niej swej powiesci Legnickie pole (1930) przedstawita te same najchlub-
niejsze chwile w historji Slaska, co Jarori, mianowicie ostatni rok pano-
wania Henryka Brodatego i rzady Henryka Poboznego, zakoriczone
kleskg pod Lignicg w roku 1241. Oprécz wspélnego podtoza historycz-
nego, Szczucka zwrdcita takze uwage na te same momenty Owczesnego
zycia na Slasku, co Jaror. Jest to starcie sie i zmaganie dwu wptywoéw:
polskiego i niemieckiego. Autorka przedstawia takze inny $wiat, miano-
wicie wschodni, potrzebny jej do zobrazowania szerokich ram najazdu
tatarskiego. Swiat najezdzcow wystepuje tu doktadniej i plastyczniej
niz napadnieci. Do gtéwnych cech regjonalnych w tej powiesci nalezy
przedstawienie 6wczesnego ludu $laskiego, coprawda dosy¢ blade, dalej
zycie mieszczan, oraz owa walka polskosci z niemczyzng, nie posiada-
jaca jednak znamion wyraznie narodowych, jak u Jaronia, lecz bedaca
raczej walkg dwu plemion o wplywy.

Legnickie pole, ktére jest najpowazniejszym dorobkiem ,$lgskim"
Kossak-Szczuckiej, poprzedzity inne jej utwory na temat tej dzielnicy.
Pierwsza jest zbior opowiadan z dziejéw Slaska Cieszynskiego, wydany
przez Krakowska Spotke Wydawniczg, p. t. Wielcy i mali. Glowng
postacig w pierwszem opowiadaniu jest meczennik, bt. Jan Sarkander,
a treScig — walki katolikéw z protestantami, gtdwnie w Skoczowie.
W innej noweli przedstawia autorka stosunki na Slasku CieszyAskim
przy koncu wojny trzydziestoletniej oraz zycie ostatniej ksiezny cieszyn-
skiej z rodu Piastow, Elzbiety Lukrecji. Pokusita sie takze Szczucka
0 nowe literackie opracowanie w Historji Ondraszka Szebesty loséw tego
Slaskiego Janosika. Nie zapomniata wreszcie autorka i o dzieciach, dla
ktorych napisata Ktopoty Kacperka, géreckiego skrzata. Regjonalna jej twor-
czo$¢ oparta jest zatem nietylko na dziejach Slaska, lecz takze na jego folk-
lorze, z uwzglednieniem krajobrazu i mowy ludu. O ile jednak widzimy
u autorki duze przygotowanie historyczne, stosowanie dialektu nie
Swiadczy ani o dostatecznych studjach, zwihaszcza w archaizowaniu,
ani o nalezytem poznaniu gwary obecnej.

Najwybitniejszym z dziatajgcych obecnie pisarzy czysto regjonal-
nych jest Gustaw Morcinek, nauczyciel szkoty wydziatowej
w Skoczowie, autor dwu wydanych dotychczas ksigzek: zbioru nowel
p. t. Serce za tama (Poznan, Ksieg. $w. Wojciecha) oraz powies¢ Byli
dwaj bracia, ktora uzyskata pierwszg nagrode na konkursie ,,Przewodnika
Katolickiego" w Poznani uw r. 1929. Morcinek siega po tematy do czasdw
wspotczesnych, wzglednie do stosunkéw na Slasku Cieszynskim bezpo-
Srednio przed wojng. Osrodkiem tych tematdw jest zycie gornika w za-
glebiu karwinsko-ostrawskiem, ktére autor zna doskonale i naprawde
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po mistrzowsku potrafi przedstawi¢. Przewyzsza on pod tym wzgledem
nielicznych poprzednikow w literturze polskiej, np. Gruszeckiego, a takze
znacznie bledsze jest zycie i ruch kopalni w Czarnych skrzydtach Kaden-
Bandrowskiego, ktory natomiast goruje nad nim bogactwem fabuty,
a zwlaszcza watkiem spotecznym. Znacznie wiekszg wartos¢ literacka
niz powies¢ Morcinka posiadajg jego nowele, zwilaszcza gornicze. Czuc
z nich, ze reka autora przed piérem wprawiata sie¢ w robieniu kilofem,
a serce nie z literatury, ale z twardej rzeczywistosci odczuto dole i trud
kopalni. Znakomicie umie takze autor odtworzy¢ chwile przetomowe
w r. 1918 na Slasku Cieszyriskim, natomiast opowiadania ze wsi przepo-
jone sg literackim sentymentem chiopomanskim. Podobne wpltywy
literackie widzimy takze w powieSci Byli dwaj bracia, majacej dobre
te partje, ktére sie odnosza bezposrednio do zycia gdrniczego. Fabuta
tej powiesci jest wzieta z rzeczywistosci, ale dosy¢ naiwna i mato uroz-
maicona inwencjg autorska, wzorowana nadto na poemaciku niedawno
zmarlego poety cieszynsko-$laskiego, Jana Kubisza, p. t. Syn marno-
trawny. Tre$¢ oparta jest na rozpowszechnionem tak czesto na Slasku
niestusznem mniemaniu 0 wyzszosci kultury niemieckiej nad rodzima.
Pod tym wzgledem nie przekracza ta ksigzka ram powiesci ludowych.
A jednak jest Morcinek talentem wybitnym. Gtdwng jego zastuga jest
wprowadzenie do literatury mowy ludu $laskiego, tak stosowanej, ze
wnosi ona wszystkie dialektyczne wartosci jezykowe i wzbogaca niemi
mowe ksigzkowa.

Znaczenie Morcinka i Szczuckiej polega gtownie na wyprowadzeniu
literatury regjonalnej z zakatka S$lgskiego na szerokie fale literatury
ogolnopolskiej, podczas gdy poprzednie rzeczy wartosciowe miaty tylko
znaczenie lokalne.

To samo Srodowisko, co Morcinek, obrat takze za przedmiot swej
dziatalnosci literackiej Adolf Fierla, nauczyciel w Boguminie.
Osiem jego obrazkow z zagiebia p. t. Hatdy wyszto naktadem Ksiegarni
Macierzy Szkolnej w Cieszynie Czeskim 1930. Morcinek przedstawia
,hawierzy", t. j. gornikbw tamtejszych przewaznie przy pracy, nato-
miast Fierla maluje ich zycie poza kopalnig i to przewaznie tej najwiek-
szej biedoty. Wyszukuje najtragiczniejsze momenty, a sposobem przed-
stawienia jakotez jezykiem, dostosowanym do sity wewnetrznej opowia-
dania, wywotluje potezne wrazenie. Obrazki te sg wiernie z zycia wziete
i twarde, jak zycie tych ludzi, bez jakichkolwiek turlikan czutostkowych.
Fierla wydat takze zbiorek poezyj S$laskich p. t. Przydrozne kwiaty,
(Frysztat 1929). Dotychczasowe jego poczynania literackie $wiadczg
0 duzym talencie, nawskro$ swoistym.

Powyzsi autorzy nalezg do najcharakterystyczniejszych wspotczesnych
pisarzy Slaska i przedstawiajg zarazem trzy rézne jego $rodowiska,
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mianowicie Slask Gorny, Cieszyfski i Czeski. Obecne pi$miennictwo
Slaskie posiada ponadto caly szereg pozycyj o wiekszej lub mniejszej
wartosci literackiej. Slask Gorny reprezentowany jest przewaznie w po-
wiesci. Zagadnienia spofeczne interesujg przedewszystkiem Jana J.
Kowalczyka. W duzej powiesci p. t. Zbdjnik - opiekun, (Katowice 1929),
przedstawiony jest na podstawie zrddet historycznych i tradycji wzajemny
stosunek miedzy chtopem $laskim a panem - Niemcem i stosunek miedzy
gérnikiem a kapitalistg przy koncu 18 i na poczatku 19 wieku. W dru-
giej powiesci Mitos¢ i czyn, (Katowice 1929) maluje autor stosunki na wsi
w niedawnych czasach przetomowych, zwlaszcza wyzwalanie sie chtop-
stwa z pod wpltywow zydowskich. Powiesci Kowalczyka odznaczajg
sie nietyle rozmachem literackim, jak bystrg wnikliwosciag w kwestje
wewnetrzne dziejow Slaska. Czasy plebiscytu, pierwszy po Jaroniu,
wprowadzit Maciej Wierzbinski do niepozbawionej wartosci literackiej
powiesci p. t. Pekly okowy (Katowice 1929). Z talentem napisana tez
jest ,,niepowies¢" Zbigniewa Zaniewickiego p. t. Oberschlesien (Warszawa
1930), ktora jest jakby literackim pamietnikiem powstania gérnosla-
skiego. Obecnie drukuje sie w ,,Polonii" katowickiej powies¢ Wactawa
Oraczka (pseud.) z tych samych czaséw p. t. Niezwyciezeni. — Wesele na
Gornym Slasku Ligonia i Kubiczka, wystawione przez teatr katowicki, cie-
szylo sie w ubieglym sezonie wielkiem powodzeniem na catym Slasku.
Swiezo wyszedt tomik poezyj socjalistycznych Teofila Glowackiego, p. t.
Wymarsz (Katowice 1931).

Na Slgsku Cieszynskim jest réwniez liczny poczet pisarzy
regjonalnych. Na pierwsze miejsce wysuwajg sie poezje ks. Emanuela
Grima. Powiesci z zycia ludu cieszynsko-$lgskiego jak Janek, Sfalszo-
wany testament, Szkota na pustkowiu, pisze Walenty Krzagszcz, kierownik
szkoty w Miedzyrzeczu Gérnym. Powodzenie na scenach ludowych
maja takze jego trzy utwory sceniczne. Innych autoréw wymieniam
tylko z nazwiska. Sg to: ks. Oskar Zawisza, Jan Szuscik, Pawet Ku-
bisz, Karol Berger, J. Zahradnik, Pawet Musiot itd.

Zastugi dla wspotczesnego ruchu literackiego na Slasku maja oprécz
poszczegdlnych pisarzy: Zaranie Slaskie, kwartalnik, wychodzacy w Cie-
szynie, Koto Artyst.-Literackie z siedzibg w Katowicach, oraz stowarzy-
szenie akad. ,,Znicz". O literackiej dziatalnosci tych instytucyj i ludzi
koto nich sie grupujacych, moze innym razem.



ZESZYT V i VI POLONISTA 263

Stefan Essmanowski.

JTzieje ,,Czartaka'.
(O prdbach ,,poezji beskidzkiej™).

Zmilkly sabalowe skrzypki. Zakopane, juz nie Chatubiriskiego, ani
Witkiewicza, lecz to — ah, jak dobrze nam znane — Makuszynskiego,
»kurortyzuje sie* do cna. Przed powodzig sportowo-dancingowo-letnisko-
wej socjety, rozlewajacej sie zgietkliwie po wirchach i turniach, poezja
tatrzanska, niby 0w Satyr Kochanowskiego, cofa sie na potnoc, na ta-
godniejsze, okryte zielenig koputly Beskiddw.

Jak ongi$ Podhale, tak przed paru laty Beskid zostat wprowadzony do
literatury przez kilku réwnoczesnie pisarzy, t. zw. grupe ,,Czar-
ta k a". Tym razem jednak mamy do czynienia z programowem, kolek-
tywnem dziataniem, ktére — rzecz dziwna — gdy lepiej wnikna¢ w jego
tres¢, okazuje sie oparte na... nieporozumieniu. Nic tez dziwnego, ze
grupa ta musiata wkoncu sie rozpas¢.

Kiedy przegladamy publikacje Czartaka od pierwszego numeru
tego wowczas jeszcze ,,miesiecznika" (1922), az po artykuty Kozikow-
skiego w dodatku literackim Glosu Prawdy (sierpieA-wrzesienn 1929),
widzimy wyraznie, jakg role w powstaniu ,,grupy poetéw beskidzkich"
odegrata osoba Zegadtowicza, ile wysitku zuzyt ten najistot-
niejszy, jesli nie jedyny ,,piewca Beskidu" gwoli zorganizowania -par force
nowej, regjonalnej ,.szkoty poetyckiej".

Pierwszy numer Czartaka ukazuje sie w lutym 1922-go roku. Pod-
pisujg go Kozikowski, Miller, Zegadtowicz. We wstepnym, programo-
wym artykule, ktérego ostrze kieruje sie zjadliwie przeciw Skamandry-
tom, czytamy ogdlnikowe wynurzenia, ze ,,Polska niepodlegta musi sie
zdoby¢ na nowa sztuke... na podtozu duchowej czystosci, rzetelnosci,
prawdy, zachwytu i ol$nienia przed wiecznosciowemi perspektywami
zycia narodu wolnego. Jak z pierwotnych form pracy cziowieka: zniwa
i kosby, orki i zasiewu, rgbania i kucia powstaty pierwsze rytmy pod-
dawcze tanca i poezji..., tak nowym formom pracy miesni, umystu i bija-
cego serca, oddzwiecze¢ powinny nowe harmonje i nowe wcielenia —".
O Beskidzie, ba, nawet o ,,zwigzaniu czlowieka z ziemig" i jego stad
»,rodowodzie" ani stowa. Nie mdéwig nam tez o tem nic wiersze Kozi-
kowskiego. Miller w swym Piascie potrgca o folklorystyczne motywy
piesni o chmielu. Zamieszczone w tymze zeszycie utwory Mitaszewskiego
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i LeSmiana nie przyczyniajg sie zgota do wiekszej jednolitosci pisma.
Dopiero Zegadtowicza ballada o druciarzu z cyklu Powsinogéw, ktore
miaty zyska¢ autorowi stawe beskidzkiego poety, przynosi motyw, ktory
zwyklisSmy uwaza¢ za charakterystyczny dla Czartakowcow.

Tymczasem Zegadtowicz po ostatecznem zlikwidowaniu Ministerstwa
Sztuki i Kultury przenosi sie do Gorzenia, do swych umitowanych ,,grap
beskidzkich™. Powstajg tutaj w niezafatszowanej a do wyzyn poetyc-
kiego jezyka uszlachetnionej gwarze beskidzkiej poezje: Koledziolki,
Zielone Swieta, rozgtosne Powsinogi Beskidzkie, Wielka Nowina, Kan-
tyczka i in.; dramaty: Lampka Oliwna, Nawiedzeni, Gtaz Graniczny, w kto-
rych odzywajg sie echa Wyspianskiego i Rostworowskiego. W obrebie
motywow beskidzkich, w jedrnej gwarze, ktorg zaréwno w pismie, jak
w mowie Swietnie whada, Zegadtowicz konstruuje swoj wiasny poglad na
Swiat, zamglony religijnym mistycyzmem, na tyle niejasnym, ze gdy
jedni zarzucajg autorowi ,protestantyzm, obwieszony kalwaryjskiemi
dewocjonaljami", drudzy widza w nim poete nawskro$ katolickiego i jako
takiego powotuja na kierownika ultrakatolickiego pisma.

W mysl ideologji Zegadtowiczowskiej Beskid ma by¢ tylko ,,od-
skocznig na wszelkie wzloty". Te trampoline podstawia ustuznie poetom,
co wespdt z nim ,,zasiedli do wieczerzy panskiej" na ganku gorzenskiego
dworu.

Tom Czartaka z 1925-go posiada juz wybitna, regjonalng fizjognomje.
Znikt Miller. Kozikowski ma za sobg Wymarsz Swierszczow, w ktorym
uzasadnia swoje prawa ,dziecka wielkiego miasta” do obywatelstwa
»Republiki Gorskiej". Z nowych spotykamy autentyczng beskidzianke,
Janine Brzostowskya i Tadeusza Szantrocha. Jeden tylko Zegadiowicz
pisze w dalszym ciggu gwarg. Powsciagliwos$¢ reszty w tym wzgledzie
nalezy niewatpliwie uzna¢ jako dowdd literackiego taktu. Mimo wszel-
kiego uznania dla serdecznej, po kobiecemu miekkiej, lecz nieznajacej
kobiecej czutostkowosci poezji Brzostowskiej i pieknych, prostych strof
Kozikowskiego, nie mozna nie powtorzyc¢ tego sadu, ktory on sam wkilka
lat o tomie tym wydat, ze ,regjonalizm Czartaka posiada charakter ra-
czej turystycznych opiséw, czynionych na marginesie beadeckerowskich
wykresow". A Almanach z 1925-go roku to piekne itinerarium, to jeszcze
nie poezja regjonalna.

W tworczosci CzartakowcOw zarysowujg sie trzy wytyczne: ideologja
Zegadtowicza, dla ktérej autor Przyjdz Krélestwo Twoje poszukuje wy-
znawcOw; regjonalna odskocznia, na ktérg trzeba byto wstepowac nolens
volens, niby muzutmanin na most wiodacy do raju; wreszcie pierwotny
poetycki program, pdézniej prawie zapomniany.

W ciggu nastepnych trzech lat Zegadtowicz wydaje szereg nowych
utworéw beskidzkich, wsréd nich dzieto w istocie swej niepospolite, cho¢
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dla nieistotnych usterek niedocenione — Zywot Mikotaja Srebrempisanego.
JezelibySmy nawet sie zgodzili z surowym sadem Kozikowskiego, ze
,ludzie Zegadlowicza, zakleci w postaci druciarzy i kamieniottukéw, wy-
wierajg wrazenie wycinanek etnograficznych, niedajacych zadnego po-
jecia o psychicznych walorach cztowiekal', to zastrzezenie nalezatoby
zrobi¢ w stosunku do wspaniatych typéw z Zywotu Mikotaja. To juz
nie sg etnograficzne symbole powsinodzkiej ideologji: to zywi ludzie
z Gorzenia, Ponikwi, czy Macharza.

W 1928-ym ukazuje sie nowy tom Czartaka. WSstep Zegadtowicza
jest wyraznem nawigzaniem do jego programu ideowego, dostosowanego
do mozliwie najliczniejszego grona. (Rzektbym: dogmatyka ogoina).
Zwieksza sie tez i liczba Czartakowcow. Spotykamy tym razem oprocz
poprzednich: Birkenmajera, Hanysa, Wiktora i Kossak-Szczucka.

Birkenmajer tak wszedzie ,drukuje sie", ze moégt drukowaé raz
i w Czartaku. Hanys, jako syn beskidzkiej ziemi, ma i stuszne prawa do
»Zboru beskidzkich poetow", i niewatpliwe dane na regjonalnego pisarza.
O Wiktorze czytamy, ze ,,nie wiedzac o ,,Czartaku™, byt juz naszym
towarzyszem". Powiedzenie znamienne. Najwiekszg niespodziankg jest
Szczucka. Szczucka, co tak okrutnie sponiewiera niedtugo dysydentéw
i réznych ,,omylnikdw", a w szczegdlnosci arjan w swej Ztotej Wolnosci,
jako towarzyszka zboru poetdbw, co nazwe swg wyprowadzajg od
dawnego arjanskiego zboru pod Mucharzem; poetéw, z ktérych jeden
napisat $liczng Walete arjan, a drugi (Kozikowski) przygotowuje materjaty
do powiesci o Arjanach, gdzie ich ma pono potraktowa¢ nader zyczliwie.

Tlumaczy sie to jedynie tem, ze Czartak przestat by¢ zborem beskidz-
kich poetéw, a stat sie organem wyznawcow, czy prozelitow zegadtowi-
czowskiej ideologji. Gdy otrzymatem korektowe arkusze tego almanacha,
koniec Czartaka byt dla mnie zupetnie oczywisty, a wraz z nim koniec
poezji beskidzkiej.

W rok potem Kozikowski drukowat w Gtosie Prawdy ciezkie zarzuty
pod adresem ,,Czartaka". Zegadtowicz, o ile sadzi¢ z ostatniego tomu
jego poezyj Nad brzegami zodjaku, tez wydostat sie poza obreb Beskidu,
w ktérym zaczat sie juz powtarza¢. Mimo tego jednak nie spenit pro-
gramu, jaki wskazywat w przedmowie do Powsinég, piszac: ,,Beskid
z nieogarnietym pieknem przyrody, legend i odrebnosci etnicznej mie-
szkancow, ich realizmem i mistycyzmem (religijnymi spotecznym) stat sie
kraing wybrang poezji — i czem$ wiecej jeszcze — symbolem wolnosci
i wzniostosci". Tego wszystkiego niestety nam nie pokazat. Ze Zboru
beskidzkich poetéw ostata sie nam tylko piekna gwara ideologicznych,
na podgdrskich motywach osnutych, poematow Zegadtowicza i petne
wdzieku itineraria Kozikowskiego i Brzostowskiej.



266 POLONISTA ROK 1931

Recenzje | sprawozdania.

Dr. Gustaw Bychowski: Stowacki i jego dusza. Studjum psycho-
analityczne.

Warszawa. Wydawnictwo J. Mortkowicza. 1930. Str. 486.

Tak modng dzi$ freudowska metode psychoanalityczng zastosowat autor
do badan nad psychologja i twérczoscig J. Stowackiego i doszedt do wnioskéw,
ktére trudno inaczej okresli¢, jak wprost niezwykle. Opierajac sie bowiem
na ustalonych przez psychoanalitykéw tezach, podciggajacych wszystkie
indywidua pod jedna miare, sadzi, ze i najgenialniejszy twoérca musi ich ,,pra-
wom" ulegaé, i wskutek tego ukazat nam dusze Stowackiego petna tych samych
popedéw i namietnosci, co dusza kazdego przecietnego, normalnego, pospo-
litego cztowieka. Na poparcie jednak swych twierdzen autor nie mogt znalezé
dos$¢ przekonywujacych dowodéw w tak bezposrednich zwierzeniach poety,
jakiemi sa jego listy, pamietnik, notaty i osobiste utwory poetyckie, siegnat
wiec do jego dramatéw i poematéw, by pokazaé, ze (wybrani dowolnie!) bo-
haterowie danych dziet sg wilasnie wyrazicielami tych czy innych stanéw
psychicznych samego Stowackiego. Wprawdzie dr. Bychowski we wstepie
swej ksigzki zastrzega sie, ze w stosunku do badan literackich jest tylko dyle-
tantem, nie sadze jednak, by jedna z gltéwnych zasad tych badan: S$cistosé
i konieczno$¢ opierania sie na dokumentalnie stwierdzonych faktach, mogta
go przesta¢ obowigzywaé z chwilg, gdy dzielo poety postanowit rozpatrywac
z punktu widzenia czysto psychologicznego. A dalej: jesli w przyrodzie zadna
z form nawet w tym samym gatunku sie nie powtarza, lecz wykazuje wieksze
czy mniejsze réznice indywidualne, to dlaczeg6z wiasnie w psychice cztowieka
nalezy dopatrywacé sie koniecznie statych, niezmiennych typéw i objawdéw,
jednakich dla catego rodzaju ludzkiego? A jeslibySmy nawet zechcieli to
twierdzenie zaryzykowaé, to dlaczego nie przyjaé, ze jednostki wyjatkowe,
genjalne moga by¢ indywiduami psychicznie zupetnie ré6znemi i odrebnemi.
| gdy Freucj twierdzi, ze w zyciu podéwiadomem dziecka rodza sie popedy
i uczucia, ktére przy odpowiednich warunkach moga w zyciu pdézniejszem
rozwina¢ sie i przemoéwié¢ czynami okrutnemi czy zbrodniczemi, to twérca
wiasnie dlatego, ze jest twoérca, odtwarza je wprawdzie w swych dzietach,
ale nie dlatego, ze sam je kiedy$ przezywat, lecz ze mocg swej wyobrazni twor-
czej umie je powota¢ do zycia. O tajemnicy mechanizmu psychicznego ar-
tysty wiecej nam powie psychologjg twoérczosci, niz psychoanaliza. Tym-
czasem dr. Bychowski twierdzi: ,,Slady najdawniejszych przezyé tak daw-
nych, ze zapewwne nigdy nie zdotaty przestgpi¢ progu $wiadomosci, trwaja
w najgtebszych warstwach nieswiadomego, gdzie stajg sie zZrédiem przeréz-
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nych wyobrazen i fantazyj. Podniesienie fantazyj takich do poziomu tworéw
ogolnie interesujgcych i pieknych, splecenie ich z myslami wyzszego rzedu —
oto jedna z wielkich tajemnic twérczosci poetyckiej”, (str. 113). Doprawdy,
lepiej Stowacki 'wyszedt na dawniejszych swoich ,,wptywologach",' ktérzy
twierdzili, ze wszystko, co napisat, jest kopja Byrona czy Szekspira, niz na
nowych psychoanalitykach, ktérzy czynig go osobiscie odpowiedzialnym za
kazdag stworzong przezen posta¢ i za kazde stowo, gdyz Wszystko to, prze-
zywszy ongi$ w dniach dziecinstwa, obecnie sobie tylko przypomina lub uswia-
damia.

Dr. Bychowski, opierajac sie na psychoanalizie, ,,ktérej jednem z odkry¢
podstawowych jest istnienie libido — czyli pragnienie rozkoszy — od naj-
weczesniejszych poczatkéw zycia osobnika", stara sie wykazaé, ze wszystkie
te pozadania i namietnosci spotykamy w duszy Stowackiego. A wiec sto-
sunek poety do matki, jeden z najpiekniejszych, najczystszych i najbardziej
ludzkich, jakie nam literatura, nietylko polska, dochowata, zostat odpowiednio
z punktu widzenia psychoanalitycznego os$wietlony i przedstawiony, jako
gtéwny motyw przewodni zycia duchowego poety, nadajgcy swoisty kierunek
twoérczosci i filozofji Stowackiego. Autol*, napotkawszy w listach do matki
na niezmierng tkliwo$¢ i wierne przywigzanie, dorozumiewa sie w uczuciach
poety takze elementu erotycznego. Matka ,wcigz jeszcze panuje nad catem
jego zyciem erotycznem, ona to ma znaleZzé odpowiedni objekt, jezeli juz
sama silg rzeczy objektem tym by¢ nie moze™ (str. 52). ,,Jego libido nigdy
sie whasciwie od matki nie oderwata, nigdy nie przestawata ona stanowié¢ dlan
gtéwnego przedmiotu wielkiej mitosci” (str. 53). Stad Bychowski wbrew
temu, co nauka literatury ustalita, za Umitowang, stuzebnice Stoneczriosci,
uwaza nie Ludwike Sniadecka, lecz matke, choé sam dalej identyfikuje ja
z jej kontrastem — Panig Miesieczng. ,,Widzimy wyraznie “pierwiastki zmy-
stowe w stosunku do matki i wobec tego musimy spodziewaé sie pragnienia
posiadania jej catkowicie i wylgcznie dla siebie... Pragnienie takie W sto-
sunku do matki musi wywota¢ sprzeciwy wewnetrzne, Wskutek czego ulega
sttumieniu™ (str. 65). ,Kiedy ja idealne stawia potezng zapodte prze-
ciwko catej niewlasciwie skierowanej zmystowosci, wtedy wilasne poczucie
winy moze zosta¢ cho¢ w czesci przerzucone na matke, ktéra wydaje sie
uosobieniem zmystowosci, przyczyng grzechu i upadku™ (str. 67). Tem dr.
Bychowski ttumaczy nieche¢ poety do zamieszkania razem z matka i stad
tez ma rodzi¢ sie tak dla catego zycia Stowackiego charakterystyczne pote-
pienie mitosci zmystowej, jako odbicie tlumien dziecinnych. Tlumaczenie
to jednak nalezy uwaza¢ za wprost fantastyczne, bo nie mamy literalnie zad-
nych dowodéw na to, ze rzeczywiscie w dziecinstwie te grzeszne popedy zmy-
stowe zostaty obudzone i ze z tego powodu juz woéwczas nastapito ith ttumienie.

Ale oto ,,zawi6diszy sie — pisze dr. Bychowski na str. 128 — na matce,
zbliza sie chtopiec do ojca". W przebraniu sie Maduly za giermka w Zawiszy
zachowatby sie $lad owego czulszego zblizenia sie do ojca jako do mezczyzny,
ktére to zblizenie mMmogto byto nastgpi¢ jako skutek zawoddw, zwiag-
zanych z mitosciag do matki. Ze wzgledu na taki charakter uczu¢ Julka do
matki i ojca, Smier¢ ojca wywotata w nim précz zalu takze udreke z poczucia
winy. Uczucie to jest ,,odbiciem wrogich tendencyj czy nawet wyraznych,
przebtyskujacych niekiedy za zycia zmartego fantazyj. Nalezatoby
przypuscic, ze okres naboznosci wystgpit niedtugo po S$mierci ojca.
I w tem ma swoje zrodto réwniez modlitwa poety o stawe posmiertng, ktéra
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znaczy: ,,nie godzien jestem spelnienia swych pragnien za zycia, wolno mi
by¢ wielkim wtedy dopiero, kiedy odejde tak, jak on (ojciec) odszed}'. Autor
jednak, widzac psychoanalityczng ambiwatencje w stosunku Juljusza do
ojca, szuka w tym stosunku réwniez genezy motywu ojcobdjstwa w wielu
utworach Stowackiego. Odbito sie to réwniez i w Rapsodzie | Krdéla Ducha
w pragnieniu $mierci Lecha i Swityna, ktérzy sg jakby ojcami Popiela —
poety. Tak znéw w postaci Derwida upatrujac t. zw. zgeszczenie obrazu
ojca i samego poety, pyta autor: ,,Czy S$mieré¢ Derwida, wywotana przez okru-
cienstwo Gwinony (matki), nie jest dalekiem echem dawnej $mierci Euzebjusza
Stowackiego... $mier¢ ojca zostataby przez Juljusza przypisana winie matki"
(str. 108).

Gdy wiec w tym kierunku poszedt rozwéj uczué Juljusza do matki, mu-
siat przyja¢ jej drugie matzenstwo z dr. Bécu z najwiekszym wstretem, dla
ojczyma zywi¢ nienawis¢ i che¢ pozbycia sie go, a dla matki pragnienie dre-
czenia. A dowdd na to? Znéw dowolne komentowanie przez dr. Bychowskiego
poszczegoélnych utworéw Stowackiego. A wiec ,,zamach na cara oznacza dla
Kordjana-Juljusza nieSwiadome zgtadzenie ojca czyli raczej ojczyma. Dawne,
dzieciece, nieprzyjazne impulsy odzyty. Juljusz sam czuje sie mscicielem za
harbe swojg i matki” (str. 232). Réwniez w Snie srebrnym w matzenstwie
Salomei z marnym Semenkg widzi dr. B. odbicie reakcji matego Julka na
drugie maltzenstwo pani Stowackiej.

A biladzac dalej w tym lesie skomplikowanych uczué¢ erotycznych, na-
potyka autor dalej na dwie przyrodnie siostry poety, coérki dr. Bécu z pierw-
szego maltzenstwa i dopatruje sie projekcji uczu¢ do tych siéstr, do ojczyma
w Mahomecie, Beatrin Cenci, HorsztyAskim i t. d. (Analize z braku miejsca
musimy pomingg¢).

A teraz zkolei zjawia sie w zyciu poety Ludwika Sniadecka, ktéra wedtug
jego stow byla jedyng mitoscig Stowackiego. ,,Wszystko, co zywit w sercu
dla matki i siéstr, a co nie mogto znalezé swego spetnienia, miato sie tutaj
urzeczywistni¢" (str. 166). Tymczasem i ten stosunek, tak prosty i jasny,
tak doktadnie przez samego poete zanalizowany, pragnie dr. B. skomplikowac,
bo oto, co stara sie w nim odkryé: ,,Ta okolicznos¢, ze ona (Ludwika) byta
starsza od poety, nadawata jej o tyle przewage, ze w marzeniach jego ona
to miata Mmoze odegrac role bardziej czynng w mitosci, ona to miata moze
dokona¢ wtajemniczenia mitosnego, osobliwie w dziedzinie zmystowej" (str. 165).
Arab wydaje sie wyrazem dzieciecego prymitywnego sadyzmu, wyzwolonego
przez zawdd mitosny (poety do Ludki)... Znalaziszy ujscie w fantazji poetyckiej,
nieSwiadomy sadyzm poety zostat w stosunku do ukochanej w zasadzie zli-
kwidowany, ustepujac miejsca innym reakcjom uczuciowym" (str. 180).

Cho¢ Stowacki poézniej w zyciu napotkat kilka niezwykiych kobiet, to
jednak silne uczucie mitoéci w sercu jego juz ponownie sie nie narodzito i to
z powodu... matki. Bo niczem innem, jak tylko silng mitosciag do matki, ttu-
maczy dr. B. przyczyne niemoznosci pokochania przez poete innej kobiety,
,niemocy uczuciowej" Stowackiego. Poniewaz zmystowos$¢ byta skierowana
,ha obraz matki jako miejsce koncentracji catej dzieciecej i miodzienczej
libido" (str. 390), przeto wczes$nie zaczat jg w sobie zwalcza¢. A zkolei ideali-
zacja obrazu matki ,,w mys$l wskazan zasady czystosci prowadzita catkiem
naturalnie do jej zupeinej deseksualizacji. Dlatego tez staje sie matka czysta,
niepokalang dziewica, a urodzenie syna nabiera charakteru cudownosci. W ten
>poséb wiasng matke upodabnia poeta do Matki Boskiej, a siebie do Zbawi-
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cielg" (str. 392). Ale nie zadawalajac sie tem i snujac dalej ni¢ mitosci poety
do matki, tak juz wywyzszonej i oczyszczonej w dobie mistycyzmu, autor
jeszcze na swdéj spos6b interpretuje wizje poety z 21 kwietnia, gdy to
w ogniach ukazat mu sie co$ niby miesigc biaty, i wyjasnia, ze ksiezyc jest tu
symbolem matki jako uosobienie czystosci i uciszenia. ,,Pozbywszy sie wia-
snego ognia, jako niedozwolonego i buntowniczego, czujac sie naczyniem
ptomieni Bozych, odnajduje poeta cel swojej $wietej i czystej tesknoty —
matke" (str. 442).

Tak wyglada psyche Stowackiego w sSwietle psychoanalizy: obraz razacy
tak $miatem ujawnieniem przykrych, niskich czesto ryséw, jak i brakiem
dokumentalnego ich uzasadnienia. Wszak sam Freud obecnie nie podtrzymuje
juz twierdzenia, jakoby przezycia dziecka, ktére dr. Bychowski bierze za
punkt wyjscia swych badan, mialy charakter przewaznie erotyczny. Nale-
zato je wiec poddac krytyce, a nadto ze wzgledu na to, ze ma to by¢ studjum
o duszy poety, nalezato uwzgledni¢ wszystkie przezycia poety, jego stosunki
z ludzmi, lekture, zagadnienia intelektualne, ktére Stowackiego interesowaty.

Ale chciatbym zaraz dodaé¢, ze nie na tem wyczerpuje sie monografja
Bycliowskiego; jest to bowiem (wbrew podtytutowi dzieta) studjum nie tyle
psychoanalityczne, co raczej psychologiczne. Poza pierwszemi rozdziatami,
poswieconemi budzacej tyle zastrzezen analizie stosunku poety do najblizszej
rodziny, autor wieksza cze$¢ ksigzki poswieca rozbiorowi dziet, o ile zawierajg
materjat do poznania psychologji Stowackiego. Tyle w tej pracy wnikliwosci,
subtelnosci, tak gtebokie wnikniecie w najtajniejsze gtebie duchowe poety,
szczegoblnie z doby mistycyzmu, ze czytelnik nie moze oprze¢ sie czarowi wielu
kart tej ksigzki; az szkoda, ze urok ten musi tak czesto pryska¢, gdy autor
uderzy znéw w watpliwe tony tez psychoanalizy, spychajacych genjusza
w niziny przecietnosci. | cho¢ w historji badan literackich nad twoérczoscia
Stowackiego dzieto dr. Bychowskiego nie bedzie pozycjg wazng, cho¢ psycho-
analityczna cze$¢ tej ksigzki nie przezyje zgonu tak dzi$ modnego kierunku,
to jednakze ksigzka ta tym wszystkim, ktérzy zapragng wnikngé¢ w dusze
Stowackiego, bedzie pomocnym drogowskazem, pod warunkiem, by czytelnik
nie zagubit busoli ostroznego krytycyzmu.

Marjan Pietkiewicz.

BIOGRAFJA MICKIEWICZA PO FRANCUSKU.

(Marie Czapska: La vie de Mickiewicz. Paris. Librairie Plon (1931)
p. X + 320).

Rzeczg lojalnosci krytycznej jest nalezyte zrozumienie i odczucie intencyj
autora, jego celu i postawionych sobie zadan.

Najwiecej krytycznych nieporozumien wywotuje zwykle aprjoryczne
nastawienie krytyka, ktory, ze tak powiem, na stworzonem przez kogo$ dziele
zaszczepiaC probuje wilasne marzenie o nienapisanej przez siebie ksigzce.
Stad moralizowanie, a czasem nawet draznigce wscibstwo... Przed kazdym
badaczem Mickiewicza — jezeli jest nim z pewnej pasji poznawczej, wynikiej
z zywej reakcji psychicznej na dziela sztuki i dzieta zycia wieszcza — staje
dzi$ niechybnie problem rewizji ,,zywotu” Mickiewicza. Kazdy z badaczy
Mickiewicza zarazem wyczuwa takze to, co bezwzglednie udato sie lakonicznie
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wyrazi¢ Boyo'wi: owa koniecznos$¢ przetworzenia ,,bronzu" na prawdziwy
zywot.

Stad bezposrednim rezultatem 6w mickiewiczowski kryzys, ktorego
nadejécie (przypomnie¢ nie zawadzi) przewidywat juz dawno, w czasie wojny
jeszcze—z badaczy Mickiewicza ,,najzywszy" moze—St. Pigoh. | nie da sie
juz dzisiaj tego kryzysu wzniostemi stowami zepchna¢ w jakie$ nieuchwytne
sfery ,,nowego mitu”. Wspdiczesny gtdéd konkretnosci psychologicznej, owo
juz ogoétno-europejskie zainteresowania zyciem ludzi wielkich — musiaty u nas
znalez¢ wiasnie to — mickiewiczowskie ujscie.

O tem wszystkiem wspominam wiasnie dlatego, by przy krytyce skromnej
ksigzki p. Czapskiej sprawami temi lojalnej recenzji nie znieksztatcaé. Ksigzka
francuska p. Czapskiej z kryzysem mickiewiczowskim mato musiata miec
wspoélnego. Byita pisang w innej intencji twoérczej. Miata inne cele, a stad
i inne zadania. Miata by¢ przeciez ksigzka dla obcych, dla tych, co o Mickie-
wiczu mato albo nic nie wiedzieli.

Na jedno trzeba tez na wstepie, przed wiasciwg oceng ksigzki francuskiej,
zwroci¢ uwage. Na zakres i rodzaj... niewiedzy francuskiej o Mickiewiczu.

Nie trzeba sie tudzi¢. R6zne przyczyny wptynety na to, ze jedyna w swoim
rodzaju okazja zadzierzgniecia bezposredniego wezta wzajemnej kulturalnej
tacznosci polsko-francuskiej, jaka byt wieloletni pobyt elity polskiej duchowej
we Francji, zostala na nieszczescie catkiem niewyzyskang. Niewyzyskang
w tem jedynie waskiem kulturalnie znaczeniu, nieprzemijajagcego wraz ze
zmiang pokolen, utrwalajgcego duchowego poznania. We Francji po emigra-
cyjnym duchowym popasie pozostato jakie$ catkiem enigmatyczne wspom-
nienie. Juz nawet nie mit, o dziwnych, zamknietych w arystokratycznem
ghetto, ludziach, ale raczej mit o micie. Co$ juz zupeitnie mglistego.

Widocznem to bylo podczas odstoniecia pomnika paryskiego. Jeden
z publicystéw, moze niegtebokich, ale dzieki temu takze do$¢ reprezentacyj-
nych, jezeli idzie o mieszczanskie vox populi w feljetonie poczytnego Jour-
nalu, protestowal przeciwko =zatarasowywaniu pieknego placu Atma —
monumentem niezrozumiatym i wystawionym na cze$¢ catkiem nieznanego
cztowieka.

Nie oburzajmy sie na tego egoistycznego paryskiego mieszczanina. Prze-
ciez to byla odwrotna strona... Ksigg narodu i pielgrzymstwa. Emigracja
odcinata sie swiadomie, starozakonnie, jak powiedziatl kiedy$ Sainte-Beuve —
a wszelka tego typu postawa, ma i mie¢ musi te druga strone medalu.

| dobrze sie stato, ze p. Czapska, piszac swa ksigzke, zrezygnowata z wielu
rzeczy. Byta to poniekad rezygnacja odwazna; poniekad takze wynik dos¢
realnego, rozsadnego spojrzenia na warunki mozliwego ustosunkowania
czytelnikéw francuskich. Jeszcze jedna uwaga tej samej natury: ksigzka,
wydana w kolekcji ,,Le roman des grandes existences‘*, sitg rzeczy dosta¢ sie
miata do rgk szerokiej publicznosci, do tych czytelnikéw Journalu.

Na dobro p. Czapskiej zapisa¢ w pierwszym rzedzie nalezy... powodze-
nie ksigzki. To jest poprostu jej rozejscie sie w dziesigtku tysiecy egzemplarzy.
Cel zostat osiggniety.

Podkre$lano juz u nas do$¢ niemiarodajne krytyki. Pierwszg pozycja
tego typu byta: ,,gteboko-ptytka" przedmowa J. Drieu la Rochelle’a. Znowu
nie nalezy sie tudzi¢ ani rozgorycza¢. Te glosy o niczem jeszcze nie $wiadczg.
W Paryzu chyba wiecej, niz gdzie indziej, znajduje sie literatéw-publicystéw,
uwazajacych, ze mozna pisa¢ o rzeczach catkiem sobie obcych, byleby przy
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takiej ,,okazji" powiedzie¢ co$ interesujacego nie na temat. Ksigzka p. Czap-
skiej, ksigzka rozchodzaca sie, zmuszg przeciez do moéwienia o przedmiocie
catkiem nieznanym, o tym samotnie stojagcym cztowieku — monumencie z placu
Alma...

Cel zostat osiggniety ? Ale czy sam ten cel byt przez autorke nalezycie
postawiony ?

Mam na mysli bynajmniej nie ,,propagandystyczny" wzglad. Idzie mi
wiasnie o co$ ,,niepropagandystycznego”. O nieprzemijajace, obliczone wiec
na czas diuzszy, zaznajomienie obcych z jednym z najgiebszych przejawoéw
zycia kulturalnego Polski.

Mickiewicz, przystosowany do horyzontu poznawczego pewnego typu
czytelnikébw +— czy co$ powie i tym innym, ludziom gtebszym, a przeciez
takze o Mickiewiczu nic prawie nie wiedzacym?

Aby na to pytanie odpowiedzie¢, trzeba in medias res przystagpi¢ do kry-
tyki merytorycznej.

Gdyby sie bowiem okazato, ze Mickiewicz spopularyzowany byt zara-
zem zwulgaryzowany — 6w osiggniety cel okazacby sie moégt celem szkodli-
wym. Pani Czapska do$¢ odwaznie w stosunku do obecnego kryzysu mickie-
wiczowskiego sobie postgpita. Wozieta co$ nieco$ z ,,rewelacyj" Boy’a, wzieta
co$ nieco$ z obalajgcego mit filareki, przeciez niegtebokiego ataku J. N. Mil-
lera, i moze nawet napoly Swiadomie, juz na podstawie tych nowych spojrzen,
zaczeta konstruowacé swdéj wiasny portret duchowy Mickiewicza.

Rezultat byt tatwy do przewidzenia — ten ,,jej" Mickiewicz, istotnie
moze troche zywszy od kallenbachowskiego — jako$ niezdecydowanie odcina
sie od tamtego. Jest on dziwnie dwulicowy, ma jedno oblicze catkiem jeszcze
, .bronzownicze"”, a inne catkiem znowu ,ludzkie — arcyludzkie™, cho¢ nie
zawsze psychologicznie uprawdopodobnione.

Wewnetrzne niezharmonizowania, ,,rysy na duszy", o ktéorych niegdys$
mowit najwnikliwszy obserwator zycia duchowego Mickiewicza — Stowacki,
w ksigzce p. Czapskiej tu i 6wdzie zostaty — czasem przez niezreczno$¢ psy-
chologiczng — przejaskrawione. Np. egoizm, istotnie w tem tragicznem zyciu
czasem sie zaznaczajacy, zostat wiasnie przez powstrzymanie sie autorki od
psychograficznych komentarzy — w ten ‘wikasnie sposéb — bolesnie wysuniety
na czoto i niezrbwnowazony dostatecznie.

Zastrzegam sie jednak, by mnie Zle nie zrozumiano. Egoizmu Mickiewicza
nie chcemy przestaniaé¢, tak samo jak i jego tragicznej dumy, a z niej bezpo-
drednio ptynacego ,,nielojalnego™ do innych ludzi stosunku (Stowacki,
Towianczycy - opozycjonisci itd.). Ale to wszystko nalezato psychologicznie
umotywowac. ,,Pogodzi¢" psychograficznie z cnotami.

Powrdce jeszcze do tych spraw, tutaj spiesze nadmieni¢, ze uproszczona
charakterystyka Mickiewicza nie jest bynajmniej jego wulgaryzacjg. Na
szczescie — mimo pewnych uchybienn w catosci — ksigzka p. Czapskiej na
ten zarzut nie zastuguje. Niekonsekwentny czasem psychologicznie, portret
Mickiewicza nie jest jednak... karykaturalnym.

By uwidoczni¢ te pewne niekonsekwencje, zajme sie ewolucjg psychiczng
bohatera ksigzki.

Zdrowy rozsadek autorki ochronit jg od notorycznego dotychczas nego-
wania ewolucji psychicznej. Obronnie jako$ przeszia p. Czapska koto litera-
tury o ,,mtodym genjuszu”. Nie przecenita znaczenia filomackich programéw,
czy organizacyjnych wysitkéw normalnego ruchu studenckiego. Ale znowu
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nie docenita zaczynodawczego znaczenia mitosci pierwszej i najgtebszej w zyciu.
Bez cienia bronzownictwa nalezy przeciez uzna¢ objektywnie, na zasadzie
faktow, a nie konstrukcyj aprjorycznych, ze mitos¢ do Maryli byta czem$
wiecej niz ,,studenckim romansem®. W obawie przed przecenieniem pewnych
przezy¢ miodzienczych, autorka, bardzo niedogodnie dla wiasnej juz kon-
cepcji typu zycia psychicznego swego bohatera pozbyta sie jednego z gtow-
nych zawigzkéw dramatycznej akcji. Prawda, ze dotychczas ujmowano zbyt
sentymentalnie te sprawe... Niemniej wiasnie na tle analizy psychologicznej
typu mitosci mickiewiczowskiej, wiele, wiele datoby sie wyjasni¢ i w najwaz-
niejszej dziedzinie tego skomplikowanego zycia — w dziedzinie przezy¢ reli-
gijnych poety.

Szwankuje jednem stowem zawigzek akcji. Szwankuje takze, i to jeszcze
bardziej, gtéwna perypetja zycia — rzymsko-poznanska.

Stusznie moze autorka faze rzymska traktuje nie jako nawwrdcenie
w $cistem tego stowa znaczeniu (przetlomu od niewiary do wiary), a raczej
jako ozywienie stabej dotychczas wiary i rozpoczecie praktyki religijnej. Ale
i w tem ujeciu — poznanskie zatamanie sie, owo zycie ,,zwierzece czy raczej
roslinne" (wikasna ocena Mickiewicza) — nie obejdzie sie bez glebszego na-
Swietlenia. Traktowac¢ poznanskie przezycia w stylu odeskiego popasu niepo-
dobna.

Jest to najstabszy punkt ksigzki. Zawiodia pobtazajaca, liberalna posta-
wa autorki, starajacej sie zagadnienia mickiewiczowskiej erotyki nie ujmowac

w kategorjach rygorystycznych. | rzecz znamienna — to napozér subtelne,
tolerancyjne sprawy tej ujecie, zawazyto na catosci psychologicznego obrazu.
Nawet i obcy krytycy podchwycili odruchowo ten moment — niczem nieosto-

nionego egoizmu.

Nie, nie bylo to sielskie zapomnienie sig, nawrdét do wspomnien dzie-
cinnych —to ,,zycie zwierzece Czy raczej roslinne™ w Poznariskiem. Byti tu $lad
wyrazny owej ,,rysy', o ktorej istnieniu wiedziat intuicyjnie odgadywujacy
antagoniste swego Stowacki.

Podobnie i sprawy Ksawery Deybel nie mozna byto pod ostong niedo-
mowien, znakéw zapytania, zaznacza¢, bez wziecia catej psychologicznej od-
powiedzialnosci. Dopoéki o tym fakcie nic pewnego sie nie dowiemy, nie mozna
go do ewolucji zycia poety inwentaryzowa¢. Niedoméwiony, niewyjasniony
nalezycie — raczej szkodzi glebiej pomyslanej biograficznej rekonstrukcji,
niz pomaga.

Niezdecydowana autorka i w innej dziedzinie dyskretnie prébuje sie
wycofywaé. Mam na mysli dziedzine mistyki Towianskiego i Mickiewicza.

Podaje jedynie anegdotyczng strone zetkniecia sie z ,,mistrzem" Andrze-
jem. Nie porusza np. ewolucji mistycznej samego poety, az do momentu
zetkniecia sie z ,,mistrzem".

Sprawa ta nie byla az tak... irracjonalna. Mniej byto tam ,,cudu”, niz
sie to wydaje. No, ale mégibym zabrna¢ w dziedziny ,,polemiki" z ksigzka,
a nakazatem sobie lojalno$¢... Wiec tego bardzo juz trudnego problemu nie
bede rozwijat. Moge tylko powiedzie¢, ze i ta dziedzina zycia wewnetrznego
wieszcza zostata nieco szkodliwie dla catoéci przeciez ciekawej i sumiennej
ksigzki uproszczona.

Trudno zbyt ostro atakowac za to biografke i do tego piszaca $wiadomie
biografje popularng. Jej ,,diagnoza" przezy¢ religijno-mistycznych wieszcza
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nie jest bardziej uproszczona od innych prac, specjalnie tej dziedzinie poswie-
conych, juz o ambicjach naukowych.

Wiele racji miat Andrzej Niemojewski, ktory twierdzit, ze stosunek pozyty-
wistycznych badaczy Mickiewicza do niego — jako cziowieka wierzacego —
nie przekracza... wnikliwosci starca z ,,Romantycznosci*.

Koncze sumarycznym, wynikiem tych krytycznych rozwazan. Ksigzka
p. Czapskiej — przez ostrozng dyskrecje, przez $Swiadome wyznaczenie sobie
i celu i zakresu, bedac popularyzacyjnym, uproszczonym nieco, psycholo-
gicznym wizerunkiem poety — niczem kultowi realnemu — jego wielkosci
nie zaszkodzita. Co wiecej, pisana i zywo i z duzg doza talentu powiescio-
pisarskiego, i dla znajacych Mickiewicza, i dla nieznajacych, jest lekturg
Zywo interesujaca.

SILVA RERUM (rocznik 1930).

Sam tytut czasopisma moéwi o jego bezpretensjonalnosci, ale réwniez
o mitej kulturalnemu Polakowi patynie przesziosci. Powstate przed szesciu
laty w gronie krakowskich bibljofilbw jako organ Towarzystwa Mito$nikéw
Ksigzki w Krakowie, potrafito to czasopismo utrzymac sie i przy zyciu i na
poziomie swej kulturalnej stuzby w okresie, niebardzo sprzyjajgcym takim
przedsiewzieciom. Obecnie jest ,,czasopismem polskich towarzystw bibljo-
filskich".

Zajmujac sie wszelkiemi sprawami zwiazanemi z ksigzka, z natury rzeczy
musi ono stuzy¢ nietylko bibljografji i bibljofilstwu, ale takze literaturze.
Rocznik ostatni szczegdlnie pod tym wzgledem sie wyréznia, gdyz dwie wielkie
rocznice uczczone zostaty osobnemi kilkuarkuszowemi zeszytami, w ktérych
znalazty sie artykuly bardzo wartosciowe dla mitosnika literatury. 1 tak
zeszyt poswiecony Kochanowskiemu rozpoczyna monograficzny artykut
prof. Kota Adieu a la Pologne, przedstawiajacy historje catego epizodu, na.
ktérego tle powstat utwér Desportes’a i odpowiedz Kochanowskiego; précz
nich opublikowat tu inne utwory polemizujgce z pamfletem urazonego Fran-
cuza. Arcydzieto Trendw ujat od strony psychologicznej M. Janik, uwydat-
niajgc ich kompozycje, odpowiadajaca uczuciowym przezyciom i ich kolejnosci.
Miecz. Hartleb, wspomniawszy dawne ,,negotia“ wiloskie, objasnia zwigzek
Piesni o Sobédtce z wioskiemi widowiskami wiosennemi ,,maggia’.

Bardziej specjalny charakter nosza dwa artykuty: W. Budki i K. Pie-
karskiego. Miary rozpowszechnienia znajomos$ci naszego poety zagranica
dowodzi bibljografja A. Bara (J. K. w obcych jezykach). — Skad sie wzigt
typ portretu Jana z Czarnolasu, wyjasnia nam dobrze artykut Fredro-Bo-
nieckiej (Podobizny J. K. w krakowskich zbiorach graficznych).

Inny charakter ma zeszyt listopadowy; z natury rzeczy wiecej tu zjawisk
zbiorowych lub ze zbiorowoscig zwigzanych. Prasg powstania listopadowego,
zajat sie A. Bar, poezja ulotna z tego czasu opracowata szkicowo Irena Turow-
ska; tacza sie z poprzedniemi szczegétowe badania L. Ploszewskiego, doty-
czace pierwodrukéw wierszy powstanczych Stowackiego i popularnej w tym
czasie Ody do miodosci Mickiewicza. Studjum St. Zetowskiego o Dwéch War-
szawiankach (K. Gaszynskiego i K. Delavigne’a) musi zainteresowac literata
swemi wynikami, choéby ze wzgledu na Wyspianskiego. (Nachodzi pokusa®
by autorowi, obeznanemu $wietnie z muzyka tych czaséw, potozyé na serce
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sprawe wyszukania melodji Ody do miodosci: przeciez Pradzynski w swych
Pamietnikach wspomina, ze $piewano jg w wiezieniu karmelickiem).

Jak w zeszycie poswieconym Kochanowskiemu uwzgledniono bardzo cie-
kawag sprawe portretu poety, podobnie i tu artykut Ir. Szayno-Dankowej
zaznajamia nas z gtéwnymi ilustratorami powstania: J. F. Piwarskim i J. N.
Lewickim; ich ryciny, majgce warto$¢ dokumentu, podano w reprodukcji.

Nietylko od $wieta Siloa dba o sprawy literatury; w tym samym roczniku
znajdujemy m. i. monograficzne opracowanie przez L. Ploszewskiego, arcy-
dzieta Wyspianskiego, jakiem jest Oredzie, wraz z bardzo ciekawemi repro-
dukcjami autograféw i niewydanego druku.

Rocznik ten, ze wzgledu choéby na bardzo bogaty materjat ilustracyjny,
zwigzany z Kochanowskim i powstaniem listopadowem, szczegélnie nadaje
sie do bibljotek szkolnych, ewentualnie do pracowni polonistycznych.

Franciszek Bielak.

Z LITERATURY OBCEJ: NOWE PRZEKLADY GALSWORTHY'EGO.

Dotychczasowe przekiady utworéw Galsworthy'ego (Ciemny Kwiat, Braterstwo)
nie usprawiedliwiaty moze w oczach czytelnika polskiego uznania, jakiem darzy
Anglja tego autora, wyréznionego nagrodg Nobla. Ten ostatni fakt sktonit dopiero
ruchliwg firme ,,R6j" do wydania naczelnego dzieta Galsworthy'ego Sagi oraz jej
dalszego ciggu: Nowoczesnej Komediji.

Saga Rodu Forsytoéw przedstawia historje rodu, ,,ktérego celem byto
zy¢ wiecznie", rodu mtodego genealogicznie, a juz cechami, zdobytemi w najblizszej
przesztosci, tworzacego wiasny, odrebny typ. Dziedzictwo przekonan, dazen i drég:
wiara w nienaruszalno$¢ kontraktéw, doktadne przewidzenie zyskéw i strat moral-
nych i materjalnych przy réwnorzednem $ciggnieciu w praktyce tych idei na poziom
, .przyzwoitosci", stanowisko pewne i obronne, zdobywane uporem, utrzymane
prawem wiasnosci—oto wytyczne dziatann rodu z epoki wiktorjanskiej. Epopeja?
Chyba tak. Klasyczne jej pojecie, domagajace sie tlka historycznego i warstwy
spotecznej, dziatajacej w duchu epoki, nie ucierpi tutaj. Rozstrzygnijmy sprawe
czasu i ludzi.

Smier¢ krélowej Wiktorji (1901) i jej trumna, sungca przez miasto, uprzytamnia
patrzacym na ceremonjat pogrzebowy, ze oto przeszta jaka$ epoka. Nattok wspo-
mnien, obrazéw, minionych zdarzeh. Teraz wszystko inne, zmiana — decyduje
widz-James. Ale co zdziatat wiek miniony ? Synteze faktéw i fakcikéw daje Soames:
Luprzywilejowat wiasno$é i stworzyt bogate mieszczanstwo". Réwnoczesnie
z imperjalizmem panstwowym, rozwija sie instynkt posiadania obywatela tego
panstwa, Forsyte’a. Znany nam juz John Buli. Nie liberat, nie kosmopolita —
ufa papierom panstwowym, cylinder uwaza za jedyne szacowne nakrycie glowy.
Kult dla cylindra sprawia, ze ten ,,drobny ziemianin" przenosi sie do miasta, do-
$wiadczalnego terenu dla swych zdolnosci, ze nazwisko jego zaczyna widnie¢ w spét-
kach, towarzystwach akcyjnych, wyziera¢ z szyldéw, wreszcie stwarza firmy,
gruntujgce byt materjalny ludziom z jego krwi, nie pytajacym o wartos$¢, lecz
o cene wszystkiego. Ta nowa klasa spoteczna wysokoscia obowigzujacej stopy
procentowej normuje swa plenno$¢ i ma sie za dzwignie porzadku spotecznego. Jako
satyra spoteczna na duchowe mieszczanstwo, Londyn i londynczycy Galsworthy'ego
w Sadze przypominajg Warszawe i warszawian z Lalki Prusa.

Czy jednak rozrost duchowy Forsytom nie przystuguje? Warunkiem jego jest
samokrytycyzm i bezinteresowno$¢ odczuwan, dziedzictwo poczucia humanitarnego
w rodzie starego Jolyona. Gdy tych czynnikéw zbraknie, zdrowy rozsadek wyliczen
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w walce z pieknem ponosi kleske. W tem tkwi tragizm Soamesa, standardowego

Forsyte’a.
Dalszy cigg Sagi: Biata Malpa, Srebrna tyzka i tabedzi Spiew stanowig
razem Nowoczesnga Komedie. ,Nowoczesng komedje", wedlug

Soamesa, gra powojenna Anglja, zrywajgca z kastowoscig, przez usta boro-
netéw gtoszaca idee demokratyczne, niezrazona buntem tych, ,,co mogliby
by¢ jeszcze gorsi'. Krytyka nowego porzadku rzeczy to niby wyraz nieza-
leznosci duchowej Soamesa, a wiasciwie juz oblicze cziowieka ,,tamtych"
czaséw. Ona go sktania do podjecia walki z nowoczesng moralnoscia, krzyw-
dzaca imie ukochanej cérki — lecz wygrana jest watpliwa. A duchowe oddzia-
tywanie na te coérke sprowadza sie do ustawicznej, ojcowskiej troski o nig
i prowadzi ostatecznie do katastrofy.

Estetyczna forma wydawnictwa nie moze stepi¢ naszej wrazliwosci na
btedy jezykowe i stylistyczne, spotykane czesciej w trzech pierwszych tomach,
co wynika zapewne z pospiechu w ich czytaniu. Kazdy z wydanych toméw
ma innego tlumacza (t. I. thum. Centnerszwerowa, Il — Rychlinski, 111 —
Birkenmajer, IV — Lasocka, V — Jakubowicz, VI — Kragen), co, oczy-
wiscie, nadato zabarwienie indywidualne kazdej czesci, nie stworzylo jednak
catosci zharmonizowanej (spotykamy w t. Il np. ,,pawanowanie sie", , kolledz"
i ,,wadolne $ciezyny", ,,samotna wyznia" w tomie III).

Helena Slaska.

7 KSIAZEK DLA MLODZIEZY.
Wydawnictwa ksiegarni Sw. Wojciecha.

Ksiegarnia $w. Wojciecha w Poznaniu wzbogacita w ubiegtym 1930-ym roku
literature powiesciowa dla miodziezy znéw kilku wartosciowerai ksigzkami.

Mamy przed sobg siedem powiesci, ktére stanowig ciag dalszy znanej i cieszacej
sie uznaniem i zaufaniem czytelnikéw Bibljoteczki Powiesciowej dla Mtiodziezy
K. S W.

Wygodny format, dobry papier, czytelny druk, trwata, skromna, ale z poczu-
ciem gustu pomyslana okladka, a nadto ilustracje Mackiewicza, Sawiczewskiego
i Jaroszynskiej, dobrze zastosowane do tresci i artystycznie wykonane, sprawiaja,
ze kazdy tom stanowi mita dla oka, pociagajaca i budzaca zainteresowanie cato$¢

Urozmaicona tre$¢ siega w rézne dziedziny zainteresowan miodocianych czytel-
nikéw, poruszajac przytem szereg waznych zagadnien zycia ludzkiego.

W doborze utworéw z ostatniego roku zna¢ nietylko zrozumienie dla ich war-
toéci artystycznej, ale tez troskliwg dbato$¢ o ich znaczenie ksztatcace i wycho-
wawcze czy to pod wzgledem ogélno-ludzkim czj’ tez narodowym.

Mamy tu wiec powies¢ dla mitosnikéw przyrody, W. Bonsels'a: Marek
w lesie — przektad autoryzowany z niemieckiego Heleny Sroczynskiej (str. 240).
Dwunastoletni Marek — sierota postanawia i$¢ przez zycie o whasnych sitach, a ponie-
waz pocigga go ku sobie urok przyrody, wiec ucieka od ludzi do lasu, aby pedzi¢
tam zycie ,,ludzi lesnych". Przyroda staje sie dla niego jedyna, ale petng madrosci
ksiega, z ktérej umie on czerpa¢ skarby giebokich przezy¢ wewnetrznych; zawdzie-
cza tez jej tezyzne swego charakteru i cudowng pogode ducha.

E. Atkinson: Bobik od Franciszkanéw (przektad z angielskiego dr. Marji
Przyborowskiej, str. 173). Bohaterem jest tu pies Bobik, wzruszajgcy swem przy-
wigzaniem do starego Jaska, o ktérym pamieta nawet po jego $Smierci. Bezparski
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i bezdomny Bobik staje sie przyjacielem mieszkancéw a szczeg6lnie dzieci w Edym-
burgu w Szkocji, gdzie nawet uczczono jego pamieé¢ pomnikiem.

Cieply, serdeczny sposéb traktowania psa przez autora jako istoty czujacej
i myslacej kaze czytelnikowi zblizy¢ sie do $wiata zwierzecego i spojrze¢ nan w catem
tego stowa znaczeniu ,,po ludzku".

Dwie nastepne powiesci nalezg do typu awanturniczo-podrézniczych.

Pierwsza p. t. Prerja — to 5-ta i ostatnia powies¢ z cyklu indyjskich powie$¢*
Cooperao przygodach Sokolego Oka (przektad z ang. K. S. — str. 377). Ksiazka
napisana przed stu laty moze sie wyda¢ zbyt rozwlektg dzisiejszemu czytelnikowi
ze wzgledu na przestarzatg technike powiesciowa, mimo to jednak posiada znane
trwate wartosci powiesci Coopera

Kamil Gizycki: Przezknieje i stepy (str. 370). Na tle wiasnych wspomnien
opisuje tu autor petng przygdd niebezpiecznych podr6z dwdéch miodych Polakéw
przez tajge sybirska, Urjanchaj i Mongolje. Znajdujemy tu bardzo wiele ciekawych
szczeg6téw, dotyczacych zycia i obyczajow Sojotéw i Mongotéw na tle stosunkéw
z roku 1921-go. Powie$¢ nie posiada dostatecznej zwartosci konstrukcyjnej i nie-
potrzebnie przetadowana tubylczemi, obcemi nam zupeinie wyrazami, ale czyta sie
z zainteresowaniem i przyjemnoscig, a to dzieki petnym artystycznego wyczucia
opisom przyrody czy to w groznej tajdze, czy w gérach Tannu-Ota, czy w zdumiewa-
jacej efektownemi zjawiskami i przerazajacej wielkiemi niebezpieczenstwami pustyni
Gobi.

Tajemnicza dziewczynka Stanistawa Ochockiego — to druga po-
wieé¢ polska. Dowiadujemy sie tu o losach dziewczynki, ukrywanej przez nianie
pod falszywem nazwiskiem. Niania ocalita Tanie i przywiozia ja z Bolszewji do kraju,
ale weciagz drzy o nig w obawie grozacego niebezpieczenstwa... Po latach roziaki,
niepokoju i tesknoty odnajduje rzekoma Tania swoich rodzicéw. Do najciekawszych
w powiesci nalezg obrazki z zycia szkolnego, do$¢ wiernie charakteryzujace rézne
typy miodziezy. Poza tem akcja uboga i mato urozmaicona. Ksigzka nadaje sie
dla miodszych czytelnikéw.

Helusia z Rakowickiego mtyna M. Czeskiej-Maczynskiej (str. 226), przeznaczona
gtéwnie dla dziewczynek, nie jest wiasciwie powiescig historyczng, pomimo ze akcja
odbywa sie okoto roku 1863-go i w pewnym momencie wigze sie z wypadkami powsta-
nia na terenie Krakowa. Warto$¢ historyczng posiadajg réwniez rézne szczegoty,
dotyczace wspdtczesnego zycia i mody, co znajduje tez odbicie w ilustracjach Jaro-
szynskiej. Tres¢ wiasciwg stanowia opisane z tkliwg serdeczno$cig dzieje cichej
a pracowitej i dzielnej sieroty — Helusi, osnute na tle zycia matki autorki. Powies¢
napisana z talentem budzi serdeczne wspétczucie i sympatje dla bohaterki. Jedyna
ujemng cecha tej ksigzki jest panujacy w niej niemal wytacznie smutny nastro;j.

Ostatni tom — to Sosenka z wydm, opowiesci morskie Jerzego Bandrow-
s ki ego (str. 405). Jest to nowo$¢ z literatury ,,dla dorostych”, wcielona réwno-
cze$nie — pod inng oktadkg —- do bibljoteki powiesciowej dla mtodziezy. Mamy
tu jedenascie bardzo tadnych nowel. Autora interesuje i pocigga krajobraz oraz
zycie zwierzece i ludzkie nad Battykiem. Tchnie z nich umitowanie cudéw polskiego
morza.

Ze wzgledu na pewne zabarwienie filozoficzne pomimo wielkiej prostoty pomy-
stéw i ich traktowania ksigzka ta z prawdziwem zrozumieniem moze byé czytana
przez troche starsza miodziez.

Anna Kopczewska.
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Korespondencje.

POZNAN.

Obiecatem w poprzedniej korespondencji zebra¢ z pierwszego pétrocza
1931 r. dowody literackich, ambicyj Poznania. Stuze kilku przykiadami.
Rosnie kult dla Kasprowicza. Swiezo, jako XIII tom ,,Bibljoteki Studwu-
dziestu" Jana Kuglina, ukazata sie cenna praca dr. Wandy Brzeskiej p. t. Lata
szkolne Jana Kasprowicza. Inowroctaw 1872—1879. Ogtasza w niej Brzeska
15 wierszy, ktérych zupelnie niema w wydaniu zbiorowem, osobno podaje
nieznane fragmenty poezyj drukowanych, przytacza wspomnienia dr. J. Ulatow-
skiego, kolegi szkolnego Kasprowicza z Inowroctawia. Przedruk pism fila-
reckich, wydawanych przez tajne towarzystwo im. Wincentego Pola w Ino-
wroctawiu, uzupetnia obraz tych czaséw, w ktérych zwrastat Kasprowicz.
Ksigzka Brzeskiej jest jakby zapowiedzig publikacyj, dotyczacych Kaspro-
wicza, osobnego towarzystwa, ktére sie skupi koto ,,Bibljoteki Kasprowicza"
w Muzeum Miejskiem i o szerzenie mitosci dla jego dziel bedzie zabiegato.

,,Niepoetycka", jak powiada Bruckner, Wielkopolska pielegnuje troskliwie
poezje. Dowodem choéby Jan Sztaudynger. Jeszcze w 1925 r. tutaj ogto-
szono mu pierwszy zbiorek wierszy p. t. M6j Dom. Nic dziwnego, ze wdzieczny
poeta przenidst sie na state do Poznania w 1930 r. W ciggu kilkunastu mie-
siecy wydal Sztaudynger, w nowem s$rodowisku, widocznie od krakowskiego
do ogtaszania wierszy podatniejszem, Ballady Poznanskie, Ballade o Stani-
stawie Wysockiej, poemat Kasprowicz, poezje p. t. Ludzie i bardzo zio$liwy
zbiorek ,kawalerskich cie¢“ p. t. Rzez na Parnasie. Ostatnie dwa tomiki
ukazaty sie nakladem drukarza Ignacego Thomasa, ktdry stacza z Kuglinem
pojedynek na wiersze, ku zdziwieniu ksiegarzy.

Kosztem przyjaciot znajomych i kolegéw, wptacajacych prenumerate,
pojawit sie Pamietnik $. p. Teodora Tyca, docenta Un. Poznanskiego, wielce
okoto wzmocnienia polskosci na ziemiach zachodnich zastuzonego, ksiega
gtebokich wzruszen, pisana przez cztowieka o niezwyktych walorach etycz-
nych, doskonale nadajaca sie na lekture dla miodziezy wyzszych klas szkot
Srednich, ktorej wskaze droge wytezonej pracy nad soba i rado$¢ z peinienia
trudnych obowigzkéw narodowych.

To organizowanie wydawnictw, bez udziatlu ksiegarn, podziatato pobudli-
wie na istniejgce firmy. Najsilniej zareagowata Ksiegarnia $w. Wojciecha
i Jan Jachowski. Pierwsza puscita w $wiat powiesci: Jerzego Ostrowskiego
Canthagera (Kroél Botokudéw), Stan. Szpotanskiego Bez ziemi i bez nieba,
Jerzego Bandrowskiego Wie$ czternastej mili, oraz Iskry w popiele, pamietniki
Zdz. Debickiego (druga cze$¢ Grzechéw miodosci}. Nadto rozpoczeta nowe
wydawnictwo ,,Skarbiec mistrzéw kaznodziejstwa".

Jachowski, z rzeczy interesujagcych poloniste, wydat Konstantego Tro-
czynskiego Rozprawe o krytyce literackiej, Zarys teorji, pamietnik Hipolita
Korwina Milewskiego p. t. Siedemdziesigt lat wspomnienn (1855—1925), oraz
dwa zbiory recenzyj teatralnych: Zenona Kosidowskiego Fakty i ztudy i Ste-
fana Papee Teatr Wspotczesny, Premjery Poznanskie.
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Nawet dostojne Towarzystwo Przyjaciét Nauk nabrato wiekszego roz-
pedu i ogtosito kilka prac z réznych dziedzin nauki, a przedewszystkiem. pod-
jelo wydawnictwo Analecta Byzanlina, rzecz o znaczeniu europejskiem.

Gdy dodamy do tych pozycyj jeszcze plon Wegnera, o ktérym nastep-
nym razem, wydawnictwa Instytutu Zachodnio-Stowianskiego, Instytutu
Socjologicznego, Straznicy zachodniej i kwartalnik Kronika Miasta Poz-
nania, to rejestr bedzie wcale pokazny. A jednak preznos¢ jest wieksza od
wydajnosci wydawniczej. Nawet dwa nowe tygodniki Poznanskie
Nowiny i Od A do Z nie moga zaspokoi¢ potrzeb piszacych. Stad objaw rzadki
zywych miesiecznikéw, ktére majg uzupetniaé publikacje drukowane. Swiezo
odbyt sie np. dwunasty zrzedu ,,.Zywy Dziennik", ktéry pozwala sie wygadaé
politykom, publicystom, poetom i artystom na aktualne tematy i zrzesza
przeszto 300 oséb, przewaznie z nauczycielstwa, wiernie prenumerujacych ten
osobliwy perjodyk; a jego $ladami idzie klub dyskusyjny Studentéw Un.
Poznanskiego juz pie¢ ,,Stowek Miodych™ liczacy.

W teatrach tez troche wiosennego powietrza, przynajmniej W ,,Te-
atrze Nowym", ktéry pokazat interesujacy reportaz sceniczny Vicki Baum
Ludzie hotelu i zywa Sztube K. keczyckiego, przywitang tu zyczliwie.

Na wwystawach ruch. PodziwialiSmy zbiér czeskich medaléw i plakiet
z ostatniej doby, cenny pokaz dawnych sztychéw i litografij. Defilowali
przed nami ,,Rytm", ,tad", Stykowie i ,,Warszawska Szkota". Spisata sie
na swej szostej, dorocznej wystawie poznanska ,,Plastyka", przedewszyst-
kiem dzietami Samlickiego i Hannytkiewicza. Zachwycit oczy teka pomorska
senjor Wyczo6tkowski, ,,najmtodszy” wsréd artystbw Poznania. ,,Kurjer
Poznanski" przynosi nadto w kazda niedziele entuzjastyczny artykut H. Maj-
kowskiego p. t. ArtySci wielkopolscy, wychwalajagcy wszystkich pokolei, tamze
Stan. Wasylewski pisze tasiemce o specjalnej rasie wielkopolskiej, umiejetnie
wytwarza sie wiec sprzyjajgca atmosfere i regjonalne ambicje.

Artur Marja Swinarski zapowiada publikacje Galazki bluszczu, z zycia
Edwarda hr. Raczynskiego. Za ta powiescig pdjda dalsze romanse biogra-
ficzne Wielkopolan.

Polski Instytut Socjologiczny przeprowadza badania nad miastem Poz-
naniem. Pierwszym wynikiem tej pracy jest cenna rozprawa prof. Florjana
Znanieckiego p. t. Miasto w $wiadomosci jego obywateli. Jesli rozwdj kultu-
ralny Poznania, w co jako optymista, szczeg6lnie na wiosne, chetnie wierze,
postepowac bedzie w dalszym ciggu w tem tempie jak w pierwszych miesia-
cach 1931 r., wkroétce otrzasniemy sie ze znuzenia i nawigzemy do rozmachu
z okresu ,,Powszechnej Wystawej Krajowej", ktéra tak duza role odegrata

w $wiadomosci obywateli. Podnietg do wysitkbw beda zapewne réwniez
uroczystoéci z powodu odstoniecia pomnika Wilsona, daru Paderewskiego.
St. Papie.
LWOW.

W poprzedniej korespondencji mojej staratem sie nakresli¢ mato pocie-
szajacy obraz obecnych stosunkéw literackich Lwowa. Od tego czasu nie-
wiele zaszto rzeczy nowych. Pojawita sie nowa préba ozywienia atmosfery
w postaci czasopisma literackiego Tydzien, ,poswieconego
kulturze wspdiczesnej”, ktérego pierwszy numer wyszedt dn. 8 kwietnia b. r.
Wyszedt staraniem grupy najmiodszych, przedewszystkiem krytykéw lite-
rackich: T. Terleckiego i St. Kawyna. Ten fakt, ze krytycy stali sie¢ w tym
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wypadku osig pisma, nie moégt wrézy¢ przedsiewzieciu trwatego powodzenia,
bo krytyka wtedy tylko sta¢ sie moze czynnikiem postepu artystycznego
i budzi¢ interes publicznosci, jesli sprzegnie sie z jakim$ okreslonym nowym
rewolucyjnym pradem literackim, ktérego staje sie wspotpracowniczka, ttu-
maczka i bronig ofenzywnag. Tymczasem pizedstawione nam w Tygodniu préby
poetyckie najmiodszych, to byly naprawde prébki bez wartosci Ostatecznie
pismo padio po dwu numerach.

Dowodem na to, ze doktryna nie potrafi opanowaé zycia, jest w dal-
szym ciaggu teatr Ilwowski. Teatr ten miat na poczatku sezonu wszelkie
warunki rozwoju. Kosztem przeszto pét miljona ziotych dano scenie nowe
odwietlenie, horyzont i obrotowos$¢. Zawarowano kontraktem wsp&tprace
rezyserska Schillera, a ten dobrat sobie jeszcze kilku zdolnych rezyseréw.
Zespo6t aktorski zebrano wprawdzie nienajlepszy, zwilaszcza w czesci kobiecej,
ale niezty, z kilkoma wybitnymi artystami. No i ostatecznie zmarnowano
wszystko. Teatr lwowski znéw stoi przed nowem bankructwem. Publicznosci
nie zdobyto, tej publicznosci lwowskiej, ktéra czekata z prawdziwem utesknie-
niem na obiecywanego jej od lat kilku Schillera. Ten tym razem rzeczywiscie
przyjechat, zobaczyt, ale nie zwyciezyt. Bo przyjechat z doktryna, ktéra mu
zgota nie pomogta do sukceséw w Warszawie i todzi. Z doktryng teatru pro-
letarjackiego na wz6r berlinskiego Piscatora, dla ktérego we Lwowie niema
zgota przyjaznego gruntu, oraz z doktryng ,,oddramatyzowania" teatru,
a zblizenia go do filmu droga inscenizacji powiesci i r6znych ,.faktomontazéw".
Skutek ten, ze w ostatnich miesigcach kazda programowa sztuka bierze w teb
juz na pierwszem przedstawieniu. Zaczeto sie od bezprzyktadnej klapy Sprawy
Dantona Stanistawy Przybyszewskiej. Sztuke te wystawiono z ogromnym
nakladem pracy i kosztéw, w doskonatej rezyserji Wiercinskiego, w bardzo
dobrej grze aktoréw. Tymczasem, po czwartem przedstawieniu musiano zdjaé
sztuke z afisza. Dlaczego? Rzecz napisana przez autorke bardzo uzdolnionag,
tylko jeszcze nie znajgca dostatecznie teatru i publicznosci; wiec tak prze-
tadowana literatura, ze skrécona przez rezyserje do jednej trzeciej, wypeknita
bitych pie¢ godzin reprezentacji. Ta nadmierna dtugo$¢ spektaklu byta jednym
powodem niepowodzenia. A potem przetadowanie sztuki okropnosciami
gilotynowo-rewolucyjnemi. Obecna rezyserja Iwowska tak sie lubuje w tego
rodzaju scenach, ze jeszcze je propria diligentia przejaskrawita. Zeby to przy-
najmniej ludzi brato, zdobywato! Ale ludziska uciekajg z teatru. Wiec na
zto$¢ im, wystawia sie niedtugo potem Spér o sierzanta Grisze Zweiga, na-
turalnie Schillerowska przerébka z powiesci, ma sie rozumie¢ — pacyfistycz-
nej, — trzyma sie znowu widzéw do poéinocy i meczy trzydziestu kilku mi-
gawkowemi odstonami. Ale doktrynie Schillera stato sie zado$¢, a ludziom
naprzekér i kasie, ktéra wykazuje dotychczas 400.000 zt. deficytu. Czyli,
ze sam talent rezyserski, choéby najwiekszy, nie wystarcza, ze dusza
teatru moze by¢ tylko autor dramatyczny, znajacy
teatr i ludzi, tylko wielka poezja, choéby pozornie mato strawna.
Dla takiego teatru publicznosci we Lwowie nie brak. Przypomne na dowdd
wielkie powodzenie w naszem miescie Wyzwolenia Wyspianskiego, z Osterwag
(przed kilku laty za dyrekcji Trzcinskiego). Stad wniosek, ze odrodzenia
teatru szukac¢ nalezy nie u genjalnych choéby rezyseréw-wirtuozéw, ale u praw-
dziwych, twérczych dramaturgéw.

Kazimierz Broriczyk.
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KRAKOW
Z Teatru im. Stowackiego w Krakowie.

Teatr krakowski dzieli po wojnie, a raczej po odrodzeniu panstwowosci pol-
skiej, losy wszystkich teatréw niestotecznych. Warszawa odciggneta do siebie co
lepsze sity aktorskie z wszystkich $rodowisk prowincjonalnych, W takich warun-
kach prowadzenie teatru staje sie niezwykle trudne. Brak atrakcyj w sitach arty-
stycznych mogtby tem wiekszg uwage skierowa¢ na dobér repertuaru. Ale znéw
repertuar powazny, tak mato strawny dla powojennej publicznosci, w niepierwszo-
rzednej obsadzie staje sie martwag literg. Prawdziwa Scylla i Charybda, miedzy
ktéremi dyrektor-sternik przewija¢ sie musi i chytrze i $miato.

W roku zesztym sprébowano u nas innego sposobu: goscinnych wystepéw. Spo-
sob doskonaty, ale znéw niezwykle trudny w stosowaniu i dawkowaniu. Sa kraje,
gdzie caty ruch teatralny polega na pierwszorzednych zespotach wedrownych,
n. p. we Wioszech. W Krakowie goscie zawiedli. Stosowano dorywczg gospodarke,
by dotrzymaé kroku gosciom, ktérzy przyjezdzali z gotowym repertuarem.

W tym roku dyrektor Trzcinski wrécit do wiasnej inicjatywy. Repertuar byt
i zywy i rozmaity. Tak wiec z , .wielkiego" repertuaru widzieliSmy Kordjana, Korjo-
lana, Cyda, Warszawianke, z Fredry Damy i hzizary, z nowszej komedji Lek-
komys$lng siostre Perzynskiego. Duzy sukces osiggneta Sztuba teczyckiego.
Co do zagranicznego repertuaru na osobng wzmianke zastuguje grudzien,
poswiecony na cykl premjer francuskich, ktére bardziej sporadycznie poja-
wiaja sie i w nastepnych miesigcach.

Nadmieni¢ wreszcie trzeba, ze zeszioroczna akcja prasowa (rozpoczeta przez
Przeglad Pedagogiczny) oraz uchwaty Kongresu Polonistéw w sprawie przed-
stawien szkolnych, osiggnety i w Krakowie dobry skutek. Kordjan, Korjolan, War-
szawianka, Damy i huzary, Klub kawaleréw ztozyty sie tu na cykl pewno nienaj-
lepszy, ale jednak witamy ten zaczatek jako zapowiedZ uwagi na przysztos¢.

Poziom artystyczny tych przedstawienn? Bardzo nieréwny. W zespole kra-
kowskim sa sity mtode, tu sie ksztalcace i tu wybijajace przed odlotem. Zespét ten,
z mbodych i starszych zlozony, potrafi czasem zdoby¢ sie na ensemble uderzajace
zgraniem i tempem, a to wtedy, kiedy go porwie tres¢. WidzieliSmy to w tym
sezonie na jedynej absolutnej premjerze, na Przeprowadzce K. H. Rostworow-
skiego. Odegrang zostata ta sztuka ciekawie i goraco.

Jest niewatpliwie wing krakowskiej widowni, ze, by osiagng¢ pewne
maksimum frekwencji, teatr w miesigcach ostatnich musiat nawréci¢ znéw
do goscinnych wystepéw, gdzie atrakcyjnie dziata juz tylko nazwisko goscia,
repertuar za$ traktowany jest po macoszemu. Fakt obnizenia repertuaru
potwierdza réwniez cykl sztuk, przemawiajacych li-tylko do sentymentu
,,przedwojennych" wspomnienn Krakowa (Olimpia, Serajewo 1914, Mayerling).

Tak, mimo energji dyrekcji i ofiarnosci szczuptego z koniecznosci zespotu,
wielki teatr krakowski odchodzi coraz bardziej w przeszitosé.



