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Dr. Juljusz Kijas.

Wychowanie obywatelskie i panstwowe w nauczaniu jezyka polskiego.

Postulat wychowania obywatelskiego i pafistwowego jest w dzisiej-
szych czasach naprawde kwestjg pierwszorzednego znaczenia. Poétora-
wiekowa niewola zmusita nas bowiem do stuzenia wbrew naszej woli
obcemu panstwu, ktére byto nam nienawistne i nauczyla nas wyrazaé
sie 0 niem zawsze ujemnie i zajmowac wobec mego stanowisko negatywne.

To pietno wycisniete zostato w duszach naszych tak silnie i gteboko,
ze i dzisiaj jeszcze, w kilkanascie lat po odzyskaniu niepodlegtosci, poku-
tuje w nas dawne przyzwyczajenie. Nie mozemy zrozumie¢ tego, ze
zyjemy juz we wiasnem panstwie, ktdrego jesteSmy obywatelami i nie-
tylko nie doceniamy tej radosnej sytuacji, lecz lekcewazymy po daw-
nemu swoje obowigzki obywatelskie i interesy naszego panstwa, jakby
ono wecigz jeszcze byto panstwem zaborczem.

My, pokolenie starsze, niepredko przyzwyczaimy sie do zmienionych
warunkdw. Ale idzie o pokolenie miodsze, rosnace juz w niepodlegtem
panstwie polskiem, idzie o mtodziez, powierzong naszej opiece. Musimy
przeciez wychowywac jg tak, aby od lat najmtodszych zaprawiata sie
do przysztych obowigzkéw obywatela wiasnego panstwa.

A jezeli we wszystkich przedmiotach nauki szkolnej mozemy stoso-
waé wychowanie obywatelskie i panstwowe, to jezyk polski trzeba uznaé
za najwdzieczniejszy teren pracy.

Zastanébwmy sie zatem, jak nalezy realizowa¢ postulat wycho-
wania obywatelskiego i panstwowego przy nauce jezyka polskiego w gim-
nazjum.

Nauczanie jezyka polskiego rozpada sie na trzy stopnie: kKlasy I—I11,
IV—N i VI—VIII. Na kazdym stopniu inny jest cel nauczania i inne
s3 jego metody.

Stopien nizszy, t. j. kl. 1—II11, stoi pod znakiem uczenia mowienia,
czytania i pisania. Jest to okres postugiwania sie nietyle wiedzg mate-
rjalng, ile formalng. Nie chodzi tu wiec o tre$¢ przeczytanych ustepow
i w bledzie bytby nauczyciel, ktéryby uwazat za swoje zadanie wttoczy¢
do glowy ucznia pewng iloS¢ ustepow z czytanki. One sg tylko pomoca
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w nauce, bo dostarczajg materjatu do urzadzania rozméw, pogadanek,
¢wiczen w mowieniu i t. d. Punkt ciezkosci spoczywa tu wiasnie na
owych pogadankach, omawiajgcych rdzne zagadnienia, rozmowach na
rézne tematy, a wiec czesto niezaleznie od materjatu czytanki. Nauczy-
ciel ma zupetng swobode, moze wiec Smiato wprowadza¢ pogadanki lub
¢wiczenia w méwieniu na tematy, zwigzane z wychowaniem obywatel-
skiem i pafstwowem, gdyz na tym stopniu materjat naukowy nie krepuje
go wecale.

Idealne wprost warunki w tych klasach utrudnia jedna tylko oko-
licznos¢: wiek ucznidw, liczacych 10—13 lat. Powaznych wiec pogadanek
przeprowadza¢ sie nie da, gdyz umysty ucznidw sg jeszcze dziecinne.

Mozna tu jednak z powodzeniem nawigzywa¢ do obchodéw patrjo-
tycznych, $wiecenia rocznic wydarzen dziejowych, rocznic urodzin lub
zgonu wybitnych ludzi, mozna — jesli idzie o teraZzniejszo$¢ — wigzaé
pogadanki wprost z wydarzeniami z zycia biezgcego, zycia politycznego,
o ktorem miodziez nasza pewne wiadomosci posiada. Wyzyskamy wiec
rocznice konstytucji 3 maja, rocznice odzyskania niepodlegtosci, imieniny
Prezydenta Rzplitej i marszatka Pitsudskiego, tydzier L. O. P. P., Dzief
Oszczednosci i t. d.

Ale i przy czytaniu ustepéw mozna doskonale potrgcaé o niektdre
sprawy, zwigzane z zagadnieniem wychowania obywatelskiego i pan-
stwowego. Oto pare przykfadow takich pogadanek w kl. 1 wedtug czy-
tanek Tynca i Gotgbka:

Ustep 3. Mowa polska pobudzi uczniéw do zastanowienia sie
nad wartoscig i znaczeniem mowy ojczystej. Dziecko powinno sobie
uswiadomic, ze jako przyszty obywatel ma dba¢ 0 mowe ojczystg i sza-
nowac ja, bo kto nie dba o swoj jezyk, kto go kaleczy — ten nie jest
dobrym obywatelem. Nie od rzeczy bedzie zwréci¢ uwage na to, ze
jezyk nasz jest bardzo trudny dla cudzoziemcéw, natomiast my tatwo
uczymy sie obcych jezykéw. Dalej wyjasnimy, ze jezyk nasz mato jest
znany w $wiecie, ale im panstwo nasze bedzie silniejsze, tem wiecej
zagranica uczyC sie bedzie naszej mowy. W ostatecznym rezultacie
ustep ten powinien wzbudzi¢ w dziecku poczucie dumy, ze jego mowg
ojczystg jest wiasnie mowa polska.

Ustep 9. Towarzystwo upiekszania klasy nadaje sie znako-
micie do wyrobienia w uczniach ducha obywatelskiego. Po prze-
czytaniu ustepu opowiadajacego, jak powstalo w pewnej Klasie takie
towarzystwo, uczniowie albo sami zaproponujg zatozenie u nich towa-
rzystwa upiekszania klasy, albo mozna im te mysl zrecznie podsunac,
a napewno przyjma jg z entuzjazmem. Nauczg sie dalej, ze sala szkolna
jest wspolnem mieszkaniem wszystkich uczniéw, a wiec wszyscy staraé
sie powinni o jej porzadny wyglad, oraz ze nietyjko ten przyczynia sie
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do jej upiekszenia, kto jg ozdabia, ale takze i ten, kto powstrzymuje sie
od zaSmiecania jej. Dobrze bedzie przypomnie¢ uczniom przy tej spo-
sobnosci, ze szanowanie i ochranianie dobra publicznego (np. sprzetéw
szkolnych) moze by¢ dla panstwa niemniejszg zastuga, niz np. stwo-
rzenie jakiej$ fundaciji.

Ustep 16. Poléw ryb na morzu Battyckiem pozwoli rozwingé po-
gadanke o znaczeniu morza dla panstwa polskiego.

W inng sfere zagadnien wprowadzi nas ustep 98. Przysiega
Kosciuszki.  Postaci wodza w sukmanie, chiopa Swistackiego, mie-
szczan, doprowadzg do zrozumienia, ze wszystkie warstwy narodu sg
powotane do pracy dla dobra ojczyzny, ze od obowigzku pracy dla pan-
stwa nikt uchyli¢ sie nie moze. Ze szlachetna posta¢ Kosciuszki stanie
sie wzorem do nasladowania — nie trzeba chyba dodawac.

Ustep 102. Wymarsz oddziatow strzeleckich na wojne dostarczy
sposobnosci do pogadanki o wielkiej wojnie, do zrozumienia ideologji
Strzelca i Legjondw, dziejow powstania naszej armji, a sylwetka
Komendanta moze sta¢ sie punktem wyjscia rozmowy na temat, co
dzieci wiedzg o Marszatku Pitsudskim i jak sobie wyobrazajg jego zna-
czenie dla panstwa polskiego i jego zastugi jako tworcy naszej armiji
oraz jego role wodza narodu.

Nie braknie odpowiednich ustepéw w czytance na klase II.

Ustep 16. Podworzowy grajek — litoS¢ ubogiego str6za nad
biednym grajkiem — moze utatwi¢ uczniom, jesli pominiemy juz
wartosci wychowawcze tego wiersza, zrozumienie trudnosci, jakie napo-
tyka nasze panstwo wskutek kryzysu finansowego i bezrobocia.

Ustep 27. Pies i wilk pozwoli oceni¢, jakim skarbem jest wolnos¢,
cho€ nieraz trzeba sie dla niej wyrzec wielu rozkoszy i wygad.

Ustep 63. Mata wedeta lombardzka da dzieciom mozno$¢ opowie-
dzenia o bohaterskich czynach naszej mtodziezy w czasie obrony Lwowa
czy Cudu Wisty.

Cykl ustepow 85. Zywy sen, 86. Latajacy dywan, 87. Na ognistym
wozie, 88. W brzuchu stalowego wieloryba oraz 90. Zmartwienia $w. Miko-
taja pozwoli poruszy¢ sprawe znaczenia naszej floty morskiej i powietrz-
nej, a na radjo kaze popatrzy¢ nietylko jako na przedmiot, uprzyjem-
niajacy zimowe wieczory, ale na wazny czynnik pacyfizmu, zbratania
narodow, a wreszcie propagandy polskiej na terenie catego Swiata.

Ze duzo materjatu da sie wydoby¢ z ustepu 94. Hymn o mitosci
ojczyzny — chyba mowic¢ nie potrzeba.

W klasie 111 ustep 5. Olimpjada da impuls do omdéwienia znaczenia
sportu dla panstwa i polskich rekordéw na forum miedzynarodowem.
Dwa za$ wielkie cykle, 1l. Po -polskim kraju i VIIl. Nasza Rzecz-
pospolita, zakonczony Mazurkiem Dabrowskiego, pozwolg jeszcze lepigj
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zrozumieC dzisiejsze zycie w Polsce i uzupetni¢ dotychczasowg prace
nad wyrobieniem obywatela, $wiadomego swych obowigzkow wzgle-
dem panstwa. Ideatem za$ miodziezy w tej klasie stanie si¢ napewno
Sta$§ Tarkowski (W mpustyni i puszczy), z innych za$ lektur Za chlebem
przypomni miodziezy obowigzek obywatelski pamietania o naszych emi-
grantach. Bartek zwyciezca uwydatni doniostos¢ uswiadomienia i wyro-
bienia obywatelskiego wsi, obrazek zas wyboréw, odbywajacych sie w tej
noweli, pozwoli omoéwi¢ z mtodzieza w najogdlniejszych ramach naszg
ordynacje wyborczg i doniosto$¢ wybordw nietylko do sejmu, ale nawet
i skromnych wybordw do samorzadowych organizacyj szkolnych.

Przechodzimy do stopnia $redniego, t. j. klas IV iV, ktorego zada-
niem jest zapoznanie ucznidw ze sposobem czytania wiekszych catosci,
a za ich posrednictwem z rozmaitemi figurami stylistycznemi oraz z naj-
wazniejszemi gatunkami poezji i prozy.

Na tym stopniu z natury rzeczy wypisy oddajg tylko ubocznie ustugi,
punkt ciezkosci za$ przenosi sie na lektury.

| tu zobaczymy, ze niemal wszystkie lektury majg wspdiny motyw:
prywata a dobro panstwa (lljada, Grazyna, Jan Bielecki, Pan Tadeusz,
Trylogja). Dobrze wiec bedzie, gdy te wiasnie sprawe odpowiednio sie
naswietli przez przeciwstawienie postaci Grazyny, Robaka, Jeremiego,
Skrzetuskiego, Czarnieckiego, Wotodyjowskiego i Kmicica — Achil-
lesowi, Litaworowi, Chmielnickiemu, Radziwitom i t. d. A Kiedy
pod wptywem czytania opisdw bohaterskich walk w Trylogji zaptong
chtopcom oczy, gdy rycerskie czyny skrzydlatych husarzy przys$piesza
bicie ich serc — przypomni sie im, ze dawniej trzeba byto za Ojczyzne
zycie oddac; a dzi$ trzeba zy¢ dla niej, aby zmagajac sie z przeciwnosciami
i trudami, utrzymac za wszelkgcene jej catos¢ i niepodlegtos¢, ze dawnemu
bohaterstwu na polu walki trzeba dzisiaj przeciwstawi¢ ciche bohaterstwo
szarego dnia pracy, bo idg czasy, ktérych znamieniem bedzie wyscig pracy.

Z innych lektur, czytanych na tym stopniu, Maraton uprzytomni
uczniom, ze nie masa i materjalna potega zwyciezaja, ale zapat i prze-
Swiadczenie o0 stusznodci idei. Placowka znowu zwréci ich uwage na
role chtopa — obywatela, na donioste znaczenie oswiaty dla najszer-
szych warstw, przypomni nadto, ze i od cudzoziemcdw, a zwilaszcza od
najblizszych naszych sgsiadéw — Niemcow, dobrze jest nauczy¢ sie tych
zalet, dzieki ktorym gorujg oni nad nami, t. j. organizacji pracy, syste-
matycznosci i solidarnosci.

Nareszcie stopien najwyzszy, klasy VI—VIII, obejmujacy dawniej
historje literatury, a dzi$ lekture najcelniejszych utwordw naszego pismien-
nictwa.

Juz przy Bogurodzicy nasunie sie uwaga, ze najstarsza ta piesn religij-
na jest zarazem niejako hymnem narodowym polskim, ktory przez diugie
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wieki zwigzany byt z dziejami naszego narodu i panstwa, bo religijnos¢
byta zawsze naszg cecha.

Najciekawsze partje literatury staropolskiej t. j. literatura polityczna
(Modrzewski, Orzechowski, Staszyc, KoMataj), przeszty obecnie w rece
historyka, ktéry w zastepstwie polonisty wykaze uczniom, jak rozwijata
sie nasza mysl pafnstwowo-twadrcza w niepodlegtej Polsce. Mimo to zagadnie-
nia polityczne i obywatelskie otwieraja si¢ przed polonistg przy lekturze
Zywotu cztowieka poczciwego Reja, Odprawy postow greckich i Kazan
sejmowych. | napewno potoczy sie dyskusja, czy ,.cztowiek poczciwy"
Reja moze by¢ ideatem obywatela, ktory to ideat zarysuje sie nastepnie
w szlachetnej postaci Antenora, a przeciwstawi mu sie wyraziscie osoba
lekkomyslnego Aleksandra, narazajgcego byt panstwa dla dogodzenia
swym zachciankom. Rada trojanska w Odprawie i Kazania sejmowe
zmuszg do scharakteryzowania roli sejmu w dawnej Polsce, przyczem
niewatpliwie wysunie sie sprawa roli sejmu w Polsce odrodzone;.
Lektura Krzyzakow doprowadzi znowu do omoéwienia obecnego stano-
wiska Niemcow wobec naszego panstwa.

W wieku XVII trudno bedzie o odpowiedni materjat, zato dostarczy
go wiek XVIIl. Rozpocznie go Swietlana posta¢ Konarskiego, wzor
niezmordowanego bojownika o naprawe Rzeczypospolitej. Owocna dzia-
falno$¢ Komisji Edukacyjnej powinna wzbudzi¢ w uczniach dume, ze
Polska wyprzedzita Europe w organizowaniu szkolnictwa panstwo-
wego, przyczem niezle bedzie wspomniec, ze i dzisiaj szkolnictwo polskie
stoi wysoko i w niejednym wypadku budzi podziw zagranicy. Bolesne
refleksje nasunie Glos umartych, skarzacy sie na upadek wiadzy
i na nieche¢ spoteczenstwa do wybitnych jednostek. Spoteczenstwo to
potrafi (jak dawniej, tak i dzisiaj) ,.ciern w zycia przeciggu kfas¢ im na
glowy, kwiat — az na posagu”. Lektura satyr Krasickiego wywota
pytanie, ktére z wad, wyszydzanych przez niego, przetrwaty do dzisiej-
szych czasow i jakie nowe wady musiathy Krasicki chiosta¢, gdyby zyt
w Polsce® odrodzonej. Wreszcie niemcewiczowski Powr6t posta bedzie
punktem wyjscia dyskusji na temat obowiazkdw posta i roli sejmu tak
w dawnych czasach, jak i w dobie dzisiejszej (o0 ile nie omoéwiono tego
zagadnienia przy sposobnosci Odprawy).

Jesli idzie o czasy porozbiorowe, to od$piewanie w skupieniu i z po-
waga (stojac) mazurka Dabrowskiego, naszego hymnu narodowego i pan-
stwowego, traktowanie go z calg nalezng czcig jako symbolu naszego pan-
stwa, bedzie piekng lekcjg wychowania panstwowego. Barbara Felinskiego
zapozna nas znowu z papierowemi wprawdzie, ale ujmujacemi swojg
szlachetnoscig ideatami mezow stanu, Boratyniskiego i Tarnowskiego.

Wiele ciekawego materjatu przyniesie zyciorys i tworczo$¢ Mickie-
wicza.
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Zycie Mickiewicza moze by¢ wzorem dla dzisiejszego obywatela,
czyto podkreslimy organizacyjno-spoteczny zmyst wieszcza w Towarzy-
stwie Filomatéw, czy zwr6cimy uwage na jego hasto: ,,0jczyzna ponad
wszystko" (przyjecie katedry w College de France kosztem interesow
wiasnych i rodziny, utrata tej katedry wskutek wiernosci idei Towian-
skiego, wyjazd do Turcji z krzywdg osieroconych dzieci), czy wreszcie
poSwiecenie sie dla przyjaciét (choroba i $mier¢ Garczynskiego).

Szczegtowo trzebaby omoéwié organizacje filomatow i filaretow,
zestawiC jg z dzisiejszemi organizacjami miodziezy, wykazac ich prace
obywatelska i spoteczng w mysl haset: Ojczyzna, Nauka, Cnota. Myjli,
zawarte w Odzie do miodosci, powinny sta¢ sie drogowskazem i dla
dzisiejszej miodziezy. Uwydatnienie, ze zapal miodziezy wszystko po-
kona¢ potrafi, poparte przyktadem roli armji ochotniczej w r. 1920,
wskaze miodziezy, ile moze ona zdziata¢ dla panstwa.

Antytezg tej miodziezy bedzie lekkomys$ina i prdzniacza miodziez
z Zimy miejskiej i ,umarty dla Swiata" Gustaw z Dziadéw, w ktérym
pod wptywem mitosci ,,natychmiast umart Goffred i Jan Trzeci",
Gustaw, sam sie oskarzajgcy o zaniedbanie pracy dla spoteczenstwa
pod wplywem stéw, ze ,cztowiek nie jest stworzony na tzy i uSmiechy,
ale dla dobra bliznich swoich, ludzi".

Konrad Wallenrod przypomni uczniom, ze skoro dawne poko-
lenia skfadaty wszystko, co miaty najdrozszego, aby przyspieszy¢
zmartwychwstanie Polski, to i od nas panstwo ma prawo zgda¢ pewnych,
choéby i ciezkich ofiar. A przeciez my, wolni obywatele Rzeczypospolitej,
jesteSmy w tern szczesliwem potozeniu, ze wszelkie ofiary sktadamy juz
na oharzu tej Polski, ktdra jest.

Ponure, petne goryczy zwrotki meczenskiej pedagogji niewoli Do
matki Polki muszg wywota¢ pytanie, czy i dzi§ tak samo trzeba
chowa¢ dzieci, aby je zaprawi¢ do ich przysziej roli w spoteczenstwie.
Oto punkt wyjscia bardzo ciekawej dyskusji.

Po zapoznaniu sie z Konradem z Il czesci Dziadéw, moznaby
rzuci¢ pytanie, jakie cechy musiataby posiada¢ dzi$ wielka jednostka,
ktoraby w Polsce niepodlegtej chciata odegra¢ role Konrada. Pozwoli-
foby to zastanowi¢ sie nad psychikag wielkich ludzi doby wspotczesnej
w Polsce i poza Polska.

Ksiegi pielgrzymstwa dostarczg materjatu do pytania, ktére nauki
Mickiewicza sg aktualne i w Polsce odrodzonej, albo jak nalezatoby
w dobie obecnej uzupetni¢ nauki Mickiewicza, zawarte w Ksiegach.

I znowu Pan Tadeusz, ale tym razem ogladany oczyma i sercem
dojrzewajacego miodzienca. Najlepiej bedzie odczyta¢ najcharaktery-
styczniejsze ustepy z artykutu J. N. Millera Mickiewicz w $wiecie
niepodlegtosci lub z ksigzki Zaraza w Grenadzie i wywota¢ w klasie
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dyskusje. Zetrg sie rozne opinje i zdania, a z nich wyoni sie stwier-
dzenie, jakie trwate wartosci znajduje dzisiaj mtodziez w Panu Tadeuszu,
a Cco uwaza za rzeczy przebrzmiate i niewarte nasSladowania.

ZatrzymaliSmy sie dtuzej nad Mickiewiczem, ale nikt moze nie byt
i nie jest takim wychowawca, jak autor Dziadow. Zreszty dzisiejszy
renesans badan nad Mickiewiczem wskazuje najlepiej, kto powinien
patronowac naszej pracy nad budowaniem panstwa polskiego.

Znacznie gorzej bedzie ze Stowackim, ktéry dostarczy raczej
przyktadow odstraszajacych. Bo wiecej jak pewne, ze miodziez nasza
nie uzna za ideat obywatela ani dzieci — samotnikéw z Godziny mysli
ani fantasty Kordjana, ani meczennika Anhellego, ani Derwida ztamanego
$miercig corki. Smutne refleksje nasunie zagtada Weneddw, walczacych
pod wodzg Lelum i Polelum — dwu gtéw, ktérym odpowiada, niestety,
tylko jedna para rgk — oraz ogladajgcych sie na pomoc zzewnatrz,
poniewaz brak im wiary we wiasne sity.

Wiecej tematéw dostarczy zato wielki spotecznik w tréjcy naszych
wieszczdw — Kra sinski. llez tematéw do dyskusji zawiera Nieboska
komedja. Z aktualnych bolgczek znajdziemy tu i sprawe matzerstwa,
kult zmystowosci, walke stronnictw, kryzys, komunizm, rewolucje, zwal-
czanie religji i t. d. A bankructwo obu obozéw z powodu braku mitosci
natchnie miodziez przeSwiadczeniem, ze kwestja socjalna to sprawa nie-
zmiernie trudna, nie dajaca sie nigdy rozwigza¢ na plaszczyznie jednej
tylko partji, interesu jednej tylko strony.

Irydjon jako przeciwienstwo Wallenroda wskaze na koniecznos¢
kierowania sie etyka chrzescijanska w stosunkach spotecznych i poli-
tycznych, na konieczno$¢ wyrzeczenia sie nienawisci do wrogdw, ktora
niczego zbudowac nie potrafi, a rozkaz Bozy: Idz i czyn, cho¢ serce
wyschnie w -piersiach twoich okaze sie aktualny takze i w odrodzonej
ojczyznie, walczacej z tylu trudnosciami i przezywajacej tak ciezki kryzys.

Hasto ,,Z polskg szlachtg polski lud!" w Psalmie mitosci pozwoli
znowu przyjrzeé sie klasom spotecznym i zrozumiec konieczno$¢ poswie-
cenia przywilejow stanowych dla zjednoczenia wszystkich warstw
spotecznych w pracy okoto panstwa. Nakoniec Psalm dobrej woli przy-
pomni uczniom, ze wolna wola jest najwiekszym, ale i najniebezpiecz-
niejszym darem Bozym, bo moze by Zrédiem zaréwno wielu czynow
dobrych, jak i ztych. Jakzez bardzo potrzeba nam tej dobrej woli
w dobie dzisiejszej, wsrod tylu zamieszek i walk, ktore tak bardzo
utrudniajg wspolng prace dla naszego mtodego panstwal

Po omowieniu poezji wieszczej zajmiemy sie t. zw. miodszymi
romantykami. Wsrod ich dziet Mohort nietylko wskrzesi przed oczyma
miodziezy postaC rycerza — obywatela, ale i zwrdci uwage na sprawe
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obrony naszych granic wschodnich i obowigzki naszego Korpusu Ochrony
Pogranicza.

Konczy sie romantyzm, nadchodzi nowa epoka — pozytywizm,
ktorej hasto: ,,Praca od podstaw", nigdy moze nie byto tak bliskie
i zrozumiale, jak obecnie, w okresie budowy panstwa naszego. Wiele
aktualnych spraw znajdg uczniowie w rozprawkach i artykutach Szuj-
skiego, Swietochowskiego i Szczepanowskiego, umieszczonych w Sym-
pozjonie Adamczewskiego. Nie braknie ich zresztg i w literaturze
pieknej tego okresu. Wiersz Asnyka Stonko ze swojem romantycz-
nem hastem: ,,Trzeba naprzéd iS¢ i Swieci¢!" przypomni nakaz pracy
bez wytchnienia dla idei, Daremne zale wzywajg do pracy zgodnie z du-
chem czasu, a do zaprzestania zatowania tego, co mineto. Wazne to
przypomnienie, bo o uszy miodziezy naszej jeszcze czasem obijajgsie,
niestety, narzekania tego rodzaju: ,,Za czasow niewoli lepiej byto!".
Ale oto i wiersz Do miodych, pouczajacy, ze jednak idac z postepem,
nie wolno ,,depta¢ przesztosci ottarzy", nie mozna potepia¢ wszystkiego
z tego powodu, ze to juz rzeczy minione. Miodziez musi zrozumiec, ze
dobry obywatel mtodego parstwa polskiego powinien jednak zna¢ doskonale
dzieje swego narodu i cieszac sie wolnoscig, nie zapominac, ile ofiar i po-
Swiecen, ile krwi i fez ta wolno$¢ kosztowata. RoOwniez lektura sonetow
Nad gtebiami pozwoli omoéwi¢ wiele zagadnien, aktualnych w chwili
obecnej.

W inng dziedzine przeniesie nas lektura utworow Konopnickiej.
Ja$ nie doczekat — to temat do omowienia tragedji dzisiejszych bez-
robotnych, instytucji Kas chorych, kolonij wakacyjnych dla miodziezy
miejskiej. Przed sadem za$ — to sposobno$¢ do poruszenia kwestji
analfabetyzmu jako Kkleski spotecznej, potrzeby szkot, oSwiaty poza-
szkolnej, kurséw doksztatcajacych.

Przechodzimy do powiesci.

Z wielu zagadnien, jakie wysunie miodziez przy czytaniu Lalki
Prusa, wymienie przedewszystkiem jeden: znaczenie stanu kupieckiego.
Trzeba tu bedzie podkresli¢ niestuszne uprzedzenie naszego spoteczenstwa
do tego zawodu, a z uznaniem zaznaczy¢ wypadki, gdy cztowiek
z wyksztatceniem Sredniem, czy nawet uniwersyteckiem po$wieca sie
handlowi. Emancypantki wytonig naturalnie sprawe emancypacji
kobiet, stwierdzenie, do ilu to dziedzin pracy, niegdy$ zamknietych,
dopuscito kobiete panstwo polskie oraz zastanowienie sie nad rolg kobiety
w dzisiejszej Polsce. Ubocznie juz zwréci sie uwage na potrzebe insty-
tucyj humanitarnych, ktéreby wspomagaty potrzebujgcych pomocy
materjalnej lub moralnej. Nakoniec sprawg ustroju i organizacji pan-
stwa, stosunkiem wzajemnym warstw spotecznych zainteresuje sie mto-
dziez przy lekturze Faraona.
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Zastugg Sienkiewicza byto ,,pokrzepienie serc” w latach niewoli
powieSciami historycznemu Ale i Polska dzisiejsza znajdzie pokarm
duchowy w Quo vadis?, gdzie miodziez ujrzy wyrazny dowod na to, ze
nie uzywanie zycia bez zadnego hamulca, nie rozwigzto$¢, ale hart
ducha, umiejetnosé panowania nad namietnosciami — oto cechy czto-
wieka, ktory ma przyszto$¢ przed soba. Rowniez aktualne beda dzi$
powiesci Bez dogmatu i Rodzina Potanieckich. Jakze interesujgce bedzie py-
tanie: Kto bytby dzisiaj lepszym obywatelem, Ptoszowski czy Potaniecki ?
Jedyng odpowiedzig bedzie oczywiscie konieczno$¢ stworzenia takiego
typu, ktoryby skojarzyt w sobie kulture duchows i szlachetnos¢ Ptoszow-
skiego z silng wola, przedsiebiorczoscig i praktycznoscig Pofanieckiego.

A teraz epoka Miodej Polski.

Chiopi Reymonta nauczg miodziez organizacji zycia zbiorowego
badzto na przykfadach pozytywnych, bgdZzto negatywnych. Pytanie:
Jak powinna dzi§ wyglada¢ wzorowa wie$ polska? da uczniom wiele
sposobnosci do zrozumienia, czem dla naszego rolniczego kraju jest ta
tak wazna warstwa spoteczna. Nie pominiemy przytem milczeniem
faktu, ze obecny kryzys finansowy najdotkliwiej wiasnie dotknat wies.
Nie bez pozytku bedzie réwniez lektura Ziemi obiecanej. Jak przy
Lalce méwito sie o handlu, tak tu nastrecza sie znakomita sposobnos¢
do omdwienia spraw, zwigzanych z przemystem, a wiec konieczno$¢ opa-
nowania przemystu przez element polski, kwestja uczciwosci w pracy,
sprawa dzisiejszego kryzysu w przemysle i t. d.

Przy czytaniu i omawianiu Ludzi bezdomnych Zeromskiego wysu-
nie sie znowu na pierwszy plan sprawa spoteczna i humanitarna.
Proletarjat, rola jednostki w pracy spotecznej, jej prawo do szczescia
osobistego lub rezygnacja z niego (jak to miato miejsce u Judyma), zagad-
nienie opieki spotecznej, szpitalnictwo, kliniki, kasy chorych, higjena
spoteczna, spoteczne znaczenie zawodu lekarza — oto tematy pogadanek
na tle tej powiesci.

Wesele Woyspianiskiego, genjalny przekr6j przez dusze spote-
czenstwa polskiego na przetomie XIX i XX wieku, daje i dzi$ duzo do
myslenia. Trzebaby omoéwi¢ nieufno$¢ warstw nizszych do wyzszych,
wady organizacji ruchu spofecznego, polegajace na tem, ze duzo sie
u nas moéwi, a mato dziata, ze wyrecza sie w sprawach waznych ludZzmi
ktorzy do tego nie dorodli (Jasiek), dalej fakt, ze jednostki, powotane
do dziatania, usuwajg sie w krytycznej chwili od akcji (Gospodarz),
ktorej ster chwytajg w swe rece elementy przewrotne, zte, aby niweczy¢
prace dtugich lat (Chochot). Wszystko to sg problemy, nad ktoremi
przyszty obywatel powinien gteboko sie zastanowi¢. Moznaby nawet
zaryzykowa¢ dyskusje na temat: Jakie postaci wprowadzitby Wyspianski
na scene, gdyby dzisiaj pisat Wesele?
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Zakorczymy materjat naukowy lekturg poezji najnowszej, np. Lauru
olimpijskiego Wierzynskiego i wykazemy miodziezy, ze obywatel
miodego panstwa polskiego oprécz wysokich zalet umystu, ducha
i serca powinien mieC takze zdrowe ciato i silne miesnie, dlatego tez
sprawy wychowania fizycznego i przysposobienia wojskowego otoczyto
panstwo tak troskliwg opieka.

Oto szereg zagadnien, jakie moznaby poruszyC przy lekturze. Ale
oprocz lektury obejmuje nauka jezyka polskiego jeszcze nauke o jezyku
czyli t. zw. gramatyke.

I na lekcjach jezyka mozna wiele zdziata¢ dla wychowania obywa-
telskiego i panstwowego, gdyz gramatyka wyzbyta sie juz dzisiaj daw-
nego charakteru normatywnego i zamiast byC zbiorem regut, stara sie
dzi$ obserwowac i opisywac zjawiska jezykowe. Miodziez pozna wiec wia-
$ciwosci swego ojczystego jezyka, a przez porwnywanie goz innemi jezyka-
mi obcemi lub starozytnemi dostrzeze jego swoisty dzwiek, jego ducha,
sktadnie, jego bogactwo i piekno. Czytajac za$ utwory staropolskie,
przypatrzy sie, jak sie ten jezyk w ciggu wiekow ksztattowat, urabiat,
bogacit, jak niezgrabnie jeszcze dzwieczat w Psatterzu florjanskim, jak
formowat sie w niewprawnych rekach Reja, a potem krzepngt w wytraw-
nych dtoniach najwiekszych jego mistrzéw: Kochanowskiego i Skargi,
aby wreszcie ,,powiedzie¢ wszystko, co pomysli gtowa" u Stowackiego,
Sienkiewicza, Zeromskiego.

Rozwazania te napewno wzbogacg umyst przysziego obywatela.
Ale nie zabraknie i tu momentéw uczuciowych, umitowania tego jezyka,
ktory w latach niewoli byt jedyng naszg ostojg i tgcznikiem miedzy
zaborami, krwawo bronionym przez miodziez polskg przed Moskalami
i Niemcami, ktory i dzisiaj zdata od Polski zachowuje naszg emigracje
dla panstwa polskiego. A troska o czysto$¢ tego jezyka — to znowu
element woli, ktoéry pobudzimy u naszej miodziezy. Uwydatnieniem za$
bogactwa i piekna jezyka polskiego zajma sie rozne ¢wiczenia stylistyczne,
wyszukiwanie wyrazéw blisko-, jedno- i rozno-znacznych, poréwnan,
przenos$ni, nagromadzen, wyliczen i t. d. Najpiekniej za$ przemdwi on
do miodych serc i zabty$nie cudownym blaskiem — jako zywe stowo
w odpowiednio wygtaszanych deklamacjach i recytacjach.

| tak przeszliSmy w ramach o$mioletniej nauki gimnazjalnej caty
szereg zagadnien i kwestyj, odnoszacych sie do zycia spoteczenstwa
i panstwa. Niektore z nich wracaty kilkakrotnie, inaczej bowiem podej-
dzie sie do nich z uczniami kl. Il, a inaczej oSwietli sie je wobec
uczniow klasy VIII.

Zresztg z wymienionemi tu zagadnieniami nalezatoby wiasciwie
postepowal tak, jak sie czyni z t. zw. lekturg uzupetniajacg, t. j. nie
wyczerpywaé ich wszystkich w catosci, lecz wybra¢ sobie kilkanascie,
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przedewszystkiem tych, ktére nauczycielowi najlepiej odpowiadajg
i odwietli¢ je nalezycie odpowiednim materjgtem naukowym.

W tym celu sprébujmy na zakoriczenie zestawiC poruszone proble-
my, a otrzymamy tematy nastepujacych zagadnien:

i. poczucie dumy narodowej i radosci z przynaleznosci do panstwa,
2. nasladowanie zalet obcych narodéw, 3. ideat obywatela, 4. rola wy-
bitnych jednostek w spoteczenstwie, 5. wspotpraca wszystkich warstw
spotecznych dla dobra panstwa, 6. praca nad uswiadomieniem obywa-
telskiem warstw nizszych, 7. poszanowanie witadzy, 8. prywata a dobro
panstwa, 9. humanitaryzm, 10. potrzeba religijnosci, u. odrodzenie
zycia rodzinnego, 12. etyka chrzescijanska w pracy spotecznej, 13. kult
wolnosci, 14. poszanowanie jezyka ojczystego, 15. poszanowanie przesz-
todci i Swiecenie rocznic narodowych, 16. zwyciestwo idei nad materja,
17. ideaty miodziezy, 18. przygotowanie mitodziezy do pracy obywatel-
skiej, 19. bohaterstwo miodziezy w obronie Lwowa i podczas Cudu Wisty.

Ze spraw za$, dotyczacych organizacji i zycia naszego panstwa,
omoéwilismy nastepujace: 1. Marszatek Pitsudski i armja polska, 2. rola
Korpusu Ochrony Pogranicza, 3. znaczenie morza, floty i lotnictwa,
4. propaganda zagraniczna, 5. warto$¢ i znaczenie wychowania fizycz-
nego i sportu, 6. idea samowystarczalnosci gospodarczej, 7. handel
i przemyst, 8. reforma rolna, 9. opieka nad emigracjg, 10. rola kobiety
w spoteczenstwie, 11. stosunek nasz do Niemcow!, 12. ordynacja wybor-
cza i rola sejmu, 13. higjena spoteczna, 14. analfabetyzm, 15. bezro-
bocie, 16. kryzys finansowy i gospodarczy, 17. agitacja komunistyczna.

Jak widac z tego zestawienia, materjat jest bardzo obfity, a sktada
sie z rdznych zagadnien. Jedne z nich przeméwig mtodziezy do rozumu,
przy drugich zaapelujemy do uczucia, przy innych wreszcie wywrzemy
nacisk na wole. Oczywiscie, ze jedne z nich zainteresujg wiecej chtop-
cow, inne za$ okaza sie odpowiedniejsze dla dziewczat.

A jak opracowywac te tematy? Sposobow bedzie wiele. Dadzg sie
wiec wyzyska¢ w wypraéoWaniach pisemnych albo w ¢wiczeniach w mo-
wieniu. Mozna je omawia¢ w formie swobodnej pogawedki lub nadaé
im charakter powaznej dyskusji. Czasem moze wystarczy samo krotkie
stwierdzenie faktu. Recepty na to da¢ nie mozna, zwlaszcza ze nauczy-
ciel nigdy nie przewidzi, czy wiasnie jego mozolnie skonstruowany wyktad
nie przejdzie bez echa, natomiast jedno stowo, mimochodem rzucone,
nie zapadnie gteboko w dusze wychowanka, aby po jakim$ dtugim czasie
wydac plon niespodziewany.

Jezeli za$ przynajmniej niektdre z poruszonych tu zagadnien pozo-
stang w duszy wychowanka, to bedg mu one zawsze przypomina¢, ze
ma tak ksztatcic sie i pracowac, aby mogt w przysztosci sta¢ sie dobrym
obywatelem swego panstwa.
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Jozefa Zmichowska-Rytlowa.

Czytanki.

Dlaczego czytanka tak zacigzyta nad nauczaniem, jezyka polskiego?
Skad ta dysproporcja miedzy prawdziwem zyciem, otaczajgcem dziecko,
a przewagy fikcji literackiej, jaka panuje wszechwtadnie w nauczaniu
wszystkich dziatdw jezyka ojczystego? Zycie nie moze dostaC sie do
szkoty przez zamkniete szczelnie drzwi papieru czy bibuly wypisow!
Moze to wptyw wskazdwek do programu szkoty powszechnej, w ktérych
podkreslona jest bardzo wyraZznie zasada: ,,Czytanie stuzy za podstawe
catej nauce", a dalej: ,,stad wszelkie objasnienia gramatyczne nalezy z niego
wysnuwac". ,,Cwiczenia ustne, jak w oddziatach nizszych, mogg pozosta-
wac w Scislejszym lub mniej Scistym zwigzku z czytaniem™. ,,Wyrazy te
(chodzi o ortografje) wypisujemy z tekstu czytanego”. ,,Nauczyciel wska-
zuje odpowiedni ustep w czytance" i t. d. i t. d.

Wedtug programu wszystkie dziaty nauczania majg czesto swe
Zrédho i ujScie w czytance! A zatem te typy lekcyj sg bardzo silnie ugrun-
towane w starej szablonowej szkole, ktdra beznadziejnie forsuje je czesto,
nie wychodzac poza ich ramy.

Obecnie jesteSmy Swiadkami reakcji przeciw temu stanowi. Nie-
ktore dziaty jezyka polskiego zaczynajg sie wytamywac z pod tej supre-
macji czytanek. Chcg sie wigza¢ z zyciem, z niego wyptywac, a nie
z martwych okfadek wszelkiego rodzaju wypisow! Tak sie dzieje z wy-
pracowaniami, ¢wiczeniami stownikowemi, jezykowemi. Bardzo zywg
kampanje prowadzg zaréwno nasi, jak zagraniczni metodycy jezyka oj-
czystego. Tworzy sie systemy nauczania, sprzeciwiajace sie zasadniczo
czytankom jako punktem wyjscia w nauczaniu.

I w dazeniu tem jest duza stuszno$¢; kwestja czytania i trakto-
wania go w szkole wymaga radykalnej zmiany. Szkota bowiem dzisiejsza
w stosunku do czytania poplatata Srodki i cele, jakim czytanie stuzy,
zamkneta sie w ciasnych ramach wiasnych celdéw i celikdw. Nie wychodzi
poza nie, chociaz wokoto dziecka tetni bujne, prawdziwe zycie, chociaz
jezyk, styl, stownik dziecka majg tyle okazji do ¢wiczen, chociaz w kazdej
chwili konkretna potrzeba powiedzenia, napisania czy przeczytania
moze postawi¢ dziecko w takiej sytuacji, ze ono chetnie i z wielkiem
zainteresowaniem zwraci sie do ksigzki, by znalez¢ w niej tre$¢, zwigzang
Z jego realnym interesem. Miodziez wspdtczesna nie chee i nie lubi traci¢
czasu nad czems, co nie jest czynem codziennej tworczej pracy. Przeciez
cale nauczanie ma by¢ tylko $rodkiem do wydobywania z zycia wielkich,
realnych, zar6wno moralnych, jak materjalnych wartosci. Po tej linji po-
winno i8¢ ,,zamerykanizowanie" nauczania, zamerykanizowanie czytania.
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Tyle sie moéwi o upraktycznieniu nauczania, o przygotowaniu do
czynnego zycia, a my ciagle ,,bujamy w obtokach". Czytamy powiastki,
nowelki, tapiemy fabute, thumaczymy kilka wyrazéw, robimy pobiezne
uogolnienia i tak dalej i dalej przez kilka lat pracy szkolnej pod kierun-
kiem, dyktandem nauczyciela, od punktu do punktu, wyznaczonego
w dydaktyce. Opanowanie formy stato sie istotnym celem, bardzo sta-
rannie ukrytym pod pozorem zajmowania sie treScig. Stad ta bezna-
dziejno$¢ tresci naszych wypisdéw i czytanek, stad taka masa tekstow,
z ktéremi niewiadomo, co robic.

A tymczasem czytanka powinna podazy¢ za zyciem, uzupetiac je,
rozszerzaé, radzi¢ pewnym jego brakom, powinna by¢ na tyle elastyczna,
by do réznych warunkéw moc sie przystosowac, z nich wyptywac. Te
wymagania stworzyty takie pomysty jak ksiazki arkuszowe, pisemka
dziecinne zamiast stalej na caty rok przeznaczonej ksigzki szkolnej,
podreczne drukarenki czy powielacze, na ktorych nauczyciel moze odbija¢
dowolnie dobrane teksty, a takze podreczne popularne bilbjoteczki, do kto-
rych uczen musiatby czesto zagladac po ,,zywa", aktualng dla siebie wiedze.

Te wszystkie pomysty wigzaty sie z koniecznoscig innego pojmo-
wania czytania w szkole, zwfaszcza na nizszym poziomie.

Zdawato sie, ze w pewnym okresie tak zwana ,,metoda szkoty pracy"
unormuje to zagadnienie. Niestety! Na naszym gruncie poza skostnia-
temi, bezdusznemi, z catoScig pracy dziecka niezwigzanemi czterema
godzinami robot recznych, ta wielka idea dydaktyczna nie wprowadzita
nic nowego.

Nalezne miejsce czytaniu przyznaje amerykanska metoda projek-
tow. Nawet na niewielkg skale stosowana ta forma nauczania uchyla
drzwi, przez ktére moze sie wedrze¢ prad zycia do ciasnej, przepetio-
nej dzie¢mi klasy szkolnej. W metodzie projektow czytanie jest Srodkiem
na ustugach ,,projektu”, t. j. stuzy tej pracy i temu celowi, jakie wysuneto
zycie klasy. Jest Srodkiem, wiodgcym do zdobycia tresci dla zupetnie
okreslonych, konkretnych i zyciowych celéw. Ten charakter czytania
ograniczy liczbe wszystkich nastrojowo-wychowawczych czytanek ’), ktére
nie moga by¢ codzienng strawg duszy dzieciecej, jezeli majg wychowywac
wspotczesnego cztowieka. Na ,,codzien™ czytanie musi zejs¢ z koturnéw
umoralniania zapomocg senséw moralnych, musi umoralnia¢ przez oddzia-
tywanie na wole, przez aktywne ustosunkowanie ucznia do tresci, do
samodzielnego analizowania jej pod katem pewnych zadan zyciowych.
Na poziomie pierwszych czterech lat wszystkie te zadania — zagadnienia
zyciowe beda miaty charakter techniczno-zyciowy. Niech dzieci z czy-

2) Dr. Librachowa w Pracy Szkolnej z dnia 31 XII. 1931 radzi czytac¢ je
,,od Swieta".
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tanki dowiedzg sie, jak majg dany przedmiot wykona¢, jak on wyglada
i t. d. Dziecko ma wrodzong tendencje do konstruowania, do ,,majstro-
wania". Metoda projektéw na tej tendencji buduje swoje formy poste-
powania. Zwigzmy teraz mozno$¢ wykonania jakiego przedmiotu z ko-
niecznoscig przeczytania odpowiedniego tekstu. Zobaczymy wtedy zmiane
stosunku ucznia do czytanki i czytania.

Prowadzitam oddziat drugi szkoty powszechnej metodg projektow,
zakre$long na szerokg skale. Bardzo czesto uciekatam sie do tego, ze
opisywatam sposob wykonywania jakiego$ przedmiotu, potrzebnego nam
do urzeczywistnienia ,,projektu”. Trzeba byto spojrze¢ na te zaognione
ciekawoscig oczy, ktore po raz nie wiem ktory odczytywaty tekst, wybie-
raty z niego wskazowki, by mdc podzieli¢ sie z catg klasg wiadomosciami,
dotyczacemi sposobu ,,majstrowania”. Dzieci uczyty sie czyta¢, myslac
0 czynie, czytanie wchodzito w ich realne zycie, jako dobry doradca,
od ktorego wiele mozna sie nauczy.

Dziecko wtedy czyta, by zdoby¢ wiadomosci potrzebne do zupetnie
praktycznych celéw. Pracuje w gromadzie. Rezultatem swoich do$wiad-
czen musi sie podzieli¢ z kolegami. Musi im czesto odczyta¢ dany tekst,
czuje, ze czytaC musi ptynnie i fadnie. Stad caty szereg lekcyj, poswie-
conych wprawie w czytaniu.

Stowne uswiadamianie w tym zakresie czesto niewiele pomaga, bo
liczymy sie wtedy z waznoscig pewnych danych w po6Zniejszem zyciu
cztowieka. Postarajmy sie natomiast zwigza¢ konieczno$¢ osiggniecia
wprawy z dzisiejszym interesem dziecka. Nie odktadajmy tego interesu
do nieokre$lonej mgtawicy, jakg dla dziecka jest: ,,jak bedziesz dorosty".
Dziecko musi mie¢ w tem interes, zeby dzi$ dobrze przeczytac.

Klasa, ktorg prowadzitam, byta podzielona na grupy (6 osob).
Dzieci pracowaly grupowo. Grupy czesto dawaty projekty, dotyczace
pewnych prac. Kazdej grupie chodzito o to, by jej projekt byt przyjety.
Jezeli projekty miaty by¢ odczytywane, wtedy same dzieci prosity, by
mogty sie nauczyé dobrze czytaC. Same organizowaty takie czytania.
Wobec tego, ze przy szkole byt ogrod, proby odbywaty sie czesto na
powietrzu. Grupy organizowaty konkursy, kazde dziecko musiato samo-
dzielnie sie nauczy¢, potem odczytywaly gtosno i wybieraly przedsta-
wiciela, ktory godnie mogtby referowac pomyst grupy. Bywaty wypadki,
ze pomyst, przygotowany przez grupe, przepadat w gtosowaniu. Grupa
czesto protestowata w ten sposob: ,,On Zle przeczytat, niech przeczyta
Dobrusia, to wtedy napewno wszystkim sie spodoba”. Godzitam sie
na te propozycje, bo to byta bardzo powazna walka o swoje poglady,
przekonania. A dzieci z ciekawoscig stuchaty, bo to byta walka o ich
realne zycie. Dzieci predko zorjentowaty sie, ktore najlepiej czytaja.
Aby umkna¢ cigglego czytania przez jedno dziecko, zapowiadatam, ze
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wyznacze, czy wylosuje takiego referenta. Wtedy grupa zabierata sie
do najstabszych, ktorzy ,ze skory wychodzili" — Zzeby jak najlepiej
czytaé. Nalezato nieraz interwenjowa¢, bo wymagania grupy w sto-
sunku do takiego stabeusza przechodzity granice jego moznosci.

Taki charakter musi mie¢ codzienne szare czytanie w naszej
szkole. W ten sposdb musi sie odrodzi¢: Musi da¢ wychowanie przy-
sztemu czytelnikowi jako cziowiekowi pracy.

Dr. Jo6zej Gotgbek.

Nauczanie literatury.

Zabierajagc glos w sprawie nauczania literatury w szkole Sredniej,
uwazam za wiasciwe rozpocza¢ od negacji. Nie bede sie jednak diugo
nad tem rozwodzit, bo chyba ogolnie do dzisiejszego sposobu uczenia
literatury jesteSmy negatywnie usposobieni.

Niewiadomo nieraz, skad ta negacja wyrasta, ale to widoczne, ze
coraz bardziej poteznieje. Wydaje mi sie, ze duzgrole grajg tu nowe prady
pedagogiczne, ktore przed nauczycielem odkryty catkiem nowe Swiaty,
a jako stuszny punkt wyjscia przyjety ucznia, nie materjat nauczania.
Nie zwraca sie jednak uwagi na to jeszcze, ze zyjemy w okresie ahisto-
rycznosci, catkowitego braku odczucia wartosci historji i historycznego
ujmowania nauki; a przeciez ten przejaw jest znamienny i zdanie sobie
Z niego sprawy ufatwia zrozumienie dzisiejszej niecheci i nauczycieli
i uczniow do traktowania literatury w ten sposob, jak sie jg dzisiaj trak-
tuje. Zgodzmy sie tez z tem, ze warto$¢ ideowa literatury naszej wobec
odzyskania niepodlegtosci bardzo sie zmienita, na co zapewne fachowa
krytyka literacka zwrdci uwage. Tak np. J. Kochanowski nabiera dzi$
wiecej znaczenia i aktualnosci, niz miat przed laty — powiedzmy —
trzydziestu, bo to poeta, u ktérego Swiadomos¢ obywatela panstwa
niezaleznego, panstwa wielkiego i silnego, mocno sie zaznacza; razem
z tem budzi sie duma narodowa, ktéra nakazuje mu cieszy¢ sie z tri-
umféw jego panstwa i bole¢ nad jego ponizeniem.

Wyzej podane racje kazg rozwazy¢ sprawe uczenia literatury i uznac,
ze tak, jak sie dzi$ uczy, uczy¢ nie mozna. Ale obalenie pewnego stano-
wiska jest tatwe, trudniejsze natomiast postawienie kwestji pozytywnie.

Nie widziatbym rozwigzania zagadnienia przez to, ze sie w nauczanie
literatury przyjmie zatozenie socjologiczne. Byloby to tylko przesuniecie
sprawy w jednym kierunku i znéw zachodzitaby obawa, ze nas wiecej
obchodzi materjat nauczania, a nie uczen.
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Chodzitoby raczej o oparcie nauczania literatury na zasadzie pew-
nych probleméw i to tych, ktére sg zawsze aktualne. Juz to samo
usuwa historyczne traktowanie omawianego przedmiotu, bo np. stosunek
Kochanowskiego do Boga nie jest wazny przez to, ze Kochanowski pisat
w w. XVI, lecz jak te sprawe ujmowat i jak wyglada ona w stosunku
do tego samego problemu u Mickiewicza, Stowackiego, Kasprowicza.
Takie ujecie zagadnienia pozwala nam takze na wejrzenie w epoke, na
nastroje religijne danej epoki, a z drugiej strony na wejscie w dusze poety.
Wkorcu pozwoli nam wyprowadzi¢ ogdlny wniosek, np. w danym wy-
padku taki, ze literatura nasza (a przeciez w duzej mierze jest ona
wyktadnikiem uczu¢ spoteczenstwa) w swych szczytowych momentach
lub postaciach wséréd innych pierwiastkow uwzgledniata podstawy
religijne.

Podatem przygodnie jeden tylko problem, spotykany w literatu-
rze! jest ich oczywiscie duzo i réznie dadzg sie one uktadac, przyczem
jedne z nich sg fatwiejsze do ujecia przez ucznia, inne trudniejsze.
Stopniowanie wiec tych trudnosci stanowitoby o odpowiedniem ugrupo-
waniu materjatu w poszczegdlnych klasach.

Podnies¢ sie mogg gtosy obawy juz nietylko o to, ze usuwamy pod-
stawe historyczno-literacka, ale ze ponadto tniemy na kawatki cato-
ksztakt tworczosci kazdego pisarza, ze zatem nie wytworzymy sobie
0 nim nalezytego pojecia. Ptonne obawy. Zapytajmy ucznia klasy VIII,
przed powtérzeniem materjatu, jakie tez ma pojecie o Kochanowskim,
ktérego utwory czytat w kl. VI. Okaze sie, ze bardzo stabe albo nie ma
zadnego. Wszystko sie w pamieci zatarto. Natomiast zasada naszego
uktadu materjatu, a wiec niejednokrotnego nieraz nawrotu do tego same-
go pisarza zmusza nas do poméwienia nietylko o jego dziele, ale i 0 nim
samym i to za kazdym razem inaczej, w innem o$wietleniu, a, co naj-
wazniejsze, w zestawieniu z innymi pisarzami nieraz nietylko naszymi,
ale i obcymi.

Tego rodzaju poznawanie dziet na zasadzie probleméw wptynie
takze zapewne na wyrobienie zmystu krytycznego, a przynajmniej wskaze
do niego droge. Sadzimy bowiem, ze skoro utwory, napisane na prze-
strzeni kilku wiekéw, bedg rozpatrywane nie wedtug porzadku chrono-
logicznego, ale utozone na jednej powierzchni, tatwiej bedzie wtedy
dostrzec ich pewne roznice, odnosnie do historji jezyka i jego roz-
woju, jego budowy i statego rozrastania sie, odnosnie do stylu
i jego r6znorodnych wiasciwosci, podlegajacych pewnej modzie, odnosnie
do rozwoju lub upadku kultury, zycia towarzyskiego, spotecznego i poli-
tycznego, ze zarysuje sie przed nami jasno indywidualno$¢ kazdego
pisarza i to nietylko na tle jego epoki i Srodowiska, w ktérych zyt, ale
takze w zestawieniu z poprzednikami i nastepcami.
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Mysli, rzucone tutaj w ogélnym zarysie, nie dajg moze catkiem
jasnego pojecia 0 poruszonem zagadnieniu; wymagajg jeszcze szczego-
towego rozpatrzenia i rozwazenia ich dogodnosci i mozliwosci zreali-
zowania. Wydaje sie jednak, ze z tego sposobu uczenia literatury mogtby
by¢ duzy pozytek, zwihaszcza, ze nauka tego przedmiotu mogtaby sie
rozpoczynac juz w klasie 1V, wobec czego dysponowataby ona okresem
piecioletnim; to mogtoby by¢ dla jej pogtebienia bardzo pozyteczne,
a niewatpliwie przyczynitoby sie do lepszego skoordynowania nauczania
tego przedmiotu. Nikt bowiem nie umie chyba jasno i pewnie da¢ odpo-
wiedzi, jaki jest wiasciwie obecnie cel nauczania jezyka polskiego w KI.
IV i V gimnazjum. *

Zwolennicy systematycznego nauczania historji literatury zatamig
zapewne rece z rozpaczy, ze miodziez, ktéra — jak sie moéwi — juz dzisiaj
nie moze sie pochwali¢ znajomoscig tego przedmiotu, w przysztosci abso-
lutnie nic nie bedzie umiata. Jest oczywiscie w tych obawach duzo prze-
sady. Nauczyciel, rozpatrujac z mtodziezg pewne utwory jakiego$ pisarza,
stale przypomina nietylko jego zyciorys, ale stara sie wej$¢ w gtgb kultury,
z ktorej ten lub inny pisarz wyrdst, rozpatruje wiec epoke, bo samo przez
sie rozumie sie, ze bez tego rodzaju fundamentu poznawanie utwordw
literackich nie miatoby celu i wartosci; bytyby one w ten sposdb catkiem
niezrozumiate i obce.

Wreszcie, aby da¢ miodziezy catoksztatt nabytych wiadomosci,
moznaby w Kklasie VIII, jako powtorzenie, opracowac cato$¢ w porzadku
chronologicznym na podstawie dobrze utozonego podrecznika, ktéryby
sie miescit w 3—4 arkuszach; a wiec bykaby to juz historjg literatury,
stanowigca zamkniecie catej nauki. Traktowacby to jednak nalezato
tylko jako maty dodatek. Zadaniem jego bytoby jedynie da¢ ostatecznie
w historycznym, rozwojowym uktadzie materjat znany, nad ktérym
pracowato sie lat kilka. -

Dr. Zygmunt Schmeidler.

O aktualizacji dziet Mickiewicza.

Praca ta jest prébg (i tylko préba) realizowania postulatéw wychowania
panstwowego na pewnym konkretnym odcinku pracy szkolnej, a. m. przy
lekturze Mickiewicza w kl. VII. Przedstawione w niej poglady i sposoby
ujecia przeprowadzitem w praktyce szkolnej na lekcjach jezyka polskiego,
a nastepnie uzupetnitem na podstawie spostrzezonych brakéw.

Omoéwienie i wyzyskanie dla celéw wychowania panstwowego twoérczosci
filomackiej odby¢ sie moze w nastepujacych etapach: 1. Rozbiér poszczeg6l-
nych utworéw. 2. Organizacja i cele filomatéw (referat ucznia). 3. Wykazanie
zbieznosci miedzy ideatami piesni a hastami filomatéw tak, ze twoérczos¢ poety
staje sie wyrazem uczuc¢ i pogladéw zbiorowosci. 4. Podkreslenie faktu, ze filo-
maci — czynem zadokumentowali swa ofiarnos¢, ze miedzy ideg i zyciem nie
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byto u nich rozbieznosci. W tym celu odczyta¢ mozna juz teraz czes$¢ sceny
wieziennej z trzeciej czesci Dziadéw, a takze pewne akta procesu. 5. Rola
miodziezy w zyciu spoteczenstwa. Tu nasuwajg sie przykiady historyczne:
ofiarno$¢ powstancéw, czyn Legjonéw, Orleta Iwowskie; inna kategorja czy-
néw: miodzi w walce ze starymi o postep w epoce os$wiecenia. 6. Warunki
spetnienia swego zadania, a wiec cechy, ktéremi winna sie mtodziez odznaczac.
7. Ktore z haset filomatoéw i dzi$ sg aktualne i jak je nalezy uzupetnié. 8. Jakiez
wiec sg zadania miodziezy w chwili obecnej ? Ostatni punkt jako zawierajacy
cel rozbioru najlepiej ujg¢ w formie wypracowania domowego. Oddziatywanie
na charakter przez apoteoze bohaterstwa i poswiecenia, wzmozenie poczucia
odpowiedzialnosci przez podkreslenie roli miodziezy, $wiadomos¢ konkretnych,
z chwili biezacej wynikajacych, obowigzkéw — oto cele, do ktérych dazytem.

Grazyna i Switez dajg sposobno$é do omoéwienia kwestyj, zwigzanych
z rolg kobiety w spoteczenstwie. Heroizm bohaterek przypomina inne przy-
ktady bohaterskich czynéw (Chrzanowska, Emilja Plater; tu mozna przeczytac
wiersz Mickiewicza), wywotuje dyskusje o zdolnosci kobiety do czynu zbrojnego.
Aktualna dzi$ sprawa przysposobienia wojskowego kobiet moze przy tej spo-
sobnosci by¢ w odpowiedni sposéb omoéwiona. Zwilaszcza wskazane bedzie
to w szkole zenskiej i koedukacyjnej.

Zmienione warunki naszego bytu politycznego zmuszajg przy rozbiorze
Konrada Wallenroda do odmiennego niz dawniej traktowania utworu. Jezeli
w czasach niewoli snuto analogje n. t. Rosja—Krzyzacy, Polska—L.itwa i pod-
kreslano moment zdrady, dzi$ bytoby to chybione. Tragiczne zmagania duchowe,
wynikte z ponurej atmosfery spiskowej, wsréd ktérej wyrastat czyn jaskrawo
sprzeczny z etyka, sa to rzeczy dzi$ nieaktualne, a co gorsza — szkodliwe.
Przy omawianiu idei utworu potozytbym, zgodnie z teza Tretiaka, raczej na-
cisk na sprawe poezji i jej role w zyciu narodu, by moment ten wyzyska¢ przy
czytaniu poezji r. 1830. Gdy jednak nie bedzie mozna przemilcze¢ problemu
zdrady, wskazatbym tu na zgubne skutki niewoli, ktéra u jednostek stabych
prowadzi do spodlenia, u silnych do zatamania psychicznego, uniemozliwia-
jacego harmonijny rozwdj osobowosci. Zaznaczy¢ trzeba i przekonaé¢ o tem,
ze tylko w storicu wolnosci rozwija¢ sie moze cztowiek, a w ten sposéb utwier-
dzi¢ w sercach mtodziezy mitos¢ wolnosci, a w umystach $wiadomos¢ koniecz-
nosci jej obrony.

Jeszcze wiekszg ostroznoscig odznaczac sie musi rozbiér m-ciej cz. Dzia-
déw. Scene pierwsza moznaby pomingé¢, gdy mitodziez poznata ja juz przy oma-
wianiu tworczosci filomackiej. Unika sie w ten sposéb zagiebiania sie w tchnace
rozpacza i zemstg piesni Konrada. A rozpacz i zemsta, nawet z szlachetnych
ptynace pobudek, nie powinny znalezé¢ uczuciowego oddzwieku w sercu wspo6t-
czesnego Polaka. Przy analizie Improwizacji, jako najwazniejszy, z naszego
punktu widzenia, moment wysunie sie patrjotyzm Konrada, gtebia jego mitosci
do ojczyzny. Po nastrojeniu jednak miodziezy na ton wysoki, dzwieczacy
w natchnieniu wieszcza, (czego nie trzeba sztucznie wytworzy¢, bo wiemy,
jak sugestywnie dziata Improwizacja na miodziez), nalezy postawi¢ pewne
pytania. W tej atmosferze nie beda one tchnety ztosliwym krytycyzmem wobec
ludzi wielkich, lecz beda préba dostrojenia sie w trosce o dobro paristwa do
poziomu poety. Spytamy wiec, czy stuszna jest i dzi$ droga, ktérag dazyt Konrad
do wyzwolenia Ojczyzny. Czy bylby pozadany tyranski rzad dusz? Nad
pytaniami temi rozwinie sie zywa i pozyteczna dyskusja. Chodzi za$ o to,
by miodziez, przezywszy jak najsilniej wzlot bohatera, ztagczywszy sie z nim
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uczuciowo w bezgranicznej mitosci Ojczyzny, umiata sie od niego oddzieli¢
rozumem i do szczescia Panstwa innemi dazyta szlakami. Nie stromemi $ciez-
kami bezptodnych porywoéw, lecz szerokim, jasnym traktem radosnej i twor-
czej pracy.

Omawiajac Widzenie ks. Piotra, jako moment pozytywny podkreslimy
wiare. Wiare niezmozona, zyjaca i trwajaca lat sto w sercach narodu. Powiemy,
ze wiara ta dala wytrwanie, pozwolita poprzez ponurg terazniejszos¢ ufnie
patrze¢ w jasng przysztos¢. Nie omieszkamy jednak i tu krytycznie rozpatrzy¢
pogladu poety. Korektura ideowa winna i$¢ w tym kierunku, ze wiara
sama nie wystarcza, jako sita bierna jedynie, poza sobg szukajgca zrédia.
Miodziez musi zrozumieé, ze w chwili stanowczej Polske wykut na podtozu
wiary wyrastajacy, ale ponad nig siegajacy czyn.

Szerokie i wazkie miejsce zajmujacy w poemacie stosunek do Rosji jest
nader wdzieczng sposobnoscig krzewienia wychowania panstwowego. Nasu-
wajg sie nastepujgce wytyczne dyskusji. 1. Stosunek Mickiewicza do caratu
a do narodu rosyjskiego. 2. Analiza zycia rosyjskiego, jako stuszna i objek-
tywna. Szczegb6lng uwage moznaby zwrdci¢ na spaczenie i wykrzywienie
charakteréw, spowodowane systemem rzadéw, stuzalczos$¢, pochlebstwo i pro-
wokacje, jako jego wyniki. Przeprowadzi¢ mozna analogje miedzy éwczesnym
a obecnym sposobem rzadzenia. Tak ujetej charakterystyce zycia rosyjskiego,
w ktérem rzadzi przypadek i kaprys, a w najlepszym razie despotyzm wiadzy
(dawniej i dzisiaj) przeciwstawimy kulture polska z jej oparciem o tradycje naro-
dowa, tacznos¢ z Zachodem i wartosciami etycznemi, jak liberalizm, bohaterstwo,
patrjotyzm, poswiecenie. Dobrg lekturg uzupetniajgcg moga by¢: W oczach Za-
chodu Conrada oraz Moskiewskie gody WYyrzykowskiego. Cenne dowody
historyczne na poparcie pogladéw naszych daje Kucharzewski w swem
dziele: Od biatego do czerwonego caratu, z ktérego wyjatki (np. raport Custine’a)
mozna odczyta¢ w klasie. Z punktem pierwszym potaczy¢é mozna omowienie
stosunku Mickiewicza do Puszkina. Tragiczny zawdd, jaki wywotato u poety
zatamanie sie duchowe przywddcéw spisku dekabrystéw i szlachetne w sto-
sunku do nich stanowisko (Do przyjaciét Moskali), tem wznioslejsze w $wietle
p6zniejszych wierszy Puszkina i innych, pelnych nacjonalizmu i nienawisci
do Polski, bedzie jeszcze jednem $wiadectwem wielkosci Mickiewicza. Za-
konczeniem powyzszych rozwazan bedzie wskazanie na prorocze wprost spoj-
rzenie poety i speilnienie sie jego obaw w chwili obecnej.

Nader ostre i powazne zarzuty, jakie wytoczono przeciw Ksiegom, wska-
zuja na niebezpieczne sugestje, ptynace z falszywej i przesadnie idealistycznej
ich ideologji. Przyznajac im wiele stusznosci, wskaze jednak na pewne zalety
wychowawcze Ksigg. Powotam sie tu na poglady prof. Fl. Znanieckiego, ktéry
dowodzi przekonywajgco, ze dzisiejsze wychowanie powinno i$¢ w kierunku
zastgpienia egoizmu grupowego altruizmem zbiorowym. Egoizm bowiem
grupy, usprawiedliwiony kiedy$, jako obrona przeciw indywidualistycznym
instynktom jednostki, jest dzi$ szkodliwy dla rozwoju samej grupy. Idea za$
altruizmu zbiorowego, solidarnosci wszystkich ludzi dobrych przeciw ztym
jest wyraznie sformutowana w Ksiegach. Po odrzuceniu pewnych naleciatosci
epoki okazujg sie one wyprzedzeniem idei catkiem wspoétczesnej, idei wspotpracy
wolnych narodéw. Gdy za$ widzimy, ze wiasnie Polska byla bojowniczka
nowych form wspoétzycia narodéw, opartych na altruizmie, stusznie stad mo-
zemy by¢ dumni. A duma ta nie bedzie szowinizmem, nie bedzie zabarwiona
nienawiscig wobec innych narodéw, lecz ptynaé bedzie z przeswiadczenia, ze
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czyny Sobieskiego, unje, powstanie listopadowe stwierdzity dazenia nasze do
stuzenia réwnoczesnie Panstwu i ludzkosci. Znajdziemy wiec w Ksiegach
piekng podstawe do harmonijnego wytworzenia dobrego Europejczyka i oby-
watela panstwa. Gdy na to potozymy nacisk, odpadng od zdrowego ziarna
plewy romantycznej idealizacji. Ksiegi narodu mozna przeczyta¢ w domu
w catosci, podkreslajac wyzej wskazane momenty, z Ksiag pielgrzymstwa zas
trzeba dokona¢ stosownego wyboru. Czytatbym wiec rozdziaty VII, VIII, IX,
XIIl (z nawigzaniem do Ody) XIV i Modlitwe Pielgrzyma, czyli te, ktére sa
wolne w przewazajacej czesci od odgtoséw chwili, a zachowuja swag wartos¢
przez zawarte w nich wskazania i nauki.

Lektura Pana Tadeusza pozwala poruszy¢ tematy nader ciekawe i aktualne.
Uwadze samej miodziezy narzuca sie stosunek Mickiewicza do kultury staro-
polskiej. Na podstawie poematu zarysowujg sie jasno pewne jej cechy, do-
datnie zaréwno jak i ujemne. Indywidualizm szlachty, jej nieche¢ do obowigzu-
jacych praw i silnej wiadzy oraz niedojrzatos¢ polityczna, a w zwigzku z tem
widoczna prywata i samowola sg niestety wadami nietylko przesztosci. Zalety
jej: mestwo i uczucie patrjotyczne nie tak dawno jeszcze ukazaty sie oczom
Europy na polach bitew. Tak wiec historyczny punkt widzenia uzupetniamy
natychmiast aktualnem oswietleniem. Wiele jeszcze innych momentéw wy-
chowawczych zawiera Pan Tadeusz. Konieczno$¢ jednosci wewnetrznej,
sprzegniecia pracy wszystkich obywateli dla Paristwa ponad dzielgce ich réznice
wyznaniowe, tak pieknie unaoczniona w poemacie w wspoétpracy Jankiela
z ks. Robakiem, budzi zrozumienie potrzeby wspdlnej pracy wszystkich oby-
wateli Rzeczypospolitej. Przemiana Tadeusza, wcale nie tak nieprawdopo-
dobna, bo wszak mogt sie Tadeusz wiele nauczy¢, zetkngwszy sie ze Swiatem,
wysuwa wizje nowego Polaka, lepszego, demokratycznie mys$lacego, odpo-
wiedzialnego za przyszto$¢ narodu, wznoszacego sie do obowigzku patrjotycz-
nego kosztem wiasnych intereséw, pozwala nam stwierdzi¢, ze i Mickiewicz
krytycznie odnosit sie do wad szlacheckich. Pokuta Jacka Soplicy pozwala
uwierzy¢ w mozliwo$¢ naprawy wad narodowych i daje moznos$¢ poruszenia
kwestji, na czem polega wyzszo$¢ czynéw ks. Robaka nad innego rodzaju po-
kutg, polegajaca na modlitwie czy cierpieniu i o ile sposéb pokutowania Jacka
jest spotecznie korzystniejszy. Czy trzeba sie rozwodzi¢ nad wychowawczg
wartoscig obrazéw przyrody ? Czy trzeba wskazywaé, jak wielkie pola do
dziatania w tym kierunku daje taka np. rozmowa Tadeusza z Telimeng i Hrabia
0 przyrodzie i jak jg mozna zuzytkowaé, pokazujac obrazy, wskazujac na
piekno rodzimej przyrody, na zakorzeniong u nas wade chwalenia zagranicy,
poruszajac nawet praktyczne kwestje turystyki krajowej ewent. w porozu-
mieniu z nauczycielem nauki o Polsce wspétczesnej. Oto szereg pozytywnych
wartosci wychowawczo-obywatelskich Pana Tadeusza. Nie omieszkamy jednak
wskaza¢ pewnych btedéw w pogladach Tadeusza. | tak postaramy sie wy-
wotaé¢ dyskusje nad wartoscig wyksztatcenia, nad stosunkiem do kultury obcej,
by wykazaé, o ile z niej czerpa¢ powinnismy, dlaczego stanowisko Tadeusza,
jako skrajne, jest niestuszne. Jest wiec lektura Pana Tadeusza doskonatem
zrodtem poznania i ukochania przesztosci w jej przejawach dodatnich, dajagcem
jednocze$nie moznos¢ krytyki, tem cenniejszej, ze odbywajacej sie w atmosferze
mitosci, wytworzonej lekturg poematu. ¥

*) Jesli idzie o obawe Millera, ze P. T. mogtby zacheca¢ do zycia préz-
niaczego, przytocze tu charakterystyczny sad ucznia (b. inteligentnego), ktéry
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Na lekturze Pana Tadeusza konczy sie wiasciwie czytanie dziel Mickie-
wicza. Wskazéwki do programu méwia, wprawdzie o jakich$ wyjatkach z pism,
artykutdéw i t. d., ale nader ogdlnikowo, jak o rzeczach matej wagi. A przeciez
nalezatloby pokaza¢ Mickiewicza takze w sferze czynu. Mickiewicz - publi-
cysta, Mickiewicz - twoérca legjonu, dziatacz emigracyjny, polityk — wszystkie
te strony dziatalnosci poety zbywa sie w szablonowym zyciorysie. W tym
okresie poeta juz nie natchnionem stowem, ale piérem polityka, ale czynem
zotnierskim stwierdza swe prawo do wodzostwa narodu. Dziatalno$¢ filomacka
i legjon ztota klamrg czynu harmonijnie zamykaja krag zycia poety. J)

Zyciorys wieszcza staje sie wiec nader waznym czynnikiem wychowaw-
czym. Miodziez nie uznaje rozdZzwieku miedzy stowem a czynem. A na zyciu
poety mozemy jg wychowaé, na zyciu tego wiecznego pielgrzyma do Polski.
A jednak zarysowaly sie skazy na jego posagu. Czy mamy je przemilczec¢ ?
Czy ma sta¢ przed nami, jak posag wielki, ale réwnie martwy i chtodny, jak
posag, otoczony tanncuchami szacunku, ktéry sie tylko zdaleka -obchodzi ? Czyz
bedziemy dalej nieszczerze deklamowac o jego niezachwianym patrjotyZzmie ?
Droga ta nie ozywi poety w sercach miodziezy. Faktu niewziecia udziatu
w powstaniu nie nalezy zastania¢ figowym listkiem zdawkowych stéw. Trzeba
poddac¢ go dyskusji w klasie, zaznaczajac, ze nie chcemy sadzi¢, lecz staramy
sie rozumie¢. Musimy przyzna¢, ze fakty $wiadcza przeciw poecie. Jedno-
czed$nie jednak wyjasnimy stan duchowy poety w Rzymie (fakty!) i stwier-
dzimy, ze niewziecie udzialu w powstaniu byto btedem, ale i jeszcze jednym
dowodem wielkosci i prawosci charakteru poety, ktéry nie pozwolit mu czynic
czego$ bez wewnetrznego przekonania. Gdy tak sprawe postawimy, miodziez
zrozumie, ze krok Mickiewicza nie byt grzechem, lecz pomytka polityczna.

Drugim trudnym momentem w zyciorysie poety jest udziat w sprawie
Towianskiego. Mtodziez sktonna jest uwazaé¢ go za zboczenie z wiasciwej drogi,
za objaw ostabienia mysli. Nie ma zrozumienia dla mistycznych wzlotéw.
Nie sadze tez, by bylo naszem zadaniem ja do tego sposobi¢ czy naktaniac.
Z tych wzgledéw uwazam, ze najcelowsze bedzie przedstawienie tej strony
dziatalnosci poety krotko, bez omawiania szczegétéow nauki Towianskiego.

Wydaje mi sie, ze taki spos6b podejscia do dzieli zycia Mickiewicza w niczem
nie umniejszy jego wielkosci. Jakkolwiek odrzucimy niejedno z jego pogladow,
jako dzi$ nieaktualnych, jakkolwiek wskazemy $miato jego omyitki, okupimy
strate tern, ze stanie przed nami zywy i ludzki, a réwnie wielki. Sowicie wy-
nagrodzi sie nam trud ,,szukania siebie w Mickiewiczu". Dokonamy tego przez
wyszukanie w dzietach poety ,,elementéw ptodnych, ksztatcacych i budzacych™,
wskazujgc réwnoczesnie na tgcznos¢ z duchem poety. Przyczynimy sie w ten
sposéb do ,,zrozumienia dzisiejszego zycia narodu i przygotowania do niego"
(Lempicki), a i do ,,zatozenia w sercach miodziezy mocnej podwaliny pod rozkwit
i potege Rzeczypospolitej”. (Stowa §. p. ministra Czerwinskiego).

w dyskusji na koétku polonist. na temat wartoéci P. T. (po zaznajomieniu sie
z pogladami Millera) o$wiadczyt, ze obawy te sg daremne, bo przecie kazdy wie,
iz dzis musi sie pracowac.

r) Z wysunietych tu pogladéw wyptywa jako dezyderat wydanie wyboru
pism, oswietlajacych dziatalno$¢ Mick., a wiec zaréwno jego artykutéw i utwo-
row, jak i wyjatkéw dziet szerzej omawiajacych takie jego prace, jak np.
legj on.
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Sprawozdania i oceny.

1.

Glosy prasy polskiej o nauczaniu jezyka ojczystego.
Nauczanie literatury w szkole sSredniej.

Prasa niefachowa, codzienna i perjodyczna, bardzo czesto omawia w ostat-
nich czasach sprawe nauczania literatury w szkole $redniej. Obok sadéw
trafnych uderza niekiedy w tych rozwazaniach nieznajomo$¢ obecnego stanu
rzeczy w szkolnictwie oraz tania demagogja. Dlatego w przegladzie niniej-
szym pominiemy rézne naiwnostki, a zwrécimy uwage jedynie na mysli pozy-
tywne.

Niedawno zakoniczono dyskusje o nauczaniu literatury, prowadzong
na tamach dzialu iiterackiego Gazety Polskiej. Zabierali w niej gtos czynni
pisarze oraz krytycy literaccy, a wsrod nich i tacy, ktdérzy sg zarazem nauczy-
cielami jezyka polskiego. Wymiane zdah zainaugurowat J. Kaden-
Bandrowski i wysungt nastepujace postulaty: zorganizowanie wspot-
pracy pisarzy tworzacych, historykéw literatury i polonistéw-pedagogoéw;
wprowadzenie do szkoty na wielka skale pisarzy polskich XX w.; zrewido-
wanie stosunku szkoty do lektury romantycznej przez podkreslanie jej artyzmu,
a odsuniecie na dalszy plan rozwigzan ideologicznych; utozenie materjatu
programowego i podrecznikéw z punktu widzenia ideatéw Polski odrodzonej,
a nie przedwojennej (r. 1931, nr. 243). Nawigzujagc do uwag Bandrowskiego
o lekturze romantycznej, zabrat zkolei gtlos P. Huitka - La s k o wski,
ktéry w obszernej filipice oswiadczyt sie przeciw pielegnowaniu w szkole
groznych — zdaniem jego — nastawien historjozoficznych i fikcyj ideali-
stycznych romantyzmu; przeciwstawit im natomiast zdrowe, realistyczne
pojmowanie $wiata (nr. 256). Kaz. Czachowski znowu dopatrzyt sie
przyczyny niedomagan w dysproporcji miedzy poziomem kulturalnym mio-
dziezy, ktéry ulegt obnizeniu z powodu powojennej demokratyzacji spote-
czenstw a ambicjami polonistyki szkolnej, ktére niepomiernie wzrosty pod
wzgledem zasiegu udzielanej wiedzy (nr. 263). — Najwiecej rzeczowego ma-
terjatu dostarczyly uwagi L. Pomirows kiego (nr. 277). Na pytanie,
co wazniejsze: historja literatury czy sama literatura, padta odpowiedZz kom-
promisowa. Uwaza p. P., ze nie mozna wyrzec sie historji, bo stwarza ona
psychologiczny dystans, bez ktérego nie da sie osiagng¢ syntetycznego ujecia
wrazen; nie mozna tez historji zaczyna¢ od konca, t. j. od pisarzy wspo6t-
czesnych, najbardziej interesujacych miodziez. OsSwiadcza sie za tern, by
stosowa¢ wolny wyb6ér arcydziet, a dopiero w kl. VIIlI da¢ ogdlne pojecie
o etapach kultury pisarskiej narodu (por. poglady J. Saloniego, ogto-
szone w Pamietniku 11 Zjazdu Polonistéw). W wyborze utworéw lit. poi.
XX w. kiadzie p. P. nacisk na Kasprowicza, Staffa, Orkana, Wyspianskiego,
Sieroszewskiego, St. Witkiewicza, Reymonta, Struga, Zeromskiego, a na-
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stepnie na Bandrowskiego (Zawody, Miasto, Olszyna), Rostworowskiego (Ju-
dasz, Kaligula), Goetla (Ludzko$¢ i -powiesci ,.wschodnie™), Choynowskiego
(Kuznia), Dabrowska (Ludzie stamtad), Szczucka (Pozoga), Natkowska (dra-
maty), Wotoszynowskiego (Rok 1863), Mataczewskiego (nowele), Lechonia,
Wierzynskiego, Tuwima i IHakowiczéwne (wybér poezyj). — Literatura
jako przedmiot szkolny stanowi¢ powinna, zdaniem autora, wiedze o rzeczy-
wistosci polskiej, zamknietej w ramy piekna. Technika nauczania jezyka
polskiego powinna by¢ punktem wyjscia do poznania mozliwie najszerszych
objawéw zyciowych) dla orjentacji w ich ciagtosci, analogji oraz w istotnych
lub pozornych sprzecznosciach. Nauczyciel literatury ma by¢ pierwszym
i jedynym fundatorem podstaw i organizatorem syntezy dla tych, ktérych
stosunek naukowy do literatury konczy sie z ukonczeniem szkoty Sredniej.
»,Musi tedy potrosze by¢ i artysta w odczuwaniu, i krytykiem literackim
w ocenie, i filozofem w analizie, i historykiem w przegladzie kultury, i jezyko-
znawca i psychologiem i... wogéle uniwersalnym znawca wszystkich trescio-
wych i formalnych, jawnych i ukrytych wartosci, ktéremi poezja lub proza
narzuci sie nieograniczonej ciekawosci miodziericzej. — O procesie twoérczosci
literackiej uczniéw pisat zkolei A. Szczerbowvski. Naswietlit go kil-
koma faktami praktyki i teorji pedagogicznej, wypowiadajgc przytem wnikliwe
i subtelne uwagi o stosunku nauczycieli-polonistéw do wspodtczesnych pisarzy
polskich. (,,My was znamy i kochamy..., nr. 291). — Dalsi dyskutanci, G.
Pauszerowna (nr. 298) i Ant. Madej (nr. 319), zwrécili uwage
na wazne zagadnienia, znajdujace sie jednak poza dziedzing bezposredniego
wplywu polonistéw. Pierwsza uzaleznita catg reforme od zasadniczej prze-
budowy szkolnictwa oraz przezwyciezenia konserwatyzmu programowego.
Drugi podkreslit matg dbatos¢ wiadz o bibljoteki szkolne i czytelnictwo mio-
dziezy oraz uwypuklit przecigzenie nauczyciela-polonisty, zabijajagce w nim
tworczg inicjatywe. — Zkolei zabrat jeszcze raz glos Kaden-Bandrowv-
ski (nr. 326) i wysunat nowe postulaty: 1) wyrzuci¢ ‘'wypisy, tworzone ze
starych skrawkoéw literackich z przed 30 i 40 lat, 2) nie uczy¢ ,,specjalnie”
ortografji, gramatyki i stylistyki na t. zw. przyktadach, lecz tgcznie z lektura,
3) w klasach najnizszych zaczynac¢ lekture od pisarzy wspotczesnych, 4) w kl.
V i VI przerobi¢ historje literatury, zatrzymujac sie na istotnych szczytach
i unikajac szczegdétowego rozbioru arcydziet. Nalezy uwzglednia¢ dzisiejsza
racje narodowa i panstwowa, nie zalujgc groteski i sadéw z perspektywy
czasu i podkreslajac w przesziosci jej obyczaj, liryzm, zycie uczuciowe i spo-
teczne, 5) klase VII i VIII poswieci¢ na literature w. XX i kierowaé sie w wy-
borze utworéw zamitowaniami uczniéw. L. Rygi er os$wiadczyt sie za
kompresjg literatury Polski niepodlegtej pod katem najistotniejszych za-
gadnien, dajacych sie zaktualizowaé¢, za wprowadzeniem lit. nowszej (mniej
wiecej w tym zakresie co p. Pomirowski) oraz zwrécit uwage na koniecznosé
uprzystepnienia jej miodziezy przez odpowiednig akcje wydawniczg (r. 1932,
nr. 36 i 37). Whnioski ostateczne dyskusji sformutowat Kaden-Ban-
drowski (nr. 38), wysuwajagc pod adresem wiadz szkolnych postulat
weciggniecia pisarzy do prac programowych.

Do spraw, poruszonych w wspomnianej dyskusji, wracaja A. Szczer-
bowski w ,,Ogniwie” (nr. 2), St. Drzewiecki (nr. 3) i K. Lisow-
ski w ,,Wiadomosciach Literackich” (nr. 14). Kol. Szczerbowski akcentuje
potrzebe bezposredniego kontaktu pisarzy wspétczesnych z miodziezg szkolng
oraz proponuje utworzenie komisji, ztozonej z pisarzy i nauczycieli, ktéraby
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sporzadzata na podstawie sprawdziandéw estetycznych i pedagogicznych w y-
kazy dziet lit. nowszej, poi. i obcej. Wykazy te stanowityby
podrecznik dla bibljotekarzy, a zarazem przewodnik przy organizowaniu
lektury prywatnej uczniéw i urzadzaniu ankiet, dotyczacych czytelnictwa
miodziezy. P. Drzewiecki uwaza, ze wiasciwy wyboér arcydziet wspoétczesnych
ustali¢ nalezy na podstawie obserwacji i doswiadczenia, wymiany spostrzezen
miedzy nauczycielami, zbiorowego opracowywania gromadzonego materjatu
oraz wskazan psychologji wieku dzieciecego i miodzienczego. P. Lisowski
porusza m. i. mys$l zuzytkowania nauki literatury dla celéw wychowania
piciowego i ilustruje swe poglady na ,,Dziejach grzechu".

Gtlosy prasy obcej.

Czy mozna uczyc¢ literatury wytacznie metodag szkoty
pracy?

Bardzo rozsadne uwagi na ten temat wypowiada Fr. Stuckert w artykule:
,Die drei Wege des Deutschunterrichts” (Ztschr. f. Deutschkunde 1931 2. 3,
str. 180—196). Uczen jest najwazniejszym czynnikiem catego procesu nau-
czania. Z biernego odbiorcy staje sie on spontanicznym wspoéttwoércg catego
toku nauki. Kierunek jego zainteresowan wytycza calg droge pracy, poczy-
najgc od okreslenia jej celu, a skonczywszy na zuzytkowaniu jej wynikéw.
Jednostronny wplyw nauczyciela na ucznia ustepuje miejsca wzajemnemu
oddziatywaniu na siebie uczniéw. ,,Klasa" tradycyjna zmienia sie w zywy
zespot  wspotpracownikéw, wséréd  ktérych nauczyciel niekoniecznie musi
odgrywac role kierownika, lecz moze réwniez wystepowac tylko jako ,,primus
inter pares”. Oto zasadnicze zatozenia systemu szkoty pracy, ktéry na pod-
stawie planéw naukowych pruskich z 1925 r. stat sie obowigzujacy w szkotach
$rednich w Niemczech.

Jak wyglada realizacja tych postulatbw na polu nauczania literatury ?
Uczniowie czytajg pewien utwér w domu lub klasie (zaleznie od jego rozmia-
row i charakteru), pytajg nauczyciela lub innych uczniéw o to, co jest dla
nich niejasne, wreszcie wypowiadaja sie swobodnie na temat tego, co ich
w danym utworze szczego6lnie zainteresowato. Zainteresowanie to skupia sie
w klasach nizszych zazwyczaj dokota pewnych szczegétéw tresci, w klasach
za$ wyzszych dokota pewnych problemdéw, jakie w danym utworze sg poru-
szone. W zwigzku z tem omawia sie na stopniu nizszym wybrany szczegot
treSci przy mozliwie zywym wspétudziale dzieci, na stopniu wyzszym za$
uczniowie dyskutuja na wybrany temat, zajmujgc wobec niego mniej lub
wiecej wyrazne stanowisko indywidualne. Towarzyszy temu czasem odczy-
tanie lub streszczenie wazniejszych ustepéw dzieta, przy utworach zas wier-
szowanych recytacja ich wedlug swobodnego wyboru uczniéw. 1 na tem
konczy sie zazwyczaj opracowanie utworu w szkotach, gdzie system szkoty
pracy przestrzegany jest z wszelkiemi konsekwencjami, jakie wyptywaja
z zasadniczych jego zatozen.

Ot6z taki sposéb postepowania przy nauczaniu literatury budzi, zdaniem
autora, bardzo powazne zastrzezenia natury dydaktycznej i pedagogicznej.
Jest on bowiem przedewszystkiem bardzo niebezpieczny dla samej literatury.
Wytawia¢ z dzieta literackiego zasadnicze problemy w tym jedynie celu, by
traktowac¢ je tylko jako problemy ogélnozyciowe, to znaczy odziera¢ dzieto



ZESZYT IV POLONISTA 137

literackie z tego, co stanowi jego pietno indywidualne, to znaczy utozsamiac
,»tres¢" utworu z jego ,,zawartoscig”. Wszak najistotniejsza warto$¢ utworu
literackiego jako dzieta sztuki polega wiasnie na tem, ze pewien fragment
zycia zewnetrznego lub wewnetrznego jednostki lub zbiorowosci zostat ujety
wiasnie w taki a nie inny sposob, ze pewne zagadnienie zycia duchowego
zostato rozwigzane wiasnie tak a nie inaczej. Na to, zeby dyskutowaé¢ na
temat danego problemu zyciowego — dodaje autor z goryczag — nie trzeba
przeciez czytac dzieta literackiego, wystarczy wzig¢ do reki dziennik lub cza-
sopismo biezace. Poc6z cata ta okdlna droga poprzez dzieta sztuki, dzieta
czesto juz o znaczeniu historycznem, skoro mozna doj$¢ do tych samych rezul-
tatbw droga znacznie prostsza i naturalniejsza. A nastepnie, czy miodziez
posiada tyle doswiadczenia zyciowego, by mogta zaja¢ rozsadne stanowisko
wobec tych glebokich zagadnieh zyciowych, jakie poruszane sg w dzietach
literackich ? Jej sad jest zalezny od tylu czynnikéw zewnetrznych, czysto przy-
padkowych (np. che¢ przeciwstawienia swoich sadéw opinji starszego spo-
teczenstwa), ze trudno spodziewac sie po niej wyrokéw stusznych i sprawie-
dliwych, ugruntowanych na gtebokiem przekonaniu wewnetrznem.

.S zkota pracy'™ w tem ujeciu, jakie nadajg jej skrajni zwolennicy
Gaudiga, jest w zastosowaniu do literatury ,,szkota frazesu' — kon-
kluduje autor i uznajac jej wielka warto$¢ w tych dziedzinach nauki jezyka
ojczystego, w ktérych mamy do czynienia z materjatem rzeczowym i w ktérych,
dzieki temu, wszelkie zagadnienia moga by¢ rozwigzane w sposéb objektywny,
a wiec na polu gramatyki, nauki ortografji, ludoznawstwa, poetyki i t. p.,
szuka dla nauki literatury innych celéw i metod nauczania. Jako pierwsza
mozliwos¢ przyjmuje ,,przezycie’ (Erlebnis), w sensie Diltheya,
stwierdza jednak — moze zbyt pochopnie — ze zaréwno Dilthey jak jego
nastepcy nie okreslili do$¢ jasno istoty tego procesu psychicznego. Przychyla
sie wiec bardziej do ,,rozumienia' (Verstehen) w sensie Sprangera,
Litta i i. jako najistotniejszego celu obcowania z dzietem literackiem w szkole.
Koniecznym warunkiem ,,rozumienia™ dziela literackiego jest, w mysl tej
teorji, wywotanie w duszy ucznia tych zespotéw wyobrazen tak subjektywnych
jak objektywnych, na tle ktérych dane dzietlo powstato; poniewaz za$ uczen
nie moze zdawac sobie nalezycie sprawy z tych czynnikéw, konieczna jest tu
interwencja bezposrednia nauczyciela. Nie uczen, lecz nauczyciel musi by¢
tym, ktoéry rzuca problem, szczegétowe za$ rozwazenie go w toku dyskusji
przez uczniéw doprowadzi ich do takiego zrozumienia dzieta, na jakie moze
zdoby¢ sie miodziez. Dopiero za$ po wyczerpaniu tych kwestyj, ktére sa
istotne dla danego dzieta i po wyswietleniu ich zgodnie z tendencjami autora
mozna pozwoli¢ na swobodne wypowiedzenie sie miodziezy na temat tego,
co im sie w utworze najbardziej podobato lub nie podobato i t. p.

Na tem jednak jeszcze nie koniec. Nauka jezyka ojczystego wedtug
planéw z 1925 r. i niezaleznie od nich winna wywiera¢ gteboki wptyw
wychowawczy na dusze miodziezy. Cata nauka kultury ojczystej (Deutsch-
kunde) winna w mys$l programu nauczy¢ ,,czué¢, mysle¢ i dziata¢ po niemiecku™.
Tego najwazniejszego celu nauki nie da sie, zdaniem autora, osiggna¢ tylko
zapomocg materjatu naukowego. ,,Wiedzie¢" i ,,mOwic¢" o czem$ to za mato,
by wyrobi¢ w sobie site charakteru. Na to trzeba wplywu bezposredniego
cztowieka zywego, przepojonego $wiadomg mitoscig rzeczy ojczystych i obda-
rzonego silng wola realizacji ideatdéw patrjotycznych. Jednostka taka musi
by¢ nauczyciel i trzeba mu zapewni¢ mozno$¢ wywierania bezposredniego
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wptywu na dusze miodziezy. Tam, gdzie chodzi o wykazanie tajemnicy ducha
niemieckiego, ksztattujacego w pewien swoisty sposéb dusze jednostek i catych
epok, najbardziej nawet wyczerpujace referaty ucznidbw nie =zastapig zy-
wego stowa nauczyciela. On powinien dawa¢ uczniowi wypielegnowany w swej
duszy wizerunek autora i epoki, wizerunek, przepojony ukochaniem i gle-
boka znajomoscig przedmiotu, jesli ma on pozosta¢ wyryty takze w duszach
miodziezy,

W ten spos6b dochodzi autor, zgodnie z tytutem swego artykutu,
do wytyczenia trzech drég nauce jezyka ojczystego. Metoda szkoty pracy,
majaca na celu wyksztatcenie formalne ucznia, winna mie¢ zastosowanie przy
opracowaniu wszelkiego materjatlu o charakterze rzeczowym (naukowym),
dajacym sie uja¢ w pewne prawa (nauka o jezyku, ortografja i t. p.). Wszelkie
natomiast dyskusje, dotyczace poezji i sztuki, winny sie toczy¢ w kierunku,
wytknietym nie przez ucznidw, lecz przez nauczyciela. Wreszcie uzupeinie-
niem dwoéch metod poprzednich winien by¢ wyktad nauczyciela, majacy
zastosowanie tam, gdzie chodzi o zycie autora i synteze epoki.

1.
Oceny ksigzek.

Stanistaw Szober, prof. Uniwersytetu Warszawskiego: Gramatyka
jezyka polskiego. Obraz naukowy wspotczesnego polskiego jezyka literackiego.

I. Stanowisko lingwistyczne i charakterystyka jezyka polskiego. Dialekty
polskie i ich stosunek do polskiego jezyka literackiego. Jezyk staropolski
a nowopolski. Gramatyka historyczna a opisowa. Il. Glosownia: fizjologi-

czna, psychologiczna, funkcjonalna i historyczna. 11l. Stowotwdrstwo i od-
mienna. V. Skifadnia.

Wydanie trzecie zupetnie zmienione. Wydawn. M. Arcta w Warszawie 1931 1).

Ksigzka prof. Szobera wychodzi w nowem wydaniu i, jak zaznacza autor,
,.poraz trzeci zupetnie sie odmienia"”. Zachowujac bez zmiany jej tytut, chce
przez to autor podkresli¢ zwigzek, tgczacy te prace z jej pierwszem wyda-
niem. Dla zaznaczenia ciggtosci i kilkunastoletniej tradycji, jaka zdobyta
sobie Gramatyka jezyka polskiego w szkolnictwie wyzszem, nie wydaje prof.
Szober pracy zupelnie nowej, a tylko przerébke opracowan poprzednich.
Zmiany te, jakim podlegata ksigzka, bylty powodowane: po pierwsze dopetnie-
niem niektérych dziatéw i usunieciem brakéw, jakie nasunety sie autorowi
w ciggu dziesiecioletniej jego pracy pedagogicznej na katedrze jezyka pol-
skiego Uniwersytetu Warszawskiego i po drugie zmieniajgcemi sie celami
i przeznaczeniami samej ksigzki.

Wydanie pierwsze z r. 1914—-16 bylo przewodnikiem dla nauczycieli
szko6t srednich, opartym na podstawach naukowych, a wigzacym gramatyke
szkolng ze wspoéiczesnemi pogladami na zjawiska jezykowe. Podstawy te
zostaty zresztg uzasadnione i okreslone w osobnej pracy?). Wydanie drugie
z r. 1923 byto juz podrecznikiem uniwersyteckim w zakresie gramatyki opi-

1) Dotychczas ukazaty sie czesci | i Il, ktére omawiamy w niniejszem
sprawozdaniu.

2) Gramatyka w szkole s$redniej, jej zadania, metoda, program, teorja
i zakres wyktadu. ,,Wychowanie w Domu i Szkole", 1913 r. i os. odb.
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sowej jezyka polskiego. Temu samemu celowi ma stuzy¢ i wydanie obecne,
mimo, ze w miedzyczasie ukazato sie kilka dziet literatury podrecznikowej,
nie odpowiadajacych jednak zupetnie z wielu wzgledéw potrzebom studjow
jezyka polskiego w uniwersytecie. Celem zatem tej ksigzki jest, aby byta
dobrym i dobrze spetniajacym swe zadanie podrecznikiem uniwersyteckim.
Zaleta tego wydania, jak zresztg i poprzedniego, jest jasny i logiczny wykiad.
Zmiany i uzupetnienia tu wprowadzone dotycza przedewszystkiem szerokich
wyjasnien historycznych oraz ukiadu samego podrecznika. Nader pozadana,
a utlatwiajgca samodzielne studjum zmiang jest dotgczenie notat bibljogra-
ficznych do poszczegélnych rozdziatéw, przyczem podawane sg tu zaréwno
dzieta ogoblne, jak i artykuty szczegétowe z najnowszej literatury jezykoznaw-
czej. Druga ,,nowoscig” jest wprowadzenie najnowszej nomenklatury jezy-
koznawczej, nieraz dopiero ustalajgcej sie. W nowem tem opracowaniu widac
przedewszystkiem duze doswiadczenie pedagogiczne autora, ktére przebija
w innem rozgrupowaniu i przejrzystym uktadzie materjatu oraz rzetelng prace,
jaka wiozyt autor w gruntowne uzupetnienia i zebranie materjatu bibljogra-
ficznego. Cztery poczatkowe rozdziaty czesci pierwszej daja studjujgcemu
mozno$¢ zdobycia najwazniejszych wiadomosci historycznych, zwiaszcza w za-
kresie jezykéw stowianskich, co utatwia i dopomaga do samodzielnej analizy
zjawisk jezyka polskiego. Rozdziaty te sg jakgdyby wstepem do rozwazan
jezykowych na gruncie ojczystym.

Ksigzka ta, jak kazdy podrecznik syntetyczny, opiera sie na szeregu
uprzednich prac monograficznych, dajgc przez to szerokie i zupeine wyjasnie-
nie zjawisk jezykowych, zestawiajac ze sobg nieraz najnowsze sady naukowe.

Sadze wiec, ze autor w zupetnosci sprostat zadaniu, ktére sobie
okreslit: dat dobry podrecznik uniwersytecki, uzupeiniajac przez to luke,
jaka powstata od r. 1923, t. j. od wydania drugiego, domagajacego sie rewizji.

I. W czeséci pierwszej wyjasnit autor stosunek dialektéw polskich do
jezyka literackiego, a wiec dopetnit ten brak, ktéry tak bardzo dawat sie od-
czuwaé¢ w wydaniu drugiem. Wprawdzie do pewnego stopnia brak ten zostat
juz usuniety w Podreczniku dla seminarjéw , co jednak nie bylo wystarcza-
jace dla studjow jezyka polskiego w uniwersytecie. Cala zatem geografja
jezyka ojczystego jest tu szeroko i gruntownie oméwiona, a opiera sie, jak to
zaznacza sam autor, na cennych i niezastgpionych w tym przedmiocie pracach
prof. Nitscha. Bardzo ciekawy jest rozdzial, omawiajacy dialekty polskie na
terytorjach jezykowo mieszanych (cf. § 75 i nst.). Poza tem spotykamy w tej
czesci ciekawy rozdziat, poswiecony okresleniu stosunku jezyka nowopolskiego
do staropolskiego. Rozdziat ten rozpada sie na dwa dziaty: a) zasady historji
jezykowej, b) gtéwne okresy w historji polskiego jezyka literackiego. Co do
dziatu a) nasuwaloby sie tutaj szereg drobnych spostrzezen. A wiec w litera-
turze tego dziatu pod 1) ,,Dzieta i prace polskie" pominieto odpowiednie roz-
dziaty z Gramatyki polskiej tosiax) oraz podrecznik (wprawdzie szkolny,
ale dotad jedyny i dlatego bardzo pozyteczny nawet dla studentéw) prof.
Z. Klemensiewicza?). Proécz tego pod 3) ,,Dzieta obce niestowianskie” (w wy-
borze najwazniejszych) pominieto choc¢by prace Darmestetera, Nyropa,
Hatzfelda, Heya i innych. Na str. 237 podano szereg przykiadéw, jak

J) Cz. Il. Stowotwoérstwo, szczegdllnie ,,Zmiany znaczenia wyrazéw"
88 402—427, str. 220.
2) Jezyk Polski cz. l. ,,Znaczenie i zycie wyrazéw". Warszawa 1926.
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moneta, przysiega¢, klinikéwaé¢, majacych ilustrowaé¢ dowdd, ze zmiany znacze-
niowe wyrazéw maja wybitne cechy rozwoju jednostkowego, zwigzanego
écisle z historjg kazdego wyrazu zosobna. Przyktady te przedstawiajg nam
tak zw. osobliwe przeniesienie znaczenia. Czy nie lepiej bytoby da¢ materjat
przyktadowy obfitszy i moze bardziej jaskrawy, jak np. zbereznik, banialuki, albo
poganin, kaplica, gazeta, czy zresztg wiele innych, ktéreby mozna przytoczyc.

Il. W czesci drugiej Fonetyka (Gtosownia fizjologiczna) zostata uzupel-
niona omoéwieniem samogtosek, co stanowito powazny brak wydania drugiego.
Strona ilustracyjna tego dziatu polepszyta sie doskonatemi rysunkami 4 i 5,
wyobrazajacemi potozenie wigzadet gtosowych, natomiast nie poprawiono
ztych rysunkéw, przedstawiajacych obrazy glosek (rys. 6—38). Nalezato
moze uzupetni¢ jeszcze fonetyke palatogramami prof. Benniego, zestawiajac
odpowiednie obrazy gtosek z ich palatogramami. Ma to pewne znaczenie me-
todyczne i praktyczne, chocéby ze wzgledu na zupetng wyczerpang Metode pala-
tograjiczng Benniego. Daleko obszerniej, anizeli w wydaniu poprzedniem,
przedstawia sie kwestja upodobnien (cf. § 33 i nst.), ktére jednak lepiej
bytoby przedstawi¢ bardziej przejrzyscie, w sensie schematyzowania.

Dziat nastepny, t. j. Fonologja (Gtosownia psychologiczna) byt przed-
miotem dyskusji na zjezdzie Polskiego Towarzystwa Jezykoznawczego dn.
24—25 maja 1931 r. w Warszawie, gdzie wypowiedziano wszystkie ,,przeciw"
i ,,za", co z obowiagzku sprawozdawczego zaznaczy¢ wypada, a czego powtarzac
nie bede, jako wywodéw zbyt specjalnych, interesujacych tylko jezyko-
znawcow. Tu réwniez nasuwa sie drobna uwaga. A wiec, wprowadzajgc termin
,»warjant” gloski i réwnoczesnie bardzo trafnie spolszczajagc go w ,,odmianke",
nalezato konsekwentnie zaznaczy¢ (jak zresztg jest tu ze wszystkiemi zapozy-
czonemi terminami), ze zostat przejety od prof. Benniego.

W glosowni historycznej, omawiajagc w § 83 polskg wymiane ilosciowg
w||—, wyjasnia autor redukcje pétsamogtoski r, a wymiane mocnych i stabych
joréw (jeréw) objasnia dopiero w § 86. W omowieniu zmian fonologicznych
grup spotgtoskowych, zwiaszcza %, #s, nalezato procesy te wiecej jeszcze
unaocznié¢, a wiec: Bog|| boz-Lski> * bosz-skij> bos-ski> boski; ta sama uwaga
dotyczytaby 8§ 113 i 115.

Szereg tych drobnych spostrzezen, ktére pozwolitem sobie poczynié,
w niczem nie ujmujg wielkiej wartosci nowemu wydaniu Gramatyki jezyka
polskiego, ktéra przedstawia cenna ta ksigzka jako podrecznik, przeznaczony
do studjéw uniwersyteckich. — Roéwniez i nauczyciele poloniéci powinni
zainteresowac¢ sie tern nowem wydaniem, w ktérem znajda gruntowne wy-
jasnienie b. wiele zjawisk. Niejednokrotnie z ksigzki tej beda mogli pogtebié
réwniez swe wiadomosci o jezyku ojczystym.

Dr. Bronistaw Wieczorkiewicz.

Henryk Gaertner: Gramatyka wspétczesnego jezyka polskiego.
Czeé¢ 1. Glosownia.

Ksigznica—Atlas, Lwéw—Warszawa 1931, str. 94, cena zi. 6,40.

Prof. Gaertner nie zaopatrzyt swej ,,Gramatyki wspo6iczesnego jezyka
polskiego™ stowem wstepnem, ktéreby wyjasniato czytelnikowi, jakie jest
przeznaczenie tej ksigzki. Przegladajgc ja jednak, dochodzi sie do wniosku,
ze jest to podrecznik o charakterze uniwersyteckim.

Zastanawiajgc sie nad ukladem ksigzki, trzeba stwierdzié¢, ze jest on
przejrzysty, aze wzgledu na przeznaczenie tego podrecznika, nalezatoby gouzna¢
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nawet za wyjatkowo dobry. Caty materjal, zawarty w tej czeséci (t. j. Glosowni),
podzielony jest na dwa dziaty: jeden to ,,Wiadomosci wstepne"”, drugi ,,Gto-
sownia"”. W zakresie kazdego z tych dziatéw materjat jest rozdrobniony na
szereg rozdziatéw, oznaczonych kolejng numeracja, przyczem przy niekto-
rych, syntetyzujacych zagadnienia ogolniejsze, podano literature z zakresu
tego dziatu. Literatura ta ma przewaznie charakter monograficzny, co jest
zreszta zupeinie zrozumiate. Taki uklad jest bezsprzeczng zaletg podrecznika.
Poza tem wida¢ wielkg dbatos¢ autora o ukiad graficzny, a wiec zastosowano
trojaki spos6b wyrézniania czesci tekstowych: tak zw. ,thusty druk™ (tytuly
paragraféw), druk rozstawiony i kursywa. Rysunki, pomieszczone w ksigzce,
bardzo staranne.

Rozwazania szczegdtowe.

W szczegbétowem rozwazaniu pierwszem spostrzezeniem, nasuwajgcem
sig, jest odrebno$¢ terminologiczna, inna od dotychczasowej, przyczem
niezawsze terminologja ta jest trafna. Dotyczy to zwiaszcza tych roz-
dziatéw, ktére majg wyjasnic¢ istote mowy od strony psychologicznej. Sadze,
ze w umysle studenta, biorgcego po raz pierwszy do reki 6w podrecznik,
powstanie pewien chaos, zwilaszcza, jezeli zestawi te terminologje z ter-
minologja dawniejszych, a bedacych powszechnie w uzyciu, podrecznikéw
uniwersyteckich. Lepiej zatem byloby tu p6js¢ po tinji terminotogji, sto-
sowanej juz na terenie podrecznikowym. Z tego tez czesto wyptywa
szukanie terminéw nowych, ktére majg juz swoje poprzedniki utarte i przy-
jete. Np. w § ii wprowadza autor termin ,,jezyk wspélny" dla oznaczenia
jezyka warstw wyksztatconych, ,bedgacego zarazem jezykiem urzedowym
panstwa polskiego™l). Odrzuca tu autor termin ,jezyk kulturalny",
uzasadniajac, niezbyt moze przekonywajaco, ze nazywajgc tak ten jezyk,
,»sugerujemy tem samem termin ,,niekulturalny” dla gwar, ktére maja swoja
,.kulture" oraz uzasadnienie historyczne i uprawnienie spoteczne, a zarazem
podsuwamy ich lekcewazenie i niestuszne oS$mieszenie™ (str. 7).

W ,,Gtosowni" (§ 19 i nast.) bardzo szczesliwym pomystem jest wprowa-
dzenie obok obrazu jakiej$ gtoski jej palatogramu (np. rys. 5i nast.), oraz tych
rysunkow, ktére pokazujg wzajemny stosunek nastaw samogtoskowych (rys.
17, 18 i nast.), przyczem nalezy podkresli¢ bardzo staranne wykonanie graficzne
wszystkich rysunkéw. Roéwniez zaletg ksigzki jest tablica (str. 47), dajaca
zestawienie wszystkich gtosek jezyka polskiego. W omoéwieniu gtosek jezyka
,,wspolnego”, zbyt moze mato miejsca poswiecono pisowni fonetycznej (834).
Lepiej bytoby poda¢ jg na oddzielnej tablicy, gdyz opanowanie jej nastrecza
studentom nieraz wiele trudnosci. Jako dopetnienie tego dzialu omawia
prof. Gaertner gwarowe i staropolskie odpowiedniki gtosek jezyka ogélnego
(tak brzmi tytut), aczkolwiek porzadek w omawianiu szczegétowem jest od-
wrotny, co zresztg jest dobre. Kwestja upodobnien (§ 133) jest zbyt pobieznie
potraktowana: nie przeprowadzono wyraznego podziatu, utatwiajgcego orjen-

X) Wydaje mi sie, ze jest tu pewna niescistos¢. Nie wytworzyt sie jeszcze
jaki$ wspdlny typ jezyka urzedowego. Tego za$ jezyka, ktéry tym termi-
nem okre$lamy, to zn. jezyka naszych urzedowv, zupetnie nie mozna
utozsamia¢ z jezykiem warstw wyksztatlconych. Przeciwko temu jezykowi
urzedowemu, majacemu mnoéstwo obcych naleciatosci, ciagle sie walczy. Je-
dnym z tych niestrudzonych bojownikéw jest prof. Ad. A. Krynski.
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tacje, co wprawdzie autor ttumaczy, ze ,,w istocie swojej sg to jednak procesy
rozwojowe, ktéremi zajmuje sie gramatyka historyczna™ (§ 133, str. 81).
Ciekawg czescig jest dziat ,,E. Cechy rytmiczne fonacji". Dotad gra-
matyki opisowe jezyka poi. nie zajmowaty sie ta kwestja, ograniczajac sie
przewaznie do oméwienia przycisku i iloczasu. Sadze, ze ten dzial, jak i na-
stepne F. i G.x) duzo pozytku moga przynies¢ nauczycielom-polonistom.
Na zakonczenie jeszcze dwie uwagi. Cytaty na str. 5 podajg zrédto, natomiast
dos$¢ diugi cytat na str. 83 Zrédta nie ujawnia. Druga uwaga, natury ogoélnej,
dotyczy ceny ksigzki. Chyba, jak na ksigzke tej objetosci to troche za duzo3#
Wszak jest to pierwsza cze$¢ podrecznika. Czy wydawca nie zechciatby o tem

pomyslec ? . . Lo
Dr. Bronistaw Wieczorkiewicz.

O polski stownik gwary szkolnej.

Zacieranie roéznic dzielnicowych oraz wytwarzanie poczucia jednosci
panstwowej, do czego przedewszystkiem przyczynia sie szkota i co jest
jednem z jej najwazniejszych zadan wychowawczych, wytwarza jaki$ jedno-
lity zrab gwary szkolnej. Ma ona oczywiscie pewne odmiany, wyptywajace
z r6znych zrédet. Sprawa ta, aczkolwiek pojawiaty sie od czasu do czasu préby
prac monograficznych (zblizonych tylko do tego zagadnienia) 3) nie wytoczyta
sie na forum publiczne. Jak dotad, nie opracowano jeszcze stownika gwary
szkolnej, co miatoby duze znaczenie naukowe juz ze wzgledu na zgromadzony
tam materjat.

Zrozumienie tej potrzeby istnieje jednak ws$réd spoteczeristwa, czemu
dat pelny wyraz poeta Juljan Tuwim, proponujac stworzenie wydawnictwa
pod ogélnym tytutem Stowo i obyczaj, — ,.Chodzitoby — pisze Tuwim —
o0 zestawienie stownictwa, dotyczacego pewnych dziedzin zycia w zwigzku z obyczajem
polskim”™. Nieco dalej stwierdza: ,,Sga poza tem dziedziny nietkniete.  Wiec
gwara uczniowska, albo zotnierska (nie wojskowva)Prace te, nad zbiera-
niem materjatdw do stownika gwary szkolnej, podjeto juz na terenie nie-
ktérych gimnazjow warszawskich6). Poniewaz praca ta data ciekawe wyniki,
przeto Redakcja Polonisty wystepuje z projektem zajecia sie zbieraniem
materjatow, ktdre zczasem ztozytlyby sie na wydawnictwo stownika.

Zwracamy tu uwage na wdzieczny moment wychowawczy i naukowy
takiej pracy, ktéra napewno zainteresuje miodziez, tych zwiaszcza gimnazjow,
przy ktérych istnieja kotka polonistyczne. Praca to zmudna i diuga, ale o tyle

3) F. Cechy toniczne fonacji; G. Cechy kinetyczne fonacji.

2) Ciekawe, ze Zasady ort. poi. i slow, ortogr. J. t.oOsia, wydane w tymze
roku, stron 2241V, przez tego samego wydawce, kosztujg tylko zt. 4,20!

3) cf. R. Kubinski: ,.Bledy ortogr. i jezykowe uczniéw Ilwowskich".
JP. VIII, str. 145. A. Tomaszewski: ,,Bledy jezykowe uczniéw szkét poznan-
skich". JP. XIlI, str. 45, 81.

4) cf. ,,Rozmowa z Juljanem Tuwimem". Dwutygodnik Literacki Nr. 5,
Poznan 1932.

6) Gim. meskie S. Lorentza, Warszawa.
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owocna, o ile Szanowni Koledzy zechcg zaja¢ sie ta sprawa i kierowac
pracg swych wychowankéw. Ponizej podajemy sposdb, w jaki nalezy zbiera¢
6w materjat, przesytajac go pod adresem redakcji Polonisty, gdzie czasowo
bedzie gromadzony, a w nastepstwie zuzytkowany do utozenia stownika.

§ i. Co jest materjatem do polskiego stownika gwary
szkol nej?

Zbierany materjat ze wzgledéw jakosciowych mozna podzieli¢ na trzy
grupy: a) ,,stownictwo wyrazowe'l), a wiec pojedyncze wyrazy, dotyczace
przedewszystkiem szkoly i zycia szkolnego, a dalej zycia rodzinnego, spo-
tecznego i politycznego; b) ,,stownictwo wyrazeniowe", t. j. zdania i zwroty,
spotykane w gwarze, przyczem ciekawy materjat w tej dziedzinie przedsta-
wiajag zwroty o charakterze zartobliwym, np. potajanki oraz c¢) materjat
przezwiskowy, dotyczacy zaréwno uczniéw, jak i nauczycieli. Punkt c) objety
jest wihasciwie zakresem punktu a), jednak wymaga prawie zawsze objasnien
szczegotowych ze wzgledu na warunki miejscowe.

§ 2. Jak zbiera¢ materjat?

Materjat zbiera¢ najlepiej na terenie poszczegélnych Idas, uswiadomiwszy
uprzednio uczniom cel tej pracy. Oczywista, ze najlepiej, aby uczniowie
podawali go bezimiennie. Istnieje tu duza dowolno$¢, mogaca niejednokrotnie
ujawnic¢ inicjatywe samej miodziezy, jak najlepiej zorganizowac¢ te prace.
Nasunetyby sie dwa sposoby, zresztg napewno nienajlepsze. Jeden polegatby
na tem, ze uczniowie sami wypisujg na kartach o formacie karty zeszytowej,

Gim. meskie S. Lorentza Gim. meskie S. Lorentza
WARSZAWA KI. 5. WARSZAWA  ki. 7
Sztuba i) szkota 2) przedmioty
buda buda arcia
psor itd. niemiec
belfer tato
itd. p0|ak
itd.
Rys. i Rys. 2
zaopatrzonych w odpowiednie napisy — wyrazy, wyrazenia i przezwiska

(objasnione) beztadnie, w miare przypominania sobie, (cf. rys. i). Drugi
sposdb polegatby na wprowadzeniu na karte (cf. rys. 2) rubryk, w ktéreby
uczen wpisywat odpowiednie nazwy pojec¢, przedstawionych pod i, 2 i t. d.,
oraz synonimy cych nazw. Trzeci spos6b miatby za zadanie rozgrupowac
materjat na trzy dziaty, wedtug § i, przyczem punkt a) mogtby réwniez ulec
rozbiciu na szereg poddziatéw. Nie twierdze, ze ktéry$ z podanych tu spo-
sobow jest najlepszy, gdyz nalezy sie liczy¢ réwniez i ze stanem umystowym

X) Przez termin stownictwo wyrazowe rozumiemy pojedyrncze wyrazy
gwarowe, a wiec np. psor, belfer — synonimy dla nauczyciela. Chodzitoby
tu o zaséb wyrazéw rézny pod wzgledem semantycznym, a wiec zaliczytoby
sie zaréwno rzeczowniki, jak czasowniki, przymiotniki i przystéwki.
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danej klasy. W klasach nizszego gimnazjum uczniowie winni otrzymac¢ gotowe
kwestjonarjusze, ktére wypetnig tylko pod kierunkiem nauczyciela. Wzér takiej
karty zaréwno dla nizszego i wyzszego poziomu moznaby opracowaé wespot
z uczniami klas wyzszych, uwzgledniajgc naturalnie pewne warunki miejscowe.

Materjat zebrany w sposéb powyzszy bedzie dopiero materjatem surowym,
ktéry mozna albo w takim stanie przesyta¢ do redakcji Polonisty, albo
opracowywac go szczegotowiej.

83. Jak opracowywac i jak przesyta¢c materjat?

Dalsze opracowywanie zebranego materjatu jest nieco zmudniejsze i musi
by¢ doprowadzone do takiego stadjum, w jakiem materjat bedzie gromadzony

polak = 1) jezyk polski
2) nauczyciel jez. poi

8 Gm. Lor. W-wa 7.

10,5 cm
Rys. 3

w rekopisie stownika przez redakcje Polonisty. Ta praca posiada réwniez
duze znaczenie a korzys$¢, jaka przy niej odnoszg uczniowie ze wzgledu na
metodyczne gromadzenie materjalu naukowego, jest znaczna.

Ze wzgledéw jednak technicznych musi tu by¢ pewne ujednostajnienie
zaréwno formatu samej kartki, jak i sposobu zapisywania na niej.

Format ten winien by¢ Sciéle przestrzegany (cf. rys. 3); kartki te moga
uczniowie przycina¢ na lekcjach robét recznych albo w godzinach pozalekcyj-
nych. Byloby rzecza pozadang aby do zapisywania kartek uzywano papieru
nielinjowanego. Majac juz gotowy zapas kartek, nalezy przenosi¢
materjat z kartek poprzednich (rys. 1 i 2) na kartke, przedstawiong na rys. 3.
Jako zasade nalezy przyjaé, ze kazdy wyraz ma oddzielng kartke. Wyraz
zapisuje sie u gory, po lewej stronie kartki, podkreslajac go czerwonym otéw-
kiem (cf. rys. 3). Co do wyrazéw zrozumiatych powszechnie np. ,,buda’,
,,.8ztuba", to nie potrzeba obok podawac¢ znaczenia. W wypadku, kiedy wyraz
posiada kilka znaczen, zapisujemy tak, jak to przedstawiono na rys. 3.

Kartka winna by¢ zaopatrzona skrétem, informujacym, skad wyraz za-
czerpnieto. Nalezy uwzgledni¢: a) nazwe szkoty, b) miejscowosé, c) klase
(oddziat, kurs). Skroéty wszelkie winny by¢ objasnione na oddzielnej kartce.

A wiec skr6t Gm. Lor., W-wa, 7 oznacza: gimnazjum meskie
S. Lorentza, Warszawa, klasa 7. Co do kwestji zapisywania materjatu z za-
kresu catych zdan i zwrotéw oraz przezwisk, to oczywiscie objasnienia winny
by¢ mozliwie jak najpekniejsze, ttumaczace nieraz samg przyczyne powstania
danej nazwy. Przesyta¢ materjat nalezy pod adresem Redakcji ,,Polonisty"”
z zaznaczeniem ,,Materjaly do poi. stownika gwary szkolnej".
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Jan Rostafinski,
prof. Szk. Gt Gosp. W. (Warszawa).

PisSmiennictwo podréznicze Odrodzonej Polski.

»Prevehimur portu, terraegue urbesque Erec%dunt".
ngida.
»Ksiazki podréznicze posiadaja te szczegélna,,g\JNanos'_c’,
ze nietylko rozszerzajg zakres naszych przezy¢, ale je
przetwarzajg”. L .
A. Swietochowski.

Rozne bywajg przyczyny, ktére pobudzajg cztowieka do opuszczenia
swego kraju, i rozpoczecia wedréwki po obcej ziemi. Jedni sg kondo-
tjerami, ktorzy, zadni przygod, stuza obcej sprawie, inni podrézujg dla
przyjemnosci, majac po temu $rodki materjalne. Inni jeszcze majg cel
naukowy na oku, albo po$wiecajg swa wiedze specjalnym celom, jak np.
korespondenci. Niektorych gna zadza przygdd, lub zytka mysliwska,
innych znowuz stuzba dyplomatyczna czy wojskowa.

Nie wszyscy oddajg swe wrazenia piérem. Ci, ktérzy je opisuja,
przystepuja do tego w réznoraki sposéb. Jedni dajg sumienny ,,0pis*
podrozy, stwarzajgc typ dziennika podrdzy, szczegotowej relacji, co
najczesciej nuzy czytajgcego. Wiekszos¢ stara sie podaC swe wrazenia
w postaci opowiadania, ktore, zaleznie od fantazji i polotu literackiego
autora, mniej lub wiecej oddala sie do przezytej przez niego rzeczywistosci.

To odbiera sucho$¢ opowiadaniu, pozwala utrzymac¢ czytelnika
w napieciu i zyskuje ksigzce szerokie grono zwolennikdw. Obok litera-
tury podrozniczej w najszerszem tego stowa znaczeniu, osobny dziat
stanowi ksigzka podroznicza dla miodziezy.

Zatem, przy omawianiu ksigzek podrézniczych nie mozna brac
ich pod jeden strychulec. Nie mozna ich kfas¢ na jedna szale i poréwny-
waé, ale zrodiem krytycznego rozwazania winien byé: cel podrézy,
sposéb jej ujecia przez autora, doza rzeczywistosci a fantazji tworczej
w stosunku do tego, co ksigzka zapowiada, czem by¢ ma.

Wielka wojna zmienita duzo. Setki ludzi zostato oderwanych od
swych ognisk domowych, rzuconych nieraz na dalekie ziemie. Na obczyz-
nie lub po powrocie zaczeli kresli¢ swe wrazenia w mniej lub wiecej lite-
rackiem ujeciu opiséw, lub wspomnien, czy tez opowiesci.

10
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Wielka wojna zaptodnita piSmiennictwo podréznicze w catym $wiecie,
nie wytaczajac Polski, ktora przez pare dziet stata sie stawng w literaturze
wszech$wiatowej.

Gdyby nie wojna, to student wydziatu architektury Goetel, lub
chemik, profesor Ossendowski w Petersburgu, nie byliby moze dali lite-
raturze Swiatowej swoich dziet podrdzniczych. (Chociaz niewatpliwie
wielki talent pismienniczy Goetla znalaztby ujscie w innej formie lite-
rackiej).

Wojna porwata wielu jak fala morska i rzucita na brzeg obcy. Jedni
wyszli z tego zwyciesko, innych los dosiegnat i zmiazdzyt. Azja, Afryka,
blizsze i dalsze kraje, wszedzie tam, gdzie wojna lub jej podmuchy docie-
raty, spotykali sie obcy ludzie i szukali drogi powrotnej.

Umyst wrazliwy, zdolny do obserwacji, umiat przyswoic sobie rzeczy
widziane, w swojej jazni przezy¢ je po raz wtory, by po powrocie, odtwo-
rzy¢ rzeczy i chwile przezyte w formie literackiej z mniejszg, lub wieksza
wierno$cig odbicia tego, co byto.

Sposéb ujecia tego nie bywa jednakowy. Raczej jest stale bardzo
rozny. Jedni dajgrzeczy przezyte, jako swoje ,,ja”’; inni wktadajgto w usta
postaci fikcyjnych. W zasadzie jest to bodaj obojetne, bo zadna praca
podroznicza nie powinna sie odznacza¢ wartoscia (doktadnoscia) Bedekera.
Nie powinna by¢ przewodnikiem, ale ma da¢ czytelnikowi pewng sume
wrazen i dreszcz przezywanej z autorem chwili, ma porwac swa (pozorna)
rzeczywistoscig, i da¢c mu ztudzenie, ze tam by, czy tez pragnienie pozna-
nia opisywanego Kkraju.

Przyktadem specjalnego ujecia jest ksigzka tego typu z przed 1914 r.
Mozna powiedzie¢, ze literatury podrozniczej wowczas jako ,,literatury”
nie uznawano. Nawet Listy Sienkiewicza z Afryki i z Ameryki
byty traktowane raczej jako rzeczy sprawozdawcze, tembardziej, ze bez
ujmy dla autora, sg to wspaniate stylistycznie, opracowania literackie,
nowelistyczne: list kazdy, to cato$¢ w sobie zamknieta, choc sie pozornie
nieraz wigze z nastepnym. Niemniej Sienkiewicz zblizyt podréznictwo
do literatury, co wiecej, z materjalu obserwacyjnego taka literature
stworzyt.

Na pograniczu tych, ktorzy uwazali podréznictwo za misje i za nauke
z jednej i za prace literacka z drugiej strony, stoi gen. Grgbczewski,
piszacy swe wrazenia podrozy azjatyckich wypraw na wzor Sven Hedina.
Obaj sg podroznikami-autorami dawnego typu w sposobie pisania.

Krotko moéwiac, dawniejszy typ ksigzki podrozniczej, to opis podrozy
i ,,ja" autora, dookota ktérego tarapaty podrozy i czytelnik sie kreca.
Nowoczesne natomiast ujecie daje w catem tego stowa znaczeniu bele-
trystyke podrdznicza.
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Jako przyktad starej szkoty mozna podaC opis podrozy wotami
po Natalu i Transwaalu dr. Rehmana ze Lwowa, albo Januszewskiego
dookota morza $rddziemnego, czy mego $p. ojca Jozefa Rostafinskiego
0 Algierji, Szyszty o wyspach kanaryjskich, dalej Neumanows, Betze,
Czerminskiego, Jagnigtkowskiego i tylu innych. Do tych przedwojennych
pisarzy (bo ich tworczo$¢ przedewszystkiem lata przed 1914 r. obejmuje)
zaliczymy wybitnego pisarza, Sieroszewskiego, z jego wielkim dorob-
kiem. Strona podrdznicza oddziela sie u niego wyraznie od literackiego
ujecia powiesciowego.

Do wyzyny sztuki i literatury podnosi ksigzke podrézniczg Goetel.

Goetel to wielki pisarz, to talent nieporéwnany. Pisze Przez
mptongcy Wschdd, a potem m. i. Ludzko$¢, ktéra tylko dlatego potrafit
stworzy¢, ze podr6zowat. Inny charakter nosi jego Egipt, majacy cechy
pewnej spekulacji na temat kultury i wiedzy egipskiej; rzecz niemniej
ciekawa, jak wszystko, co wychodzi z pod piéra Goetla.

Utwory jego to przetopienie w jazni autora materjatu podrézniczego
w beletrystyczny. Jego temperament odzywia sie jedynie w wielkiem
stoficu gorgca potudniowego, czy tropdw, podczas gdy Serce lodéw (nagroda
panstwowa) jakze odbiega od piekna innych dziet tego autora. BliZnia-
czym utworem jest opis Islandji, Wyspana chmurnej pétnocy — poprawny
opis podrdzy.

Przewaznie obce jest Goetlowi jego ,,ja*. Wielka to sztuka podawac
rzecz bezosobowo; to, rzec mozna, skromnos$¢ literacka i, czasem, wy-
zyna literacka.

Przeciwstawieniem tego autora jest Ossendowski. Obok tego,
ze jest czystym podrdznikiem, ma wielki talent i fantazje, co sie uwidocz-
nia w najlepszej z jego powiesci, w Orlicy.

Podrézujac, porywa czytelnika dziwem przygdd, nieraz wrecz nie-
prawdopodobnych, w ktdrych osig jest jego ,,ja*. Ossendowski nie ma
nasladowcdw, bo o drugiego pisarza, majacego tak silng swojg indywidual-
no$¢, bytoby trudno. Talent narracyjny, bogactwo formy, jezyk piekny,
wczucie sie w Swiat i Srodowisko opisywane jest duze.

Gdyby przyszto do zestawienia tych dwu niewspdtmiernych zresztg
pisarzy, Goetla i Ossendowskiego, to literacko stanie pierwszy Goetel,
podrézniczo i ol$niewajaca fabutg — Ossendowski. Bardziej wyrobionym
stylista jest Goetel, ktéry ma mniej w dorobku podrézy (o Indjach nie
wspominam, bo autor, poza listami, jeszcze sie nie wypowiedziat). Stabiej
opanowany literacko jest Ossendowski, produkujacy prawie masowo,
dlatego zapewne prace jego, nie majac czasu sie odleze¢ nozem in annum,
idg mokre na linotypy.

Makarczyk posiada literackie spojrzenie na temat, jest rzutki,
i ten jego temperament objawia sie¢ w pewnej nerwowosci pisania jakby

10
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jednym tchem. Jego Palestyna i Syrja to publicystyka, U. S. A. —
wysoka klasa reportazu dziennikarskiego, a te wrazenia, przetopione na
beletrystyke, daty Amerykanskg Karuzele, Brazylja natomiast jest lite-
racka ksigzka podroznicza.

Doskonate pioro, pewne pociggniecie i wyrazistos¢ tta, na ktorem
rzuca postaci zywych ludzi.

Pozostali autorzy sg przewaznie, jesli nie wytgcznie, na stuzbie infor-
macyjnej. Gra u nich echo oczekiwanych przygod, ale przedewszystkiem
cel praktyczny, zwigzany z akcjg kolonizacyjng. Tu zaliczy¢ trzeba
Lepeckiego, Fularskiego, Ostrowskiego, Debickich, Chmielewskiego, Za-
rychte, Barszczewskiego, Btazka, Nittmana, Pawtowskiego.

Jest to praca sympatyczna. Literatura fatwa, opisy nieraz bezpre-
tensjonalne, obok obserwacyj — dane o stosunkach handlowych, ekono-
micznych itd. danego kraju. Etnografja bywa przewaznie silnie podkre-
$lana. O ile dawniej ksigzka podrdznicza powstawata najczesciej wiasnie
w ten sposob, ze byta opisem niezwyktych przygdd, czy polowan, o tyle
dzisiaj widzimy u podroznikéw zainteresowanie spoteczne: jada, by
bada¢ ludzi, kraj etc. To jest przewartoSciowanie tej literatury, przejscie
do badania nad cztowiekiem w rdznych szerokosciach geograficznych
i studja nad psychologjg naroddw. Prdcz mezczyzn, zaczyna sie na tern
polu spotyka¢ corazto wiecej kobiet.

Wymienieni wyzej autorzy opracowuja przewaznie jeden kraj (gtéwnie
ptdn. Ameryke i Afryke) i ograniczajg sie do dania czytelnikowi wskazan
przy ewentualnem osiedleniu sie Polakéw na tycli ziemiach. Mamy
wiec opisy wszechstronne przyrody i warunkéw ekonomicznych.

Lepecki ma swojg dobrg karte w piSmiennictwie podrézniczem.
Poza pracami informacyjnemi o kolonizacji dat ,pionierskie™ opisy
jak W sercu czerwonego ladu i inne. Budza one ciekawo$¢, a przytem sg
pozyteczng lektura.

Zblizone do tego sg prace Fularskiego, niezmordowanego
propagatora krajow ptdn. Ameryki i zwigzanego z niemi osadnictwa
polskiego.

Poza tem sg prace podrdznicze o charakterze naukowym, jak prof.
Szafera o Sacharze i Yellowstonie, prof. Bystronia $liczna ksigzka o Pal-
mirze, czy ciekawa charakterystyka kultury japorskiej tubienskiego.
Opowiadania z widczegi po niegoscinnych ziemiach dalekiej potnocy
daje gen. Zaruski.

Z kobiet podrdzniczek, w typie reportazu piszg W. Melcer-Rutkowska
i nieustraszona Ciechanowiecka, ktorej opis podr6zy po Hoggarze nieba-
wem czytaC bedziemy.

Nie wspominam o dziale literatury podrdzniczo-mysliwskiej, repre-
zentowanej przez Badeniego, Sapiehe, Marylskiego, Mycielskiego.



ZESZYT IV POLONISTA 149

To samo tyczy sie lotnictwa na wielkich przestrzeniach: Orlinski,
Skarzynski. Nie myle sie chyba, nie zaliczajac sportowych sukcesow
i ich opisow do czystej literatury podrozniczej.

Natomiast zostaje do podkreSlenia, ze jest piekna bibljoteczka
literatury dla mitodziezy, opartej na motywach obcych
krajow i ludzi. Gorujg tu nazwiska: Ossendowskiego, Makarczyka,
Jarostawskiego, Bornsteinowej i Czaplinskiej. Nie jest to literatura
podrdznicza, sg to opowiesci na tle przezy¢ autora, opowiadania, ktore
jednak miodego czytelnika zaznajamiajg w zdrowy sposob z obcemi
krajami, i spetniajg w ten sposéb swoj ideowy cel ,kolonizacyjny”, pro-
pagujac wiedze o obcych lgdach wsérod naszej miodziezy.

Na zakonczenie pragne zaznaczy¢, ze jest mato ksigzek podrdzni-
czych, ktérebym dat w reke miodziezy. Strona erotyczna, nieraz ilustro-
wana fotografja, jest bez potrzeby podkre$lana zbyt silnemi barwami.
Na to jest zawsze czas. To przyniesie zycie samo i jego naturalny ped,
a im wiecej ten termin przesung¢ zdotamy, tem lepiej. Dlatego, dajac
wykaz celniejszych prac podrozniczych, robigc ich podziat wedtug spo-
sobu ujmowania przez autora, zaznaczam, ze jest to literatura dla sit
nauczycielskich, a podawana w wyjatkach, w klasie, moze by¢ poza-
danym i cennym dodatkiem do edukacji w dziale tak waznym dla Polski
jak podrdznictwo.

Nie myle sie, oznaczajac stosunek ilosciowy naszej literatury podréz-
niczej do angielskiej czy francuskiej, jak 1:100. Ale nasze zubozenie,
brak kolonij, trudno$¢ w wyjazdach do obcych ziem, powoduja, ze mamy
tak niewielu podréznikéw, cho¢ wérdd istniejacych sg Swietne nazwiska.
Z podroznictwem jest to ciekawe, ze podczas kiedy grafoman w bele-
trystyce jest straszng zmorg, to w podréznictwie zawsze wniesie co$
nowego, (co nie znaczy zreszta, by ten typ miato sie tolerowac].

Na wzor T-wa Krajoznawczego, powinna powsta¢ przy T-wie Geogra-
ficznem sekcja podrdznicza i taczyC tych, ktérzy dla literatury naszej
umieli da¢ opis swych wrazen, lub ubraé¢ je w najszczytniejsza postac
beletrystyczna, prozy podr6zniczego opisu i powiesci, tchnacej oddechem
dalekich, goracych lub lodowatych krajéw naszego globu.

CO WYBIERAC Z LITERATURY PODROZNICZEJ?
(Ksigzki, ktorych tytulty w klamrach, majg mniejsza warto$¢ artystyczna
lub dydaktyczng).

Prace podrdéznicze i powiesci.
Goetel F.. Przez ptonacy Wschéd — Kar-Chat — Ludzko$¢ — [Egipt] —
[Serce lodéw] — Wyspa na chmurnej Péinocy.
Ossendowski F. A. Przez swiat ludzi, zwierzat i bogéw — Plomienna
pétnoc — [Niewolnicy stoica] — Gasngce ognie — [Pod smaganiem

samumu] — [Ws$réd czarnych] — [Orlica] — W ludzkiej i lesnej kniei.
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Makarczyk J.: Przez Palestyne i Syrie — U. S. A. — [Amerykanska
Karuzela] — Nowa Brazylja.

Lepecki M. B.: W sercu czerwonego ladu — Oceanem, ladem, rzekg —
[W selwasach Paragwaju] — (ponadto wiele pozycyj z literatury po-

drézniczo-kolonizacyjnej, zatem specjalnego typu).

Ostrowvski J.: Ziemia $wietego Krzyza (Brazylja)—[Cathangaral.

Wayda: Pod Krzyzem Potudnia.

Fularski M.: Argentyna, Paragwaj, Boliwja.

t ubienski St.: Miedzy Wschodem a Zachodem.

Bystron J. St.. Wspomnienia syryjskie.

Debicki Z.: Za Atlantykiem — Z poétnocy i potudnia.

Debicki T. Moienzi Nzadi (U wrét Konga).

Zarychta A.: Wsrdéd polskich konkwistadoréw.

Paszkowicz A.: Ws$réd murzynéw Angoli.

Rutkowvski S.: W 150 dni naokoto $wiata.

Melcer-Rutkowska (Stekkerowa) W.: Turcja dzisiejsza —
Nad srebrng rzekg (Argentyna).

Chmielewski J.: Angola.

Dybowski R.: Stany Zjednoczone Ameryki Poéinocnej (wrazenia i re-
fleksje).

Marcinowska J.: W upalnem sercu wschodu.

Rostafinski J.: [Autem i araba przez Anatolje],

Prace geograficzno-podréznicze i naukowe.

Barszczewski St.: Na ciemnych wodach Paragwaju.

Btazek B.: Przez kraj stonecznych dolin i goérskiej gluszy (Bulgarja).

Nittman T. M.: Pod reka Fatmy (Alger).

Pawtowski St.: Francja.

Szafer W.: U progu Sahary — Yellowstone, kraj goracych zrédet i nie-
dzwiedzi.

Ksigazki dla mitodziezy.

Ossendowski A. F.. Mali zwyciezcy.

Makarczyk J.: Przez morza i dzungle.

Jarostavwwski M. Miedzy Eufratem a Tygrysem.

Bornsteinowa J. i Czaplinska A.: Przygody Tomka w krainie
kartow afrykanskich.

Recenzje i sprawozdania.
Przeglad wydawnictw z roku 1931.

POEZJA.

W zaraniu roku 1931 ukazata sie ksigzka Adama Galinskiego Poezja
Polski odrodzonej. Omawianie czy to jej zalet czy tez (do$¢ licznych niestety)
usterek nie wchodzi w zakres niniejszego artykutu. Wspominam ja na tem
miejscu gtéwnie dlatego, ze znamienny jest sam fakt pojawienia sie tej anto-
logji, bedacej w zamierzeniu autora ,,obrazem twodrczosci poetyckiej doby
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wspotczesnej 1918—1930“. To umieszczenie ,,daty koncowej” ma pewng
wymowe; wolno nam przypuszczaé, ze nie stato sie to tylko przypadkowo.
Nie watpie, ze zwolennicy podziatu literatury na okresy beda z tej daty za-
dowoleni, a moze nawet niezadtugo wprowadzg ja oficjalnie do podrecznikéw.
Albowiem — moéwigc catkiem serjo— nie brak objawéw, $wiadczacych jakoby,
ze sie co$ juz ,,zamyka", konczy czy przeinacza w literaturze, a szczegodlnie
poezji, zwanej dotad ogodlnie ,,powojenng”. Umilknat szereg czynnych dawniej
poetéw, stracity swa intensywno$¢ niektére czotowe grupy poetyckie, do gtosu
coraz czesciej dochodzi miodsze pokolenie; aktualny kryzys powszechny
przyniést nowa fale zagadnien, tematéw i roztrzgsan, poruszanych na tamach
nowych niekiedy czasopism... Ale nim jeszcze rozpoczat sie kryzys i wigzacy
sie z nim potrosze nowy ferment w literaturze, dat sie zauwazy¢ ruch inny,
odmienny wprawdzie, ale réwnie charakterystyczny: pewna jakby stabili-
zacja dotychczasowych zdobyczy. Juz w dziesieciolecie niepodlegtosci Polski
pojawiac sie zaczety r6zne artykuly — ze sie postuzymy modnym terminem:
,retrospektywne"” — na temat plonu literackiego owych Jat kilku. Na tem
sie nie skonczyta owa ,,retrospektywa'. Drugim jej etapem byty grube tomy
Wierszy zebranych, nastepujace po sobie w do$¢ szybkiej kolejnosci,
a obejmujace catoksztatt twoérczosci wybitniejszych i juz niejako oficjalnie
uznanych poetéw doby wspoétczesnej (Zegadtowicz, Tuwim, Wierzynski,
Stonimski, nb. zapowiedziany analogiczny zbiér poezyj Kozikowskiego Piecio-
ktos nie ukazat sie dotagd). Trzecim etapem (gdyby nie kryzys) bylyby moze
antologje i monografje. Ksigzka Galinskiego miata by¢ i antologja i mono-
grafja, ale zadaniom tym nie podotata.

WIERSZE ZEBRANE Kornela Makuszynskiego (Hoesick) mato
maja wspolnego z reszta swych ,,imiennikéw". Retrospekcja poszta tu chro-
nologicznie znacznie giebiej; do zbioru nie weszty ani Piosenki zotnierskie ani
Piesn o ojczyznie, ani wogodle zaden z wierszy powojennych, natomiast znalazty
sie tu (miejscami nieco zretuszowane) utwory z dawnych toméw (Potéw gwiazd,
Narodziny serca). Zatem Makuszynski — mitody i $wiezy. Istotnie warto go
sobie przypomnie¢; dystans lat niezawsze wyda sie nam wielki.

Wiekszy juz dystans dzieli nas od PLONU ZYCIA Stanistawa Wyrzy-
kowskiego (Dom Ks. Pol.); zbiér ten o wiele blizszy jest ,,Mtodej Polsce",
niz czasom dzisiejszym. Nastrojowos¢, rozmowy z dusza, tesknoty nieokre-
$lone i smutki (czesto na tle jesiennem) — to motywy juz ograne i pewnoby
w nikim juz dzi$ nie zbudzity oddzwieku, gdyby nie to, ze Wyrzykowski jest
w ich stosowaniu do$¢ dyskretny, bynajmniej nie przesadny, a przytem umie
je pogtebi¢ wytrawnag mysla filozoficzng. Zresztg minorowe i wtérne tony
bynajmniej nie dominujg w tych utworach; poeta umie zdoby¢ sie na ton
silny, dumny, odrebny i wlasny — tyczy sie to i strony formalnej utworéw,
w ktérej ukazat zaréwno wielkg inwencje jak i zmyst artystyczny.

Do sfery poniekad bliskiej Wyrzykowskiemu — nietylko chronologicznie,
ale i z ducha swej treSci — nalezg utwory drugiego estety-filozofa, Antoniego
Langego, wydane poémiertnie w 2 tomikach {GDZIEKOLWIEK JESTES...
oraz MALCZEWSKI | KILKA EROTYKOW (Mortkowicz), a w znacznej czesci
osnute réwniez na rozmyslaniach o $mierci, o celach zycia, o stosunku czto-
wieka do Swiata. Podobnie jak u Wyrzykowskiego, mamy tu do czynienia
nietylko z retrospekcja (przegladem rzeczy dokonanych), ale i z introspekcja,
wnikaniem w przebieg wasnych dziejéw psychicznych. Tomiki te byly sta-
rannie przygotowane do druku przez samego poete na wiele lat przed Smiercig —
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wszak gtéwny zigb gotéw byt juz wr. 1906 — to tez mozna powiedzieé, ze na
ich podstawie lepiej mozna zrozumie¢ i oceni¢ Langego-poete i Langego-
cztowieka, niz na podstawie ktéregokolwiek z dziet dawniejszych.

To samo powiedzie¢ nalezy o ostatnim, réwniez pos$miertnie wydanym
zbiorku utworéw Or- O ta PIESN O RYNKU I ZA ULKACH (Mortk.). Jest
to niewatpliwie najpiekniejsza ksigzka, jaka ten poeta w zyciu swem napisat.
Nic to nie szkodzi, ze powrdcit do tematu juz zuzytego — i to zuzytego wiasnie
przez siebie. Nowa fala szczerego sentymentu lokalnego, spotegowana mysla
o rychlej roztace, poddata mu nowe motywy, nowe spostrzezenia, nowe nawet
Srodki artystyczne. W diugoletnim rzemiesiniku pidra, piszacym na zamoéwienie
ré6zne okolicznosciowe wierszyki i reklamy, obudzit sie nagle — juz po raz
ostatni — prawdziwy, mocny poeta.

Nie zdazyt wierszy swoich zebra¢ w jedng cato$¢ Juljan Ejsmond,
zmarty przedwczesnie; nie pozbieral nawet tych utworéw, ktére byty roz-
sypane po czasopismach. Pos$miertnem wydaniem jego puscizny zajeto sie
wprawdzie, ale wykonano ten zamiar nader niezrecznie. Wyboér poezyj, opa-
trzony ogélnym (i dowolnym zresztg) tytutem W SEONCU (Ks. $w. Wojciecha),
jest w Iwiej czesci przedrukiem dawnego zbiorku Mito$¢ wieczna, wobec czego
na inne utwory zostato juz nader mato miejsca. Weszty tu wprawdzie wiersze
religijne (niektére nowe, niektére wyjete z pierwszego, chtopiecego jeszcze
zbiorku utworéw poety), weszty trzy wiersze o Czarnolesie oraz dwa utwory
napisane przed samag niemal $miercig, ale to wszystko w sumie do$¢ jedno-
stronne daje wyobrazenie o poecie. Stynne niegdy$ jego wiersze z czaséw
wojny, czy natchniona Antyfona barw, piesni o puszczy czy o pieknie kultury
greckiej, niepredko doczekajg sie ksigzkowego wydania. Niekompletnie przed-
stawia sie tez cykl wierszy o ,,dzieciecym Swiatku", zatytutowany PATRZAC
NA MOICH SYNKOW; tu jednak antologja przeprowadzona planowo i z roz-
mystem. Ten wiasnie tomik ukazuje nam twérczos¢ Ejsmonda w jej najbar-
dziej swoistej i oryginalnej dziedzinie: znajomosci spraw dzieciecych. Nie-
zawodny humor i dowcip oraz wytworna forma wierszowa idg tu w parze
Z wymowng szczeroscig uczucia.

Refleksje na temat zycia wogble, na temat wiasnych dni przezytych
oraz na temat stosunku cztowieka do spraw tego (i drugiego) Swiata sg trescig
utworéw K. H. Rostworowskiego, zebranych pod tytutem ZYGZAKI
(Ks. $w. Wojciecha). Jest to plon liryczny nie catego wprawdzie zycia poety
(nie pamieta sie juz dzi$, ze od zbiorku wierszy lirycznych Rostworowski
rozpoczat na poczatku stulecia swa dziatalnos¢ literacka), ale w kazdym razie
nienajmniejszej czesci tego zycia. Znalazty sie tu ,,wiersze rézne" z lat po-
wojennych, ogtaszane dawniej sporadycznie po pismach i wigzace sie badz
z aktualnoscig chwili, badZz z nieprzerwang praca dramatyczna, ktérej sa
niekiedy jakby glossami. Mimo tej dorywczosci powstawania zbiorek caty ma
w pewnym sensie konsekwentng i jednolita linje; linja ta jest stopniowe ksztat-
towanie sie spotecznych i religijnych pogladéw, dochodzace do kulminacji
w Confiteor. Godna uwagi w tych utworach jest gietka i jednoczesnie petna
mocy rytmika, niezalezna od zadnych dawniejszych czy nowszych pradéw
wersyfikacyjnych.

RADOSC | FRASUNEK zycia, réwniez schodzacego ,,pod lat potudnie”,
jest tredcig zbiorku utworéw L. H. Morstina (Hoesick). Do zbiorku Ros-
tworowskiego upodabnia go poniekad to, ze i tu niektére utwory sa jakby
glossami do innych, wiekszych dziet poety (np. wiersz Astronomia jest po-
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dzwiekiem Kilosa Panny). W przeciwienstwie do Rostworowskiego Morstin
trzyma sie naogoét zdata od spraw spotecznych, moze idagc za wzorem Hora-
cego (mitte cioiles super urbe curas), ktérego jest wyprébowanym znawca
i thumaczem. Estetyczna postawa wobec $wiata dominuje nawet w utworze
Italia jascista, gdzie napozoér celem gtéwnym jest zagadnienie polityczne.

,»,Mimo lat w jutro jasno patrze zawdy" — zapewnia nas Leopold Staff
w jednym z utworéw zbiorku WYSOKIE DRZEWA (Mortk.). Znaczng cze$¢
tego zbiorku mozna uwazaé¢ za rozrachunek poety z zyciem, podobny temu,
jaki spotyka sie w omoéwionych ksigzkach Wyrzykowskiego, Or-Ota, Langego
czy Rostworowskiego. Tym razem jest to rachunek jeszcze nie zamkniety,
ale dopiero znajdujacy sie w stadjum wielokrotnego przeliczania. Od wszyst-
kich poetéw wspomnianych Staff bardziej jest lirykiem, w wiekszym zatem
stopniu poddaje sie fluktuacjom chwilowych wrazen i doznan, czasem za$
poprostu tylko urokowi pomystu (cenne w tym wzgledzie jest wyznanie w poin-
cie sonetu Zachdéd taskawy). W doraznie (a jednoczes$nie... systematycznie)
czynionych obserwacjach z zycia okazuje wyprébowang juz bystros¢ i wnikli-
wos$¢, a w sposobie ich wypowiadania zadziwia precyzjg i naturalnoscia; nie
zna¢ juz ani $ladu owego przymusu, jaki w podobnych drobnych utworach
dawniej niekiedy krepowat poete — na tem tle jasno sie ttumaczy wiersz
Wolnos$¢, zamieszczony prawie na czele zbiorku. Zastuge pewng ponosi tu, by¢
moze, obcowanie Staffa z miodszg generacjg poetéw ($wiadczg o niem czeste
przypisy pod utworami), wykorzeniajace zeh reszte konwenansu poezji przed-
wojennej.

Coraz juz rzadsze zatem stajg sie spojrzenia w przeszto$é... ,,Idzmy,
znéw czasu bég postapit krokiem...". ZnalezliSmy sie juz w generacji poetéw
powojennych. Ale i ci przecie maja juz swoje wspomnienia, swoje refleksje
nad zbiegtym okresem zycia i twoérczosci. Oto finatem nowego zbiorku J. A.
Gatluszki CIENIE ORLOW (Geb.) jest wiersz W godzine odejscia, w kilku
strofach zawierajacy jakby résume dotychczasowego plonu poety; w kilku
innych utworach sa tez jakby $wiadome nawigzywania do motywdéw dawniej-
szych — atoli majg one juz odmienng wymowe: poczatkowy optymizm coraz
czesciej ustepuje miejsca rozgoryczeniu, ktére ledwie ze pod koniec zbiorku
zcisza sie nieco.

O dawne przezycia, czy wspomnienia, o ,,kraj lat dziecinnych” (Wotyn
i Ukraineg) zrzadka tylko potrgca J. Iwaszkiewicz w POWROCIE DO
EUROPY (Hoesick); reszta utworéw tego zbiorku — zgodnie z jego tytutem-—
ma tre$¢ obszerniejsza i bardziej aktualng. Nie brak pewnych formalnych
retrospekcyj. wigczono tu jeden wiersz z 1916, drugi z 1921 r. Zbiorek caty
ma wielkg warto$¢ artystycznag, cho¢ nowych plonéw stosunkowo mato przy-
nosi; samo poszukiwanie tematéw czy podniet nie jest jeszcze zdobycza.

Kontrastem wobec wykwintnej ,,europejskiej” postawy Iwaszkiewicza
sg tomiki poetow, ze tak powiem, domorostych, u ktérych szorstkos¢ wyra-
zenia idzie w parze z ucigzliwoscig wiasnej drogi. — GLAZY | STRUNY zwie
sie nowy zbiorek S. Ciesielczuka (naki.Kwadrygi). Poeta jest synem
wsi, ktéra juz w poprzednich tomikach byta czestym tematem jego utworéw;
oczywiscie niema tu nic z banalnego chitopomanstwa literackiego — niema
fatszywych ekstaz i stylizacji. Uderza $wiezo$¢ i prawdziwo$é wyczucia w ta-
kim np. utworze Kosza koniczyne, gdzie ,,utylitarna' nuta pointy brzmi rasowo,
nie ostabiajgc wcale wrazenia czysto artystycznego; to samo rzec mozna
o utworze Zniwa odchodza. Ziemia, z ktdrg autor jest zzyty atawistycznie,
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jest dla niego, jak dawniej dla Kasprowicza, punktem oparcia w rozwazaniu
o sprawach wszechs$wiata; w tym kierunku twoérczo$é¢ Ciesielczuka idzie linjg
konsekwentng.

Do zagadnienn podobnych przystepuje nieraz pokrewny mu z wielu wzgle-
déw Stanistaw B a k ows ki, ujmujac je jednak pod katem widzenia nie
kosmologicznym, lecz psychologicznym, a za gtéwny problemat obierajac
sobie stosunek cziowieka do Stwoércy. Problemat ten powraca pod rézno-
rodna, zataman petna postacig, takze w zbiorku Z RAJU | PODZIEMIA
(Hoesick); naptynety tu jednak i nowe tematy, ws$réd nich temat Szczescia
ojcowego, odmiennie ujety niz u Rostworowskiego (Szczescie moje) i Ejsmonda.

Na drodze do jakiej$ nowej fazy znajduje sie obecnie twérczos¢ Emila
Zegadtowicza. Nie znaczy to, by miat sie onwyrzekaé¢ tworzywa, z kto-
rego kiedy$ wysnut swe rzeczy najcelniejsze: Powsinogi, Koledziotki czy
Krag; owszem, w zbiorze NAD BRZEGAMI ZODJAKU (Bibl. Studwudziestu)
nieraz jeszcze korzysta z folkloru beskidzkiego, nieraz uderza w ton balladowy—
ale sg juz i elementy zgota nowe, a niektére dawne motywy zanikty. Przede-
wszystkiem umilkia nuta religijna, ktéra jeszcze od Transfigwacji (zakon-
czenie Imagines) stale brzmiata w jego dzietach. Spotegowane zostaty ele-
menty grozy i strachu, ktérym wybornie stuzy nowa rytmika, zwarta i mocna,
czesto w dialog ujeta, zblizona do form dramatu. Ma sie wrazenie, jakoby
tytut jednego z utworéw — Przed premjerg — byt prognostykiem lub aluzja...
(Ksigzka Aktor wieczny moze by¢ uwazana za prolog do zbiorowego wydania
dramatéw Zegadtowicza).

Ksztattem drobnym, a niekiedy aforystycznem czy parodjowanem brzmie-
niem (O gwiazdeczko, co$ btyszczata) pokrewne sg tym nowym koledziotkom
wiersze Marji Pawlikowvskiej, ktérych przygar$¢é miesci sie w zbiorku
SUROWY JEDWAB (Hoesick). Poza tem jednak réznice sg znaczne, niekiedy
biegunowe. Pawlikowska nie projektuje niczego, poddaje sie tylko wrazeniom
chwili, a wiasciwie Zadnem z nich sie nie przejmuje. Czyni tylko spostrzezenia
i rzuca odreczne, gietkie poréwnania. W tem jest urok, w tem i odrebnos¢ jej
tworczosci, ktéra juz jednak rozpoczyna tworzy¢ jakby ,,szkote" wsréd poetek.

Forme ,,wierszy kroétkich" spotykamy jeszcze u kilku poetéw. U Wio-
dzimierza Z elechowskiego stuzy za ramke drobnych, plein-airowych
pejzazykéw; ten ,,mikrokosmos" nie zapeinia jednakze catego zbiorku p. t.
STRUNY SWIATA (Hoesick), albowiem widzimy tu i wieksze porywy dojrza-
tego talentu, ktéry po okresie préob poczatkowych znalazt wreszcie wiasng droge.
Tak samo na igraszkach epigramatycznych z zakresu awijacji (Typy) nie
konicza sie ambicje Mieczystawa L. isiewicza, ktéory i w SUICIE LOT-
NICZEJ (Hoesick) i w U33 (Tow. Mit Ks.) idzie sladem epiki bohaterskiej,
nie wszedzie coprawda stajgc na wysokosci zadania.

Wysokim, namietnym tonem brzmig ELEGJE CALOPALNE Marjana P i e-
chala (Inst. Literacki); aktualne kwestje polityczne i spoteczne, omijane
przez wiekszo$¢ wspomnianych powyzej poetéw, tu stanowig o0$ zasadniczag
catego zbioru, ktéry — jak stusznie zaznacza autor — winien by¢ uwazany
jako jednolita i planowo utozona catos¢. Jednolitos¢ te zwiekszajg przypisy,
wyjasniajace wiasciwy cel utworu, zagmatwany niekiedy aluzjami i prze-
no$niami. Abstrahujgc od gtdéwnego celu, jaki sobie poeta wyznaczyt, uznaé
musimy w Elegjach spetnienie sie celu drugiego, cho¢ odtragconego przezen
napozér (,,laury-wzgardzone"), a mianowicie: gtebokiego efektu artystycz-
nego... Do celu tego $wiadomie dazy Anna L. Czerny w TESTAMENCIE
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ADAMA (Hoesick), postugujac sie réwnie silnym patosem wyrazen i tematéw;

same tematy jednak sg inne — i bardziej rozbiezne, przyczem mys$l spoteczna
stuzy raczej za pointe niz za tendencje utwordw.
O aktualne tematy, dotyczace panistwa i narodu, potraca niekiedy

Antoni Madej, autor PLONACYCH LONTOW i PIESNIO BALTYKU (Lit.
Inst. Wyd.). Poeta ten ma dobre poczucie wiasciwej drogi, gdy w wierszu
Grusza wraca na miedze wiejskg. Niestety... video meliora proboguel... nie
w swojg wkroczyt dziedzine, gdy rozszerzyt swe ambicje. Poco powtarzac¢
do znudzenia Ksenofontowe powitanie morza (wystarczy, ze juz raz w sposéb
niedoscigly zuzytkowat ten motyw Heine!) i to jeszcze kojarzy¢ je z réwnie
wyswiechtanym motywem ,,$miatych wikingéw" ? O wiele oryginalniej —
bo wiasnemi oczyma — umie spoglada¢ na morze M. Czerkawska;
wiasnie dzieki temu oba jej morskie cykle ze zbiorku SIECI NA WIETRZE
(Krak. Sp. Wyd.) celujg wielka malarskg plastyka, trafnoscig i Swiezoscig
refleksyj. Wsrdod wielkiej rozmaito$ci nastrojow szczegdlnej uwagi godzien
jest zarcik satyryczny Swojskos$¢ obroniona. Cykl poswiecony dzieciom, troche
w Ejsmondowskim stylu, niepozbawiony jest momentéw nader gieboko wy-
czutych. (Motyw dzieciecy w wierszu poswieconym Januszkowi, stanowi
najszczersza z wielu nut zbiorku S. Raciazkdwwvny Chinska akwarela).

Nawotywania Zeromskiego i przykiad ,,Czartaka" wywotalty niemal
w catej Polsce hasto, moze mode, regjonalizmu. Prad ten najsilniej dzi$ bije
w dwoch starych Zrédliskach kultury polskiej: w Krakowie i w Wilnie. Krakéw
(Rostworowski, Gatuszka, Zelechowski) by}t juz omoéwiony; pozostatoby
wspomnie¢ tomiki Demczyka, Kaszyckiego, A. Kadena i in. Z wileniskich
regjonaljow zesztorocznych na pierwszem miejscu postawitbym tomik Heleny
Romer-Ochenkowskiej BETLEJKA WILENSKA, gdzie idea
regjonalna znalazta wyraz w najistotniejszej i najbardziej zywotnej postaci:
w zuzytkowaniu miejscowych obrzedéw, zwyczajow, gwary, tradycyj i daz-
noéci (temat oczywiscie pokrewny stynnemu utworowi Rydla, ujety juz
raz w sposéb odmienny przez topalewskiego).

W te sfere mniej zagitebia sie W. Hulewvicz, interesujacy sie MIASTEM
POD CHMURAMI (Chominski) gtéwnie od strony malarskiej i poddajacy sie na-
der subjektywnie jego urokom. Dla Jadwigi Wokulskiej (PLONACY DOM)
obojetne sg ,,zautkéw tradycyjne pyty"; Wilno nie jest dla niej zbiorem anty-
kwarskich zabytkéw, lecz przedmiotem zywego ukochania. Eugenja Koby-
linska, cho¢ z Wilnem S$cisle zwigzana i cho¢ Druskienikom poswiecita caty
zbiorek, ostatnio tylko przelotnie zaznacza tto regjonalne zdarzen, stanowig-
cych podniete jej utworéw (Autobus); poza tern twoérczos¢ jej przebywa w kregu
wrazenh czysto osobistych, wyrazonych to ze znaczng dozg zywego sarkastycz-
nego humoru, to znowu w sposéb nastrojowy, graniczacy niekiedy z symbolika
(W cieniu modrzewia, Jesienna mito$¢, Biekitne pitki).

Cykle wierszy, stawigcych lokalne zabytki i historyczne wspominki, zawsze
byty liczne w Polsce (E. Wasilewski, W. Pol, Or-Ot), dzi$ jednak staty sie zja-
wiskiem nagminnem, niema bowiem chyba okolicy, gdzieby nie kwitta ta odmia-
na literackiego regjonalizmu. Rekord liczebny w tym zakresie osiggnat Stani-
staw Helsztynski, ogtaszajac 5 toméw zbioru NAD WARTA, NOTECIA
I ODRA, rozplanowanego na tomoéw kilkanascie. Zatowaé nalezy, ze obrat do
tego celu trudng forme sonetu, niekiedy nie pozwalajaca mu sie wypowiedzie¢,
a przytem prowadzacg wkonicu do pewnej monotonji (np. sonety Szymborze
i Objezierze sg blizniaczem powtérzeniem tej samej mysli). Szkoda tez, ze
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gtdéwnym kregiem zainteresowan poety sg rzeczy muzealne, a nie dzisiejsza
zywa wspotczesnosé; przyznac¢ nalezy, ze niektdére tematy historyczne budza
szczere drgnienie serca (Halszka z Ostroga), czasem zdobywa sie poeta na efekt
silny (poczatek sonetu o ksiedzu Paterku), ale czesto nadmiar patosu, idacy
w parze z barokiem metafor, zaciemnia mys$l i ostabia wartos$¢ artystyczng
utworéw; trafiajg sie i wyrazenia niezreczne (,,grot utkwit niz ksigzecych topat”,
co ma znaczy¢: ,,ponizej topatek ksiecia™). Tomik Miedzyrzecze tchnie naj-
wiekszg szczerosciag (sonet do dr. Skopowskiego) i prostotg. Gieboka szczeroscig
uderzajg ELEGJE PODOLSKIE S. P om er a (Hoesick), wsréd ktoérych zaréwno
nowoscig tematu jak i zywa plastyka ujecia wyrézniajg sie wiersze osnute na
tle zycia zydowskiego (grajek). Godzien uwagi jest poeta $laski Adolf Fier!a,
ktérego DZIWY NA GRONIACH pisane gwara, odznaczajg sie zaréwno roz-
maitoscig form jak i gorgcem odczuwaniem miejscowego folkloru (Ondraszek).

Wyraznego oblicza regjonalnego nie przedstawia poezja lwowska, choé¢
poetéw tegich tam nie brak; z zesziorocznego plonu doszedt mnie (oprécz
Testamentu Adama) tylko SPIEW 0 WYDRZE Stanistawa Maykowskiego
(Ossolineum), bedacy wierszowang parafrazg rozdziatéw z Paska; udat siepoecie
styl sarmacki, cho¢ kunsztownos$¢ rymu niekiedy zmusita go do wprowadzenia
wyrazéw mato uzywanych lub niepotrzebnych, co mija sie z celem ksigzki tej,
przeznaczonej na lekture dla miodziezy (nb. czemu Maykowski nie ogtosi
swych ballad?).— Regjonalizm wiasciwych poetéw poznanskich tez mato daje
zna¢ o sobie szerszemu $wiatu (Swinarski); wiecej wiadomo o poetach-przyby-
szach, wsréd ktérych zwilaszcza Sztaudynger przypomniat sie RZEZIA
NA PARNASIE (B. S. D.).

Zdaje sobie sprawe, ze bilans ,,roku poetyckiego" zawarty w szczuptych
ramach artykutu, musi by¢ niedoktadny (tem bardziej, ze nie udato mi sie
dotrze¢ do wszystkich tomikéw, jakie w 1931 roku wyszty). Tem mniej wazyé
sie moge na wysnuwanie jakichkolwiek wnioskéw ogoélnych, zwiaszcza, ze prze-
cie granice roku nie sg wspétmierne z granicami przeobrazen literatury. Pozwole
sobie tylko zanotowac¢ pare luznych spostrzezen, jakie mi sie nasunety przy
wertowaniu tomikéw dzisiejszej generacji poetyckiej. Spostrzezenia
te dotycza dwoch dziedzin: tematu i formy. Zdumiony bytem obfitoscig wierszy
okolicznosciowych: z okazji pogrzebu Stowackiego, $mierci Conrada, Focha,
Zeromskiego, powstania listopadowego; dalej uderzyto mnie czeste wspomi-
nanie Amundsena i... Jana z Kolna, rwanie sie w dalekie kraje, stawienie przy-
géd i podrézy (signum tem-poris)’, wreszcie znalaztem kilkanascie co najmniej
wierszy poswieconych matce (zapewno disiecta membra konkursu ,,Dnia
matki" w Krakowie) i duzo wierszy poswieconych dzieciom. Widocznie pewne
tematy sa en vogue. W zakresie wersyfikacji daje sie zauwazy¢ pewien powrot
do form dawnych: do rymu, albo przynajmniej do tych postaci asonansu,
ktore sg bliskie rymowi; wracajg nawet-—alewpewnem urozmaiceniu — wzgar-
dzone w swoim czasie postgpie zwrotek (sonet, rondo). Z rodzajéw poetyckich
najbardziej sg rozpowszechnione wiersze kroétkie o tresci impresjonistycznej
lub epigramatycznej, albo tez — naodwrét — diluzsze elegje. Zdaje sie, iz
w wiekszosci utworéw element refleksyjny zaczyna przewaza¢ nad czysto
lirycznym, tj. uczhciowym. Ale twierdzic¢ tak niepodobna.

Jozef Birkenmajer (Warszawa).
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TEORJA LITERATURY.

Roman Ingarden: Das literarische Kunstwerk. Eine
Untersuchung aus dem Grenzgebiet der Ontologie, Logik und Literaturwissenschaft.
Max Niemeyer Verlag, Halle (Saale) 1931, str. XIV + 389.
Konstanty Troczynski: Rozprawa o krytyce literac-
kiej. Zarys teorji. Prace polonistyczne studentéw Uniwersytetu Poznan-
skiego Nr. 4. Poznan 1931, Jan Jachowski, str. 112.

W rzedzie przyczyn, skladajacych sie na wspoétczesny kryzys nauk huma-
nistycznych, role niepos$ledniag odgrywa niejasno$¢ i wieloznaczno$¢ pewnych
podstawowych terminéw. Na trudnosciach stownych zasadza sie wiele dyskusyj,
sprawiajacych wrazenie, ze humanistyka wkracza w stadjum bezptodnosci.
Usprawnienie aparatu terminologji winno przyczyni¢ sie zaréwno do przej-
rzystosci w obrebie poszczegdlnych dziet, jak i do unikniecia nieporozumien
miedzy réznymi badaczami. Nauka wspoétczesna siega coraz czesciej do roz-
bioru pojec¢ i nazw, ktéremi przez diugi czas operowano z lekkomys$lng swoboda,
nie odczuwajac potrzeby nadania im precycji i doktadnosci.

Zwiaszcza nauka o literaturze nie moze sie pochlubi¢ uporzadkowanym
systemem terminéw i poje¢. Mimo ze literatura stanowi zjawisko spoteczne
pospolite i posiada charakter przedmiotu codziennego uzytku, nawet badacze-
specjalisci nie potrafiag zadowalajgco odpowiedzie¢ na podstawowe pytanie:
czem jest dzieto literackie. Mowi sie, ze utwdér — to wyraz przezy¢ psychicznych
autora. Lecz co w takim razie powiedzie¢ o dzietach, przedstawiajacych prze-
zycia, ktérych twoérca doznawaé nie mogt (np. gdy mezczyzna opisuje mitosé
kobiety) ? Zresztg przy lekturze dostepne sa nam w doswiadczeniu bezposred-
niem tylko nasze wiasne zjawiska duchowe, ktérych identycznosci z przezy-
ciami autora stwierdzi¢ niepodobna. Wobec tego mozeby raczej nalezato utoz-
sami¢ dzieto z doznaniami czytelnika? Lecz w takim razie trzebaby przyja¢
np. istnienie tysiecy odmiennych Wallenrodéw, gdyz kazdy reaguje na poe-
mat Mickiewicza inaczej. Poza tem stracitby woéwczas sens szereg wyrazen,
stosowanych wzgledem dziet literackich. Co znaczytby sad, ze Beniowski jest
napisany oktawa, a Ujada — heksametrem ? Czy stany psychiczne moga by¢
,.pisane” heksametrem i oktawg?

Dzieto polskiego uczonego Romana Ingardena p. t. Das literarische Kunst-
werk stanowi powazna, na szeroka skale zakrojong prébe rozwigzania problemu
istoty dziela literackiego. Tre$¢ tej rozprawy przerasta wiasciwie ramy, za-
kreslone przez zagadnienie podstawowe, i obejmuje szereg spraw szczegétowych,
posiadajacych znaczenie dla praktyki badan literackich. Cecha charaktery-
styczng ksigzki jest wiasnie to, ze nie sktada sie ona, jak moznaby sadzi¢ z po-
zoréw, z samych wywodoéw abstrakcyjnych, ktére czesto bardziej utrudniaja,
niz utatwiajg zrozumienie literatury; wylonita sie ona ze wspoétzycia z dzietem
literackiem, i to wspoétzycia bliskiego i serdecznego. Ta wiasciwos$é rozprawy
nadaje jej, niezaleznie od tego, z jaka opinjg spotka sie jej strona teoretyczna,
duza warto$¢ pragmatyczna. P. Ingarden na kazdym niemal kroku dostrzega
nowe sposoby podejscia do literatury, nowe strony techniki literackiej. To tez,
chociaz zapowiada, ze kwestje poznania dzieta literackiego pozostawia na ubo-
czu, jednak przyczynia sie do ich wyjasnienia. Z trudnosci metodologicznych,
wynikajacych z rozlegtosci przedmiotu, wyszedt autor naogét rekg obronna.
Zaleta rozprawy jest Sciste okreslenie zakresu badan, co pozwolito unikngé¢ po-
mieszania odrebnych dziedzin naukowych, przygodnie zwigzanych z nauka
o literaturze. Dobrze sie stato, ze z rozwazan zostata wytaczona psychologja
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twoérczosci, gdyz studja genetyczne oddalaja, od zrozumienia dla literatury jako
gotowego tworu. Stusznie autor podkresla, ze twérca i jego dzietlo sg dwoma
przedmiotami samoistnemi, ktére winny by¢ od siebie oddzielone. Za przed-
miot analizy zastato obrane gotowe dzieto literackie w ustalonej postaci.

Szkieletem rozprawy jest rozbiér zasadniczych, sktadnikéw, wystepujacych
w kazdym przedmiocie, zaliczanym do literatury. Autor uwaza dzieto literackie
za twor wielowarstwowy. Poszczegblne warstwy réznig sie od siebie materjatem
oraz rolg w catosci. Kazda z nich jest dostrzegalna, posiada pewne witasne cechy
i odrebnosci, wszystkie zas tacza sie w zwartg cato$¢, nadajac dzietu charakter
polifonji. Dzieto literackie zawiera cztery takie warstwy: 1) warstwe brzmien
stownych i opartych na nich obrazéw dzwiekowych; 2) znaczen; 3) przedmiotéw
i ich loséw i wreszcie 4) warstwe ,,aspektow", w ktérych sie przedmioty obja-
wiaja. Wigzadta myslowe nadajg jednolito$¢ wszystkim pierwiastkom, ktére
jako catos¢ stuzag do objawiania ,,jakosci metafizycznych”, jak wzniostos¢, tra-
gizm, groza, demonicznos$¢, Swietos¢ i t. p. Szukanie w utworze ,,idei" w zna-
czeniu zdania prawdziwego jest wedlug autora btedne. Idee w literaturze
stanowig przedewszystkiem owe jakosci metafizyczne, objawiajgce sie w r6znych
wypadkach i zdarzeniach, jako osobliwa atmosfera, naswietlajgca ludzi.

Poszczeg6lne warstwy zostalty poddane gruntownemu rozbiorowi. Przy
rozpatrywaniu strony dzwiekowej w literaturze okazato sie, ze mozna wprawdzie
moéwi¢ o tozsamosci obrazéw dzwiekowo-wyrazowych dla danych utwordéw,
lecz z pewnem waznem ograniczeniem, bowiem przy odtwarzaniu dziela przez
czytelnikbw zachodzg w interpretacji znaczne réznice, czyto w sposobie wy-
mawiania zgtosek, czy w sile i barwie gtosu. Jesli mimo to mozna uzna¢ stan
dzwiekowy danego dzieta za ustalony, to dzieje sie to dlatego, ze czytelnik jest
nastawiony na typowa posta¢ jezykowa i nie zwraca uwagi na indywidualne
odchylenia. Wystepuje zatem na jaw réznica miedzy dzietem literackiem,
a jego poszczegoblnemi ,,konkretyzacjami'. Dalsze badania wykazujg, ze inne
warstwy utworu literackiego réwniez posiadajg charakter schematyczny, przez
co powstaje mozliwo$¢ wielu indywidualnych odmian przy interpretacji. Ujecie
dzieta, jako typowego schematu, pozwala ocali¢ jego jednos$¢ i identycznosé,
oraz uniezalezni¢ je od poznajacego podmiotu.

Analiza warstwy znaczen, wnikajaca gteboko w stosunki sktadniowe, ustala
funkcje zdan i ujawnia wazng ceche sagdéw w dziele literackiem. W nauce wy-
stepujg sady w sensie logicznym; stwierdzajg one zgodno$¢ lub niezgodnos$é
zdania z rzeczywistosciag. W wypowiedzi czystej znika funkcja, zwigzana
z uroszczeniem do prawdziwosci. Zdania literackie zajmujg stanowisko po-
$rednie. Przedmioty intencjonalne sg w nich tylko nazwane rzeczywiscie istnie-
jacemi, lecz nie stapiaja sie z realnoscia; tresci wyobrazane tworzg w literaturze
Swiat dla siebie. Niby - sgdowy charakter zdan w dziele literackiem pozwala
przeprowadzi¢ wyrazng linje graniczng miedzy nauka a ,literatura piekng”.
Poza tem specjalny rozdziat zostat poswiecony odgraniczeniu literatury od
innych pokrewnych rodzajow twérczosci, jak przedstawien scenicznych, sztuki
filmowej i pantominy. Zajmujaco przedstawia sie rozpatrzenie literatury pod
katem widzenia konkretyzacyj, ktére, wziete w catej swej réznorodnosci, skia-
dajg sie na pojecie zycia dzieta literackiego. Poniewaz konkretyzacje zalezg od
nastawien psychicznych czytelnika, przeto wystepuja w nich rysy epoki, dzieki
ktorym dzieto ,,przezywa" zmiany, okresy regresji i odrodzenia.

Niepodobna na tem miejscu wchodzi¢ w szczegbty rozprawy, ktéra obej-
muje tak wielki zakres zagadnien. Wszakze juz z naszych lakonicznych uwag
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wynika, ze stanowi ona prace o znaczeniu wybitnem, ze pogiebia i rozszerza
wiedze o dziele literackiem i ze nie moze by¢ obojetna dla oséb, zajmujacych sie
badaniami literackiemi. Sam autor stwierdza, ze przedmiotu nie wyczerpat i ze
potrzebne sg dalsze studja w wytknietym przezen kierunku. Wiasciwosé ta
nadaje ksigzce site zaptadniajacg. Dzieto Ingardena nie powinno pozosta¢ bez
wplywu na wspéiczesng nauke polska, ktéra w latach ostatnich wykazuje
ozywione zainteresowanie dla badan metodologicznych z zakresu literatury.

Zadanie podobne do tego, jakie wzgledem dzieta literackiego postawit sobie
Ingarden, wysuwa w stosunku do krytyki ksiazka Konstantego Troczyrskiego
p. t.: Rozprawa o krytyce literackiej. Zarys teorji. P. Troczynski bardzo staran-
nie okresla zakres swych rozwazan i ogranicza sie wytacznie do sprawy definicji
i klasyfikacji krytyki. Za pobudkag postuzyta rozbiezno$¢ opinij o krytyce na
gruncie polskim. Przyczyne nieporozumien i niezadowolenia z wspétczesnej
dziatalnosci krytycznej widzi autor w zamecie terminologicznym oraz w tem,
ze pod miano krytyki literackiej podciaga sie czynnosci, odmienne pod wzgle-
dem przedmiotu i zadan. Rozprawka nawigzuje tgcznos¢ z tendencja ogdina,
zmierzajaca do rewizji podstaw i zasad krytyki. Pod wzgledem metodycznym
odznacza sie ona duza ostroznoscia; moze nawet zbyt wiele miejsca zajmuja
W niej rozwazania metodyczne, np. rozbiér prawidet definjowania i klasyfikacji,
przez co wikla sie nieco kompozycja studjum.

W pierwszej czeéci rozprawki krytyka literacka okre$lona zostata jako
wszelka dziatalno$¢ poznawcza, i. majaca za przedmiot literature i 2. zdazajaca
do oceny. Aby stwierdzi¢ poprawno$¢ tej definicji, nalezato rozpatrzy¢ przed-
mioty pokrewne, ktére moga byc¢ z krytyka pomieszane, mianowicie nauka
i sztuka. Zdaniem autora narzedzia literatury i krytykKi literackiej sa podobne,
lecz czynno$¢ artystyczna w czasie trwania sama wytwarza swoéj przedmiot,
krytyka za$ nowej rzeczywistosci nie tworzy, wydaje tylko ocene. Dalej sztuce
zalezy na wywotaniu przezy¢ estetycznych, podczas gdy krytyka dazy do prze-
konania o stusznosci wypowiadanych sagdéw. Przeciwko utozsamianiu krytyki
literackiej z nauka o literaturze przemawia znowu to, ze uznawanie wartoscio-
wania za ceche nauk humanistycznych jest bezpodstawne. Z tego, ze $wiat
kultury jest $wiatem wartosci, nie wynika, aby poznawanie go musiato mie¢
charakter wartosciujacy. Jak widaé, wyodrebnienie krytyki literackiej jako
specjalnej czynnosci stanowi zadanie trudne. Omawiana rozprawka raczej
trudnosci omija, niz pokonywa.

Przystepujac do typologji krytyki literackiej, p. Troczyrnski omoéwit klasy-
fikacje J. E. Skiwskiego (Typy krytyki literackiej, ,,My$l Narodowa", 1926,
Nr. 27) oraz Z. Lempickiego (O krytyce literackiej, ,,Przeglad Warszawski", 1924,
Nr. 34—35), zarzucajac im gtéwnie niejednolito$¢ podstawy podziatu. W swojej
klasyfikacji autor obiera za podstawe kryterja, wedtug ktérych sg przeprowa-
dzane oceny; jednak ze wzgledu na to, ze jakos$¢ kryterjum ,,oddziatywa na
jakos¢ literatury, jako systemu rzeczywistosci, podziat ten jest tozsamy z po-
dziatem wedtug rodzaju objektywizacji przedmiotu"”. Otrzymujemy podziat
krytyki literackiej na 3 grupy: spoteczng, zawartosci i formalna, przyczem
w klasie drugiej wystepuje dodatkowe rozgatezienie na rodzaj psychologiczny
i intelektualistyczny. Odpowiednio do tego podziatu rzeczywisto$¢ literacka
nabiera charakteru przedmiotu spotecznego, psychologicznego, poznawczego
lub artystycznego. Pierwsze trzy stanowiska traktuja literature jedynie jako
materjat i zajmujg sie witasciwie przedmiotami pozaliterackiemi. Nazwe krytyki
Lliterackiej" nalezatoby zachowaé tylko dla krytyki formalnej, sama za$ defi-



160 polonista Rok 1932

nicje krytyki literackiej wypada wobec tego uzupeini¢ postulatem postawy
estetycznej. Zatem ostatecznie krytyka literacka, zdaniem autora, jest to
,»wszelka dziatalno$¢ poznawcza, majgca za przedmiot literature, uwarunko-
wana postawag estetyczng i zdgzajgca do wydania oceny". Stanowisko to przy-
pomina pod pewnemi wzgledami zwolennikéw ,,czystej formy" z St. I. Witkie-
wiczem na czele. Najwiecej niepewnosci budzi ostatnia cze$¢ pracy, poswiecona
problemowi objektywnosci krytyki literackiej.

Dzieto Ingardena oraz studjum Troczynskiego, rozpatrywane jednoczesnie,
nasuwajg ciekawe refleksje. Skreslone zupelnie niezaleznie od siebie, mimo
wielu zasadniczych réznic okazujg pewne pokrewieristwo zaréwno w sposobie
podejécia do przedmiotu, jak w metodzie i technice dowodzenia. Stanowig
one wymowng ilustracje pewnych aktualnych tendencyj, zarysowujgcych sie

W dziedzinie nauk humanistycznych. i o i
Mieczystaw Giergielewicz (Warszawa).

PRZEGLAD HUMANISTYCZNY (Roczniki 1930 i 1931).

Przeglad Humanistyczny, wznowiony we Lwowie pod redakcja prof.
Ryszarda Ganszynca, ma na celu informowanie nauczycielstwa o twor-
czych wysitkach w obrebie catoksztattu kultury humanistycznej. Stosownie
do tych zamierzen wybijajg sie na czoto artykuty, dotyczace dydaktyki poszcze-
g6lnych przedmiotéw hum. w szkole sredniej (tacznie z propedeutyka filozofji)
oraz bardzo sumienne kroniki literackie, przeglady wydawnictw i t. p. Nie
brak réwniez prac o charakterze $cisle naukowym.

Studja nad okresem S$redniowiecza reprezentuje obszerna rozprawa prof.
Ganszynca: Echa piesni goliardowej w Polsce (I, 11, I11). Praca ta z pogranicza
hist. kultury i literatury poréwnawczej zawiera ciekawe szczegoéty, dotyczace
wagantyzmu studenckiego na Zachodzie i w Polsce oraz daje bogaty przeglad
poezji tego typu (mitosnej, pijackiej i i.), urozmaicony artystycznemi przekia-
dami na jezyk polski. — Nowszg literature reprezentuje artykut St. Zetowskiego
0 poezji powstanczej. Przedstawia w nim autor dzieje réznych przerébek
marsza Dagbrowskiego, zwigzek hymnu Stowackiego z poezjg powstania listo-
padowego oraz historje Warszawianki Delavigne’a w lit. poi. — Rewelacyjny
mcharakter majg uwagi St. Kossowskiego nad krytyka i egzegeza tekstu poematu
W Szwajcarji. Autor kwestjonuje wiarogodno$¢ tekstu paryskiego na ktérym
opierajg sie wszystkie pdzniejsze przedruki, i stara sie wykazaé, ze autentyczny
jest tylko tekst, opublikowany po $mierci poety w Wilnie w r. 1861 w zbiorku
epamigtkowym Po ziarnie. Miedzy obu tekstami zachodzg znaczne rdéznice.

Imponujgco przedstawia sie dziat informacyjno-bibljograficzny. Spoty-
kamy w nim state kroniki literackie. Niezmiernie pouczajgce sa tez przeglady,
ktére obejmujg catoksztatt prac w pewnej dziedzinie wiedzy o literaturze.
| tak M. Piszczkowski omawia publikacje polskie dotyczace metodologji badan
literackich (za czas 1926—29), W. Barbasz daje przeglad badan nad Wyspian-
skim (za czas 1897—1930), K. Klein ocenia podreczniki historji literatury
polskiej i teksty autoréw (za czas 1926—1930), Z. Dembitzer przedstawia
losy wydawnictw poezji polsko-tacinskiej, W. Taszycki zapoznaje nas z historja
sporu o pochodzenie polskiego jezyka literackiego.

Bardzo mitym i wartosciowym dodatkiem sg licznie rozsiane przekiady
krotkich utwordéw poetyckich, dokonane przez utalentowanych ttumaczy.

H. Sch.



