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Jadwiga Dancewiczowa.

Jak gromadzi¢ materjat jezykowy w nauczaniu gramatyki?

Sprawa gromadzenia materjatu faktycznego, ktéry ma by¢ poddany
na lekcji gramatyki celowej i systematycznej obserwacji, jest napozor
sprawg drugorzedng. W praktyce rozwigzuje sie ja najczesciej w sposéb
nastepujacy:

1. nauczyciel podaje wzor t. zw. przyktad, uczniowie dostarczajg

dalszych przyktadéw, majac ciggle wzor przed oczyma.

2. czytanka, tekst jest zrodiem, z ktdrego uczniowie wedtug wska-
zO6wek lub polecen nauczyciela wybierajg potrzebny do obserwacji
materjat.

3. podrecznik, odpowiednio utozony, dostarcza gotowego, juz upo-
rzgdkowanego materjatu.

4. sposob najrzadziej stosowany, to czerpanie materjatu z jezyka
mowionego, z zywego bezposredniego wypowiedzenia sie ucznia.

Artykut niniejszy ma na celu o$wietlic w zwigzku z celem nauczania
t. zw. gramatyki, a wiasciwie nauki o jezyku znaczenie gromadzenia
wiasciwego materjatu i rozpatrzy¢ 1) ktory z wymienionych wyzej spo-
sobdw i kiedy na lekcji gramatyki stosowac, 2) w jaki sposob postepowac,
aby zebra¢ materjat, potrzebny do obserwacji jezykowej, odpowiadajacy
wymaganiom rzeczowym i dydaktycznym.

Aby zblizy¢ sie do rozwigzania tych zagadnien, nalezy przedewszyst-
kiem zastanowi¢ sie nad tem, co chcemy przez nauke o jezyku osiagnac,
do jakich celéw zmierzamy.

Jak wiadomo, dawniej powszechnie — a i dzi$ jeszcze sporadycznie
z tem sie spotykamy — wyznaczano gramatyce cel praktyczny, norma-
tywny. Jezeli chodzi o gramatyke jezyka ojczystego, jasng jest dzi$
rzecza, ze normatywny cel nie jest gtdwnym i istotnym celem nauczania
gramatyki, a praktyczno-normatywne wyniki nauczania tego przed-
miotu ograniczajg sie do nielicznych wypadkow.

Dzi§ powszechnie wyznacza sie nauce o0 jezyku cel teoretyczny.
Klemensiewicz w swojej Dydaktyce nauki o jezyku ojczystym tak
go ujmuje: Dydaktycznem zadaniem gramatyki teoretycznej bytoby uswia-
domienie uczacej sie miodziezy, jakie to sg Srodki i wiasciwosci jej mo-
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wienia. Wynikiem takiej nauki (teoretycznej) -powinno by¢ zrozumienie
istotnych sktadnikow jezyka ojczystego, ich wzajemnego stosunku i funkcji
zyciowejl). W powyzszych stowach zaznacza sie dwutorowos$¢ celow
nauczania, a zarazem dwojaki poglad na jezyk. Jezyk ujety jest jako
Srodek ekspresji; wyraza sie to w stowach: ,uswiadomienie $rodkow
i whasciwosci méwienia i ujecie jezyka jako systemu".

Uswiadomienie sobie jezyka, jako indywidualnego Srodka ekspresji,
to jeden kierunek teoretycznego poznania zjawisk jezykowych, a drugi
to uSwiadomienie sobie systemu jezykowego i jego funkcji spotecznej.

Obu kierunkom wspolny jest cel teoretyczny, poznawczy, a zadanie
praktycznego opanowania jezyka przez wzbogacenie stownika i wyrobie-
nie poprawnosci jezykowej nalezy do innych éwiczen jezykowych.

Ujecie to odpowiada rozréznieniu, wprowadzonemu przez F. de
Saussure’a), mianowicie autor rozroznia ,,la langue" i ,,la parole™ 3).

»Jezyk zbiorowy (la langue)”, wedle stdw Saussure’a, ,.to skarb,
ktory dzieki praktycznemu uzywaniu jezyka jednostki (la parole) stat
sie whasnoscig jednostek, nalezacych do tej samej wspdlnoty, to system
gramatyczny, istniejagcy wewnetrznie w kazdym mozgu, albo Scidlej
mowiac, w mozgach pewnego zespotu jednostek; jezyka zbiorowego bowiem
nie posiada zadna jednostka w sposob kompletny, zupetny, istnieje on
jako cato$¢ (doskonato$é) tylko w masied).

»,Natomiast jezyk jednostki (la parole) jest to akt indywidualny
woli i inteligencji; wakcie tym nalezy rozréznic¢ 1) kombinacje, w ktérych
podmiot mowigcy korzysta z zasad jezyka zbiorowego w celu wyrazenia
mysli osobistej whasnej; 2) mechanizm psycho-fizyczny, ktéry mu pozwala
uzewnetrzni¢ owe kombinacje" 4).

Przez system jezykowy rozumie Saussure zwigzki logiczne i psycho-
logiczne, wiaZace wyrazenia wspotistniejace, zwigzki takie, jakie spo-
strzega ta sama (t. zn. istniejgca w tym samym czasie) Swiadomosé
zbiorowab).

WoyrazZnie zaznaczajg sie¢ dwa sposoby ujmowania zjawisk jezy-
kowych: 1) jezyk jako $rodek indywidualnej ekspresji i 2) jezyk jako

r) Str. 39 i 41 Podobnie Szober: Zasady nauczania jezyka polskiego,
str. 181—187.

2) Saussure: Cours de linguistigue géncrale, Paris—Payot 1922 ed. 11, $tr.30.

3) Bardzo trudno dla tych terminéw znalezé¢ odpowiedniki polskie. Wy-
razbw ,,mowa, jezyk" nie mozna tu zastosowaé, bo ich tres¢ pojeciowa nie
jest Scista rozgraniczona i wskutek tego uzywa sie obydwu terminéw naprze-
mian i w jednem i w drugiem znaczeniu. Wobec braku terminéw bedziemy
uzywa¢ w znaczeniu ,la parole” terminu ,jezyk jednostki”, a w znaczeniu
»la langue™ — ,jezyk zbiorowy".

4) 1. c. str. 30—31.

5 1 c. str. 140.
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system, istniejagcy w Scisle okreSlonym czasie, wytworzony przez zbio-
rowos¢ i bedacy jej wiasnoscia.

Jak poprzednio widzieliSmy, oba te sposoby patrzenia na jezyk
wytyczajg cele nauce o jezyku takze w nauczaniu szkolnem. Jakiemi
drogami dgzymy do ich zrealizowania i jakie jest ich znaczenie dla roz-
wigzania postawionego przez nas pytania?

Niemiecka literatura dydaktyczna i metodyczna wyrdznia dwa
kierunki, czy dwa tory nauki o jezyku; jeden z nich to Sprachkunde, co
moznaby w jezyku polskim wyrazi¢ niezupetnie doktadnie przez termin
»hauka jezyka", drugi to Sprachlehre lub Sprachwissenséhaft, odpowia-
dajacy polskiemu terminowi ,,nauka o jezyku".

Celem pierwszej z nich t. j. nauki jezyka {Sprachkunde) jest ,,doprowa-
dzi¢ wychowanka do wyrobienia poprawnosci jezykowej, do umiejetnosci
postugiwania sie jezykiem {Sprachgewandtheit) i zdolnosci zrozumienia
zjawisk jezykowych {Sprachverstandnis). W zwigzku z tem do zakresu
jej nalezy obserwacja zjawisk jezykowych {Sprachbeobachtung), dbato$¢
0 Jezyk i éwiczenie {Sprachpjlege)" J).

Przedmiotem nauki jezyka {Sprachkunde) jest zatem jezyk indy-
widualny, cel jej jest przedewszystkiem praktyczny, rownocze$nie jed-
nak dazy ona do obudzenia teoretycznego zainteresowania dla zjawisk
jezykowych. Uczac $wiadomego postugiwania sie srodkami jezykowemi,
zwraca uwage na wihasciwosci jezyka, nastawia uwage na réznorodnosc¢
formy i na jej Scisty zwigzek z treScig. Przez wytworzenie zdolnosci
rozumienia zjawisk jezykowych i skierowania na nie obserwacji zaréwno
tresci jak i formy, nauka jezyka taczy sie z wiasciwg nauka o jezyku
{Sprachlehre, Sprachwissenschajt). Tu celem jest badanie jezyka, dopro-
wadzajgce do stwierdzenia, ze jest on systemem o wiasnych prawach,
na ktdre sktadajg sie petne tresci ksztatty i zwigzki?).

Miedzy obu dziatami tak pojetej nauki, majacej za przedmiot jezyk,
istnieje Scisty zwigzek. Nauka jezyka {Sprachkunde), prowadzona ze $wia-
domoscig celu w sposob systematyczny, przygotowuje niejako grunt dla
nauki o jezyku.

Z niej tez musimy czerpa¢ materjat do obserwacji juz Scisle w sensie
nauki o jezyku, na ktorej opiera sie zrozumienie systemu zjawisk jezyko-
wych. Na podstawie stosunku do jezyka, wytworzonego przez nauke jezy-
ka {Sprachkunde) i opartej na niej nauce o jezyku mozemy, uzywajgc wyra-
zenia Klemensiewicza, ,,wdrozy¢ ucznia do jezykoznawczego myslenia™).

J) Lotte Muller: Deutsche Sprachkunde in der Arbeitsschule, Leipzig—
Klinkhardt, 3. Aufl., rozdz. Grundsitzliches.

8) Patrz Klemensiewicz: Dydaktyka nauki o jezyku ojczystym i Sach-
worterbuch der Deutschkunde: Sprachunterricht.

3) Klemensiewicz: Dydaktyka, str. 42.

11*
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Najwazniejszem zatem zrodiem, dostarczajagcem materjatu dla
celow nauki o jezyku, sg roznorodne ¢wiczenia, wchodzace w zakres
nauki jezyka. Bedg to celowe, Swiadomie pod katem widzenia styli-
stycznym, kulturalnym i rozwojowym uktadane ¢wiczenia jezykowe,
obejmujace ¢wiczenia stownikowe, ¢wiczenia w mowieniu, ¢wiczenia,
wdrazajgce do obserwacyj stylistycznych, do obserwacyj zjawisk kultu-
ralnych i rozwojowych o jezyku.

Nieodtgcznos¢ tresci pojeciowej od obrazu akustycznego (czy wzro-
kowego) wystgpi w tych ¢wiczeniach z calg wyrazistoscig. Uchroni ona
ucznia od $miertelnej nudy wykuwania czysto zewnetrznego form, pozba-
wionych sensu i zwigzku z zyciem, a postawi nauke o jezyku w szkole
od pierwszych stopni nauczania w sposéb taki, w jaki ujmuje jg nauka
wspotczesna.

Oparta na materjale, dostarczonym przez pewne grupy wymienio-
nych ¢wiczen, nauka o jezyku, w Scislejszem znaczeniu, w sensie wytgcznie
teoretycznym (Sprachlehre), nauka, zmierzajaca do uSwiadomienia systemu,
nie bedzie martwym zbiorem regut, dowolnie jakgdyby jezykowi narzu-
conych, ale pozwoli zrozumie¢ sens i celowos¢ formy w zwigzku z trescia.

Materjatu do obserwacyj jezykowych dostarczg nam przedewszyst-
kiem ¢éwiczenia stownikowe i éwiczenia w méwieniu, zwlaszcza w szkole
powszechnej i w obecnych trzech pierwszych klasach gimnazjalnych.

Cwiczenia stownikowe i ¢wiczenia wmowieniu, spetniajac swoj wiasny
cel (wzbogacanie stownika biernego i czynnego, zdobycie sprawnosci
i tatwosci jezykowej) pozostawiajg pewien osad w formie zapisanych
wyrazOw, zdan, czy powiedzen, ktore nastepnie ujmujemy w kategorje,
tak w zwigzku z trescia, jak i z forma.

N. p. w ¢wiczeniach stownikowych dazymy do zebrania wyrazow,
oznaczajacych barwe przedmiotéw, innym razem ksztatt, znéw innym
razem rozmiar. Uczniowie wyrazy te notujg, stosujg w réznych cwi-
czeniach ustnych lub pisemnych, wreszcie, kiedy staly sie one juz ich
wiasnoscig, kiedy kazdy z nich jest nierozerwalnie zwigzany z trescig
pojeciowg (tu konczy sie t. zw. Sprachkunde), mozemy przystgpi¢ do
okreslenia funkcji tych wyrazéw w catoksztatcie jezyka, mozemy obser-
wowac wiasciwosci charakterystyczne ich strony formalnej i dochodzimy
do wytworzenia w umysle ucznia pewnej specjalnej kategorji wyrazow —
przymiotnikow.

Z ich roli w zwigzku z innemi wyrazami, uSwiadamianej znéw stop-
niowo na lekcji ¢wiczen w mowieniu, mozna przejs¢ do poznania ich
funkcji skfadniowej — przydawki. W ten sposob kazde zjawisko jezy-
kowe wystepuje najpierw niejako w praktyce jezykowej ucznia, przez to
budzi sie Swiadomos¢ istotnego zwigzku miedzy trecig a formg, forma
staje sie jakby wykfadnikiem tresci, a dopiero, gdy to osiggniemy, o$wie-
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tlamy i porzadkujemy poznany materjat jezykowy wedtug kategoryj
jezykoznawczych. Jeszcze inng korzy$¢ osiggamy dzieki czerpaniu ma-
terjatu jezykowego z cwiczen stownikowych i z éwiczen w mowieniu.
Lekcja ,,gramatyki" ztgczy sie z catoksztattem zainteresowan ucznia, bo ze
swego Swiata doswiadczen i przezy¢ czerpie on materjat do ¢wiczen jezy-
kowych, mamy wiec do czynienia z tgcznoscig nie zewnetrzna, ale istotna.

Natomiast tylko zewnetrznym zwigzkiem jest nieprzemyslane
taczenie lektury czytanki z éwiczeniami z zakresu nauki jezyka i nauki
0 jezyku. Mechaniczne wyfawianie z czytanki zdan tub wyrazéw, wedle
wzoru lub na dane polecenie nie doprowadzi do zrozumienia zjawiska
jezykowego, czesto moze byC¢ robotg szablonowa, a nawet bezmysina.
Czy jednak czytanka nigdy nie moze dostarczy¢ materjatu jezykowego
dla obu rodzajéw éwiczen? Na takiem stanowisku sta¢ nie mozna i nie
wolno, trzeba tylko umiejetnie uzywaé czytanki dla celéw jezykowych.

Juz w C¢wiczeniach jezykowych (stownikowych i t. p.) postuzy¢ sie
mozemy tekstem ksigzki i) aby wzbogaci¢ zaséb bierny i czynny stow-
nika ucznia, 2) aby wdrozy¢ w rozumienie i odczuwanie jezyka 0s6b
drugich, jezyka ksigzki, odmiennego od codziennego jezyka mowionego
i jezyka poezji. Postepowa¢ mozna w sposéb dwojaki. Czytanka moze
da¢ podniete do samodzielnego gromadzenia pewnych wyrazeh z poza
czytanki, zestawiania, poréwnywania pod wzgledem wartosci znacze-
niowej lub uczuciowej, sity ekspresji i t. p. Albo tez pobudka do zbiera-
nia materjatu jezykowego, celem o$wietlenia wielostronnego, pochodzi
z jakiegokolwiek innego Zrodta. | wowczas, gdy uczniowie z wiasnych
zasobow jezykowych wydobeda juz wszystko, na co ich sta¢, nauczyciel
zwréci ich uwage na wyrazenia tej samej kategorji, zawarte w tekscie
czytanki, o jakie chodzito w ¢wiczeniu. Nauczyciel moze wskaza¢ lub
dostarczy¢ tekstow niekoniecznie z czytanki lub lektury szkolnej i poleci
wyszukac i zestawi¢ wyrazenia, uzupetniajgce dotychczasowy ich zasob,
zdobyty przez ucznidw.

Czytanka, majaca dostarczy¢ materjatu jezykowego, musi by¢ tak
dobrana, aby zawierata faktycznie bogaty i charakterystyczny materjat
tego typu, o jaki w danem ¢éwiczeniu chodzi.

Materjat, dostarczony przez wymienione czytanki, moze by¢ uzyty
zarowno do c¢wiczen stownikowych, czy stylistycznych, jak tez dla celow
nauki o jezyku. Przy gromadzeniu bowiem materjatu z pewnych zakresow
przedmiotowych wydobedzie sie takze fakty jezykowe gramatyczne,
ktore nauka o jezyku wedle swoich potrzeb ugrupuje i oSwietli.

O jednem trzeba jeszcze pamietac; czytanka, ktéra ma nam dostar-
czy¢ materjatu jezykowego, nie moze w tej chwili interesowaé ucznia
swojg trescig jako czem$ nowem, bo w takim razie uwaga jego nie skon-
centruje sie wytgcznie na jezyku. Tres¢ jej musi by¢ juz przedtem znana,



166 POLONISTA Rok 1932

aby potrzebne wyrazenia i powiedzenia wystapity w petni swej tresci
pojeciowe;j.

Tu wysuwa sie trudno$¢ uzgodnienia w czasie opracowania tresci
czytanki z ¢wiczeniami jezykowemi, co niezawsze wobec ukfadu czy-
tanki i systematycznej kolejnosci ¢wiczen jezykowych jest rzeczag mozliwa.

Ta trudno$¢ ogranicza uzycie czytanki i kaze nam siega¢ do tek-
stow innych.

Najmniej moze pozgdanym sposobem dostarczania materjatu jezy-
kowego bytoby podawanie przez nauczyciela gotowego wzoru, wedtug
ktérego uczniowie mieliby wyszukiwa¢ analogiczne przyktady z pamieci
lub z czytanek. Z praktyki wiemy, ze w tym wypadku uczniowie nie-
wolniczo nasladujg dany wzér, nie méwigc o tem, ze zwikaszcza zdania
~wymyslone" ad hoc sg bardzo czesto szablonowe, jezeli nie bezmysine.

Inna rzecz, jezeli nauczyciel utozy tekst celowo tak, aby zadane
zjawisko jezykowe wystepowato jak najbardziej typowo — tego rodzaju
tekst spetnia ustugi takie same, jak celowo wybrany tekst czytanki.

Nalezy sie jeszcze rozprawi¢ z mozliwym zarzutem, ze w jezyku
Zywym ucznia niezawsze znajdziemy zjawisko jezykowe w postaci naj-
wyrazniejszej i typowej. Gdybysmy sie opierali na dorywczych wypo-
wiedzeniach uczniéw, wydobytych przez nauczyciela we wstepie do lekcji
gramatyki, to zarzut ten bytby stuszny; jezeli jednakowoz materjatu
dostarczg C¢wiczenia jezykowe, systematycznie prowadzone, nietylko
z myslg o praktycznem wyrobieniu jezyka, ale takze z myslg o przygoto-
waniu materjatu do nauki o jezyku, to zarzut ten traci swojg site, tem
bardziej, ze nauczyciel juz w czasie ¢wiczen jezykowych winien zwrdci¢
uwage uczniéw na odpowiednie wyrazenia w tekscie, a nawet ma prawo
dodaé¢ od siebie potrzebne wyrazenia, na ktore sie uczniowie nie
zdobyli. Tem samem ma on mozno$¢ wptywania na wybor z catego
zasobu materjatu jezykowego tych faktow, ktére mu sie wydajg najod-
powiedniejszemi dla celu danej lekcji.

Z naszych rozwazan wynika, ze dwa zrodfa dostarczajg nam mate-
rjatu faktycznego dla nauki o jezyku. Sg niemi: 1) zywy, mowiony jezyk
ucznia, wzbogacony przez systematyczne i celowe ¢wiczenia jezykowe;
2) tekst, odpowiednio dobrany i w ¢wiczeniach jezykowych opracowany.

Btedem byloby dorywcze i przypadkowe korzystanie i z zywej
mowy ucznia i z tekstu. Jesli przez ¢wiczenia systematycznie dobrane
i uporzadkowane a réwnoczesnie umiejetnie przeprowadzone nie wzbo-
gacimy stownika czynnego ucznia, nie bedziemy mieli odpowiedniego
materjatu do nauki o jezyku.

Zgodnie z dzisiejszym stanem lingwistyki, stojac na stanowisku, ze
nierozerwalno$¢ tresci i formy jest istotg zjawisk jezykowych, musimy
dazy¢ do tego, aby w nauce o jezyku obie te wartosci byty rownomiernie
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oceniane i ich stosunek przez ucznia uswiadamiany. Mozemy osiggnac
ten cel tylko wowczas, gdy bedziemy operowaé¢ materjgtem jezykowym,
ktorego tres¢ pojeciowa nie jest uczniowi obca, a wskutek tego bedzie
w kazdej chwili gotowa do uzewnetrznienia sie w swojej istotnej formie.

Z obu wyzej oméwionych Zrodet mozemy korzysta przez caty czas
nauki szkolnej, od stopnia najnizszego poczawszy.

W poczgtkowych stadjach nauki o jezyku bedziemy jednak przede-
wszystkiem korzystali ze stownika czynnego ucznia, bo tylko woéwczas
mamy pewno$¢, ze nie operujemy formami pustemi bez tresci. Ten czynny
stownik ucznia (naturalnie odpowiednio rozwijany i pielegnowany)
zakre$li nam takze granice dla rozwazan i obserwacyj z zakresu nauki
0 jezyku, bo wskaze nam, jakie pojecia w danym wieku rozwoju psy-
chicznego sg zrozumiate dla umystu ucznia, a co przekracza jego sity.
Woptynie to napewno na obudzenie zainteresowania ucznia, gdy oswietla¢
bedziemy zjawiska, wobec ktdrych nie stoi on zupetnie bezradny.

W dalszych etapach nauczania, w miare rozwoju stownika czynnego,
idgcego w parze z rozwojem poje¢, mamy mozno$¢ rozszerzania zakresu
i pogtebiania wiadomosci z nauki o jezyku, tak w dziedzinie semantyki
jak i psychologji jezyka.

Tekst natomiast wysunie sie na plan pierwszy wowczas, kiedy uczen
zmuszony bedzie spojrze¢ na system jezykowy (w najogdlniejszych
zarysach) jako na catos¢. Wedtug dzisiejszego programu dzieje sie to
w KI. 1V gimn., kiedy program nakazuje powtorzenie, uzupetnienie i pogte-
bienie wiadomosci, zdobytych w latach poprzednich.

Tekst bowiem daje obraz wszelkich wartosci i stosunkéw, zawar-
tych w systemie jezykowym i jest dowodem, ze system ten jest wiasnoscig
wspdlng wszystkich jednostek, nalezacych do danej wspdlnoty jezykowej.

Tekst bedzie tez dostarczat materjatu dla poznania $ladéw rozwoju
jezyka, zachowanych w jezyku wspétczesnym, dostarczy on tez naréwni
z jezykiem zywym materjatu do zrozumienia, ze w jezyku znajduje
odbicie kultura narodu.

Pozostaje jeszcze do omowienia podrecznik gramatyki jako Zrddto
materjatu faktéw jezykowych.

Pierwszym warunkiem, aby moc z podrecznika czerpa¢ materjat
do obserwacji, jest whasciwy ukitad podrecznika. Musi on zawiera¢ nie-
tylko wiadomosci teoretyczne, poparte przykfadami, ale musi dawac
obfity materjat do ¢wiczen, na podstawie ktorych uczen dochodzi do
wnioskéw i uogdlnien. Zaletg takiego materjatu jest to, ze zostat on
wybrany i ugrupowany przez fachowca, a zatem dostarcza faktéw naj-
lepiej ilustrujacych dane zjawisko.

Mimo to jednak materjat, dostarczony przez podrecznik, nie jest
rowny co do wartosci metodycznej materjatowi, czerpanemu przez ucznia
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samego wedtug pewnych wskazowek z zywej mowy lub w pewnych
wypadkach z tekstu. Brak tu bowiem dwu waznych momentoéw: 1) bez-
posredniego, poczatkowo intuicyjnego wyczuwania #acznosci miedzy
treScig i forma, co jest warunkiem koniecznym zrozumienia istotnej
wartosci zjawisk jezykowych, 2) praca samodzielna ucznia ogranicza
sie wylacznie do obserwowania czego$ gotowego; a wiasnie moment
wyszukiwania w mnogosci zjawisk jezykowych faktow, pod pewnym
wzgledem jednorodnych, jest pierwszym krokiem do zrozumienia istoty
zjawiska i jego zwigzku z innemi.

Jeszcze jedno niebezpieczenstwo tkwi w uzywaniu gotowych Cwi-
czen z podrecznika. Uktad ich systematyczny wywotuje nieraz ztudzenie,
ze wystarczy uczniowi dac tak utozony materjat i sformutowany wniosek
teoretyczny, a zadania nauki o jezyku bedg spetnione. Poglad taki jest
mylny; idac tg droga, nie osiggniemy ani zrozumienia i zapamietania,
w czem lezy moment charakterystyczny i warto$¢ danego zjawiska,
ani nie wykorzystamy wartoci nauki o jezyku dla celow ksztatcenia
formalnego.

Doskonale jednak mozemy korzysta¢ z podrecznika dla utrwalenia
i zapamietania wiadomosci, zdobytych wiasng pracg i wysitkiem ucznia
pod kierunkiem nauczyciela na lekcji.

Cwiczenia, zawarte w podreczniku, o ile sg ujete pod r6znym katem
patrzenia na to samo zjawisko, mozna zuzytkowac i w pracy domowej
ucznia i na lekcji w momencie utrwalenia i ¢wiczenia nowonabytych
wiadomosci. Ale jeszcze jedno zastrzezenie: t. zw. przyktady w pod-
reczniku muszg uwzgledni¢ rozwdj psychiczny ucznia, zakres jego pojec¢
i stownika. Przykfady za trudne pod jednym i drugim wzgledem nie
posiadajg zadnej wartosci. Odnosi sie to zaréwno do wyrazow jak i zdan.
W tej ostatniej dziedzinie zwiaszcza nalezatoby unikaé przystowi —
tre$¢ ich bowiem jest czesto dla miodych umystow nic nie méwigcym
szablonem lub, co gorsze, zagadka.

Dochodzimy ostatecznie do wniosku, ze z uzywanych sposobow
gromadzenia materjatu jezykowego dla celéw nauki o jezyku jeden, to
jest nasladowanie wzoru nauczyciela, moznaby zupetnie usungé. Trzy
inne t. j. jezyk zywy, tekst i podrecznik majg swoje wartosci. Sposéb
jednak gromadzenia materjatu z kazdego z tych trzech Zrodet i wybor
momentu korzystania z niego musi by¢ przemyslany i oparty na znajo-
mosci z jednej strony istoty zjawisk jezykowych, z drugiej za$ na znajo-
mosci praw, rzadzacych psychika ludzka w ogdlnosci, a psychika miodziezy
w szczegolnosci.

Rezultaty nauki o jezyku zalezg bowiem w znacznej mierze od
wiasciwego Zrodfa i sposobu gromadzenia materjatu.
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Dr. Stef. Skwarczynska.

Sad literacki w szkole.

Jezyk polski jako przedmiot ma wyjatkows role w szkole; nietylko
dlatego, ze zajmuje sie sprawami ojczystemi; takze dlatego, ze sama
istota przedmiotu, nieobcigzonego wytgcznoscig materjatu, jak w naukach
przyrodniczych, ani walkg z trudnoSciami lingwistycznemi, jak przy
innych jezykach, predestynuje go na nauke o rzeczach, a w zwigzku
Z nig domaga sie od nauczyciela pracy nad wyrobieniem u miodziezy
pogladu na $wiat. Polonista ma w swoich reku nietylko wiedze ucznia
w zakresie swego przedmiotu, ale wiedze w zakresie dziedzin stycznych,
przedewszystkiem zjawisk kulturalnych, wreszcie catg dusze ucznia z jej
pierwiastkami nietylko intelektualnemi, lecz emocjonalnemi i wolun-
tarycznemi. Musi on wiec i uczy¢ i wychowywaé i to wychowywaé w kaz-
dym kierunku; etyka, etyka spoteczna, problematy etyki narodowej —
oto sfera jego wysitkdw wychowawczych, majacych na celu oddanie
panstwu po latach szkolnych obywatela etycznie dojrzatego.

Praca tak wszechstronna i tak — pozornie — kierunkowo rozbiezna
nie moze jednak rozktada¢ godzin przedmiotu na odrebne catostki.
Zgubitby sie w nich i nauczyciel i uczen, a przedewszystkiem — przed-
miot, ktory musi posiada¢, aby mie¢ petng mozno$¢ dziatania, catg swoja
spoistos¢, masywnos¢. Przeciwnie, praca nauczyciela musi by¢ tak skon-
centrowana, a jednostka lekcyjna tak zorganizowana, aby réwno-
czesnie mogha dziata¢ wszechstronnie, we wszystkich poza-
danych kierunkach.

Oczywiscie ta zasada domaga sie najscislejszego utrzymania kon-
taktu z zyciem, a inwencja nauczyciela bedzie zwrécona ku poszukiwaniu
form dydaktycznych, najbardziej odpowiadajacych temu skoncentro-
waniu réznorodnych jego wysitkow przy réwnoczesnem zachowaniu ich
zwigzku z zyciem i jego swoistemi formami.

Doskonale odpowiada tym celom — w zakresie potrzeb pewnego
typu lekcyj — tak rzadko ,.uzywany", tak zapoznany sad literacki.
Odnosi sie on jako forma metodyczna do tych lekcyj, na ktorych nauczy-
ciel ma opracowac charakterystyke bohateréw, oceni¢ wartos¢ ich czynow
i wysnu¢ z nich sens moralny ad usum miodziezy. Jest on znakomitem
rozwinieciem i zracjonalizowaniem nowoczesnej metody dyskusyjnej,
ktéra réwnoczesnie oddala od troche juz zbanalizowanego schematu.
I jego celem, jak catej metody dyskusyjnej — samodzielna tworcza
praca ucznia, tu skierowana po linji amerykanskich postulatow ,nowej
szkoty" — do zdobycia samodzielnosci przekonan w dziedzinie zasad
etycznych.
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Jak jest zorganizowany sad literacki?

Klasa rozdziela pomiedzy siebie role sedziéw, obrorcoéw, oskarzy-
cieli, ewentualnie rzeczoznawcéw, etc. — oczywiscie uwzgledniajac
temperamenty i sposdb myslenia poszczegdlnych ucznidw; nastepnie
odbywa sie petny przewdd sgdowy —az do wyroku wigcznie na wywo-
fanej przed miodziericze forum postaci literackiej, do ktdrej podchodzi
kazdy z uczniéw od strony zwigzanej z swojg rola.

Materjatu do sadu literackiego dostarcza nauczycielowi program
nauki w wszystkich prawie klasach; oto bohater Alpuhary w 3-ej, Gra-
zyna, Achilles w 4-gj, Bielecki w 5-ej, Antygona (Kreon), postaci szekspi-
rowskie w klasie 6-¢j. O 7-¢j i 8-ej nawet nie mowimy. Konstrukcja
psychologiczna, wiasciwa romantyzmowi, ktéry jest wtedy przedmiotem
pracy szkolnej, domaga sie jakoby dwojakiego — np. w Konradzie Wallen-
rodzie, Gustawie z ,,Dziadéw" — podejscia do bohatera. Nawet lektura
uzupetniajgca w tych klasach z literatur obcych zmusza miodziez do
oceny skomplikowanych mechanizméw psychologicznych — jak np.
Hamleta — i oceny rodzacych sie na takiem podtozu czyndw.

Co zyskujemy przez zastosowanie sgdu literackiego w szkole?

1. Uzyskujemy wszechstronne o$wietlenie czynéw bohatera. Niedo-
ceniony spryt zyciowy nawet trzynastoletnich dzieci wycigga na jaw
najsubtelniej zatajone motywy czynu, moralnej odpowiedzialnosci i t. d.
Dziewczynki z 5-ej klasy przy sadzie nad Bieleckim podaty w watpli-
wosC¢ jego poczytalnosé, co nauczycielowi dato sposobno$¢ do objasnienia
pozy romantycznej i przesunety punkt ciezkosci zdrady na konflikt
spoteczny: niemozno$¢ zemsty szlachcica ,,prywatnemi® sitami nad
wplywowym a krzywdzacym go magnatem, co znéw dato sposobno$¢ do
pogtebienia wiadomosci o stosunkach spotecznych w dawnej Polsce. A wiec
niewatpliwe plus dla polskiego, jako przedmiotu — po-
uczajgcego o artystycznych transpozycjach waloréw zyciowych.

2. Sad literacki sprowadza do norm zyciowych pojecie sadu, obrony,
odpowiedzialnosci etc., znanych mtodziezy ze styszenia. Stycznos¢ litera-
tury z zyciem okaze sie tak silng, ze papierowi bohaterowie przekrocza
szranki areny zyciowej. Literatura stanie sie czem$ zywotnem i czem$
dla zycia. Zwigzek nauki szkolnej z zyciem znajdzie
na tym odcinku swa petng realizacje.

3. Sad literacki pogtebi znajomo$¢ dziedziny nauki najkonieczniej-
szej w zyciu: prawa, ktora w zadnej formie i w zadnej mierze nie wchodzi
w zakres nauki szkolnej. Wszak maturzysta ma np. na sadownictwo,
zagadnienie kary, rodzaje odpowiedzialnosci, obowigzki i prawa $wiadka,
czy rzeczoznawcy etc. poglad (czy brak pogladu) czteroletniego dziecka.
Przyblizenie zagadnienn prawniczych do miodziezy jest zdo-
byczg sadu literackiego o wyjatkowem znaczeniu.
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4. Sad literacki utatwia nauczycielowi jego prace wychowaw-
cza; wyrabia w miodziezy wrazliwo$¢ na zagadnienia etyczne, ksztat-
tuje sumienie, a wyrok, wydany na posta¢ literacka, pozostanie in po-
tentia w duszy miodziezy, z petng zdolnoscig zaktualizowania sie wobec
kompleksu podobnych konfliktow, spotkanych w zyciu.

Procz tego par excellence dziata na wyrobienie obywatel-
skie miodziezy. - Wszak przy tej okazji zdaje sobie ona plastycznie
sprawe z odpowiedzialnosci jednostki wobec spoteczenstwa i z jej obo-
wigzkéw wobec niego.

5. Sad literacki mobilizuje rownocze$nie wszystkie wiadze psychiczne
miodziezy od czynnikéw intelektualnych (wiedza — rozsgdek — uwaga —
spryt) poprzez emocjonalne (uczucie — stosunek do nastroju), az do
czynnika woli, ktérg uczen koncentruje ku pewnemu rozwikfaniu sprawy,
¢wiczac sie w stanowczosci i wytrwatoSci wobec jednej decyzji. Czyli
sad literacki przyczynia sie do wychowania integralnego,
owego hasta dnia w pedagogice.

6. Jako punkt szdOsty przytoczmy na korzy$¢ tej metody to,
0 czem juzeSmy wspomnieli. Sad literacki jest logicznem i zgrupowanem
dokota pewnego celu, budzacego powszechne zajecie, zastosowaniem
nowoczesnej metody dyskusyjnej, pobudzajgcej w najwyzszym
stopniu tworczg samodzielnos¢ miodziezy.

Wreszcie wspomnijmy o zywiolowem zainteresowaniu, wy-
kluczajacem nude czy stagnacje na godzinie sadu literackiego; pozwala
ono wyzy¢ sie temperamentom mtodziezy na ptaszczyznie godnej pochwaty
i pod kontrolg nauczyciela.

W orbicie tego zainteresowania podnosi sie u mtodziezy Swiadomos¢
wiasnego znaczenia, wzmaga dobre samopoczucie, czemu towa-
rzyszy nastr6j zadowolenia, radosci. A przeciez szkota radosna
to jeszcze jeden ideat wysitkéw pedagogicznych.

Dodatkowo warto zauwazy¢, ze zainteresowanie sadem lite-
rackim, Kipigc poprzez brzegi godziny, wypetnia mtodziezy pauzy i —
przenosi sie do doméw. Dyskusja, wytoczona przed forum rodzicow
i krewnych niestychanie zbliza szkote do tego, co poza nig jest bliskie
miodziezy; przez to przygotowuje grunt pod wymarzong wspotprace
domu i szkoty.

Sadem nad Bieleckim czy Hamletem moze zy¢ przez pare dni cate
kulturalne spoteczenstwo, zwiaszcza prowincjonalnego miasta; wszak
précz rodziny miodziez wzywa ,.z urzedu" na konsultacje wszystkich
znajomych prawnikow. Cho¢ przez pare dni szkota nie jest na uboczu
zainteresowan spoteczenstwa.

Moznaby jednak wysuna¢ watpliwosci co do mozliwosci i warunkdw
zastosowania sadu literackiego w szkole. Na pytanie, kiedy mozna go
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zastosowac, kiedy jest odpowiednia okazja, juz odpowiedzieliSmy, wska-
zujac, ze program szkolny nawet w nizszem gimnazjum nastrecza materjat,
ktorego nie mozna dostatecznie opracowaé bez omoéwienia problematow,
podpadajacych pod ,.jurysdykcje" sadu literackiego.

Dalsze watpliwosci tyczytyby trudnosci, zwigzanych z tg niecodzienng
forma. Czy nie jest ona za trudna i czy zasobem wiadomosci prawni-
czych i zasobem doSwiadczenia zyciowego nie przerasta sit ucznia,
zwlaszcza miodszego.

W pierwszej sprawie trzeba zaznaczyc¢, ze pewien zakres pojec z dzie-
dziny prawniczej, potrzebnej dla sadu literackiego nie jest obcy miodziezy,
ktorg interesuje w gazetach rozprawa sadowa i ktéra, badZ co badz,
niezupetnie bezmyslnie przechodzi obok takich poje¢ jak: adwokat,
sedzia, prokurator, spotykanych w zyciu. Poza tem wymagania nauczy-
ciela co do rygorystycznego traktowania strony prawniczej sadu réznig
sie odnosnie np. kl. IV—VIII.

Co do drugiej sprawy: trzeba sobie konsekwentnie powiedziec, ze
jesli zasadnicze problematy sg za trudne, (bo¢ przeciez nie mozna ich
rozwigzania podawac ex cathedra), to zarazem i dany utwor nie nadaje
sie dla danej klasy. Jesli idea nie jest jasna i tem samem nie moze dzia-
ta¢ wychowawczo — lektura w dwaoch trzecich jest chybiona.

Inna rzecz, ze nauczyciel musi — zwiaszcza wobec postaci drugo-
rzednych utworu — przeprowadzi¢ selekcje materjatu dla sgdu literackiego.
| tak np. podczas gdy sad nad Janem Bieleckim nie przekracza mozli-
wosci V-ej Kl., to przekroczy je sad nad Anng Bielecka, ktéry domaga sie
wyrobionej zyciem subtelnosci w rozwikfaniu konfliktu miedzy mitoscig
i obowigzkiem matzeriskim a postuchem dla religji i obowigzkiem obywa-
telskim.

I tu zatem, jak na kazdym kroku codziennego zycia szkolnego,
konieczny jest takt nauczyciela, wyczucie sytuacji i znajomo$¢ duszy
miodziezy.

Rozwazywszy sad literacki z wszelkich punktéw widzenia, musimy
doj$¢ do przekonania, ze jego wartoS¢, przekraczajagca wytgcznie meto-
dyczne korzysci, jest dla pewnego typu lekcyj wprost niezastgpiona.

Samuel Kleinerman.

Lekcja polskiego metoda ,,projektow!l.

Wstep.
»Projekt" zostat przeprowadzony na terenie warszawskiego gimna-
zjum humanistycznego w kl. 1, liczacej 13 chtopcoéw. Nauczyciele prowa-

dzg te klase w r. b. metodg tematdw koncentracyjnych
t. zn. wszystkie przedmioty nauczania (prowadzone w zasadzie 0sobno)
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majg jeden wspolny temat miesieczny, ktory je Scisle ze sobg wigze.
Tematem miesiecznym, z ktorego wyrost ,,projekt"”, byta: ,,Komuni-
kacja"

Metoda projektéw na gruncie polskim jest znana gtéwnie na pod-
stawie ksigzki: Dr. John Alfred S te venson: Metoda projektow
wnauczaniu. Definicja projektu (zresztg dosy¢ niejasna) podanajest nastr.47:
»Projekt jest to czynnos$¢, majaca zrodto w jakiems$ zagadnieniu (proble-
matic act), wypetniana catkowicie, a przeprowadzona na swojem naturalnem
podtozu”. Cala ksigzka jest probg wyjasnienia tego pojecia. Nie wdajac
sie w szczegdty, wypada podkresli¢ gtbwne momenty: 1. ,,projekt"” jest to
czynnosc¢, a wiec wyzwala aktywnos¢ dziecka, i — co najwazniejsze —
czynnos¢ ta ,,jest wypetniana catkowicie" t. zn. prowadzi do konkretnego
celu, daje wyniki — widoczne i zrozumiate dla dziecka. — 2. ,,projekt"
to czynnos¢, ktdra jest ,,przeprowadzona na swojem naturalnem podiozu”,
a wiec nie jest sztucznie pomyslana, nie jest wydarta z otaczajgcego
zycia dla celow nauczania, jak wszystko w szkole — ale wyrasta z praw-
dziwej potrzeby zyciowej, bierze w tem zyciu zywy udziat.

»Projekt" jako metoda ma tedy te wyzszos¢ pedagogiczng nad zwy-
ktym problemem, ze mu nie wystarcza samo rozwigzanie zagadnienia,
ale pobudza on ucznia do wprowadzenia jego rozwazan w zycie, do wyko-
nania celowej i pozytecznej pracy wogole. ,,Projekt" budzi wiec zainte-
resowanie ucznia i prowadzi go do ,aktualizacji" jego pracy szkolnej
t. j. do tgczenia nauki z zyciem. Przyktadem ,,projektu” moze by¢ np.
zatozenie dzwonkow elektrycznych w szkole pod kierunkiem nauczyciela
fizyki.

Trescig ,projektu” bylo napisanie i wystanie zbio-
rowego listu catej kl. | do kolegéw :z kl. | gimna-
zjum +t6dzkiego czyli poprostu ,,list do +todzi".

,Czynno$¢" polegata tu na pisaniu wiasnego listu oraz na ukia-
daniu ostatecznej redakcji, na wypisaniu adresu na kopercie i wy-
staniu listu. Czynno$¢ ta zostata ,,wypetniona catkowicie", bo zostata
celowo przez uczniéw podjeta i data konkretne wyniki (list zostat wystany).
Wreszcie odbyto sie to ,,na swojem naturalnem podtozu", bo list napisano
i wystano naprawde, nietylko jako ¢wiczenie szkolne, ale jako Srodek
»prawdziwego" porozumienia sie z uczniami gimnazjum todzkiego, z kto-
rymi chciano podja¢ korespondencje. Barjera, przedzielajgca nauczanie
i zycie, zostala tu na chwile przetamana.

Punktem wyjscia ,,projektu” byta wycieczka na Poczte Glowng
w Warszawie — jedno z ogniw tematu miesiecznego o0 komunikacji.
Po wycieczce, gdysmy juz zakupili potrzebne nam dla ¢wiczen klasowych
blankiety telegraficzne, przekazy pieniezne i t. p., podsungtem klasie
pomyst napisania zbiorowego listu. Inicjatywa zostata podjeta: postano-
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wiono napisac list do kolegi szkolnego, ktéry juz od dtuzszego czasu nie
byt w szkole z powodu choroby. Ale nazajutrz niespodziewanie dla wszyst-
kich 6w kolega zjawit sie w klasie, wiec list do niego byt juz nieaktualny.
Postanowiono wiec po krotkiej dyskusji napisa¢ list do kl. | jakiego$
gimnazjum, na prowincji. Staneto na pewnem gimnazjum t6dzkiem,
ktorego kierownika znata wiasnie wychowawczyni klasy.

Na lekcje nastepng zadatlem dzieciom opracowanie planu takiego
listu, gdyz z pojeciem planu uczniowie byli juz obznajomieni.

Po odczytaniu niektdrych plandw ustalilismy wspoélnie jeden wszyst-
kich obowigzujacy plan:

1. Chcemy korespondowac.
Nasza klasa i jej uczniowie.
Uczymy sie nowym systemem.
Tematy miesieczne.
Wycieczki.
. Prosha o szczegétowa odpowiedz.

Podtug tych punktéw uczniowie przygotowali na nastepny raz
listy, ktdre wpisali do zeszytow domowych. Teraz zaczeta sie wihasciwa
praca ukfadania listu do todzi. Odczytywatem kolejno punkty planu,
a uczniowie czytali gtosno to, co kazdy o tem napisat. Jeden z uczniow
(za kazdym razem inny) zreszta z pomocg kolegdw, rozstrzygat, ktore
zdania z odczytanych uwaza za najlepsze i jak je potgczy¢ w pewng catosc.

o R wN

— powstawat caty list, ztozony z najlepszych zdan uczniéw catej klasy.

Po napisaniu listu i przepisaniu go na czysto przez jednego z uczniow
dotgczono jeszcze pocztowke z widokiem Starego Miasta, 2 karykatury
ucznidow, o ktorych mowa w liscie (patrz nizej) — i wystano. Sprawie
pisania koperty poswiecitem osobng godzine. Razem ,projekt" zajat
nam 4 godziny.

Nizej podaje niektore najbardziej charakterystyczne listy uczniow
oraz ostateczng redakcje, ktora poszta do todzi. Zdania, ktdre przeszty
do ostatecznej redakcji, sg drukowane czcionkami rozstrzelonemi.

1. Warszawa, dnia i6/XI11 1931 r.
MarzylisSmy o tem zebysmy korespondowali i wy-
konato sie nasze marzenie. Klasa nasza jest niezbyt diuga i sze-
roka do potowy namalowana niebieskim kolorem. Jest nas 13 uczniow,
jesteSmy bardzo kolezenscy.
Uczymy sie nowym systemem w ten sposdéb gdyz co miesigc uczymy
sie co$ innego. Uczyli$my sie juz 1) Warszawa, 2) tad i porzadek, 3) Srodki

2) W listach uczniéw poprawitem jedynie wyjatkowo razace btedy orto-
graficzne. Przestankowanie, jezyk, a zwiaszcza ukiad wyrazéw, pozostaty
bez zmiany.
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lokomocji. Robimy bardzo czesto wycieczki. Chodzimy do parkoéww
i roznych dzielnic z ktdrych wielu rzeczy dowiadujemy sie.

Bytoby nam bardzo smutno gdybyscie nie napi-
sali odpowiedz.

9 Warszawa, dnia i6/XI11 1931 r.
Kochani Koledzy!

Chcemy korespondowa¢ z Wami. Czy sie na to zgadzacie?
Przedstawiamy Wam naszg klase. Nasza klasa jest duza. Na $cianach wiszg
r6zne wypracowania, rysunki i prace nasze. Osobno, wisi karta
z przepisami, jak sie majg zachowywac uczniowie i o ich obowigzkach wzgle-
dem szkoty. Prowadzimy gazetke szkolng, ktdéra wychodzi co miesigc. Ga-
zetka zawiera rézne tematy jak: +tad i porzadek, korytarz szkolny i t. d.
Teraz przechodzimy temat p. t.: ,,Komunikacja w Polsce". Bardzo czesto
urzadzamy wycieczki. Zwiedzamy gmachy rzadowe: P. K. O,
Poczte Gitowng, Zachete Sztuk Pieknych i t. d Wy-
cieczki te sa bardzo ciekawe. Nasza szkota zaprowadzita w tym roku nowy
system nauki. Bardzo byloby nam smutno gdybysmy nie dostali odpowiedzi.

3. Warszawa, dn. i6/XI1 1931 r.
Kochani Koledzy!

Dla rozwiniecia naszych umystéw i otrzymania wiadomosci z poza stolicy
pragniemy korespondowaé¢. Najpiervw napiszemy Wam o0 na-
szej szkole, klasie i uczniach. Szkota nasza nazywa sie...,
miesci sie. ... klasa nasza jest bardzo tadna, zdobig jg prze-
ré6zne nasze robodtki. Natomiast uczniowie sg bardzo kolezeriscy. Nasi
profesorowie dla utatwienia nauki uczag nas nowym
systemem, to znaczy, ze jeden temat przechodzimy z wszystkich przed-
miotéw w ciggu jednego miesigca. Tematéw takich mieliSmy dotychczas
trzy: pierwszy zwat sie Warszawa, drugi porzadek w miescie, a za$ trzeci
zwie sie $rodki komunikacji. W sprawie tych tematéw szliSmy na rézne wy-
cieczki. Woycieczki te byty bardzo ciekawe, to tez z radoscig chodziliSmy na

kazdg z nich. Smutno by byto nam dali
odpowiedzi.
4, Kochani Koledzy!

Chcielibysmy z Wami korespondowaé¢. W naszej klasie jest
trzynastu uczniow. Nasza klasa uczy si¢ nowym systemem: c o

miesigc przerabiamy temat den ze wszystkich
przedmiotow ten sam. Mielis w ciggu tego czasu
tematy: 1) Warszawa, 2) tad i k, a teraz prze-
rabiamy temat p. t:. .Komuni kacja". Co tydzien cho-
dzimy na wwycieczki np. ,,Stare Miasto", ,,Zacheta Sztuk Pieknych",
Poczta Gtéwna, ,,P. K. O." i inne. Prosimy o szczegétowa odpowiedZz na
nasz list.
5. Warszawa, dn. i6/XI11 1931 r.
Drodzy Koledzy!
JestesSmy uczniami | klasy gimnazjum... w War-

szawie. Chcemy sie zapozna¢ z Wami. Osobiscie nie mozemy, gdyz jesteSmy
zbyt oddaleni. Ale moze wyreczy¢ nas list. Utrzymujac ciagta korespondencije,
mogliby$smy sie tez bardzo dobrze porozumiewaé. Dla zapoznania sie podajemy
Wam troche informacyj o nas.
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Jest nas trzynastu w klasie, najwyzszy jest Trysk, ma bo-
wiem 150 cm wysokosci, a najnizszy jest Hejling ma 120 cm. Klasa
nasza jest niezbyt duza, ma 350 cm szerokoéci, a 510 cm dtugosci.
Ma dwa wysokie okna. Do potowy pomalowana jest olejna,
farba, zeby sie nie brudzic¢ o sSciane, a wyzej tak jak sufit
t. j. na biaty kolor zwykig farba. W potowie wwysokosci klasy
zawieszone sg na hakach listewki, na ktdrych wywiesza
sie najlepsze wypracowania, mapy, rysunki kolorowane i t. d. W klasie stojg
trzy rzedy tawek w dwodch szeregach, cztery fawki sa po dwéch ucznidw, a dwie
tawki po trzech uczniéw kazda.

Mamy codziennie oprécz czwartku po sze$¢ lekcyj. Nauka odbywa sie
nowym systemem, t. j. gdy przerabiamy z polskiego np. $rodki komunikacji,
to z niemieckiego, matematyki, przyrody, pracy, a nawet z rysunkéw to samo
przerabiamy, i w ten sposéb o wiele lepiej zapamietujemy.

W zesztym kwartale uczyliSmy sie o tadzie i porzadku w szkole, domu,
na ulicy, iw... zeszytach i o Warszawie. A teraz przerabiamy s$rodki loko-
mocji lgdowej i wodnej.

Dla lepszego zapoznania sie z tem urzgdzamy czeste wycieczki. Roéwniez
dla poznania zabytkéw naszego miasta jak np. Stare Miasto, Krakowskie
Przedmiescie, cmentarz Wolski, gdzie w roku 1831 zginat
generat Sowinski. Oprécz tego byliSmy w halach Mirowskich, w P.
K. O., w Gtéwnej Poczcie i t. d.

Bardzobysmy pragneli dowiedzie¢ sie od Was wszystkiego: ilu Was jest
w Kklasie, czy duzo macie wycieczek i t. d. Prosimy Was o jak najbardziej
szczegotowg odpowiedz, gdyz tylko w ten sposdéb dobrze sie poznamy. Ser-
decznie Was pozdrawiamy i z niecierplivwoscig ocze-
kujemy od Was wiadomosci.

Ostatecznie wystylizowaliSmy nastepujacy list do todzi:

Warszawa, dn. 16 grudnia 1931 r.

Kochani Koledzy!

JesteSmy uczniami l-ej klasy gimnazjum... w Warszawie. Bardzo
dilugo marzyliSmy o tem, zeby z kim$ korespondowac¢. |1 spetnito sie nasze
marzenie. Bedziemy do Was pisali o tem, co sie dzieje w naszej klasie, i 0 naszej
nauce. Czy sie na to zgadzacie?

Najpierw napiszemy Wam o naszej klasie i jej uczniach. Klasa nasza
jest niezbyt duza, ale bardzo tadna. Do potowy pomalowana jest olejng farba,
zeby sie nie brudzi¢ o Sciany. W potowie wysokosci klasy zawieszone sg na
hakach listewki, na ktérych wiszg nasze prace, rysunki, niemiecki kalendarz
(opracowany przez nas), karty ortograficzne, plan Warszawy i t. p. W naszej
klasie jest 13 uczniéw. Najwyzszy jest Trysk (150 cm wysokosci), a naj-
grubszy jest Goldsztaub, ktéry wazy 63 kilo.

W roku biezgcym nasi profesorowie dla ufatwienia nauki uczag nas no-
wym systemem. Co miesigc przerabiamy temat ze wszystkich przedmiotéw
ten sam. MieliSmy Wciagu tego roku nastepujgce tematy: 1) Warszawa,
2) tad i porzadek, a teraz przerabiamy temat p. t. Komunikacja. Te tematy
bardzo nas interesuja.

Co tydzien urzadzamy bardzo ciekawe wycieczki naukowe, z ktérych
dowiadujemy sie wielu rzeczy. Chodzimy na wycieczki do gmachéw rzadowych
i parkdéw. Zwiedzamy rézne dzielnice i urzadzenia Warszawy, jak np. Stare
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Miasto, Wole (gdzie wr. 1831 zginat generat Sowinski), P. K. O., Poczte Gtéwna,
Zachete Sztuk Pieknych, Hale Targowe i wiele innych.

Prosimy o szczeg6towa odpowiedz na nasz list. Napiszcie jak jest u Was,
ilu Was jest i co macie ciekawego. Smutnoby byto nam, gdybyscie nie dali
odpowiedzi. Serdecznie Was pozdrawiamy i z niecierpliwoscia oczekujemy
od Was wiadomosci.

Jak wida¢ nawet z tych paru przytoczonych listow, nie wszystkie
zdania ,,listu do £odzi" mozna odnalez¢ w listach chtopcow. Jest to rzecz
zrozumiata. Pochodzi to nietylko z powodu koniecznych (drobnych zresz-
tg) zmian przy faczeniu poszczegblnych zdan, ale takze i stad, ze nie-
ktorzy chtopcy — przejeci juz ,,duchem™ listu — poprostu improwi-
zowali. Tak bylo np. z uczniem, ktérego list oznaczytem liczby I,
bardzo stabym, ktory niezwykle sie do catej tej sprawy zapalit i mowit
czasem wprost z pamieci. Tak byto z catg klasg, ktora dotknieta wzmian-
ka grubasa G. (list V) o najwyzszym uczniu klasy, niemal jednogto$nie
wykrzyknefa: ,,...a najgrubszy jest Goldsztaub, ktory wazy 63 kilo".
Stowem — momenty opanowania i konstrukcyjnego budowania listu
do pewnego stopnia splataty sie z budzeniem twdrczych sit uczniow.
Co wiecej — pisano list przy niestabngcem zainteresowaniu
wszystkich niemal chtopcdw (précz 1—2), ktorych zwiaszcza intereso-
wato, co tez za odpowiedZ otrzymajg od kolegoéw todzkich. Wszystko
to nalezy oczywiscie potozy¢ na karb samej metody.

Précz metody ,,projektéw" zastosowatem tu, jak wida¢ juz z samego
listu, wiederskg metode taczenia w catos¢ urywkow i zdan poszczegol-
nych ucznidbw. W Wiedniu piszg tak nieraz cate dramaty. Jest to nie-
watpliwie metoda oryginalna i efektowna, dzieki ktérej w prosty sposéb
osigga sie synteze zbiorowej pracy catej klasy.

»Projekt" dat wreszcie i zwykle korzysci dydaktyczne. Nauka
pisania listu i adresu (niektérzy nawet zrobili koperty); podziat catosci
na czesci, ktére nalezy zaczyna¢ od nowego wiersza; interpunkcja (takze
nawiasy, wyliczanie, skroty etc.); wreszcie pare uwag ortograficznych,
nie moéwigc juz o korzysciach treSciowych (zdanie sobie sprawy z tego,
co sie dzieje w klasie) — oto najwazniejsze momenty. Te zdobycze dydak-
tyczne odpowiadajg doskonale ogolnej ,,metodzie tematéw koncentra-
cyjnych”, ktorg ta klasa jest prowadzona, o czem (jak widzielimy)
wiedzg nawet sami uczniowie i informujg swych todzkich kolegow.

Naogot préba udata sie; chociaz drobna, jest dos¢ charakterystyczna.
»Projekt" jest metoda ciekawg i zywotna, ktdrg nalezatoby stosowac
w szkole w pewnych odstepach czasowych — jako catosci wtracone do
normalnego biegu zaje¢. Moze to ozywic i poruszy¢ uczniéw, prowadzo-
nych nawet zwyktemi metodami dzisiejszej szkoty.
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Wanda Kwaskowska.

KOLKO LITERACKIE.

Pierwsze w mej praktyce szkolnej kotko literackie powstato samorzutnie,
z inicjatywy uczennic, ktére zwrécity sie do mnie z prosbg o pomoc orga-
nizacyjng. Uczestniczkami jego byty uczennice klasy 6smej, inteligentne,
dosy¢ oczytane, usposobione bardzo pozytywnie, jeszcze bardzo luzno ze
szkotg upanstwowiong zwigzane. Do poezji romantycznej odnosity sie chtod-
no, pociagat je pozytywizm, to tez zwrdécity sie ku badaniu twérczosci Sien-
kiewicza, Prusa, Orzeszkowej, a z zupelng szczeroscig przyznawaty sie, ze
szczeg6towe poznanie gtéwnych utwordw tych pisarzy sprawia im przyjemnosé,
daje zadowolenie, ale... i pewne ulatwienie szkolne: bedg lepiej przygoto-
wane do egzaminu z polskiego. Traktujac swa wspotprace jako czynnik do-
radczy, nie wptywatam na wybér tematéw, ograniczatam sie do wskazywania
bibljografji lub dostarczania ksigzek; zagadnienia wiec i tematy sg wytacznie
odbiciem zainteresowan uczennic. — Sienkiewicz jako nowelista. Rycerz polski
w ,,Trylogji”. Swiat chrzescijanski i poganski w ,,Irydjonie” i ,,Quo vadis?"
Pasek, Papkin, Zagtoba. Charakterystyka Ploszowskiego. Znaczenie tworczosci
Sienkiewicza. Biograjja i préba charakterystyki Orzeszkowej. Poglad autorki
na kwestje kobiecg w ,.Marcie". Walka jednostki z otoczeniem na podstawie ,,Meira
Ezojowicza". Najwazniejsze idee pozytywizmu w ,,Nad Niemnem". Patrjotyzm tej
powieéci. Luzne uwagi o nowelach Prusa. Filozoficzne poglady Prusa w ,, Snie".
Idea przewodnia ,.Placéwki”. Charakterystyka réznych warstw spotecznych
w ,,Lalce™. Wokulski na tle okresu przejsciowego. Emancypantki w powiesci
Prusa. Ramzes jako gtéwny bohater w ,,Faraonie”. Dyskusja po referatach
byta zywa, wypowiadanie sie swobodne, frekwencja bardzo regularna, ten
zespo6t jednakze nie odczuwatl potrzeby oparcia pracy koétka na jakichs$ teore-
tyczno-organizacyjnych podstawach ani zaproszenia kolezanek z innych klas.

Zupetnie inne oblicze miato drugie koétko; zatozyly je széstoklasistki,
wielkie mitosniczki Zeromskiego, i weciagnety do pracy dziewczeta z innych
klas. W referatach omoOwity nastepujace tematy: Charakterystyka Sitaczki.
Miodziez w ,.Syzyfowych pracach”. Ildeowa i artystyczna ocena ,.Syzyfowych
prac"”. Ro&zne srodowiska w ,.Ludziach bezdomnych". Dr. Judym jako pracownik
spoteczny. Joasia na podstawie pamietnika. Rafal, Krzysztof, ks. Gintuk.
Napoleon w ,,Popiotach”. Romantyzm ,,Popiotéw". Patrjotyzm w ,.Urodzie
zycia". Bohaterstwo Sutkowskiego. ,,Réza" jako karta z zycia narodu. Ideaty
Przeteckiego. Piekno ,.Wiernej rzeki". O ,,Puszczy jodtowej". Zagadnienie
pracy spofecznej w poznanych utworach Zeromskiego. — Zainteresowanie pisa-
rzem przejawito sie nietylko w referatach. Uczennice zawiesity w Kklasie
portret pisarza, wziely udziat w jego pogrzebie oraz akademji, urzadzonej
przez Teatr Narodowy; potem same urzadzity poranek literacki o programie,
dostosowanym do poziomu umystowego miodszych kolezanek, kupity do
bibljoteki kotka szkolny komplet utworéw Zeromskiego oraz studja Matu-
szewskiego, Jampolskiego, Langego, Migasinskiego.

Praca nad wybranym pisarzem nie odsuneta ich od aktualnych wydarzen
w Swiecie literackim: kilka zebran poswiecity poznaniu pogladéw J. N. Mil-
lera na Pana Tadeusza, toczyty zawzietg polemike, wreszcie na zakonczenie

przeczytalty artykut prof. J. Kleinera O Panu Tadeuszu, ksigzce bu-
dujacej.
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Inne koétko pracowato nad poznaniem utworéw Reymonta; referentki
opracowaly zyciorys pisarza, a potem zajelty sie nast. kwestjami: ~Spra-
wiedliwie” jako wstep do powiesci ludowych Reymonta. Chiop w literaturze
polskiej przed Reymontem. Woecetek epicki w ,.Chiopach”. Charakterystyka
gtéwniejszych oséb tej powiesci. Rola przyrody w ,.Chitopach™. Unici w ,.Ziemi
chetmskiej”. Uwagi o Trylogji historycznej. Sprawozdanie z noweli ,,Pekniety
dzwon". Obrazy wojny ,,Za frontem"”. Charakterystyka Reymonta jako po-
wiesciopisarza. — Z opracowan, poswieconych Reymontowi, kupiono: D e-
bic kiego, Grz. Siedleckiego, Langego, Bukowskiego;
na zakonczenie przeczytano rozdziat z Wycinanek Makuszynskiego
O panu Reymoncie. Kotko urzadzito tez poranek ku czci Reymonta, na
ktory ztozyly sie opracowania literackie cztonkin i recytacje najpiekniejszych
fragmentéw z Chiopow.

Zespot ten bardzo zywo interesowat sie teatrem i czesto poza referatami
dawat sprawozdania z widzianych sztuk, np. Kres wedréwki. Odprawa postéw,
Powrét posta. Zemsta. Sluby panienskie. Pan Jowialski. Pan Damazy. Grube
ryby. Rewizor. Bal w obtokach. — Inna grupa uczennic wysuneta potrzebe
zapoznania sie z utworami Wyspianskiego. Opracowan podjety sie najzdolniejsze
i najSmielsze cztonkinie, a metoda ich byta inna, niz przy poprzedniorozpatrywa-
nych utworach. Nie odrazu przystepowaty do catosci utworu, lecz czuty potrzebe
mozliwie szczegbtowego zapoznania sie z jego trescig droga interpretacji najwaz-
niejszych scen lub aktéw; najpierw wiec powstawaty streszczenia czy komenta-
rze, a potem dopiero zjawiaty sie zagadnienia ogélne. (Taka analize poprzedzi-
tam koniecznemi, jak mi sie wydawato, uwagami o Mtodej Polsce-i atmosferze
Krakowa, w ktorej wyrdst Wyspianski). W ten sposdéb rozpatrzono koleino
akty  Wesela, a dopiero potem omoéwiono Idee utworu i stosunek poety do na-
rodu. Précz tego dwie uczennice zreferowaty nast. artykuly — Gostom-
skiego — O,, Weselu" (z Sympozjonu Adamczewskiego) i Boya
,,Plotke 0 Weselu™. Przy omawianiu Nocy listopadowej dwie referentki po-
dzielity miedzy siebie interpretacje scen realistyczno-historycznych i mito-
logicznych, trzecia moéwita o Pogladach Wyspianskiego na powstanie listop.
w ,, Warszawiance" i ,,Nocy listopadowej”, czwarta napisata sprawozdanie
z wystawienia tego utworu w Teatrze Polskim. Po zapoznaniu sie z trescig
Warszawianki byto opracowanie Kassandra, Roza i Marja a po Kazimierzu
Wielkim — Stosunek poety do narodu na podstawie tego rapsodu. Uczestni-
czki tego kotka byty na wystawie prac Wyspianskiego, urzadzonej przez
Pol. KI. Art., potem za$ jedna z nich, posiadajgca pewne zdolnosci malar-
skie, opracowata pogadanke O Wyspianskim jako malarzu, zapoznawszy sie
uprzednio z ksigzkg Zuka — Skarszewskiego i Trojanowskiego.

Z pisarzy wspotczesnych, wybrano Struga, Ejsmonda i Goe-
tla, a poniewaz do konica roku szkolnego pozostato niewiele czasu, wiec
tez i opracowan bylo nieduzo: Wspomnienie o Juljanie Ejsmondzie. ,.Odznaka
za wierng stuzbe" jako pamietnik zoknierski. Wrazenia po przeczytaniu ,.Mogity
nieznanego zoinierza"™. Sylwetka autorska Struga. Sprawozdanie z ksigzki
Goetla ,,Z dnia na dzien" — Ta grupa uczennic chetnie pisata referaty nad-
programowe np. O twoérczosci Konopnickiej. Oblicze duchowe Jana Kochanow-
skiego (w zwiagzku z obchodem krakowskim). Wspomnienie o Perzyriskim (na
podstawie specjalnego numeru Wiadomosci Literackich).

Takie oto byly tematy opracowan; a ich jako$¢? Bardzo réznorodna,
zaleznie od autorek: jedne przeczytaly wiele, skrupulatnie zgromadzity ma-
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terjat, wiernie oddaty czyje$ zapatrywania, ale nie moglty zdoby¢ sie na wiasng
ocene. Stuchaczki przewaznie trafnie oceniaty takie opracowania, dyskusja
nabierata wtedy charakteru wymiany subjektywnych sadéw na podstawie
zgromadzonego materjatu i stawala sie niejako koniecznem jego uzupeinie-
niem. Byly wszakze i takie, ktére odrazu samodzielnie ustosunkowaty sie
do utwordéw przeczytanych, formutowaly $miato sady wiasne; miatam i takie
siodmoklasistki, ktére w ujeciu tematu i w tej ,,mtodocianej” metodzie pracy
zdumiewaty przedwczesng dojrzatoscig. Smiem twierdzié, ze z obydwu typow
opracowan i referentki i stuchaczki odnosity korzysci, bo zaprawiaty sie do
pracy, w ktérej zna¢ byto nietylko dobrg wole, ale i zapat miodzienczy. Strona
jezykowa byta otoczona dbatoscig, wszelkie uchylenia wytykane w dyskusji,
wartosci artystyczne za$ wymownie podkreslane w ocenie referatow.

Obserwacje, ktére zgromadzitam na podstawie swej pracy sa nastepujace:

Praca w koétku przyczynia, sie do selekcji miodziezy, grupuje ja wedtug
zainteresowan czy zamitowan, pomaga do zblizenia sie jednostek, pochodza-
cych z réznych klas gimnazjum, zaciera réznice klasowe, wyrabia zzycie sie
na terenie tej organizacji. Czesto mogtam obserwowa¢ zyczliwy i peten za-
chety stosunek, gdy miodsza inteligentna kolezanka wygtosita dobry ,,w opinji
starszyzny" referat. — Dla nauczycielki wspotpraca w kétku — to pozyskanie
platformy wychowawczej, mozno$¢ zblizenia sie do uczennic, S$cislejszego
z niemi wspoéizycia i lepszego poznania ich umystowosci, inteligencji, sktonnosci
charakteru, a czesto i zdolnosci, ktére dopiero teraz sie ujawnity. Ideowa
strona rozpatrywanych utworéw bez tendencyjnego podkreslania lub morali-
zatorstwa wywiera duzy wplyw na miodziez pod wzgledem wychowawczym,
obywatelskim, co wielokrotnie mozna byto wyczué, gdy np. byly czynione
analogje lub podkres$lane odrebnosci w zwigzku z osobistem jej zyciem. (Syzy-
fowe prace — szkota dawniej a dzi§. Praca spoteczna Judyma a nasza. Zycie
robotnika dawniej a dzis).

Naukowe korzysci koétek sg tez pokazne: zblizajg one do arcydziet litera-
tury wspobiczesnej (na ktdérg w dotychczasowym programie przeznaczono
stanowczo za mato czasu) i realizujg w pewnym stopniu to, co zaleca program:
dazag do monograficznego rozpatrzenia jednego pisarza lub grupy autoréw,
np. pozytywizm, Mioda Polska. Wyraznie wplywajg na wzmozenie czytel-
nictwa miodziezy, ktére idzie w dwu kierunkach: a) poznania utworéw oma-
wianego autora, b) literatury krytycznej o nim. Milodziez wiec zaprawia sie
poczatkowo do czytania drobniejszych studjéw krytyczno-literackich, by
potem przej$¢ do monografij, poswieconych wybitnym przedstawicielom
naszej literatury.

Naczelne hasto wspétczesnej pedagogiki stanowi idea szkoty pracy. Ta-
kim osrodkiem, ktéry rozwija w miodziezy samodzielno$¢ i daje moznosé
tworczej pracy, jest wiasnie koétko; w niem wyrabiamy i ¢wiczymy aktywv-
nos$¢ naszych wychowankéw. Wytwarzajace sie po pewnym czasie w jednostce
poczucie uczestnictwa w pracy zbiorowej i pewnej za nig odpowiedzial-
nosci, zdanie sobie sprawy z jej celéw, korzysci i obowigzkéw, ktére na-
kiada, wzajemna pomoc w pracy, wymiana ustug — to sg momenty spote-
czne tej minjaturowej organizacji miodziezy, ktére moga wyrobi¢ z ucznia
przysztego pracujgcego obywatela.

Tym powaznym i wiecznie aktualnym zadaniom koétko literackie, mata
spotecznos$¢ pracy, wiernie stuzy.
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Sprawozdania i oceny.

I.
Gtlosy prasy polskiej o nauczaniu jezyka ojczystego.
Wychowanie obywatelsko-panstwowe a nauka jezyka
polskiego.

Dziat nieurzedowy ,,Dziennika Urzedowego K. O. S. Warsz. (nr. 2)" za-
wiera obszerny referat na temat powyzszy piéra St. Drzewieckiego.
Autor omawia najpierw nauke o jezyku. Tutaj widzi nastepujgce momenty,
wazne dla wychowania obywatelskiego: wskazanie heroicznych dziejéw
walki o prawo do wiasnego jezyka, unaocznienie procesu ksztattowania sie
mowy jako tworzywa spotecznego oraz uwypuklanie #gcznosci duchowej
pokolen przez badanie imion, nazw i ewolucji znaczenia wyrazéw. W zakresie
lektury grupuje materjat szczegétowo wedle nastepujacych zagadnien: blizsze
i dalsze s$rodowisko ucznia; losy narodu i panstwa; rola poszczegdélnych
stanéw spotecznych w zyciu ogoélnopanstwowem; wsp6étzycie Polakdéw z innemi
narodowosciami, mieszkajacemi na ziemiach polskich; jednostka a spoteczen-
stwo, nardéd, panstwo i ludzkos¢; zalety i wady charakteru narodowego;
wartosci kulturalne, polityczne, spoteczne i gospodarcze narodu polskiego;
drogi polskiej mysli panstwowo-tworczej; ideaty paristwowe Polski wspoét-
czesnej; poczynania Polski nazewnatrz i nawewnatrz. — Autor artykutu
zaleca opieranie sie w pracy na pierwiastkach emocjonalnych i przeciwstawia
sie racjonalizowaniu i moralizowaniu w dziedzinie wskazan, dotyczacych
wychowania obywatelskiego.

Szczegdlng warto$¢ wychowawczg przypisuje formom pracy zespotowej,
takim jak: projekty klasy (np. wystawa literacka); zbiorowe wypracowania,
polegajace na tem, ze cato$¢ pracy powstaje dzieki opracowaniu fragmentéw
przez poszczegdllnych uczniéw; gazetki klasowe i szkolne; recytacje choéralne;
obchody szkolne i teatr samorodny; kolekcjonowanie przez uczniéw wyra-
zen, pies$ni, wytworéw sztuki ludowej, drukéw i t. p.; dyskusje i przemoé-
wienia w gromadzie.

Glosy krytyki o ,,Zarysie literatury"™ prof Kleinera.

Zarys literatury prof. Kleinera, o ktérym dwie recenzje zamiesciliSmy
w zesz. Il ,,Polonisty”, wywotat zywy oddzwiek w prasie catej Polski. Do-
tychczas mamy do zanotowania nastepujgce wazniejsze oceny:

W prasie pedagogicznej — recenzje Dra H. Schippera, ogloszong
w nrze 2 ,,Ogniwa"; w czasopi$miennictwie literackiem — P. Hulki-
Laskows kiego (,,Wiad. Lit.", nr. 6/1932), J. Parandowskiego
(,Kultura™ z 13 XII. 1931) i St. Papcego (tamze, nr. 11/1932), J. E.
P tfomie ns kiego (,,Dwutygodnik Literacki', Poznan, 6 Il1l. 32), St.
C. (»,Mysl Narodowa" z 21 Il.), E. Czekalskiego (,Swiat" z 16 1.),
Dr. Z. Ciechanowskiej (,,Przeglad Powszechny", luty 1932), Wi
Lewika (,,Swiat Kobiecy", z 15 1.). Z gloséw prasy codziennej zastuguja
na szczeg6lng uwage obszerniejsze wzmianki A. G. Siedleckiego
(,,Kurjer Warsz.", nr. 85), L. Pomirowskiego (,,Gaz. Pol." z 24 XII.
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1931), K. Czachowvskiego (,,Czas", nr. 293/31), prof. T. Gra-
bowskiego (,,Kurjer Pozn.“ z lutego 1932), prof. T. Sinki (,ll.
K. C." z 24 XII. 1931), Z. empickiego (,Kurjer Pol." z 17 1. 32),
T. Terleckiego (,,Stowo Pol.", nr. 321/31), H. Balka (,,Gaz. Por.",
Lwoéw, nr. 9767/31), M. Piszcz kowskiego (,,Kurjer Lwow.", nr.
342/31), H. Sternbacha (,,Chwila", Lwow, z 22 XI. 31), A. Cwik ow-
s ki ego (,,Dz. Lud", Lwoéw, grudz. 1932), F. Pawliszaka (,,Gaz.
Lwow.", z 4 XII. 31).

..Przyjaciel Szkoty™ w stuzbie polonistyki.

Poznanski ,,Przyjaciel Szkoty" bardzo czesto popularyzuje na swych
tamach nowoczesne poglady, dotyczace nauczania jezyka ojczystego w szko-
tach powszechnych. Na szczegdélng uwage zastuguja dwa bardzo inteligentne
artykuty: M. Simonisowny o wypra¢owaniach pismiennych (nr. 19,
r. 1931) i A. Jobkego o przerabianiu utworéw' poetyckich w szkole po-
wszechnej (nr. 7, r. 1932). Poza tem znajdujemy w nr. 19 ciekawe sprawozda-
nie o nauce jezyka poi. w szkotach niem. W. M. Gdanska.

Btedy jezykowe uczniow zydowskich.

W zeszycie Il rocznika 111 czasopisma ,,Sprawozdawca Gimn. Meskiego
Z. T.S. L.i Sr. we Lwowie" oglosit Dr. W. Barbasz szczegblowy po-
radnik w sprawie btedéw, spotykanych u uczniéw zydowskich. Poradnik ten
ukazat sie rowniez w postaci odbitki, ktéra moze odda¢ duze ustugi kolegom,
uczacym jezyka polskiego w szkotach zydowskich.

1.
Glosy prasy obcej.

Walka o klasykow.

W jednem z sprawozdan poprzednich p. t. ,,Czy S$mier¢ klasykéw?"
(Z. 11, str. 62—64) wspomnieliSmy o gwaltownej polemice, jaka sie rozpetata
na tamach pism niemieckich w zwigzku z artykutem Schénbrunna ,,Die Not
des Literaturunterrichts in der grossstadtischen Schule” (,,Erziehung"™ 1930.
Styczen). OmoéwiliSmy tam réwniez artykut Griitersa (,,Monatsschrift fur
héhere Schulen™, Z. 6—7, str. 451—454), ktdéry na podstawie ankiety, zarza-
dzonej w szkotach diisseldorfskich, badat stosunek obecnego pokolenia mio-
dziezy szkét srednich do wielkich klasykéw niemieckich i doszedt do réwnie
pesymistycznych wnioskéw, jak Schoéonbrunn. Przykiad Griitersa zachecit
zwierzchnika szkolnego catej prowincji Fr. Fassbindera do rozpisania podob-
nej ankiety we wszystkich szkotach $rednich Westfalji (Por. ,,Jugend und
Dichtung”. Ztschr. f. deutsche Bildung 1931, z. 1, str. 18—26). Na ankiete,
wystosowang do wszystkich maturzystéw tegorocznych, odpowiedziata wpraw-
dzie tylko potowa szkél, przyczem niektére mwprost odmowity swej wspot-
pracy ze wzgledéw zasadniczych, w kazdym razie jednak materjat, zebrany
ta droga, jest tak ciekawy i aktualny, ze warto go oméwi¢ obszernigj.

Ankieta domagata sie odpowiedzi na pytania nastepujgce: 1. Jakie
utwory literackie (powiesci, dramaty, poezje) z doby powojennej sa wam
znane a) z lektury szkolnej, b) z lektury prywatnej ? 2. Jakie utwory lite-
rackie z okresu od 1870 r. do wojny Swiatowej znane sg wam a) z lektury
szkolnej, b) z lektury prywatnej ? 3. Jakich pie¢ do dziesieciu utworéw
podobato wam sie najbardziej (mozliwie z krétkiem uzasadnieniem) ? 4. Wolicie
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literature klasyczng czy nowszg i dlaczego? Na ankiete odpowiedziato ogdétem
2 366 uczniéw, mianowicie 1 183 maturzystéw z matych i $rednich miast,
623 z wielkich miast oraz 554 abiturjentek.

Pierwszem zjawiskiem, jakie uderzyto autora przy powierzchownem
zaznajomieniu sie z ankieta, byta ogromna ilos¢ tytutéw przeczytanych ksia-
zek, co zdaje sie pozostawaé w jaskrawej sprzecznosci z powszechnemi skar-
gami na zanik czytelnictwa ws$réd miodziezy wspoétczesnej. Zwiaszcza dziew-
czeta okazaly sie pod tym wzgledem nieprzescignione, przecietna za$ ilo$¢
ksigzek, przeczytanych przez jednostke, obejmuje 150 pozycyj. RoOwniez
jakos$¢ przeczytanych ksiazek zdaje sie zadawac¢ ktam bardzo dzis,rozpowszech-
nionym pogladom, jakoby miodziez czytata bez zadnego wyboru i dawata
pierwszenstwo w swej lekturze ksigzkom bezwartosciowym. Literatura bru-
kowa i sensacyjna stanowi bowiem bardzo nieznaczny odsetek wsréd dziel,
wymienionych w odpowiedziach uczniéw i uczennic. Do rzadkosci réwniez
nalezg takie odpowiedzi jak: ,,czytam tylko rozprawy przyrodnicze" lub
,,0g0Inie biorgc, niewiele wagi przywigzuje do czytania, wole spacerowac,
fotografowac lub ,,szwedac sie” po domu" (uczennica wielkomiejska). Zreszta
duzo w catej sprawie zawisto od nauczyciela. Obok szkét, w ktérych ucznio-
wie mogli wykaza¢ sie bardzo szerokiem i giebokiem oczytaniem, byty tez
klasy, ktérych uczniowie nie umieli poda¢ ani jednego znanego sobie utworu
z doby powojennej.

Interesujgce pod tym wzgledem sg odpowiedzi na pytanie ib. Swiadcza
one, ze ilo$¢ szkoét, w ktérych literatura wspoétczesna bytaby traktowana ofi-
cjalnie na lekcjach szkolnych, jest stosunkowo bardzo niewielka; czesciej
dzieje sie to na koétkach literackich, w 31 szkotach za$ nie omawiano w szkole
ani jednego dzieta z doby powojennej. Natomiast w lekturze prywatnej mio-
dziezy odgrywa ona role bardzo doniosta. Pierwsze miejsce zajmuje tu oczy-
wiécie Remargue (1 061 gtoséw), dalej Flex (671), St. Zweig (517), Th. Mann
(446) i i. Jeszcze ciekawsze sg odpowiedzi na pytanie trzecie i czwarte. Miejsce
naczelne wsréd utwordéw, ktére sie podobaty najbardziej, zajmuje znéw,,Na
zachodzie bez zmian" (315 gloséw), po niem jednak zaraz nastepne miejsce
przypada ,,Faustowi', dalej idg utwory Flexa (,,Wanderer zwischen beiden

Welten"), Schillera (,,Tell", ,Wallenstein" i i.), tak, ze z konkursu juz nie
utwordw, lecz autoréw wychodzag jednak zwyciesko klasycy: Goethe (714 gto-
sow), Schiller (689), Storm (546) i i., Remargue za$ i Flex zajmuja dopiero

6sme i dziewigte miesjce; nie nalezy jednak zapominaé, ze wielka role przy
tego rodzaju obliczeniu odgrywa obfito$¢ twoérczosci pewnych autoréw, pod
tym za$ wzgledem mato kto doréwnat Goethemu i Schillerowi. Na pytanie
ostatnie odpowiedziata tylko cze$¢ uczniéw i to w sposdb niezawsze zdecy-
dowany. Za wyzszoscig literatury klasycznej opowiedziato sie w sposéb sta-
nowczy 161 uczniéw t. j. 6,8%, za literaturg nowszg w ten sam sposéb 705 ucz-
niéw t. j. 29,8%, ,,wiecej" za klasyczng, lecz takze za nowszg 147 czyli 6,2%,
,»wiecej" za nowszg, lecz takze za klasyczng 261 czyli 11%, za obiema w réw-
nym stopniu 416 czyli 17,6%.

O ile powziecie stanowczej decyzji, jak wida¢ z owego zestawienia, byto
dla niektérych rzecza dos$¢ trudna, o tyle argumenty, popierajace taki czy
inny wyboér, sg zazwyczaj dos$¢ ,,mocne”. ,,O ksigzce Remarque’a -—i pisze
jeden z chtopcéw — nie moge powiedzie¢ nic dobrego. Ksigzka, ktéra tak
jednostronnie i w takim tonie méwi o wojnie, nie moze by¢ zgodna z rzeczy-
wistoscig"”. ,,Na zachodzie bez zmian" — pisze jedna z dziewczat — to ksigzka
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niezwykle przykuwajgca uwage, to wyrazny kontrast owych opiséw $mierci
bohaterskiej, ktére uwazam za jedno wielkie ktamstwo". ,,Poezja klasyczna
— brzmi jedna z odpowiedzi — to rozkwit kultury. Wyrywa nas ona z szarej
codziennosci, unosi z soba, uduchowia... Literatura nowsza jest pozioma,
nie podnosi, lecz poniza"™. ,,Przekfadam literature now’szg nad klasyczng —
pisze inny uczen — dlatego, ze maluje nam ona zycie takiem, jakiem jest ono
rzeczywiscie. Miedzy innemi zajmuje sie ona problemami seksualnemi i wyja-
$nia miodziezy to, co przedtem bylo surowo zakazane". ,,Jaka literature
stawiam wyzej ? — zapytuje kto$ inny — Oczywiscie nowsza. Dla kazdego
przysztego studenta, ktoéry taczy sie mysla i uczuciem z klasa robotnicza,
poezja klasyczna nie moze mie¢ zadnego znaczenia™.

Ostateczny rezultat ankiety? Wedlug autora — bardzo pocieszajacy,
bo $wiadczacy, ze miodziez czyta duzo, unika ksigzek sensacyjnych, ceni
bardzo klasykéw, a jesli garnie sie do literatury nowszej, to wiekszg role,
zdaniem autora, odgrywa tu wptyw starszych, moda (Remargue) i inne oko-
licznosci zewnetrzne, niz wiasne zainteresowania. Wediug innych jednak
rezultat to bardzo watpliwy. Stusznie bowiem podkresla K. Vietor (,,Der
Deutschunterricht und die Dichter der Gegenwart". Ztschr. f. deutsche Bil-
dung 1931, z. 3, str. 128—-137), ze juz sam fakt, iz tylko potowa szkét west-
falskich odpowiedziata na ankiete Fassbindera, daje duzo do myslenia. Swiad-
czytoby to bowiem, ze w potowie szkét uczniowie nie mieli na ten temat nic
do powiedzenia lub tez ze szkoty te obawiaty sie poprostu odpowiedzi uczniéw
w tej tak aktualnej sprawie.

Wspomniany autor juz w jesieni ubiegtego roku wystgpit z goracym
apelem do nauczycielstwa szkét srednich, by liczac sie z zainteresowaniami
miodziezy i potrzebami chwili biezacej, wieksza niz dotad zwrécito uwage
w nauce szkolnej na literature wspoétczesng. Wystgpienie jego wywotato
bardzo zywy oddzwiek tak ws$réd miodziezy, jak u nauczycieli, liczne za$
listy, jakie w zwigzku z tem otrzymat autor od réznych oséb, $wiadcza, ze
sprawa ta w wielu szkotach niemieckich przedstawia sie réwnie optakanie,
jak u nas. Wiadomo bowiem dobrze, ze op6znienia z materjaterm naukowym
w trzech klasach najwyzszych i zwigzane z tem $cisle lekcewazenie literatury
nowszej stanowi jedno z najwiekszych niedomagan catej nauki jezyka ojczy-
stego w naszych szkotach $rednich. To tez niektére wyznania, przytoczone
przez autora, zdaja sie jakby zywcem wyjete z ust naszych uczniéw. ,,Za
trzy miesigce matura — pisze jeden z ucznibw — a my jesteSmy dopiero przy
koricu romantyzmu®. , W mojej szkole — pisze z zalem inny — podobnie
jak w innych szkotach, do ktérych uczeszczali moi koledzy, nauka literatury
konczyta sie zazwyczaj na ,,Fauscie” Goethego; jesli moéwito sie niekiedy
o literaturze nowszej i to zazwyczaj w sposdb niechetny, dziato sie to jedynie
wskutek energicznych nalegan niektérych uczniéw, interesujgcych sie zywiej
literaturg”. ,,Nasze wiadomosci z literatury — pisze jedna z miodych nau-
czycielek, ktéra zdawata mature w 1923 r. — konczyly sie ze $miercig
Goethego. O innych pradach nie miatySmy najmniejszego pojecia... Prawdzi-
wem objawieniem byty dla mnie ,,Dzieje literatury wspétczesnej” Naumanna,
ktérych pierwsze wydanie ukazato sie w chwili, gdy opuszczatam szkole.
Otworzyty mi one oczy na $wiat zupetnie nieznany. Trudno wprost uwierzyc,
ze przedtem nie znatam ani jednego utworu Hoffmannsthala, Rilkego i i.“
Zdarzajg sie zreszta jeszcze gorsze wypadki. Tegoz Rilkego nazwat jeden
z nauczycieli wobec klasy ,,zupelnym dekadentem™, ,,niewiescim niedotega"”,
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jeden za$ z wizytatoréw uznat go za lekture bardzo odpowiednia do czyta-
nia ,,przy herbacie” lub ,,do poduszki", poza tem za$ odsadzit go od czci
i wiary.

Sg to juz jednak wypadki wyjatkowe. Najczesciej nauczyciele ttumacza
swe stanowisko dwiema trudnosciami technicznemi: brakiem tanich wydan
autoréw nowszych oraz zbyt matg iloscig godzin szkolnych. Zadne z tych
tlumaczen nie przemawia autorowi do przekonania. Na licznych przykia-
dach udowadnia on, ze nie brak tanich wydawnictw najwiekszych autoréw
wspotczesnych, jesli zas ilos¢ godzin jest rzeczywiscie zbyt szczupta, nalezy
tak roztozy¢ materjat z literatury dawniejszej, by starczyto jeszcze czasu na
literature nowsza. Wkoncu zastrzega sie autor, ze nie jest bynajmniej wro-
giem klasykéw, nie chce wygrywac jednych przeciw drugim, sumienie jednak
uczciwego pedagoga nie pozwala mu zamykaé¢ oczu na owe szkody, jakie
wyptywaja z lekcewazenia przez szkote najistotniejszych zainteresowan mio-
dziezy. Nie mozna wypuszcza¢ ze szkoty $redniej miodziezy bez wskazania
jej, co w literaturze wspotczesnej jest istotnie wartosciowe, co za$ plewsa,
godng odrzucenia, bez ukazania jej przez pryzmat poezji najistotniejszych
zagadnien chwili biezacej, dotyczacych tak zycia jednostkowego jak zbio-
rowego. ,,Jesli zadaniem szkoly jest — konczy autor swoje uwagi — wyra-
bianie nie bezdusznych manekinéw, lecz ludzi prawdziwie czujacych, mysla-
cych i dziatajgcych, majacych zrozumienie glebi zycia i wole przeksztatcania
go w mysl wielkich ideatéw, nie mozna przytem pomija¢ ksztatcagcego wptywu
literatury — literatury weczorajszej i dzisiejszej".

Tymczasem ci nauczyciele, ktdrzy doceniajg warto$¢ ksztatcaca litera-
tury nowszej, nie moga jej jednak zmiesci¢ w ramach godzin szkolnych, czynia
ja przynajmniej osrodkiem pracy w kotkach uczniowskich (Arbeitsgemein-
schaften). Interesujgce sprawozdanie z takiej pracy w koétkach literackich
wyzszej szkoty realnej i reformowanego gimnazjum realnego w Kolonji podaje
P. Flossman w tymze zeszycie czasopisma (str. 137—147). Miodziez, pocho-
dzaca gtéwnie z warstwy drobnych kupcéw, rzemiesinikéw i $rednich urzed-
nikéw, zbiera sie tam juz od Kilku lat w matych grupach 8—12 uczestnikéw
co tydzien na posiedzenia, na ktérych zdotano pod kierunkiem nauczyciela
omoéwi¢ w ciggu pieciu lat bardzo wyczerpujgco najwazniejsze zjawiska lite-
rackie nowszych czaséw. W pierwszym roku zajmowano sie gtéwnie przed-
stawicielami literatury powszechnej: Balzakiem, Flaubertem, Zolg, Dicken-
sem, Wildem, Shawem, Puszkinem, Gogolem, Turgenjewem, Totstojem,
Dostojewskim, wreszcie Ibsenem i Strindbergiem. Drugi rok poswiecono
kilku wazniejszym przedstawicielom nowszej literatury niemieckiej: Haupt-
mannowi, Sudermannowi, Liliencronowi, Rilkemu, Hoffmannsthalowi, Geor-
gemu, Dehmelowi, Wedekindowi, T. Mannowi i wybitniejszym ekspresjo-
nistom. Trzeci rok wypetnita gtéwnie lektura wspomnien i zycioryséw
wybitniejszych mezéw dawnych i nowszych czaséw. Wreszcie czwarty i piaty
rok poswiecono wylacznie autorom niemieckim i obcym z doby wojennej
lub powojennej, przyczem w czwartym roku gtéwny nacisk potozono na
autoréw niemieckich, zwlaszcza Sorgego, Goringa, Hasenclewera, Kaisera,
Klabunda, Zweiga, Glaesera, Franka i i., w pigtym za$ znalezli szerokie
uwzglednienie pisarzy obcy: z Anglikéw: O. Wilde, J. Conrad, B. Shaw,
J. Galsworthy, H. G. Wells, z Amerykanéw: U. Sinclair, S. Lewis, J. Passos,
Sh. Anderson, z Francuzéw: Zola, R. Rolland, H. Barbusse, A. Gide, P. Clau-
del, z pisarzy skandynawskich: Strindberg, Lagerlof, Knut Hamsun i Z. Und-
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set, z rosyjskich: Dostojewski, Gorkij i Erenburg, z niemieckich: Hauptmann,
T. Mann, Wassermann, Remargue, Frank i Werfel.

Praca byla zorganizowana w ten sposéb, ze poczatkowo kazde zebranie
poswiecono oméwieniu przeczytanych ksigzek na podstawie referatow i swo-
bodnych wypowiedzen sie miodziezy, pdzniej, kiedy okazato sie to zbyt ucigz-
liwe, przeplatano zebrania literackie zebraniami, poswieconemi omawianiu
wspdlnie ogladanych sztuk teatralnych. Omoéwienie dotyczyto zaréwno
zawartosci jak ksztattu dzieta. Najwiecej zainteresowania budzity kwestje,
zwigzane z ttem i problematyka utworéw. Zwrécono wiec m. i. uwage na rézno-
rodno$¢ s$rodowisk, przedstawianych przez réznych autoréw (zycie szkolne
i wiezienne u Dickensa, zycie gornicze i kupieckie u Zoli, zycie robotnicze
u Hauptmanna, zycie sanatoryjne u T. Manna). Rozwazano giebokie kwestje
spoteczne, odzwierciedlajgce sie w réznych utworach: antagonizm warstw
posiadajacych i proletarjatu, widoczny juz u Dickensa, nihilizm Turgenjewa,
kwestje kobiecg i matzenskg w zwigzku z Ibsenem, zagadnienie nedzy robot-
niczej u Hauptmanna, kwestje wojny i pokoju, komunizmu i t. d. w zwigzku
z nowszemi utworami. Zastanawiano sie réwniez na tem, w jakim zwigzku
pozostajg owe problemy z zyciem autoréw i duchem epoki. Stwierdzono, ze
o ile takie postacie, jak posta¢ ztoczyncy u Dickensa lub przybywajgcego
zdaleka reformatora u lbsena, sg pochodzenia literackiego, o tyle znéw inne
utwory, jak Dickensa (np. Copperfield) lub Strindberga moga by¢ uwazane
niemal za wyznania osobiste. Zauwazono réwniez, jak stosunek osobisty
autoréw do pewnych zagadnien i postaci wptywa na stylizacje akcji i boha-
teréw, jak np. bohaterowie Dickensa lub T. Manna sg ludzmi z krwi i kosci,
osoby za$ Shawa dziatajg jak nakrecone przez autora marjonetki, jak zmienia
sie sposob ujecia pewnych postaci historycznych w zaleznosci od pradéw
czasu (Cezar, Joanna d’Arc), jak jedni autorzy hotdujg tylko czystej sztuce
(Flaubert), inni za$ wyrazajag w sposéb mniej lub wiecej wyrazny swoje ten-
dencje spoteczne lub moralne (Balzak, Strindberg — Ibsen, Shaw). Przy
rozwazaniu jezyka i stylu podziwiano wyrazisto$¢ ujecia rzeczy u Flauberta,
oslepiajace fajerwerki dowcipu i paradokséw u Wilde'a, wierne nasladowanie
zywej mowy u lIbsena i oddalenie od niej u Kaisera i Klabunda, kunsztowng
budowe zdan u. T. Manna, cudowng melodyjnos¢ stowa u Rilkego i Hofmanns-
thala. Wiele materjatu do tych rozwazan dostarczaty réwniez przedstawienia
teatralne, pozwalajagce poréwnywaé¢ gre i wyglad aktoréw z wrazeniami,
osiggnietemi tylko na podstawie lektury. Mniej szczesliwie wypadaty proby
zwigzania autoréw z pewnemi ogollnemi pradami kulturalnemi. Zdotano
sobie wprawdzie zda¢ sprawe z tego, ze Flauberta mozna traktowac jako
wyraznego naturaliste, Wilde'a jako estetyka, Hofmannsthala jako czystej
wody romantyka i t. p., w wiekszosci jednak wypadkéw okre$lenie takie
napotykato na powazne trudnosci. Okazato sie bowiem, ze np. Balzak i Dickens
mimo swego realizmu majg wiele ryséw romantycznych, Zola za$ z roman-
tyka zmienit sie najpierw w naturaliste, ostatecznie za$ w mysliciela
i kaznodzieje i t. p. Zgodzono sie wiec ostatecznie na to, ze wszelkie ,,szuflad-
kowanie"™ tam, gdzie chodzi o ludzi zywych, jest prébg wartosci bardzo wat-
pliwej. Nie omieszkano natomiast wyda¢ sagdéw o poznawanych w ten sposéb
autorach. Naogot byty one trafne, chociaz nie brakio przytem namietnych
sporéw i pewnych niespodzianek. Potepiono powszechnie Georgego za jego
,.-mo6zgowos¢"”, Hasenclevera za jego chtéd wewnetrzny, Glaesera (Rok 1902)
za jego interesowno$¢, Rennowi dano pierwszenstwo przed Remarguem,
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skrzywdzono wbrew opinji starszych bliskiego nam Conrada, uznajac go
powszechnie za nudnego. W toku pracy zdarzaly sie oczywiscie takze spo-
sobnosci nawigzywania do innych dziedzin wiedzy i sztuki. Przy omawianiu
Peer Gynta nie zapomniano o muzyce Griega, ponury nastréj twoérczosci
rosyjskiej prébowano zwigzaé¢ z krajobrazem owej ziemi, twérczosé za$ Ibsena
i Strindberga wyttumaczy¢ w podobny sposéb na tle warunkéw zycia na
poétwyspie skandynawskim. Dzieki piecioletniej, swobodnej, lecz systema-
tycznej pracy, miodziez nietylko zaznajomita sie wcale dokiadnie z najwy-
bitniejszymi pisarzami Europy wspoétczesnej i najwazniejszemi zagadnieniami
zycia biezacego, lecz, co wazniejsze, nauczyta sie czyta¢ rozumnie ksigzki
i ocenia¢ krytycznie ich warto$¢ literackg i moralna.

1l
Oceny ksigzek.

Klemensiewicz, Majewicz 6 wna, Lehr-Sptawinski: Gra-
matyka polska w szkole powszechnej, podrecznik metodyczny dla nauczyciela,
wyd. 111, str. VVI1114-268. (K. S. Jakubowski we Lwowie, 1931).

W recenzji pierwszego wydania tej ksigzki I. Stein napisal, ze wierzy
w rozwigzanie problematu nauczania gramatyki polskiej w szkotach polskich.
Dzi$ przekonanie o korzystnym wptywie tej pracy na realny wysitek nauczy-
ciela wzrasta o tyle, ze mamy juz Ill. jej wydanie, a wiec dwa poprzednie
zostaty wchioniete przez praktyke szkolng. | dobrze sie stato. Zyczycéby
sobie nalezato, aby ten podrecznik metodyczny znalazt sie w reku kazdego
nauczyciela, ktéry na jakimkolwiek poziomie uczy gramatyki polskiej.

Szczegoblnie wartosciowa jest cze$¢ pierwsza pracy, w ktérej prof. Z
Klemensiewicz omawia cel nauki gramatyki w szkole powszechnej, formy
dydaktyczne w nauczaniu gramatyki, konstrukcje kazdej lekcji, stosunek
nauki gramatyki do innych dziatéw nauki jezyka polskiego, oraz za-
opatruje obowigzujacy program w uwagi szczegétowe. Obszerniejsza, czes$¢
druga podrecznika podaje mnéstwo utozonych wedtug pozioméw przykiadéw
lekcyjnych, bardzo starannie i pomystowo opracowanych przez p. M. Maje-
wiczéwne, kierowniczke szkoly powszechnej im. $w.. Jadwigi w Krakowie.

Wiasciwe oblicze i wyraz zyskuje praca przez rzeczowe i doktadne okresle-
niu celu nauczania gramatyki w szkole powszechnej, a jest nim wedtug prof.
Klemensiewicza:

1. ,,dostarczy¢ uczniowi podstawowych wiadomosci o najwazniejszych
zjawiskach jezykowo-gramatycznych, tych mianowicie, ktérych potrzeba
do rozumienia mowy potocznej i jezyka ksigzkowego";

2. ,,dostarczy¢ uczniowi wskazéwek poprawnego uzywania jezyka w stowie
i pismie";

3. ,,rozwina¢ sprawnos$¢ umystowg ucznia przez ksztatcenie zdolnosci
spostrzegania i myslenia”;

4. ,,oddziata¢ posrednio na uczucie i wzmocni¢ mito$¢ jezyka ojczystego
przez oparcie jej na podstawie przedmiotowej, wynikajacej ze znajomosci
tego przedmiotu".

A wiec na pierwszy plan wysunieto cel poznawczy, a obok niego dopiero
cel normatywny. Gramatyka ma przedewszystkiem wyjasnia¢ zjawiska
jezykowe, a ubocznie tylko zapoznawacé z prawidtami poprawnego moéwienia
i pisania, bez ktérych réwniez osigga sie poprawnos¢ jezykowsa za posrednictwem
tradycji i otoczenia. Ma by¢ gramatyka elementarng teorja jezyka.
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Tak nowocze$nie ujety cel nauczania gramatyki wymaga innego o$wietle-
nia catego przedmiotu, niz to sie u nas dotychczas w praktyce szkolnej przy-
jeto, Ale sprowadza za sobg rzecz niestychanie wazng przy wszelkiem nau-
czaniu: zainteresowanie. Gramatyka teoretyczng rzeczywiscie zainteresowac
mozna, jesli zdota sie — jak w szkole powszechnej — uprzystepni¢ prawdy
przez nig podawane i zblizy¢ je do umystowosci dziecka. W tym wiasnie
zakresie podrecznik omawiany tutaj odda¢ moze duze ustugi. | w rozwi-
nieciu programu i w przyktadach lekcyjnych autorowie podali takie mnéstwo
przyktadéw uprzystepnienia poszczegélnych kwestyj gramatycznych, ze
czerpa¢ je mozna — jak to mowig — pelng garscig. A cato$¢ sprzegnieta
jest zdaniem, ktére przyswieca wszystkim rozwazaniom metodycznym i przy-
ktadom: Pamietajmy, Zze w nauce gramatyki jezyka ojczystego wszedzie idzie
0 zrozumienie, a nie o formalistyke czczag i dla umystu dzieciecego zabodjcza.

Dopiero przy takiem traktowaniu gramatyki uwydatnia sie jej wartos¢
jako przedmiotu, ksztatcacego formalnie. Zupetnie niewspétmierng przynosi
tutaj korzys¢ poznawanie i klasyfikowanie zjawisk jezykowych, niz czes$¢
normatywna gramatyki — prawidta.

Stosowanie pogladowosci przy nauczaniu gramatyki zostato w pracy
omoéwione wyczerpujaco. Podano szereg wzoréw i wykreséw, ktdére unaocz-
niajg rozne prawdy jezykowe. Niektére z tych pomystéw zbiegajg sie z pro-
jektowanemi przeze mnie wykresami, ktére zupetnie niezaleznie od omoéwionej
pracy umiescitem w artykutach w Pracy Szkolnej (w Nr. Nr. 1,2, 3 i 4 zr. 1931).
Jednakze tutaj wypadnie zauwazy¢, ze, niestety, wielu kwestyj w gramatyce
pogladowo przedstawi¢ nie mozna. Jezyk jest wytworem kultury duchowej
dtugich wiekéw i niezawsze zda¢ sobie sprawe, jak poszczegdlne fakty pow-
stawaly. Z koniecznosci wiec w elementarnej teorji jezyka omoéwimy tylko

zjawiska najwazniejsze i przystepne dla umystowosci miodziezy szkoty
powszechnej. Powazniejszego traktowania doczeka¢ sie winna gramatyka
polska dopiero w klasach wyzszych szkoty $redniej. T. Filipowicz.

Stanistaw Szober Zwiezta gramatyka polska. Podrecznik dla szkét po-
wszechnych i klas nizszych szkét srednich. (Wyd. M. Arcta w Warszawie, 1931)

1.

Swiezo wydana Zwiezta gramatyka polska zawiera w przeciwienstwie do
Gramatyki polskiej w ¢wiczeniach tylko wyktad teoretyczny i stuzy¢ ma jako
podrecznik w tych wypadkach, kiedy nauczyciele przy omawianiu zagadnien
gramatycznych opieraja sie na materjale jezykowym, wzietym z czytanek.

Cato$¢ ujeta bardzo tresciwie — na 87 stronach wylozyt autor wiado-
mosci z glosowni (nauka o gtoskach), z semantyki, stowotwodrstwa i fleksji
(nauka o wyrazach) i wreszcie ze skiadni (nauka o zdaniu). W kazdym z wy-
mienionych dziatéw przedstawione sg tylko najwazniejsze zagadnienia, bardzo
umiejetnie za$ pousuwane szczegoly i ominiete fakty drugorzednej wartosci;
stad tez rozdziaty te odznaczajg sie duzag przejrzystoscia, jednolitosciag i zwar-
toscig. Dzieki planowemu, konsekwentnemu i bardzo porzadnemu ujeciu
omawianych zagadnienn daje nam ksigzka Szobera zrozumiaty i wystarczajacy
zas6b wiadomosci z catloksztattu wiedzy gramatycznej; jezeli za$ do wymie-
nionych zalet metodycznej natury dotgczymy fakt uwzglednienia przez autora
wynikéw nowszych badan naukowych, to tatwo zrozumieé, ze ksigzka ta
wyréznia sie bardzo korzystnie z pos$réd innych podrecznikéw, stosowanych
w szkolnictwie na tymze poziomie nauczania.
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W rozdziale, omawiajagcym gtosownie, wprowadza autor précz tablicy
narzadow mowy z objasnieniami takze dwa obrazy z poprzecznym prze-
krojem krtani, ktére wskazujg na ruchy wigzadet gtosowych oraz kilka prze-
krojéw pionowych nasady, przedstawiajacych charakterystyczne ruchy na-
szych narzadéw mownych przy artykulacji glosek. Te bardzo szczesliwag
mys$l wprowadzenia do podrecznikéw gramatyki graficznego przedstawienia
artykulacji gtosek nalezatoby, zdaniem mojem, jak najbardziej rozwingé
i procz przekrojow pionowych wszystkich glosek podaé¢ réwniez kilka pala-
togramoéw, ktéreby uzupetniaty obraz powstawania gtosek, gdyz same prze-
kroje pionowe oraz nazwy niektérych gtosek sugerujg czesto fatszywy poglad
na ich artykulacje; tak np. przedniojezykowo-zebowe i dzigstowe spotgtoski
pojmowane sg czesto jako wytwarzane przez zwarcie przedniej tylko czesci
jezyka — w przedniej tylko czesci jamy ustnej i dopiero odpowiedni palato-
gram wskazuje nam, ze roéwniez i boczne czesci jezyka dotykajg bocznych
zeboéw gornej szczeki, a zwarcie przybiera forme podkowyl).

Gtloske j okresla autor jako $redniojezykowg dzwieczng szczelinbwke
i w tablicy gtosek (str. 17) umieszcza jg w tej samej rubryce co i z. Klasy-
fikacja ta, stuszna catkowicie dla niemieckiego 7, w zastosowaniu do polskiego
wydaje mi sie o tyle niedoktadna, ze przy naszem j nie styszymy szmeru,
charakterystycznego dla spoétgtosek szczelinowych, na krzywych za$ fal gtoso-
wych, uzyskanych przy zastosowaniu kimografu, wystepuja przy polskiem j
bardzo wyrazne i o duzej amplitudzie drgania tego typu, co przy samo-
gloskach, stad tez czesto powstaje trudnos$¢ przy rozgraniczaniu j od sasia-
dujacych z niem samogtosek. Bioragc pod uwage powyzsze wzgledy, stuszniej
bytoby zaliczy¢ j do kategorji samogtosek niezgtoskotwoérczych tak, jak u
w wyrazach miauczeé¢, August i t. d.

W terminologji gtosek wprowadza autor pewng minimalng odmianke,
zmieniajac nazwe ‘polotwartych gtosek na spétotwarte, nie obcigza to pamieci
nawet tym, ktérzy do dawnego terminu przywykli, a doktadniej charakteryzuje
artykulacje tego typu gtosek.

Przy okres$laniu zgtoski Szober opiera sie na przerwach w wydechu, dzieki
ktérym powstajg sylaby. Przerw takich odpowiednio stosowane aparaty nie
wykazuja, dlatego tez fonetycy, postugujacy sie metoda eksperymentalng,
najczesciej w tej sprawie glosu nie zabierajg lub tez odnosza sie do pojecia
sylaby negatywnie, uwazajac, ze fizycznych i fizjologicznych podstaw sylaba
nie posiada. Jedynie R. H. Stetson i C. V. Hudgins (Functions of
the Breathing Movement in the Mechanizm of speech), opierajgc sie na licznych
eksperymentach, dochodza do wniosku, ze powstawanie sylab zawdzieczamy
balistycznym ruchom muskutéw miedzyzebrowych wydechowych, ruchom,
ktére mozna poréwna¢ z ruchem nég w marszu czy rak przy grach sporto-
wych. Ostatnio tez M. Fouchc¢ (La thiorie dynamigue de la syllabe) zwracat
uwage na zmiany w napieciu mieséni krtaniowych przy fonacji, ktére wedtug
niego i Grammonta powodujg powstawanie zgtoski.

Bardzo systematycznie i jednolicie podaje Szober okres$lenia czesci mowy,
uprzystepnia za$ zrozumienie tych definicyj wprowadzeniem pytan, na ktére

Sprawdzanie rozmiaréw kontaktu jezyka z goérng szczeka przez wielo-
krotne powtarzanie artykulacji gtoski daje niezbyt dokiadng odpowiedz,
poniewaz boki jezyka zwierajg stabiej niz jego przednia cze$¢, stad stabsze
odczucie zetkniecia ich z zebami trzonowemi.
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te wyrazy odpowiadajg; to samo da sie mutatis mutandis powiedzie¢ o defi-
nicjach czesci zdania w skiadni.

W ,,Uwagach o wiasciwosciach tematu w deklinacji rzeczownikéw" przy
omawianiu wymiany tematéw dzieli autor spoétgtoski na formalnie twarde
i formalnie miekkie, co dzieciom moze sie wydac¢ niejasnem i budzi¢ pewne
watpliwosci. Czy nie lepiej bytoby, idac za 1. Steineml), zmieni¢ te nazwy —
zostawiajac, oczywista rzecz, ten sam podzial— na gtoski podstawowe i oboczne,
i dopiero przy blizszem okres$laniu tych ostatnich poda¢ oboczne miekkie
i oboczne twarde, odpowiednio za$ do tych terminéw rozréznia¢ tematy pod-
stawowospotgtoskowe i obocznospotgtoskowe (twarde lub miekkie).

Troche tez trudno wyttumaczy¢ dziecku, z jakich powodéw zalicza autor
wyrazy takie jak powo6z, wdézek do prostych rozwinietych a przedmurze, zalesie
do zrostéw; osoby, nie znajace historycznego stowotwoérstwa, uwazaja te wy-
razy za zupeinie podobnie zbudowane.

W skiadni — opierajac sie na tradycji — dzieli Szober zdania ze wzgledu
na wyrazanie treéci na 3 grupy: oznajmujace, wykrzyknikowe i pytajace;
ten drugi typ zwilaszcza nasuwa pewne watpliwosci, gdyz w nim nie da-
dza sie pomiesci¢ zdania, wyrazajace obok pewnej mysli prosbe, nakaz,
zakaz, niechec¢ i t. d.

Tych kilka uwag, ktére mi sie przy czytaniu gramatyki nasunety, w niczem
nie obniza duzej wartosci naukowej i dydaktycznej ksigzki. Korzystac¢
z niej winni nietylko nauczyciele i uczniowie szkét powszechnych oraz nizszych
klas gimnazjalnych, dla ktérych jest ona przeznaczona. Odda ona réwniez
duze ustugi i uczniom klas starszych, dajac mozno$¢ tatwego powtdrzenia
wiadomosci; te sama zresztg role spetnia¢ moze w rekach tych wszystkich
ludzi, ktérzy po ukonczeniu szkoty z teoretyczng nauka o jezyku nie
stykaja sie, a w réznych sytuacjach zyciowych zmuszeni sg pewne zagad-
nienia w pamieci ods$wiezyc.

Dr. Halina Koneczna.
2.

Popularna Gramatyka polska w c¢wiczeniach prof. Szobera ukazata sie
niedawno (Arct, 1931) w odmiennej szacie, jako tylko Zwiezta gramatyka polska,
a wiec bez ¢wiczen. Od dziatu Scisle gramatycznego, zawartego w poprzed-
niem wydawnictwie, nowa gramatyka piawie sie nie rézni: zestawione sg
w niej odpowiednio niemal wytacznie wiasciwie ustepy Il—IV cz. owego
dziatlu. O zaletach nowego wydawnictwa nie bedziemy sie rozpisywali, ponie-
waz w poprzedniej swej szacie przeszto juz ono préby krytyczne, a gtéwnie
zyciowe, co sie uwidocznito w kilkunastu wydaniach, ktére kazda z czesci
juz liczy za soba. Wobec tego, ze podrecznik prof. Szobera w nowej réwniez
postaci moze liczy¢ na ,,wziecie", pragnelibysmy skresli¢ tutaj jedynie szereg
uwag, liczac na ich ewent. uwzglednienie w wydaniu nastepnem. W uwagach
swych bedziemy sie tez powodowali tylko celami gramatycznemi.

Na pierwszem miejscu musimy zwrdéci¢ uwage na zbyt szczegétowo po-
traktowang przez prof. Sz. nauke o gtoskach: przy ogdlnej objetosci pod-
recznika — (87 str.) na ten dziat przypadto str. az 14. Mozna przypuszczac,
ze badz co badz w zakresie ortofonji dziat ten nie bedzie posiadat wiekszego
znaczenia. O ile za$ chodzi o spétgtoski, nalezatloby go sprowadzi¢ do tego

*) ,,Najnowsze szkolne gramatyki jezyka polskiego” (Przyjaciel Szkoty
1928).
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minimum, ktére utatwi zrozumienie zjawisk fonetyczno-morfologicznych (np.
przy zmiekczeniach).

Przechodzac teraz do wiasciwej gramatyki, musimy naogét zaznaczyé,
nie godzac bynajmniej w zwiezto$¢ podrecznika, ze w szeregu wypadkéw
jest on potraktowany — o ile chodzi o pewne przepisy, wyjasnienia oraz omo-
wienie niektérych niezbednych kwestyj — zbyt oszczednie, w innych nato-
miast zastugiwatby na wiekszg zwarto$¢; nie widzimy jej np. juz w § 25: skoro
przy omawianiu kazdej cze$ci mowy podane sg ich definicje, czyz nalezato
dawac je réwniez przy ogoélnym przegladzie tychze czesci; to samo uwidocz-
nito sie tez w skiadni.

Nastepne uwagi swe bedziemy kontynuowali w porzadku paragraféw.

Skoro wsérdd sktadowych czastek wyrazu rdzen stanowi cze$¢ podstawowa,
nie jest zrozumiate, dlaczego, wedtug autora, zaliczy¢ go jedynie ,,wypada
takze" do czastek stowotwodrczych (§ 28) (chyba przedewszystkiem?). Co sie
tyczy koncowek, to jakkolwiek stusznie mowa jest o nich przy pierwszych
wzorach deklinacyj (8 39), nalezatoby wspomnie¢ o nich, jako ofleksyjnych
czesciach, juz przy omawianiu przyrostkow (§ 27).

W podziale rzeczownikéw wedtug znaczenia (§ 34), nie znajdujemy umy-
stowych oraz zmystowych (o ktérych jest mowa w zesz. Il Gr. w ¢w., § 15),
natomiast w § 47 ukazujg sie juz nieoméwione przedtem na wiasciwem miejscu
rzeczowniki materjalne i oderwane (jak zresztg i w zesz. Ill, § 67). Zaréwno
wypetnienie luki w jednym wypadku, jak i wprowadzenie jednolitosci
w drugim, jest tu pozadane.

Kwestja, dotyczaca spotgtosek formalnie miekkich oraz formalnie twar-
dych (88 43—4) w deki, rzeczownikéw, dla kl. Il jest zbyt mato dostepna
i powoduje niecelowe obcigzenie pamieci terminami dodatkowemi. Catkiem
wystarczajace bytoby omoéwienie samego procesu zmiekczania spotgtosek.

W § 54 nalezatoby wspomnie¢ o wiasciwosciach deklinacji takich
rzeczownikéw, jak wojewoda oraz sedzia.

Obecnos$é niektérych zaimkéw o jednakowem brzmieniu zaréwno w dziale
,»wzglednych”, jak i ,,nieokreslonych” (np. ktérykolwiek) nie zostata w pod-
reczniku umotywowana (§ 84), a wszak zjawisko to nie jest identyczne z tem,
ze kto, co moga by¢ zaimkami nietylko wzglednemi, lecz i pytajacemi.

W § 97 autor wspomina o przypadkach zaleznych, co poprzednio nie
znajduje wyjasnienia.

Przystowki nalezatoby uzupeini¢ wiekszg iloscig przyktadéw, a mianowi-
cie poda¢ rowniez zaimkowe (np. gdzie, kiedy). Niejasne jest zreszta, dla-
czego autor takie wyrazy, jak gdzie zalicza do przystéwkéw zaimkowych

(8 188), natomiast kiedy, — do spoéjnikéw (§ 190). Co sie tyczy spojnikéw,
to autor réwniez oszczednie poprzestaje jedynie na wspoétrzednych (8130),
nie przytacza za$ odmiennej ich kategorji — podrzednych.

W nauce o zdaniu musimy stwierdzi¢ przedewszystkiem nieréwnomierne
potraktowanie poszczegélnych jego czesci pod wzgledem definicyj. A wiec
dopetnienie oraz przydawka posiadajg definicje zarébwno w ogélnym przegla-
dzie okreslen, jak i przy omawianiu poszczegélnem; okolicznik posiada je
tylko w ogélnym przegladzie; zato podmiot i orzeczenie zostaty wilasciwie
catkiem bez definicji (znajdujemy jg w zesz. | Gr. w ¢éw.). Poza tem tylko
przy dopetnieniach znajdujemy wyjasnienie, z czem sie one igcza, byloby
to jednak réwniez pozadane przy przydawkach i okolicznikach.
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Mowiagc o sposobach wyrazania przydawek (§ 155), autor wskazuje, ze
mozliwe to jest miedzy innemi zapomoca rzeczownikéw: 1) w dopetniaczu
(np. Sliczne sa okolice Krakowa) oraz 2) z przyimkami (np. Droga do wsi
szta -pod goére). W odniesieniu do pierwszego przykitadu nasuwa sie pytanie:
do jakich okreslen nalezy zaliczy¢ dopetniacze w wyrazeniach: Skiad zelaza,
butelka wina, tonna wegla, pan domu? Wszak, o ile chodzi o pytanie, na
ktére one odpowiadaja, to do kazdego zastosujemy kogo? czego?, a wiec
pytanie, wiasciwie dopetnieniu, nie za$ przydawce. Jesli za$ chodzi o moz-
nos$¢ utworzenia wyrazu pochodnego, przekonamy sie, ze i to nie da sie usku-
teczni¢, i ze w obu wypadkach stanie na przeszkodzie istotne znaczenie owego
wyrazu pochodnego, nie odpowiadajgce znaczeniu wyrazu okreslonego. Pod
tym wzgledem wywotuje réwniez zastrzezenie drugi z przytoczonych przy-
ktadéw: droga do wsi... Wszak do wsi nie oznacza wiejska,(przeciwnie: praca bez
celu jest bezcelowa), natomiast prowadzgca do wsi. Imiestéw ten domysiny
wskazuje raczej na okolicznik miejsca.

Na dowdd wspomnianej wyzej cechy ,,0szczednosciowej", niezawsze
pozadanej w podreczniku, zaznaczymy, ze jest tu catkowicie opuszczony
rozdziat, poswiecony ,,Sposobom #tgczenia wyrazen w zdaniu", a figurujacy
w Gr. w ¢w. Jako wybitnie praktyczny byitby tutaj wskazany, lecz tylko w za-
kresie 8§ 27, 31 (cf. zesz. IIl).

W dziale zdan ztozonych podrzednie uwazamy za zbytecznag segregacje
zdan podrzednych na wzgledne, niepotaczone oraz spdéjnikowe. Chodzi wszak
0 umiejetno$¢ rozpoznania strony znaczeniowej zdan, powyzsza za$ segre-
gacja dla tego celu jest bezuzyteczna.

Twierdzenia autora w § 186, iz przystdwek zaimkowy w zdaniu przydaw-
kowem, mozna zawsze zastgpi¢ odpowiednim zaimkiem (np. Na dworze, gdzie
przed chwilg tyle byto krzyku..."), nie potwierdza zdanie, przytoczone w § 184
(Sterczaty wkoto... jelenie rogi z napisami, gdzie... te tupy zdobyto™). Mowiac
o zdaniach przydawkowych, nie szkodzitoby wspomnie¢ o dopowiedzeniach.

Zresztg w dziale zdan podrzednych dotkliwie odczuwa sie brak omé6-
wienia warunkéw oraz sposobow ich skracania, a wiasnie w tej kwestji wyraznie
wystepuje praktyczny charakter gramatyki. Zrozumienie oraz przyswojenie
juz w miodym wieku odnos$nych przepisbw gramatycznych pozwolitoby uni-
kna¢ w wieku pdézniejszym réznych dziwolaggéw, ktére spotykamy chociazby
w prasie codziennej. (Np. Po doszczetnem obrabowaniu wszystkich sklepéw
policja opanowata sytuacje, lub przegladajac diugie kolumny podpiséw, rzuca
sie w oczy charakterystyczny objaw), a nawet w beletrystyce. (Np. w pewnej
najnowszej powiesci polskiej zauwazylem takie zdanie: Chciata sie usmiechnaé,
ale widzac jego twarz, tchu zabrakto jej w piersiach).

Omoéwienie powyzszej kwestji niezbedne jest réwniez ze wzgledu na
analogiczne zjawiska gramatyczne, z ktéremi miodziez sie spotka w jezykach
obcych.

Jakkolwiek pisownia nie stanowi niezbednego skfadnika gramatyki,
w dziale zdan ztozonych pozadana bytaby wzmianka o przestankowaniu.

Brak miejsca nie pozwala nam na poruszenie szeregu kwestyj mniejszej
wagi, ktére sie nasuwajg przy rozpatrywaniu omoéwionego podrecznika. Nad-
mienimy tylko, ze skre$lone przez nas uwagi w znacznej czeéci maja oczy-
wiscie réwniez zastosowanie do Gramatyki w c¢wiczeniach.

Jan Ptaszycki.



DZIAL INFORMACYJNO-LITERACKI

Stejan Kotaczkowski.

O nowe ujecie Orzeszkowej.

Do szermowania stowami 0 wzglednosci rzeczy wystarczy ptytkosc,
do stwierdzenia wzglednej wartosci przyjetych norm—trzeba szerszego
widnokregu, twdrczej wyobrazni i krytycyzmu. Nic dziwnego wiec,
ze w czasach naduzywania pojecia wzglednosci trzeba nieraz przekonywac
o nieistnieniu absolutéw. W samym fakcie napisania przez prof. Bystronia
tak popularnego artykutu o zagadnieniu reformy szkolnej. (Przegl.
Wspdtczesny Nr. 119) miesci sie ztosliwe stwierdzenie, ze taki wiasnie
artykut byt potrzebny. Wspominam o nim, bo to wyjasnia méj punkt
wyjscia. Nie mySle o nowym jakim$ niewzruszonym kanonie na miejsce
dawnego. Poprostu tym, ktorzy stwierdzajg pewne zjawiska kulturalne
czasow dzisiejszych, proponuje, aby zwrdécili baczniejsza uwage na szereg
mysli i wartosci w twdrczosci Orzeszkowej, ktdre na te zjawiska moga
skutecznie oddziata¢, lub pozwolg je zrozumie€. Prosze sie tez nie prze-
razaC iloScig wspomnianych tu rzeczy: wiem, ze zamordowaliby$Smy
miodziez, gdybySmy chcieli narzuca¢ ich umystom wszystko, co cenne.
O pewnych rzeczach méwie, zeby wptynaé na oSwietlenie Orzeszkowej przez
nauczycieli, o innych z myslg o lekturze domowej, lub referatach w kot-
kach miodziezy. Pozadana tez jest w ¢wiczeniach domowych i lekturze
pewna rozmaito$¢, wprowadzona przy podziale klasy na grupy. W ten
sposéb unika sie monotonji watkowania tego samego przez wszystkich,
zwieksza sie stopienn prawdopodobiefstwa samodzielnosci, zmusza sie
referujgcego i opowiadajgcego do wyrazania sie jasno nawet dla tych
pozostatych, ktorzy jakiego$ utworu nie znajg, nastrecza sie moznos¢
zainteresowania innych grup rzeczg im nieznana, sprzyja sie wszechstron-
niejszemu i mniej schematycznemu o$wietleniu twdrczosci. A niezbedne
koncepcje i ramy ,,epoki" fatwo przy powtarzaniu mogg wyradzac¢ sie
w szablon ujecia. Dla Orzeszkowej takie schematy sg szczegolnie nie-
bezpieczne. Oto jaka moze by¢ n. p. reakcja mtodziezy: ,,praca organicz-
na, idee demokratyczne, wspdtczucie — wiemy, wiemy, nic nowego;
emancypacja kobiet — juz sie wyemancypowaty, pracujag — nudne”.
Czesto tez, wierni historyzowi, skionni jestesmy dawaé kilka rzeczy
tego samego typu, lub o tej samej tendencji ze szkodg dla réznorodnosci
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wartosci i potrzeb aktualnych. Tak n. p. utwory, ktore byty apelem pisa-
rzy do serc klas ziemianskich, arystokratycznych, czy zamoznego mie-
szczanstwa, 'dziej e Jankoéw Muzykantow, Gtupich Frankéw, Antkow i szereg
analogicznych czytajg dzieci, ktérym ta propaganda idei demokratycz-
nych jest niepotrzebna, bo sg dostatecznie niemi nasigkniete i potrzebo-
walyby raczej propagandy innej, perswazji, ze mozna zy¢ bez matury,
ze nauka nie zastgpi charakteru i t. p. Ten jeden przykfad przekonywania
jednostronnego, haset waznych ongi$ dla jednej grupy — innej i winnej
epoce, gdy pomija sie to, co byloby najpotrzebniejszem, wystarczy.
Nie idzie naturalnie o pomijanie takich utwordw, lecz o niezacie$nianie
lektury, wiekszg dbatos¢ o rozmaitos¢ haset, rodzajow i zwigzek z potrze-
bami dzisiejszego zycia spotecznego.

Lektura dziet Orzeszkowej jest dzi$ w najwyzszym stopniu aktualna
przedewszystkiem ze wzgledu na zawartg w nich gteboka krytyke wspot-
czesnej cywilizacji, dokonang z punktu widzenia wartosci moralnych
i postulatu petnego rozwoju osobowosci. Nie znam dostepniej napisanej
krytyki pesymizmu i dekadentyzmu XIX w. nad te, ktérg data Orzeszko-
wa w formie listu do Kartowicza, stanowigcego przedmowe do Melancho-
likbw, ani rownej jej pod wzgledem spokoju, umiaru i trafnosci sadow.
O przyczynach dekadencji Rzymu mowi sie, dajac rozbior Irydjona.
Czemuzby nie mozna do tej aktualnej dzi$ kwestji sensukultury nawigzac,
mowigc badZz o Orzeszkowej, badZ o poczatkach modernizmu? Nie ze
wzgledu na wartos$¢ pracy, lecz na wazko$¢ i dostepno$¢ formy, przedmowa
ta winna sie znaleZ¢ badz w takich wypisach, jakie dat swego czasu Adam-
czewski, badZ w taniem wydaniu B. U. L. Dzi$ w dobie przezwyciezenia
determinizmu, intelektualizmu, hedonizmu i psychologicznych dowo-
déw znaczenia wiary, mitoéw, ideologji dla rozwoju osobowosci, lektura
Ad Astra Orzeszkowej sprawia¢ moze wrazenie odnalezienia zapomnianej
rewelacji. Czasami nieco rozwlekle, petnemi zaru namietnego niekiedy,
zawsze prostemi stowy mowi tam Orzeszkowa to samo w istocie, co czyta
sie dzi$ jako nowo$¢ —z ta rdznica, ze w wymysinej terminologji naukoweyj.
Nie moznaby niczego wiecej pragna¢ nad to, zeby mezowie stanu i pisarze
zdotali zawsze wznosi¢ sie do takiego przenikliwego widzenia podstaw
i wiezéw kultury swej epoki, do jakiego wzniosta sie Ta, ktorg wielu
przywykto traktowac jako poczciwg, moralizujgcg starszg panig z pro-
wincji. Jak lektura samej dotad nieprzestarzalej, popartej solidnemi
argumentami rozprawy: Patriotyzm i kosmopolityzm bytaby dla mtodziezy
doskonatem antidotum na krzykactwa dziennikarskie wszystkich kierun-
kow, tak Widma i Sylwek Cmentarnik mogtyby dzi§ stanowi¢ dobrg
propagande antykomunistyczng wsrdd szerszych mas. Te wiasnie po-
wiesci, ktore wérdd postepowcoéw wywotaly restrykcje, dzi$ przedstawiaja
sie po doSwiadczeniach w innem Swietle. Orzeszkowa data wierny
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obraz wptywéw rewolucyjnej ideologji rosyjskiej. Ukazata deformacje
tych idei w thumach i przecietnym ogole. Swiadczg one
wiasnie o braku doktrynerstwa Orzeszkowej i 0 ztudzeniach tych, ktorzy
widzieli Swiat przez pryzmat ideatdbw z ksigzek. Jesli za$ chodzi
o0 atmosfere tych lat na Litwie, to da o niej pojecie, wzruszajacy do gtebi,
peten liryzmu, uderzajacy prawda obraz: Zygmunt tawicz i jego koledzy.

Zaczatem od syntez filozoficznych Orzeszkowej. Lektura jednak
przedmowy do Melancholikéw, fragmentéw Ad Astra i Chama majg by¢
odpowiednie dopiero dla ostatniej klasy gimnazjum. Prowadzi¢ mozna
ku zrozumieniu tych zagadnien, poczynajac od rzeczy najprostszych.
Do tych najprostszych utworéw, ktére trzebaby przedewszystkiem
uwzgledni¢, nalezg Ogniwa i W zimowy wieczor. Z obydwu promienieje ze
szczegolng sita gleboki prawdziwy humanitaryzm Orzeszkowej, tak
rozny /od mitosci intelektualnej dla abstrakcyjnego ogdlnika ,,ludzkos¢™".
Sam tytut Ogniwa bardzo znamienny i dla Orzeszkowej i dla epoki, maja-
cej szczegdlnie silne poczucie wiezi spotecznych, zespalajacych ludzi.
Tu mamy najpopularniejszy, pogladowy i peten poezji wyktad humani-
taryzmu. Utwor doskonale nadaje sie do zilustrowania przejscia od rea-
lizmu do symbolizmu, kiedy unikano symboli zaczerpnietych ze $wiata
fantazji (zegar — czas i t. p.). Orzeszkowa napisata w liscie do prof.
T. Garbowskiego (sierpien 1899 r-) te stowa: ,,jezeli mam jaki talent, to
dramatyczny". Pierwiastkow dramatycznych ,w tworczosci Orzeszkowej
odnalezé mozna sporo, ale zaden inny utwor nie usprawiedliwia tych
stow listu w tym stopniu, co W zimowy wieczér. Kryje on w sobie ksztatt
wstrzasajacej tragedji i elementy scenicznosci. Samo juz odczytanie
tego utworu narzuca wizje tych scen i sprowadza przezycie katharsis.
Oburzajace jest sponiewieranie dzieta Orzeszkowej, jakiego dopuscili sie
wszyscy, co brali udziat w transpozycji Chama na film, utworu, ktéry sie
absolutnie z istoty formy swej do tego nie nadaje. Lepiej jeszcze charak-
teryzuje ,,lojalno$¢" przerabiaczy wzgledem twdrczosci Orzeszkowej fakt,
ze nie raczyli sie pofatygowac i poszuka¢ utworu, ktéry doskonale sie
na przerobke filmowa nadaje; a jest nim W zimowy wieczor. —Z posrod
matych rozmiarami utworéw, ze wzgledu na znakomity, poetycki i precy-
zyjny opis stanéw uczuciowych, wogole psychologje artysty, uwzgledni¢
nalezy opowiadanie Wielki. Mozna je traktowac jako nowoczesne psycho-
logiczne pendant do roli poezji i poety u Krasinskiego. Najlepiej sie postu-
zy¢ niem na lekcjach psychologji, jako ilustracjg ztozonych proceséw
tworcy. Nie nalezy on jednak bynajmniej do popularnych i fatwych.

Z uporem gtosowac zawsze bede, by nastopniu drugim, przy zaznaja-
mianiu z tworczoscig tej autorki, obowigzkowa byta lektura Dwdch biegu-
now. Niewatpliwie utwoér, obok Chama, nalezy do arcydziet Orzeszkowej
i odznacza sie najdoskonalszg kompozycja, a wogole pod wzgledem arty-
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stycznym nalezy do najsubtelniejszych, najbardziej przemyslanych.
I on ma jednak te charakterystyczna, dla tej autorki ceche jakby przecig-
gniecia. Wyjazd Seweryny z Warszawy mogtby utwor zamykac, ale Orzesz-
kowa przezwycieza to dramatyczne zamkniecie i dramatyczng nowele
przetwarza na utwor epicki. Wspominam o tem, gdyz w razie braku
czasu, mozna poprzesta¢ na lekturze tej pierwszej czeSci. Jest w nim
gteboka poezja pustkowia, zimy na Litwie i tradycji. Zawiera tak wiele
pierwiastka osobistego, ze najlepiej pozwoli odtworzy¢ postaC i zycie
autorki. Nieistotng jest rzeczg, ze postacie majg tak wybitne pietno
epoki minionej, jesli idzie o warto$¢ symbolu dwu biegundéw. RG6znemi
symbolami postuguje sie i autorka, raz wraz powracajgc do tej samej
zasadniczej kwestji. (Na ten sam problem naprowadzi¢ moze i Austral-
czyk i znakomita, przywodzaca na mysl powiesci socjologiczne Hamsuna
— Anastazja i wiele innych). Instynkt, wigzacy z ziemia, straz kresowa
kaptanki nie ttumaczg wszystkiego, formutkami regjonalizmu i demo-
kratyzmu nie uchwyci sig¢ istoty sprawy. Nie uchwyci sie jej nawet odrazu
w perspektywie historycznej tradycji — wszak pamigtamy: raz wraz
przychodzi jaki$§ Katon, jak tamten historyczny ze wsi... i widzi, jak
pierwiastki jakiej$ rozktadajacej sie kultury, zewnetrzne, najbardziej niei-
stotne jej odpadki, nardd chwyta wrozpetaniu snobizmu jako sens kultury
wogoble! Do zrozumienia wcigz stawionej antynomji Chama, Dwu Bie-
gunéw czy Anastazji iS¢ trzeba od punktu wyjscia, wskazanego nam
przez sama autorke: ,Jezeli mozno$¢ najpetniejszego uzewnetrznienia
siebie samego w czynie i dazeniu stanowi wazng, podstawowg moze,
cze$¢ ludzkiego szczeScia — szczescie to stac sie moze udziatem takiego
tylko cztowieka, ktéry zyje i dziata w rodzinnem otoczeniu przyrody
i ludzi". Cham jest u Orzeszkowej artystyczng formutg surowego sym-
bolu... dwu biegundéw. Franka nie przestata by¢é groZnym symbolem
naszych snobizméw wszelkiej kategorji. Kto nie zrozumie Chama, ten
nie zrozumie i kryzysu naszej kultury. Dlatego zadne ,,drastycznosci”
(podajemy je zresztg w innych utworach, przepisanych programem)
nie powinny odstrecza¢ od wprowadzenia go do szkoty.

Dwa S$wiaty, jeden epicki, drugi nieepicki, w Nad Niemnem winny,
sadze, stanowi¢ doskonalg sposobno$¢ do uprzystepnienia mysli, ze
Swiat epickim staje sie wtedy, gdy twoérca dostrzeze i zdota nam narzucic¢
jego warto$¢ moralng. Czas juz przyzna¢ Orzeszkowej nalezne jej wysokie
miejsce w epice i zda¢ sobie sprawe, jakie sg Zrodta jej tchnienia epickie-
go i czem jest jej epika, wobec prob Tetmajera, Konopnickiej, Reymonta.
Nie mam tu miejsca na argumenty.

Przemilczam tu kwestje bezsporne, sady powszechnie uznane i oczy-
wiscie nie daje syntetycznej koncepcji. Napisatem artykut aktualistyczny,
bo trzeba by¢ aktualistg, by zwigza¢ nauke z zyciem. Ale tylko aktuglizm
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z szerokiemi widnokregami, t. j. rozumiejacy wzgledno$¢ swojej wiasnej
wartosci, moze by¢ aktualizmem, t. zn. czutym na zmienno$¢ potrzeb,
ich wielorako$¢ i mnogo$¢. Mowie to, czesto bowiem popada sie u nas
w skrajnosci, z ultraestetyzmu n. p. przesiada sie na konika klasowego
i nieraz miatem wrazenie, ze tylko dzieki swej obcosci Antygona nie spot-
kata sie z wyrokiem eksmisji za romantyczne cierpietnictwo. Na takie
i im podobne enuncjacje wartoby zaaplikowa¢ lekarstwo w postaci lektury
Stanistawa Witkiewicza: nikt jak on nie uzmystowit nam paradoksow
rozwoju zycia spotecznego, nie wykazat, jak z zapatrzenia sie w przesztos¢
Matejki, z ,zacofanej" szlachetczyzny Kossaka, brat nardd impuls
do rozmachu w przysztos¢. A Witkiewiczowi, wielokrotnie zdeklasowa-
nemu, nikt chyba oportunizmu nie zarzuci...

Recenzje i sprawozdania.
Przeglad wydawnictw z roku 1931.

Z PRZEKLADOW.

Duzo zdrowia, cierpliwosci, czasu i papieru musiatby mie¢ ten, ktoby
chciat przestudjowaé¢ i oméwi¢ wszystkie przekiady, jakie pojawiajg sie na
naszym rynku ksiegarskim choc¢by na przestrzeni jednego tylko roku. Staty-
styka wykazata, ze ilos¢ ksigzek ttumaczonych w stopniu wrecz przerazajagcym
goéruje u nas nad iloscig ksiazek oryginalnych. Méwie: ,,w stopniu przeraza-
jacym", gdyz cztowieka dbatego o rozwdj literatury ojczystej naprawde moze
przerazi¢ 6w stos ttumaczen, nietylko spychajacy w kat rodzimg tworczose,
ale ponadto w przewaznej liczbie obnizajacy wszelkie wymagania literackiego
smaku u czytelnikéw. Tlumaczy sie teraz bowiem nietylko dzieta naprawde
godne przyswojenia naszej literaturze, ale i trzeciorzedne ramoty i powiescidta,
ttlumaczy sie ,,byle predzej"”, nie trudzac sie przejrzeniem rekopisu i korekta,
a robote ttumacka powierza sie najczesciej roznym licho ptatnym osobnikom,
nie znajacym ani polszczyzny ani tez jezyka, z ktérego ttumaczal).

Trudng zatem i niewdzieczng rzecza jest zapuszczanie sie w ostepy naszej
literatury przektadowej, zwiaszcza iz czesto taki badacz niebaczny, trafiwszy
na ,,wielki zwat pniéw, ktéd i korzeni" (inaczej méwiac: na barykady dziwola-

J) Na temat poziomu, metody i zakresu ttumaczen toczyto sie wiele dysput,
w ktérych nierzadko trafnie wykazywano istote i przyczyny niedomagan naszej
literatury przektadowej. Dzieje i meritum owych dysput nalezatoby omoéwic
w osobnym artykule. Na tamach Polonisty — pisma pos$wieconego sprawom
dydaktycznym — mogtaby sie rozwina¢ dyskusja na temat metody ttumaczen,
stosowanej w szkolnem nauczaniu jezykéw obcych, oraz koordynacji tejze
z nauczaniem jezyka polskiego. Przedew”szystkiem nalezatoby podda¢ krytyce
spotykang tu i owdzie metode przektadéw ,,dostownych", a raczej niewol-
niczych.
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géw jezykowych i stylistycznych) oraz na ,,mgliste obtoki", za ktére ,,daremnie
zapuszcza¢ sie okiem" (inaczej moéwigc: na fatalne niezrozumienie tekstu
przez ttumacza) — naprawde ,,wnetrznej ich okropnosci razony widokiem™,
radby ,,uciec, skowyczac, z obltgkanym wzrokiem™". Trzeba wiec bedzie poprze-
sta¢ na okragzeniu owego matecznika i zatrzymywac sie tylko na tych przestrze-
niach, gdzie mozna odetchna¢ prawdziwie ozywczem powietrzem albo ujrze¢
nowe, niespodziane lub niezwykle piekne widoki.

Z wieku i urzedu pierwsze miejsce nalezy sie poezji greckiej —
$cisle méwiac, Kasprowiczowskim przektadom A jschylosa, ktére docze-
katy sie wznowienia w zbiorowej edycji (Wyd. Nauk. Lit.). Wznowiono
i Odysseje w przekiadzie J. Wittlina (Mortkowicz), ktéry w wydaniu
obecnem jest jakoby nieco od-archaizowany, a przez to przystepniejszy dla
szerszego ogétu. Nowych przektadéw z greckiej literatury nie spotyka sie
juz od dtuzszego czasu, co najwyzej w czasopismach, zwlaszcza w Kwartalniku
Klasycznym i Filomacie. Jedynie specjalisci czyta¢ beda przektad ZARYSOW
PYRRONSKICH Sextosa Empiryka, dokonany przez prof. A. Kro-
ki ewicza; laika zbijajg z tropu dos¢ liczne neologizmy, trafne wprawdzie
i dobrze brzmigce, niemniej przeznaczone tylko ,,do jednorazowego uzycia".

Naktadem Akad. Umiegjetnosci, ktéra rzecz te wydata, wyszedt tez tom |
komedyj arcykomika rzymskiego Plautusa, przetozonych w catosci
przez prof. G. Przychockiego. W tomie tym miesci sie pie¢ utworéw
Plautowych, a mianowicie Amfitrjon, O$la komedja, Losujacy, Epidikus
i Bracia. Ostatni z tytuldéw krytykowatem juz przed laty, gdy wspomniana
komedja ukazata sie w ,,Bibljotece Narodowej". Wszak Bracia to tytut blady
i przystugujacy raczej Terencjuszowym Adelphi — dla Menechméw za$, gdzie
samo jadro dowcipu lezy w blizniaczem, sobowtérnem podobienstwie, wia-
$ciwszy bytby tytut Blizniacy. Powtérze i inne moje dawniejsze zarzuty:
1) w niektérych miejscach niepotrzebne uzycie zaimkéw (a polski jezyk jest
w nie ubogi w poréwnaniu z tacing) ostabia site wyrazenia, 2) state ttuma-
czenie tac. wzgl. greek, wyrazu parasitus (pieczeniarz, pochlebca) przez
,,pasorzyta" — jakkolwiek etymologicznie uzasadnione — obce jest zwycza-
jowi zywej mowy i traci bakterjologja. Poza tem jednak przekitady Przy-
chockiego drgaja naprawde zyciem, do czego przyczynia sie nietylko obfitos¢
wyrazéw potocznych, alei warto$¢ wiersza czternastozgtoskowego (odpowiednik
tetrametru trochaicznego), uzywanego naréwni z trzynastozgtoskowcem.

Poktosie roku wergiljanskiego niestety nie przyniosto nam zdawna oczeki-
wanego i zapowiedzianego przekiadu Sielanek i Georgik, do ktérego wzigt sie
cztowiek najbardziej moze w Polsce powotany — L. H. Morstin. Ukazat
sie zato szereg Morstinowskich wybornych parafraz z Horacego, czyto
w jego ksigzce Ecce poeta (,,Biblj. Filomaty"), czy w tomiku poezyj Rados¢
i frasunek-, niektére z nich byty znane juz dawniej.

Zabrano sie teraz zywiej do poezji *tacinskiej sSrednio-
wiecznej i humanistycznej. Ukazaly sie przektady piesni waganc-
kich (z werwg spolszczyt je Z. Reiss), Pocatunkéw Jana Secundusa (A. Spaeth),
a wreszcie i poetdw polsko-tacifiskich: Janickiego (Ksiega zaléw, tt. Jezie-
nicki) i Sarbiewskiego (lgraszki lesne, tt. M. Bednarowska). Tym jednak dwom
juz sie niezbyt poszczescito; przektady sg wierne i poprawne, ale polotu w nich
za mato. Niestety nie mamy juz Ejsmonda!

Wspomnie¢ sie godzi nawiasem, ze przygotowany juz jest do druku —
na 400-lecie zgonu Husso w skiego — przeklad Piesni o zubrze, doko-
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nany ongi przez Kasprowicza. Z przektadéow Kasprowvicza, nieobje-
tych jeszcze wydaniem ksigzkowem, moznaby niejeden tom usktadaé. Zebra¢by
nalezato przekiady rozrzucone po pismach i antologjach (Bakchylides, Pindar,
Wolfram v. Eschenbach etc. etc.), odszukac¢ rekopisy przekiadéw Shelley’a
i innych. Narazie mporD.y&la.no o v;y&ajiv OBRAZU POEZJI ANGIELSKIEJ],
stanowigcego uzupetnienie dawniejszego (1907) zbioru Poetéw angielskich. Wy-
dawca, p. W. Meisels, sam zadal sobie trud odczytywania rekopisow — trud
wielki, gdyz pismo Kasprowicza nalezy do niezbyt czytelnych; dlatego tez
w wydaniu pozostato stosunkowo duzo miejsc nieodczytanych i konjektur,
a nierzadko wtargnety w tekst rézne biedy, ktérychby mozna byto snadnie
unikna¢, gdyby nie poprzestawa¢ na grafologicznem badaniu rekopisu, ale
zastosowa¢ nastepujace S$rodki pomocnicze: 1) poréwnywanie przekiadu
z oryginatem angielskim, 2) sprawdzanie imion wiasnych w encyklopedjach
(np. ,,Akcjusz", nie ,,Akojusz", ,,Briarej" nie ,,Briasej"), 3) liczenie sie z wyma-
ganiami rytmu (ilos¢ sylab) i rymu (np. ,,najzwyczajniej”, a nie ,,najwyraz-
niej", skoro rym do: ,stajni"), 4) uwzglednianie wasciwosci stylistycznych
i jezykowych, charakterystycznych dla Kasprowicza, 5) zbadanie, czy ktéry
z utworéw zawartych w rekopisie nie byt juz wpierw drukowany w jakiem
pismie lub w Obrazie literatury powszechnej Chmielowskiego, wzglednie w wy-
dawnictwach analogicznych i), 6) przejrzenie tekstu wyktadéw uniwersyteckich
Kasprowicza, gdzie sg liczne urywki przekitadéw z literatury angielskiej. Nie-
zaleznie od tych zarzutéw, nalezy wydawce pochwali¢ za trud poniesiony i za
uprzystepnienie szerokiemu ogétowi prawdziwego skarbca poetyckiego. Skala
tematéw i nastrojoéw jest w tym pieciotomowym zbiorze wprost niestychana —
ttumacz do kazdego z nich dostroi¢ sie umiat doskonale, ale przektady ballad
sg szczegolnie Swietne (podobno istnieje gdzie$ rekopis, zawierajacy przektad
wszystkich ballad ze zbioru Percy’ego — ze zbiér ten byt czesto w rekach
poety, pozna¢ mozna z wygladu egzemplarza znajdujgcego sie w jego bibljotece).

Z wielkich wyzyn zstepuje sie w istny padét ptaczu, jezeli po przektadach
Kasprowiczowskich bierze sie w rece krocie innych ttumaczeii — tninorurn
gentium. Z tej literatury ttlumaczono najwiecej, ale i najgorzej przewaznie.
»Wielu jest wezwanych, ale mato wybranych”. W kazdym razie wida¢ juz
chyba pewne dazenie do poprawy, jezeli np. ,,Bibljoteka Laureatéow Nobla"
zdobyta sie na to, by nareszcie wyrugowaé¢ dawny przektad Ksigg Dzungli,
dokonany przez Mirandole, a pelny zabawnych nieporozumien.

W dziedzinie literatury francuskiej mamy na szczescie
B o y’a, ktérego imponujaca ,,Bibljoteka", ujeta obecnie w norme systema-
tycznego wydawnictwa, ma juz swojg karte w dziejach kultury polskiej. Na
tejze niwie pracujg tez chlubnie J. Iwaszkiewicz (Gide, Morand)
i Parandowvski (Montherlant). Godzien uwagi jest przekiad kazan
Bossueta, dokonany przez ép. M. Paciorkiewicza (Ks. $. W),
opatrzony popularng przedmowsa.

,Bibljoteka hiszpanska'™ E. Boye'go utkneta wprawdzie na
trzech tomach, ale zastuzony ttumacz juz i poza ta ,,serja" znalazt sobie teren
dziatania. Od literatury nowszej przeszedt do dawniejszej, zajmujac sie Cer-
vantesem i Calderonem. Narazie otrzymaliémy dopiero poczatek Don Quijote'a
(PRZEDZIWNY HIDALGO DON KICHOT Z MANCZY, Tow. Wyd,, Mort-

X) Atalanta w Kalydonie Swinburne’a (nie Swineburne’al V 89) wyszia
w edycji ksigzkowej (1908), wiec tam nalezato sprawdzi¢ tekst jej chérow.
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kowicz) oraz urywki Czy$éca $w. Patryka (Kwadryga), ale oba przektady —
zwilaszcza drugi — zapowiadaja sie Swietnie.

Wioska literatura — zwiaszcza poezja — mniej znajduje teraz
ttumaczy, cho¢ 25-a rocznica $mierci Carducciego powinnaby nam przypomniec¢
tego poete. Natomiast niespodziankg jest do$¢ znaczna ilo$¢ przektadéw
z najblizszej nam, cho¢ najmniej znanej literatury romanskiej — mianowicie
rumunskiej. Dwaj tlumacze podzielili sie tu pracg wedle upodoban
i zdolnoéci: E. Zegadtowicz wziat na siebie poezje, St. tukasik proze. Tytut
TEMA TYRUMUNSKIE (wyd. J. Kuglin, Pozn.) — podobnie jak dawniejsze
Tematy chinskie — $wiadczy, ze Zegadtowiczowi obcg byta mysl o systema-
tycznej antologji (,,catoksztatcie”, jak sie z humorem wyraza w przedmowie),
atoli sam doboér utworéw oraz powotywanie sie na prof. Jorge zdajg sie wska-
zywaé, ze ttumacz positkowat sie ksigzka Anthologie roumaine, wydang w r. 1921
przez Jorge i Geoffrixa; stad tez zapewne pochodzi zgallizowana forma nazwi-
ska poety ,,Eminesco” zam. wiasciwego: Eminescu. Nie czynie z tego
bynajmniej zarzutu ttumaczowi; dowodem, ze zgtebiat on utwory rumunskie
takze w oryginale, jest wydany luksusowo (réwniez u Kuglina) przektad Cesa-
rza 1 proletariusza tegoz Eminescu, poprzedzony dedykacja... w jezyku
rumunskim. Przeklady wszystkie sg wysoce artystyczne, choé¢ wyczuwa sie
podskérnie, ze Zegadtowicz swoim obyczajem raczej parafrazowat (moze i to
oznaczat tytut ,,Tematy" ?) niz ttumaczyt; poréwnywujac kilka dostepnych mi
utworéw, zauwazylem w przektadzie istotnie pewne drobne amplifikacje
i stylizacje. Zgrzeszytbym pedanterjg, gdybym sie nad tem diugo zatrzymy-
wat, zaznacze tylko rzecz inng, a mianowicie, iz dob6r tematéw jest moze (?)
troche jednostronny— wiecej widzimy stepéw besarabskich niz gér Bukowiny
i Siedmiogrodu.

Skoro mowa o sgsiadach, trzeba sie zaja¢ literaturami stowian-
ski emi. Podnoszono juz niejednokrotnie mys$l systematycznego wyda-
wania przektadoéw z tego obszaru. Niestety zainicjowana przed paroma laty
,,Bibljoteka Stowianska" — ktéra wiasciwie byta ,,bibljoteka czesko-stowacka'"
— nie spetnita poktadanych w nig nadziei. Zamiast powota¢ utalentowanych
pisarzy i fachowych znawcéw, oddano calg prace w rece jednego cztowieka,
nie kwalifikujgcego sie ani zbyt wielkim talentem, ani zbyt wielka znajomosciag
czeszczyzny (np. wyraz nuzky, ktéry oznacza ,,nozyczki", ttumaczyt przez ,,n6z-
ki'"stad czytelnik dowiadywat sie, ze szlifierz oszlifowat komus... nézki!). Na
poziomie prawdziwie wysokim staneta dopiero ,,Bibljoteka Jugo-
stowianska'™ (D. Ks. P.), ktérej kierownictwo objat doctus sermonis
utriusgue linguae, S$wietny tlumacz i wybitny uczony, prof. J. BeneSi¢.
Kazdy z trzech dotad wydanych toméw (a zapowiedziano juz dalsze) zawiera,
précz przekitadu, gruntowna a zajmujaco napisang przedmowe pidra wybit-
nych fachowcéw. Przektady wszystkie trzy sa dobre, ale przektad SMIERCI
SMAIL-AGI C.ENGICA Mazuranic¢a, dokonany przez Ant. Bogu-
stawskiego, jest wprost arcydzietem. Napisa¢ tysigc zgoéra wierszy
w rytmie trochaicznym i ani razu nie znuzy¢ ucha, ani razu nie by¢ monoton-
nym — to sztuka niezmierna. W jezyku serbo-chrowackim chronig od tego
zmienne akcenty muzykalne, ktére w naszej mowie nie istniejg; ttumacz zasta-
pit je intuicyjnie melodja kolejno po sobie idgcych samogtosek, czasem i wpro-
wadzeniem — od niechcenia — rymu czy asonansu tam, gdzie go w oryginale
nie byto; ozywily rytmike ponadto liczne, nader umiejetnie dobierane, prze-
stanki mys$lowe oraz czeste rymy wewnetrzne (sg i w oryginale).
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Niebywate ,,trudnosci' — czyli to, co zraza stabych, a kusi i emocjonuje
prawdziwych ttumaczy — miat przed sobg J. T u wi m, gdy stana}l oko w oko
z Pu szki nem i to wiasnie na tym terenie, ktoéry jest najbardziej ponetny
i... rozpaczliwy. Terenem tym to JEZDZIEC MIEDZIANY (wyd. Biblj.

Pol.) — niejako ,,Wielka Improwizacja™ rosyjska. Trudno$¢ przedsiewziecia
byta nietylko w samym temacie, nietylko w ogromnej skali nastrojow i efek-
tow, ale i w rytmie, ktérego posta¢ jambiczna \/u— wzglednie

~.~ «>»—Uu) nieobca wprawdzie polskiej poezji, bo np. przez Tetmajera
dos¢ czesto stosowanal), na diuzszag wszakze mete wydawata sie czem$ niema
niewykonalnem. Dochodzita do tego obfito$¢ ryméw meskich, ktérych zapas
u nas rzekomo zdazyt w ciggu stu lat (od Krdélikowskiego) juz sie wyczerpac.
Tiumacz jednakze, zdawna zbratany z poezja rosyjska (przekiady Briusowa,
Balmonta, nastepnie Wyprawy lgora), umiat wla¢ wiele jej cech w mowe i ryt-
mike polska, a przez skrupulatne unikanie rozziewéw samogtoskowych i zbitek
spotgtoskowych nadat wierszowi i narracji ptynno$¢ zadziwiajacg. W w. 10
na str. 12 brak jakoby jednej sylaby; zdaje sie, ze ten wiersz brzmie¢ powinien:
W te psin pogode moj Eugenjusz.

Co do tytutu, pedant mogtby domagaé sie ,JezdZca spizowego". Ze —
naprzekér zasadom odlewania — pozostat on ,,miedzianym™, to nietyle wptyw
oryginatu (,,miednyj"™), ile raczej... eufonji. Zresztg... moze to skutek nagonki
na ,bronzownikéw" ? Przektad Jeidica jest jakby zadatkiem dalszych
Tuwimowskich przektadéw Puszkina; urywki ich spotykamy do$¢ czesto
wséréd tekstu obszernego studjum o Jezdzcu, w ktérem najtezszy w Polsce
(a moze i poza Polska) puszkinolog, prof. W. Lednicki, wnikliwie objasnia
geneze i znaczenie tego niezwykitego dzieta.

O ile przekiady Bogustawskiego i Tuwima celujag doskonatem odtworze-
niem rytmiki oryginatu, o tyle przeklad DON KARLOSA Schillera,
dokonany przez IHakowiczdwwne (ogtoszony fragmentarycznie w czaso-
pismach), site swa, swoj wyraz i piekno zawdziecza witasnie temu, ze sie wytamat
z ciasnych pet regularnego wiersza, jakie mu natozyt byt sam autor. Pod tym
wzgledem moznaby ten przektad poréwna¢ z parafrazg Cyda przez Wyspian-
skiego, zwiaszcza ze i tu indywidualizacja formy idzie w parze z indywiduali-
zacja tresci (co sie odbija i na charakterystyce os6b dramatu), — tylko ze
Woyspianski przekut aleksandryny na zwarte i krotkie wiersze (przynajmniej
w znacznej czesci utworu), IHakowiczéwna za$ zastgpita ,,pieciostopowiec
jambiczny" szerokg falg liryczng, zblizajaca sie niekiedy do wersetu.

Rygorystycznem nasladowaniem form wierszowych oryginatu odznacza
sie nowy przektad Goethowskiego — narazie cz. | — FA USTA, wyszlty
z pod piéra Zygm. Reisa (,,Bibljoteka Filomaty” 17). Rygoryzm ten nie
zawsze wyszedt na dobre przektadowi, zwiaszcza tam, gdzie jest obfitos¢
rymoéw meskich. Gdzie niegdzie zdarzajg sie wyrazenia niezreczne (,,Czy,
chcie¢ was dzi$ zatrzymac, jest rozumnie ?* — w oryg. Yersuch' ich wohl eucli
diesmal festzuhalten?). Naog6t jednak przekitad czyta sie gtadko, a nie brak
miejsc bardzo dobrych. Nie majac polotu i zywosci Zegadtowiczowskiej para-
frazy, przewyzsza i jg i wiele znanych mi przektadéw (Wachholza, Kosciel-
skiego) wiernem odtworzeniem tresci. Miejsce przekiadu Reisa jest obok
przektadoéw Jenikego i Krajewskiego; w poréwnywanie ich bawic¢ sie nie be-
dziemy, bo i tak przed przektadem 1l czesci ma by¢ umieszczone obszerne

J) Wierzba, Aniot Panski etc.
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studjum J. Rolauera o polskich przektadach Fausta- przed cz. I-g zamieszczono
trzy zwiezte przedmowy, z ktérych najciekawsza, napisana przez prof. Gau-
szynca, nosi tytut ,.Historja a legenda o Fauscie”. — Z filomackiej kuZnicy
Ganszynca wyszed} tez przektad Goethowskiej ACHILLEIDY, dokonany gtad-
kim heksametrem przez Arnolda S p a e ta; ksigzeczka ta warta jest uwagi ze
wzgledu na przedmowe (dwakro¢ niemal diuzsza od przekiadu), gdzie mieszcza
sie pieknie ujete uwagi Z. Zygulskiego o hellenizmie poety. Innych przekia-
déw obszerniejszych rocznica Goethego nie przyniosta (gar$¢ drobiazgoéw,
w przektadzie Staffa, Sztaudyngiera i in. ukazata sie po pismach) — a F.
Hoesick w swej ciekawej pracy o Najpiekniejszych dniach poety (Trzaska-Ev.-
Mich.) zmuszony byt cytowa¢ West-6stlicher Divan w brzmieniu niemieckiem,
gdyz dotad nie znalazt sie w Polsce godny ttumacz tego arcydzieta. — Z pdzniej-
szych wybitnych pisarzy niemieckich znalazt kilku ttumaczy przedewszystkiem
Tomasz Mann, ale jedynie przektad Pana i psa (oraz Tonio Kroégera) ogto-
szony przez L. Staffa w ,,Biblj. Laur. Nobla" stoi na poziomie literackim
— |1 to bardzo wysokim. Inne przemilczmy.

W ostatnich czasach poczeto znéw zywiej interesowac sie literaturag
skandynawska, zwlaszcza pisarzami dotgd mniej u nas znanymi, jak
Pontoppidan, Siewerfz, Andersen-Nex6, nadewszystko zas Sygryda Undset
i Karin Michaelis. Wsréd przektadéw rzadko trafiajg sie dobre (Jenny Und-
set przet. Zb. Grabowvski); przewaznie role posrednikdéw petnig tu prze-
ktady niemieckie, z ktérych przedostajg sie do wersyj polskich r6zne zabawne
nieporozumienia (,.mitosierna spédniczka” — oczywiscie ma by¢ ,licha" —
niem. erbdrmlich’, ,,wieczorna msza" — oczywiscie nieszpory — niem. Vesper-
messe itd. itd.). Do nielicznych ttumaczy, ktérzy siegaja do oryginatu, nalezy
Cz. Kedzierski. Jego przeklad AUGUSTA POWSINOGI Hamsuna
(B. L. Nobla) wywotat ozywiong polemike; chodzito gtéwnie o wyrazy gwa-
rowe, ktoére ttumacz — za przyktadem oryginatu — wiozyt w usta niektérych
osob. Polemika ta (w ktérej ttumacza bronili Skiwski i Wasylewski) byta
wprawdzie zawzieta, ale pamieta¢ nalezy, ze dziesieckro¢ bardziej zawzieta
byta wojna, jaka w Swiecie literackim norweskim toczyli zwolennicy dwdch
jezykoéw: ,,poprawnosciowego” riksmaalu i pétgwarowego landstnaaTu.

Na tem skoncze przeglad przektadéw — przydiugi, a jakze pobiezny |
Rzucajac jeszcze raz okiem na te liste, stwierdzi¢ nalezy, ze niektére pozycje
z zesztorocznego dorobku beda nalezaty do trwalych w naszej literaturze.
Mam na mysli przedewszystkiem Obraz poezji angielskiej Kasprowicza, Smier¢
Czengi¢’a Bogustawskiego, JezdZca miedzianego Puszkina.

Jozef Birkenmajer (Warszawa).

PRZEGLAD LITERATURY DLA MLODZIEZY |

Dobra ksigzka dla miodziezy nie jest czestem zjawiskiem w literaturze
naszej, a nawet nietylko w naszej. W trudniejszych niz dawniej warunkach
znajdujg sie piszacy dla miodziezy dzisiaj, kiedy stoimy wobec faktu wytwa-
rzania sie nowego typu chtopca i dziewczyny, kiedy jesteSmy w trakcie poszu-
kiwania ich nowej psychiki. Epoka powojenna na catym s$wiecie cywilizo-

X) (Uwzglednione wydawnictwa nastepujgce: Ksigznica Atlas, Gebethner
i Wolff, Ksiegarnia $w. Wojciecha, Nasza Ksiegarnia, Arct, Ossolineum.
Pominiete wydawnictwa drobne, ponizej 100 stron).
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wanym, a u nas précz tego epoka odrodzonego zycia paristwowego sprawia,
ze w oczach naszych wyrastajg pokolenia ,,ludzi nowych", zetoj u z sg wiasci-
wie dla nas ,,ludzie nowi".

Ksigzka naog6t nie pocigga dzi$ miodziezy tak bardzo, jak to byto w cza-
sach przedwojennych. Przyczyn moznaby tu przytoczy¢ wiele: sport, kino,
radjo — moéwi sie tez o ogélnem wzmozonem tempie zycia, za ktérem ksigzka
jakoby nie umie nadazy¢; ale niewatpliwie nieposlednig role gra tu réwniez
jakos¢ ksigzki. Rozstrzyga nietylko sztuka autorska, ale tez i pewna specjalna
umiejetnos¢ zblizenia sie przez utwoér do miodocianego czytelnika, umiejetnosé
wyczucia jego stanowiska wobec tego, o czem chcemy mu opowiadaé, wreszcie
zdolno$¢ do zaspokojenia jego zainteresowan w najbardziej odpowiadajgcej
mu formie.

Nie spetnia tego zadania, mojem zdaniem, do$¢ rozpowszechniony obecnie
sposéb pisania dla najmtodszych i o najmiodszych w tonie dobrotli-
wego pobtazania dla tego $wiatka dzieciecego, z jakiem ludzie dorosli traktuja
zazwyczaj wspomnienia z whasnego dziecinstwa. Dziecko chce by¢ traktowane
powaznie i na serjo, tak jak na serjo przezywa swoje dziecinstwo. Razi je
ton zartobliwej naiwnosci, a wrecz niedostepnym dla niego jest éw szczegélny
sentymentalizm cztowieka dorostego w stosunku do witasnej dzieciecej przesztosci.

Do tego typu ksigzek zaliczam Dziwy i czary mojego dziecinstwa B e ni gny
Jareckiej — Maurin. (Ossol.). Autorka wiozyta niewatpliwie wiele
szczerego uczucia w te obrazki, kreslone na tle wiasnych wspomnien, ale prze-
mowi ono naprawde tylko do dorostego czytelnika. Niepedagogicznem zjawi-
skiem jest tu zbyt czesto wystepujacy motyw strachéw, przywidzen itp.

Zywe natomiast zrozumienie duszy dzieciecej i proste, naturalne zblizenie
sie do niej mamy w powiesci, takze dla miodszej dziatwy, Zuch Ewy Sz e l-
burg-Zarembiny (N. Ks.). Maly Tomek — dzielny chtopak wiejski,
pokazany przez autorke w catej swej bezpretensjonalnej prawdzie, stanie sie
zywym nowym znajomym matych czytelnikéw, ktérzy z nim razem beda
przezywali jego przygody, smutki i radosci.

Z tych samych wzgledéw zastuguje na uwage wesoto ujeta, a réwnoczes$nie
bardzo pozyteczna ksigzeczka o prawidtach chodzenia po ulicach Hej, z drogi!
Janiny Porazinskiej (N. Ks.)) Nienaturalnosciag natomiast grzeszy
tadnie w zasadzie pomyslane Serca i serduszka Marji Buyno-Arctowej
(Arct). Powodem owej nienaturalnosci jest tu z jednej strony zbyt skompliko-
wana i nieprawdopodobna fabuta, z drugiej zas przeciwnie — zbyt prostolinijnie
potraktowana psychika dziecieca.

Sztuczno$¢ pomystéw i brak interesujacej fabuty cechujg powies¢ podréz-
nicza dla miodszej dziatwy Przygody Tomka w krainie kartéw afrykanskich
Jadwigi Bornsteinowvej i Aliny Czaplinskiej (Ksigznica). Wadli-
wa technika powiesciowa z przewaga rozwlektych dialogéw zamiast bezposre-
dnich obrazéw i zywej akcji nuzy i odbiera urok tematowi, ktoéry ze wzgledu
na swa egzotyczno$¢ mogiby liczy¢ na zainteresowanie wsrdod dzieci.

Z poérod ksigzek, przeznaczonych dla starszej troche miodziezy (powyzej
lat n-stu) dos$¢ licznie sa reprezentowane powiesci historyczne.

Zagonczyk F. A. Ossendowskiego (Ksigznica) przenosi nas w czasy
Jana Kazimierza i zapoznaje z bitng, ale niesforng szlachtg 6éwczesna, ktéra
przez lekkomysIinos¢ i bute $ciggata nieraz klopoty, a nawet kleski na Rzecz-
pospolitg.
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Godnym, zanotowania jest zwrot w innych powiesciach juz nie do sienkie-
wiczowskiej epoki XVII-go w., ale do czaséw piastowskich, kiedy to panstwo
polskie wystepowato w calem swem dostojeristwie i z poczuciem przewagi
wobec osciennych narodéw. Mamy tu réwniez rehabilitacje takich monar-
chéw jak Mieszko 1l-gi i Bolestaw Smiaty, ktérych dotychczas opinja popu-
larna ogo6tu jednostronnie i krzywdzaco sadzifa.

Goniec Kroélewski Seweryna Przybylskiego (Ksiaznica), powiesc,
nagrodzona na konkuisie m. Warszawy jako najlepsza ksigzka dla miodziezy,
opowiada o bohaterskiej obronie Przemysla przed najsciem Ksiecia ruskiego
wraz z Peczenigami i innymi koczownikami. Podkresla tu autor szczegoélnie
piekne poczucie réwnosci obywatelskiej, ktéra cechowata jeszcze Owczesne
stosunki w Polsce (w. XI).

Ciekawych szczeg6téw, dotyczacych dawnego zycia polskiego, gtéwnie
z dziedziny myslistwa, dowiadujemy sie z tadnie napisanej ksiazki Walerji
Szalay-Groele — Sokét Krélewski (Ks. $w. W.). Zastuga autorki jest
to, ze opiera sie ona wyraznie na badaniach zrédtowych, co w naszej powiesci
historycznej dla miodziezy jest rzeczg stosunkowo nowa.

Wydawnictwa zesztoroczne przyniosty tez kilka powiesci podréoz-
niczych dla miodziezy.

Triumfem niewatpliwie w tej dziedzinie jest powie$s¢ Janusza Makar-
czyka: Przez morza i dzungle (Ksigznica). Czujemy tu $wiezy powiew wspot-
czesnosci, umiejetno$¢ pochwycenia nerwu dzisiejszego zycia i potrzeb epoki
wogoble, a w szczegdblnosci naszych potrzeb narodowo-panstwowych. Bohate-
rowie powiesci — to ,,ludzie nowi" w najlepszem tego stowa znaczeniu: oparci
o grunt realny, ale petni zapatu i wytrwatosci, odwazni i przedsiebiorczy. Autor
propaguje tu idee zdobycia morza przez Polakéw, ideg kolonij polskich i w tem
widzi droge do podniesienia dobrobytu, a co za tem idzie, i potegi panstwa
polskiego.

Akcja niezmiernie interesujaca toczy sie w tempie, odpowiadajacem
wymaganiom wieku samochodéw i samolotow.

Nie powies¢, ale raczej wspomnienia z podrézy mamy w ksigzce Mieczysta-
wa Jarostawskiego Miedzy Eufratem a Tygrysem (Ksigznica). Sporo
ciekawych wiadomosci, ilustrujgcych stosunki muzutmanskiego wschodu,
buntujgcego sie przeciw przewadze francusko-angielskiej, brak jednak zywosci
opisu.

Wrecz niepozadanem zjawiskiem jest natomiast przekitad z wiloskiego
powiesci Sal gar i 'ego Dramat na oceanie Spokojnym (Ks. $w. W.). Powies¢
awanturnicza na tle walk z ludozercami na oceanie Spokojnym jest przesta-
rzatg tak pod wzgledem tresci, jak i pod wzgledem techniki powiesSciopisarskiej;
zawiera nadto tego rodzaju ,,naukowe" informacje jak, ze w ciagu dwustu lat
cata ludzkos$¢ bedzie zmuszona wréci¢ do ludozerstwa z powodu nadmiernego
wzrostu ludnosci na kuli ziemskiej | W ksigzce dla mtodziezy jest to co najmniej
niepedagogiczne.

Dwie powiesci z zycia dziewczat: Dziewczynka z przewozu
Zofji Sikorskiej (Geb. i W.) oraz Krélewna Marji Reuttdwny maja
wybitnie tendencje wychowawcza. W pierwszej z nich autorka kresli postac¢
dzielnej, odwaznej, pracowitej i bardzo prawej dziewczynki. Niektére obrazy
sg zywa ilustracjg wspo6tczesnego zycia szkolnego i zainteresowan miodziezy,
inne zbyt wyidealizowane razg sztucznoscia. Akcja uboga.
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Banalng naogdti juz na dzi$ przestarzatg potrosze jest powies¢ Reuttowny.
Jest to zresztg trzecie wydanie powiesci, napisanej jeszcze za czaséw niewoli.
Niektére zagadnienia, poruszone przez autorke, sa wprawdzie i dzi$ aktualne,
ale wymagatyby przeniesienia na tto stosunkéw dzisiejszych.

Wreszcie drazliwy temat bolszewizmu oraz naszych stosunkéw
z wschodnim sgsiadem znajdujemy w powiesci Zofji Kossa k- Szczuc-
kiej Ku swoim (Ks. $w. W.) oraz w Straznicy Stefana t.osia (Ksigznica).

Znakomita autorka prébuje tu zapozna¢ miodocianych czytelnikéw z pie-
ktem bolszewickiem, kreslac niedole rodziny polskiej, ktéra z trudem zdotata
sie stamtad wydosta¢. Nie chciatoby sie snu¢ tych tragicznych, a nieraz ohy-
dnych obrazéw przed wyobraznig dziecka polskiego, wzdryga sie serce, kiedy
chiopak-Polak pod wptywem kolegéw z ,,Komsomoty" wazy sie na Swieto-
kradztwo, ale z drugiej strony przychodzi refleksja, ze jednak mamy tu do
czynienia z rzeczywisto$cig wspoiczesng, o ktérej predzej czy pOzniej dzieci
nasze dowiedzie¢ sie musza, wiec lepiej niech jg poznaja we wiasciwem oswietle-
niu. Z tg mysla chyba przykry ten temat podjeta autorka.

Do najpiekniejszych obok wyzej wspomnianej powiesci Makarczyka nalezy
niewatpliwie Straznica Stefana tosia. Powie$¢ to osnuta na tle zycia har-
cerskiego. llez tu miodosci, sity, hartu ducha, wreszcie pogody, pomimo ze
miodociani bohaterowie wazng stuzbe petniag wobec Rzeczypospolitej, piersia
wilasng bronigc jej granic przed samowolnemi zakusami wschodniego sasiada.
A przytem jakie to wszystko dzisiejsze, aktualne. Tak wiec dorobek literatury
dla mtodziezy z ubiegtego roku moze by¢ stanowczo uwazany jako krok naprzéd
w dazeniu do nawigzania kontaktu z zyciem wsp6tczesnem i z typem miodziezy
dzisiejszej.

Anna Kopczewska (Warszawa).

* % *
Pastoratka. Misterjum ludowe w ukiadzie Leona Schillera. Muzyka
Leona Schillera i Jana Maklakiewicza. Instytut Teatréw Ludowych.
Warszawa 1931. Wydano z zasitku Minist. W. R. i O. P. Cz |I. Tekst,
str. 204. Cz. Il. Muzyka, str. 102.

Pojawienie sie w druku Pastoratki Schillera powita¢ nalezy z radoscia
i uznaniem, jak wita sie kazde dzieto nieprzecietne, wyjatkowe. A takie wia-
$nie stanowisko w naszej literaturze dramatycznej zajmuje to widowisko Godowe,
jako ze wskrzesza i ozywia, ze roztacza w calym przepychu przed oczami
widza misterjum $redniowieczne.

Jest ono napisane tak, jak mogt je przedstawia¢ na teatrze cziowiek,
przejety gteboka a naiwng religijnoscia, pragnacy rozpamietywac i lubujacy sie
w rozpamietywaniu cudu wszech wiekéw. To tez bije z Pastoratki cata zarli-
wos¢, wieje z kazdego stowa w zetknieciu sie ze Swietosciami powiew jakiego$
bezgranicznego poddania sie i pieszczoty, jakich juz nigdy pdzZniejszy czas
nie zdotat z siebie wydobyé. A zarazem dochodzi w niej do gtosu cala pier-
wotnos$¢, prostota i surowo$¢ obyczajowa Sredniowieczna, wytadowujgca sie
w radosnym zarcie, pogodna wesoto$¢ z Godnej ,,Nowiny", btazenstwo i ocula-
tora. Te dwa nastroje: religijny i humorystyczny przenikajg, sie i uzupetniajg
wzajemnie, przepajajac 13 obrazéw widowiska.
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Materjat do swego misterjum czerpat Schiller z fragmentarycznych wido-
wisk ludowych, szopek, wertepéw, zapisanych przez naszych etnograféw;
poza tem opierat sie na materjatach rekopisémiennych, kantyczkach, $piewnikach,
kancjonatach; stad tez Pastoratka Schillera to dzieto benedyktynskiej wprost
pracowitosci, a zarazem niezwyklej intuicji artystycznej i subtelnosci w przysto-
sowywaniu sie do wymagan, poznanych z materjatéw utamkowych.

Ten réznorodny materjat, potaczony w catos¢ tresciowa, ujat Schille
w najoryginalniejsza oprawe sceniczng. Ze $redniowiecznego teatru religijnego
przejat autor tréjdzielno$¢ pionowsa sceny i trzy kondygnacje poziome, utatwia-
jace zorjentowanie sie widza w postaciach, dzialajacych zaleznie od miejsca
ich zjawienia sie; cze$¢ akcji przenosi Schiller na widownie i tam kaze sie jej
rozgrywac, wciggajac tem samem publiczno$¢ w zywszy udziat w rozgrywaja-
cych sie sprawach.

Ale Pastoratka nie jest tylko imitacjg S$redniowiecznego teatru; ma ona
by¢ zarazem i ludowem widowiskiem kolendnickiem wspétczesnem, odgry wanem
przez chtopcéw po wsiach i miasteczkach. Stad dob6r odpowiednich rekwizytéw,
stad wymagania specjalne od reprezentacji teatralnej. Oto aktor nie ma,
grajac, udawa¢ Heroda czy $w. Jozefa, ale ma odtwarza¢ prymitywnego ko-
lendnika, udajgcego dang posta¢, ma uwzglednia¢ nietylko rysy charaktery-
styczne odtwarzanej postaci, ale rowniez subjektywne warunki i cechy charak-
terystyczne niewprawnego chtopca wiejskiego, kreujacego posta¢ sceniczna.
Tem tlumaczy sie specyficzne potraktowanie scen ,.Herodowych"”, w ktérych
deklamacyjnie ma by¢ owa wiasnos¢ uwidoczniona zapomoca odpowiedniego
tonu i falszywie rozmieszczonych akcentéw.

Towarzyszy temu widowisku muzyka, zaczerpnieta wprost ze Zzrédet
polskiej $piewnosci: choraty, tance polskie, wreszcie najpiekniejsze kolendy
ludowe w przeslicznym ukiadzie Maklakiewicza.

Cato$¢ w tem ujeciu to nietylko podnioste, piekne widowisko sceniczne,
ale dzieto wprost monumentalne, tchnace swojskoscia w kazdym najdrobniej-
szym szczegble. Uchwycone zostalo w momencie chyba ostatnim, w chwili,
gdy przez zmiane w stosunkach wiejskich po wojnie grozita mu zupeina za-
gtada. Schiller przez napisanie go uratowat i ozywit zanikajacy polski prymityw
teatralny.

Pastoratka domaga sie realizacji scenicznej, azeby zajasnie¢ w catym blasku.
Dla miodziezy wiejskiej, czy niewprawnej miodziezy szkolnej realizacja nie
przedstawi wiekszych trudnosci; im bedzie szczersza, tem tatwiej utrafi w ton
wiasciwy. Dla tych odtwércéw nie jest konieczne odgrywanie catosci, nie jest
nieodzowne trzymanie sie wiernie tekstu drukowanego; mozna wprowadzacé
modyfikacje i wiasne pomysty, zaleznie od zwyczajow i kultury ludowej swego
otoczenia. Ale niech gra Pastoratke miodziez naszych szkét, niech sie zetknie
z ta najczystsza sztuka, wydobyta z najtajniejszych gtebin wierzacego serca.

A jesli to niemozliwe — niechze jg przynajmniej czyta. Zrozumie jg chito-
piec 14-letni, potrafi oceni¢ jej urok. Miodziezy starszej za$ odda Pastoratka
ponadto nieoceniong ustuge przez to, ze reprezentuje typ dramatu S$rednio-
wiecznego, o ktorym miodziez styszy, ale z ktérym nigdy sie nie styka; przez
nig uzyskaé¢ tez moze doskonaty wstep i podstawe do zrozumienia kompozycji
dramatu szekspirowskiego.

Juljusz Saloni.
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Stefan Kotaczkowvski: Ryszard Wagner jako twérca i teoretyk dra-
matu. — [Warszawa] Wydawnictwo Instytutu Literackiego, 1931, str. 209.

Wiadystaw Tarnawski: Szekspir. Ksigzka dla miodziezy i dla do-
rostych. Lwéw. Ossolineum, 1931, str. 301.

O dwoéch wielkich dramaturgach europejskich ukazaty sie niedawno dwie
ksigzki, ktére trudno okresli¢ jako popularne, natomiast $miato mozna uzna¢
je za jedne z pierwszych w Polsce ksigzek ,,popularyzujacych” i jako takie po-
wita¢ z duzem uznaniem. Cechg obu ksigzek jest krotkos¢, zwieztos¢ w przed-
stawieniu i uwzglednienie w duzych rozmiarach tresci omawianych utwordéw.
Naturalnie sa i réznice.

Rzecz o Wagnerze jest z natury rzeczy trudniejsza od swej towarzyszki
dla czytelnika (ale ta trudnosc¢ jest tylko wzgledna), gdyz pierwsze jej rozdziaty
sg poswiecone omowieniu teoryj Wagnera o sztuce, jego ,,credo artystyczno-
spotecznego” —i jest zas$ rzeczg zrozumiatg, ze kazda teorja z zakresu sztuki
jest trudna do pelnego pojecia, jako posiadajgca zawsze luki i niedociggniecia.
P. Kotaczkowski przedstawia nam rozwéj teoryj Wagnera o dramacie i wy-
jasnia, w jaki spos6b poeta doszedt do zaprzeczenia swoim pierwotnym po-
gladom, co dato w rezultacie nowy gatunek twdérczosci artystycznej, ,,wagne-
rowska opere", o rGwnomiernem roztozeniu wagi na tres¢ (filozoficzng) libretta,
na technike kompozycyjna muzyki. (P. Kotaczkowski nie analizuje strony mu-
zycznej, ograniczajac sie do omawiania Wagnera-dramaturga). W rozdziatach,
poswieconych samej tworczosci dramatycznej Wagnera wydobyte sa bardzo
umiejetnie wartosci etyczne (to znaczy tej etyki, jaka przynosi z sobg poezja)
jego dziet; zwraca tu uwage bardzo negatywna ocena Parsijala, natomiast pod-
niesienie warto$ci Spiewakéw Norymberskich. Analiza innych utworéw, wielkiej
tetralogji i Tristana i lzoldy, jest wyczerpujgca i przygotowuje czytelnika wcale
dobrze do przyjecia koricowego wniosku, zawartego w rozdziale ,,Rola Wagnera”,
ze Wagner jest twoérca dramatu pojetego jako jedno$¢ sztuk. Ze zdaniem, ze
jest to ,,najwiekszy tragik-symbolista”, trudno sie zgodzi¢ ze wzgledu na nie-
ustalone — przynajmniej dla mnie jeszcze — pojecie ,,symbolisty".

Rzecz oSzekspirze ujeta jest nieco inaczej. Gtéwny nacisk potozony
jest na streszczenie dziet Szekspira, z uwzglednieniem najbardziej charaktery-
stycznych miejsc, przytaczanych w dobrym przekiadzie. Autor podmalowuje
wszedzie tto kulturalno-historyczne, daje ,,wstep" o zyciu poety i stosunkach
literackich i teatralnych; przy omawianiu dziel umieszcza najbardziej potrzebne
dane historyczno-literackie. Tak samo wydobyte sg wartosci etyczne, wielkie
wartosci etyczne szekspirowskiego teatru, ktére pozwalajg mu utrzymac sie
wcigz w petnem zyciu na scenie. Ten moment, udokumentowany w poprzednich
analizach dziet, znajduje swdj szczyt w koncowej syntezie, ze zasadnicze punkty
szekspirowskiego pogladu na $wiat ,,jak byty, tak sg nadal podrecznikiem naj-
wyzszej etyki, jaka wydaty rasa aryjska i chrzescijanstwo".

Obie ksigzki warte sg, aby zaznajomit sie z niemi najszerszy ogét humani-
stow, ksigzka o Szekspirze za$ nadaje sie doskonale dla miodziezy wyzszych
klas gimnazjalnych.

Andrzej Tretiak (Warszawa).
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ZNACZENIE ,WYRABANEGO CHODNIKA" GUSTAWA MORCINKA.

Tyle r6znych probierzy musi stosowac¢ krytyk sztuki, ile w niej réznych
wartosci i ile wiezéw taczy sztuke z catoksztattem kultury. Niedobrze sie
dziato z tworczoscig ostatnich lat, ze nie lubita ona pytan, tyczacych jej mozli-
wosci rozwojowych. Stad kroétki jej dech i krotkotrwaty sukces. Gdy sztuka
wyeliminuje wszystkie wartosci précz artystycznych, gdy wysubtelniony
artyzm dochodzi do szczytu abstrakcyjnosci — falowanie rozpoczyna sie od
poczatku. Przychodzi odzywczy zywiot ,,ludzi nowych", barbarzyhcow...
aby niewyczerpanem byto zycie.

Zaczynamy zdaje sie znowu od surowego realizmu, od tego, co Irzykowski
nazwat ,,poezja przygotowujaca materjat”. Bo zeby sie odrodzi¢, trzeba
naprzéd zmierzy¢ sie oko w oko z rzeczywistosciag. Bo —- stara to historja —
gdy sie jg zrozumie poprzez forme, to juz i schytek sie zbliza¢ zacznie. Juzciz
wiem, i czuje, ile narkotycznej poezji przepaja Legendy i Demeter Iwaszkie-
wicza, a ile napoty surowej tresci weszto w sklad tej powiesci o Slgsku. Ale
tak, jak tam sie okres jaki$ i sztuka korniczy, tak u Morcinka nowy okres sie
zaczyna.

W Morcinku, zdaje mi sie, nadchodzi juz ten surowy zywiot nowych
sit, ktory schytkowcoéw i uplgtanych w zdradliwe sieci snobizmu zwyciezy.
Zapewne, nowych barbarzyrncéw mamy juz sporo w literaturze, ale ci maja
albo ¢wieka doktryny, albo gramolg sie z trudem na pozycje epigonéw, albo
to wrecz ¢wierc-inteligenci. Ale Morcinek jest inny. Ten ,,barbarzynca" pracuje
jak cztowiek zachodu, posuwa sie naprzéd olbrzymiemi susami. Krok od
Serca za tamci do Wyrgbanego chodnika byt, dla mnie przynajmniej, zdumie-
wajacy. Imponujace bylo ujecie tak olbrzymiego materjalu w powies¢ bez
uchybien kompozycyjnych. Niezwykty talent kompozycyjny, dar tworzenia
whbijajacych sie w pamie¢ charakterow, W tem wszystkiem jaka$ furja pol-
skiego rozmachu, jaka$ glorja Swietego uniesienia. A to, co daje rekojmie
ujecia zycia, wyczucie wartosci zdradza sie w drobiazgach, ktére najlepiej
cztowieka charakteryzuja.

Uderzyta mnie n. p. precyzja w rzadzeniu wartosciami przy rozwigzaniu
loséw Sojki. Byto kilka mozliwosci: ucieczka renegata wzbudzitaby sprzeciw
odruchowy czytelnika, egzekucja wzbudzataby niepozadane instynkty — takie
rozwigzanie, jakie dat autor, byto godne wielkiego autora. Kaden-Bandrowski,
dramaty Szaniawskiego, moralizujgc, podsuwajg nam tak czesto oczywiste
sofizmaty, ze nie trzeba sie dziwi¢ przesadzie w radosci: — czytajac ten epizod
u Morcinka, pomys$latem o subtelnem rozréznianiu wagi wartosci greckich
tragikow.

Nareszcie tez Wyrgbany chodnik ukazat nam i prace i robotnika, calg
jego psyche i przezycia erotyczne bez naleciatosci literackich, w $wietle prawdy.
Za jakie dziesie¢ lat, gdy sie surowy materjat przezy¢ w tym pisarzu przepali,
mozna bedzie od niego oczekiwaé¢ demonicznego realizmu w stylu VVan Eycka.

Miatzebym sie myli¢ ? ,,Podziwejcie sie" tylko ludzie, jak ten pieron $lgski
pracuje!

Stefan Kotaczkowski (Krakow).












STANISEAW WYSPIANSKI
PORTRET WLEASNY Z ROKU 1902
(Pastel)



STANISEAWOWI
WY SPIANSKIEMU

PROROKOWI NIEPODLEGtOSCI
WIELKIEMU POECIE

I MALARZOWI

W HOLDZIE

NIE SCIERPIE JUZ NIEDOLI
ANl NIEWOLNEJ NEDZY
SAM SIEGNE LEPSZEJ DOLI
| LtEB PRZYGNIOTE JEDZY
ZWYCIEZE NA TEJ ZIEMI

Z TEJ ZIEMI PANSTWO WSKRZESZE






Nie uwierzy Pan, jak winie to wszystko drazni i ztosci,
ze ja jeszcze nic a nic nie umiem; to mi catly spokdj odbiera.
Kiedy ja sie wreszcie naucze i bede co$ umiat, zeby moc prace
zacza¢. Az sie boje...

(Z listu do Tadeusza Stryjemskiego z 1890 r.)
*

Czas rozpaczania i narzekania juz u mnie mingt, myste
sie tytko broni¢ i sta¢ przy swojem. —

Wiem, ze zte nie chce, ani nie préznuje, wiem, ze mi jeszcze
wiele ksztatci¢ sie potrzeba.

Wszelkie inne wzgledy, pomimo tysigcznych rad musze
usuna¢ na bok, bo w gruncie rzeczy nie sg nic warte.

Jak widzicie, nie mam zamiaru sie zmieni¢, bobyrn
we wiasnych oczach duzo stracit...

(Z listu do wujostwa z Paryza w 1894 r.)

*

Zyje teraz ogromnie szerokiem wewnetrznem zyciem, ale
jestem szalenie smutny i nie bede juz nigdy inny, poki zyje.
(Z listu do L. Rydla z 1897 r.)
*

Ze mna nie dzieje sie nic, w coby ktokolwiek drugi byt
wplatany, i tylko dzieje sie tyle, ile ja do czego sie zerwe. Ale
zasobOow i $rodkow niema. Umieram co tydzien z rozpaczy
i zalu nad niemoznoscia pracowania, do jakiego nawykiem
i jakiego mi do dalszego rozwoju niezbednie potrzeba, i coraz

sie zrywam na nowo.
(Z listu do L. Rydla z 1897 r.)

Ja juz dzisiaj wiem co mam zrobi¢ i czego chce i pragne.
(Z listu do L. Rydla z r. 1897.)
*

Powinienem by¢ ten, co moze sprowadzi¢ powddz i powddz
wstrzyma¢ — zsetaC ogien i ognie sttumié, zabija¢ piorunem
i korzy¢ pioruny w dtoni.

(Z listu do A. Chmielg 5 kwietnia 1904 r.)



