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Dr. Juljusz Saloni.

Psychologiczne zasady wychowania a nauczanie jezyka ojczystegol).
(Wyktad wstepny na kursie metodycznym, we Lwowie?).

Wyktady ogolne, ktore wygtoszono przede mna3), miaty na celu
ujecie w jedng catos¢ postulatow wychowawczych dzisiejszej
szkoty. Wyklady te poruszyty szereg zagadnien, ktorych trescig byto
okreslenie -wychowawczego zorganizowania szkoly dzisiejszej, a wiec
atmosfery, roli nauczyciela, wychowanka, materjatu naukowego. Ta
atmosfera wychowawcza musi opanowac catg szkote we wszystkich jej
dziedzinach, gtéwnie w zakresie czynnosci nauczycielskiej, o ile nauczanie
ma by¢ rzecza naprawde ksztatcaca, naprawde twodrcza, o ile ma sie
przyczyni¢ do uksztattowania duszy wychowankow. Rzeczg dydaktyki
bedzie przeniesienie i przystosowanie tych wszystkich zasad do poste-
powania nauczyciela, uczacego w Kklasie.

Daleki jestem od jakiejkolwiek schematyzacji tych wynikéw, ktore
moi poprzednicy wysuneli jako postulat wychowawczy w znaczeniu
formalnem. Mnie interesuje ujecie i przeniesienie tych postulatow na
grunt nauczania jezyka ojczystego. Zadanie moje wyobrazam sobie
jako przystosowanie postulatdw i zdobyczy ogdélno-wychowawczych
do Scislejszego, ograniczonego zakresu, ujecie i wyjasnienie, jakie kon-
sekwencje pociggaja one za sobg na naszym odcinku pracy. Przyjmujac
za zatozenie te postulaty i zdobycze, sprobujmy okresli¢é nasze nowe
obowiazki, zdajmy sobie sprawe, jakie zmiany nalezatoby wprowadzié
W nasze postepowanie, idace najczesciej po drogach utartego, tradycyj-
nego szablonu.

I. Jedng z gtéwnych zasad ogo6lno-wychowawczych jest w dzi-
siejszej pedagogice zasada t. zw. sympatji witalnej, polegajgcej
na zrozumieniu psychiki dziecka jako struktury, odmiennej od psychiki
cztowieka dorostego, wymagajgcej ujmowania tej psychiki jako petnego
profilu cztowieka, pozostajgcego w rozwoju. Postulat ten, prze-
niesiony w dziedzine nauczania jez. ojczystego, wytwarza zasade jak
najdalej idacej psychologizacji w nauczaniu; polega ona na
tern, ze nauczyciel jezyka ojczystego musi wzig¢ pod uwage, ze mtodziez

9 Dokonczenie artykutu damy w numerze nastepnym (I1V).

2) Drukowany w ttumaczeniu ukrainskiem jako R. | artykutu: Nauczanie
jezyka ojczystego w szkole nowoczesnej w ,,Ukrainskoj Szkole™ R. 1933 Z. 4 i n.,
tudziez w osobnej broszurze, Lwoéw 1933.

3) Wyktady o psychologji dziecka i nauczyciela wygtosit dr. J. Kuchta.
Wyktady o wychowaniu panstwowo-obywatelskiem — ks. dr. Michat
Zaleski.
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reprezentuje pewien poziom rozwojowy, poziom Srodowiskowy, poziom
kultury duchowej, ze w granicach tych warunkéw leza jej mozliwosci,
ktérych miodziez przekroczy¢ nie moze. Zasada psychologizacji jest
wiec kontrastem teoretyzmu, ktéry panowat w szkole dawnej, a cze-
Sciowo 1 dzi$ jeszcze w szkole panuje jako zasada ksztatcenia. Polega
on na tent, ze my, ludzie dojrzali, majacy szerokg wiedze, poglad na
catos¢ nauki, ukladamy dla dzieci, pewien zakres, wyznaczamy zgory,
co w pewnym momencie powinno by¢ wyczerpane, a przez miodziez
przyswojone, a nie uwzgledniamy warunkoéw, ws$rod jakich miodziez
zyjeijej mozliwosci, lecz podciggamy ja do naszych teoretycznych zatozen.
Z punktu widzenia wychowania racjonalnego jest to biad, ktéry pro-
wadzi do szeregu nieporozumien. Przykiadem takiego btedu w do-
tychczasowych programach moze by¢ np. materjat z jezyka polskiego
dla oddziatu siédmego szkoty powszechnej. W oddziale tym wyznacza
program ministerjalny krotki przeglad historyczny literatury polskiej
i wyznacza tego rodzaju lekture, jak Treny Kochanowskiego, Pana
Tadeusza i t. p. Nauczyciel staje wobec koniecznosci nauczania czegos,
co nie ma absolutnie oddzwieku w duszy dzieci. Odbywa sie przeto
formalne spetnianie tego obowigzku, odbywa sie uczenie czego$ przemoca,
przetamywanie psychiki, a nie wprowadzanie w zrozumienie pewnego
zjawiska. Wynik tego musi by¢ ujemny; uczona w ten sposéb miodziez
wykazuje ogromng ignorancje w zakresie elementow, a réwnoczesnie
deklamuje szereg niezrozumianych, pustych, napuszonych frazesowy
majacych pozory uczonosci. Zasada, ktéra w mys$l sympatji witalnej
w dzisiejszej szkole bezwzglednie obowigzywaé powinna, jest zasada,
ze wyznacznikiem poziomu nauczania jest dziecko.

Il. Drugg takg zasadg ogoélno-wychowawczg jest wydobywanie
z dziecka przekonania o wiasnej wartosci, o tern,
ze samo da sobie rade, ze potrafi wybrng¢ z trudnosci, ze wiasnym
wysitkiem moze przyczyni¢ sie do usuniecia przeszkdd. Ta zasada
wysuwa W nauczaniu caty szereg postulatéw.

Il. 1. Na pierwszem miejscu postawimy zasade aktywwnosci
ucznia. Wiedza ucznia, jego rozwéj umystowy, duchowy, kulturalny
opiera¢ sie powinny nie na rzeczach z zewnatrz wprowadzonych; roz-
woj swoj uczen musi osiggnac sam przez wiasny wysitek. Wysitek ten polega
na rozwigzywaniu stawianych mu zadan, ktore przedstawiajg dla ucznia
pewng sume trudnosci. Préby rozwigzywania tych zadan prowadzg ucznia
do wiasciwego rozwoju; wartosciowym jest wiasnie aktywny wysitek
ucznia. Nie gotowe rozwigzanie, nie to, czego sie uczen dowie, jest dla
niego najwiekszg wartoscia, ale to, ze uczen pracuje i zdobywa meto-
de pracy, ktérg w przysziosci bedzie mogt zastosowac do analogicz-
nych zadan. Zasada aktywnos$ci — zdaje mi sie — zrozumiata jest
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w zastosowaniu do materjalu nowego. Kazdy chyba zgodzi sie na to,
dla rozwoju duchowego naszego wychowanka. Ale réwniez obowigzuje
ona i da sie zastosowac do materjalu juz opanowanego czy przyswojonego
przez ucznia. W dzisiejszej szkole nie powinno mie¢ miejsca petne po-
wtarzanie przerobionego materjalu w znaczeniu doktadnego odtwa-
rzania przez ucznia pewnych wiadomosci, pewnych materjalnych tresci
w formie tej samej, w jakiej zostaty przyswdjone z pracy szkolnej, czy
z wyktadu nauczyciela. Kazda odpowiedz ucznia nawet w t. zw. odpy-
tywaniu starej lekcji musi by¢ wynikiem jakiej$ nowej jego pracy umy-
stowej. Moze by¢ ta praca dokonana albo w zakresie tresci, albo w za-
kresie formy, musi by¢ jednak zawsze rzeczywistq pracg samodzielng
i tworczag. Wprowadzajgc tre$¢ nowa, postugujemy sie stusznie staremi,
opanowanemi juz przez ucznia formami; wykonujgc prace na znanej
tresci, domagamy sie stosowania nowych form, przeksztatcen, przegru-
powan i t. p. Przypus¢my, ze materjalu do percepcji dostarczyt nawet
wyktad nauczyciela, albo jaki$ urywek z podrecznika, ktérego sie mieli
uczniowie wyuczy¢. Odpytywanie tego materjalu nie bedzie wiec pole-
gato na mozliwie wiernej reprodukcji, lecz bedzie wymagato od ucznia
dokonania na przyswojonej tresci pewnych przeksztatcen, a wiec do-
konania pordwnania, dokonania selekcji szczeg6tow, rozrdznienia mo-
mentéw zasadniczych i drugorzednych, stworzenia obrazu i t. p.

Nieche¢ (stuszna) do zadania reprodukcji na lekcjach szkolnych pro-
wadzi bardzo czesto w nowoczesnej szkole do zjawiska przeciwnego, a mia-
nowicie do zaniku wszelkiej egzekutywy: nauczyciel przestaje wogole
zadac jakichkolwiek Swiadczen od miodziezy. Jest to wielki btad, Swiad-
czacy o tem, ze nauczyciel nie zdaje sobie sprawy z mozliwosci wasci-
wego operowania materjatem nauczania.

Il. 22 Samodzielnos¢ ucznia — to druga cecha, ktora po-
miesci sie w zasadzie wydobywania przekonania o wiasnej wartosci.
Samodzielno$¢ ta musi podlega¢ pewnej opiece ze strony nauczyciela
i do tego dazymy dzi$ przez tak zwane nauczanie pod Kkierun-
kiem. Sprawg tg zajmuje sie w znanej ksigzce Hall Quest)). Naucza-
nie pod kierunkiem bardzo czesto dzisiaj interpretuje sie blednie, zbyt
zewnetrznie, przypuszczajac, ze wystarczy przerwacé lekcje i da¢ mio-
dziezy jaki$ tekst do opracowania, azeby ,unowoczesni¢" nauczanie.
Istota nauczania pod kierunkiem polega jednak na tem, ze oddajemy
czes¢ lekceji do prywatnej, samodzielnej pracy ucznidw, a w tym samym
czasie prowadzimy i kierujemy indywidualnie uczniem poprzez trudnosci,

) Nauczanie pod kierunkiem. Tium, z ang. Ksigznica-Attas Lwow—
Warszawa 1932.

7
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jakie mu nastrecza zadanie, czuwamy nad tern, by praca miodziezy
odbywata sie jak najbardziej korzystnie dla indywiduum; przez to
uzyskujemy takg sytuacje, ze uczen nie jest w tej chwili podciggniety
pod jaki$ szablon, a staje sie jednostkg, ktora moze w kazdej chwili
zwroci¢ sie do nauczyciela, by pomégt mu w rozwigzaniu zadania.
Zaletg tego typu usamodzielniania uczniéw jest, ze takie nauczanie
pozwala na najdalej idace indywidualizowanie i na tworzenie indywi-
dualnych metod. Nauczyciel, pomagajac uczniowi opracowac np. jeden
z Sonetow krymskich Mickiewicza, dopomaga mu w ten sposob wogole
do zajecia wilasciwej postawy wobec materjatu lekturowego, a w szcze-
gole dopomaga do rozwigzania trudnosci, jakie uczen napotka w pracy
domowej przy czytaniu dalszego ciggu tego cyklu.

I1. 3. Nastepng konsekwencjg omawianej zasady wychowawczej jest
z drugiej strony kolektywizm pracy. Jezeli nauczanie ma
by¢ petnowartosciowe, musi znikna¢ bezwzglednie indywidualne trakto-
wanie ucznia, indywidualne pouczanie jednostki ze stratg dla ogétu.
Gdy nauczyciel starego typu nie dostaje od ucznia dobrej odpowiedzi,
zaczyna ,zajmowa¢ sie" nim i ,naprowadza go" catym szeregiem
pytan na wiasciwe rozwigzanie pytania; zamienia sie wiec nauczanie
w prywatng rozmowke-pogadanke, w ktdérej nauczyciel zwyczajnie zaj-
muje stanowisko aktywne (w znaczeniu dazenia do okreslonego celu),
a uczen bierne (bo tego celu nie zna). Ta rozmowa zamyka sie w obrebie
tych dwdch jednostek; nauczyciel $wiadomie prowadzi, uczen naslepo
rozwiazuje, a cata klasa sie nudzi; nudzi sie dlatego, ze albo wie, w czem
tkwi btad w odpowiedzi kolegi, albo poprostu nie jest wogole zaintereso-
wana watkowang kwestjg. Nauczanie dzisiejsze winno uksztattowac
sie zupetnie inaczej. Braki swoje i niedomagania indywidualne mtodziez
w szkole dzisiejszej wyréwnywa kolektywizmem myslenia.  Wynik
nauczania nie lezy w jednostce, w jednostkowem rozwigzaniu, tylko
W rozwigzaniu przez zbiorowisko, klase. Jak powinno w takim razie wygla-
da¢ nauczanie szkolne? Praca winna by¢ na lekcjach zorganizowana
w ten sposéb, ze kazdy uczen, doszedtszy na podstawie wewnetrznego
indywidualnego wysitku do swojej prawdy, te swojg prawde skiada na
wspolnym ottarzu, a z tych czastkowych dociekan i wynikéw (popraw-
nych, czy tez blednych) pod kierownictwem nauczyciela urasta jak
najbardziej zobjektywizowana prawda, do poznania ktorej
zdolna jest miodziez w danem zbiorowisku. W takiem nauczaniu praca
staje sie publiczng wihasnoscia, kazdy uczen czuje, ze jego rozwigzanie
przedstawia jaka$ wartos¢, kazdy wie, ze ani nauczyciel, ani uczniowie nie
odrzucg z lekcewazeniem, czy pogardg tego, co on wniost w najlepszej
wierze; chocby to bylo btedne, byle bylo rzetelne, to zawsze bedzie
stanowito materjat do poszukiwania prawdy.
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I1. 4. Jezeli te postulaty uznamy za stuszne, w takim razie zmienia si¢
réwnoczesnie dotychczasowe stanowisko nauczyciela w klasie; wyltania
sie nowa konsekwencja z tej ogdlnej zasady budzenia przekonania o wias-
nej wartosci; nauczyciel przestaje zajmowac¢ dotych-
czasowe panujgce stanowisko w klasie. Nauczyciel
w Kklasie nowoczesnej — to nie nauczyciel, rzadzacy dzieki swej supre-
macji intelektualnej, rzadzacy dlatego, ze jest medrcem w stosunku do
dzieci, lecz cziowiek, potrzebny dzieciom, bo goruje nad niemi raczej
psychologicznie, swem doswiadczeniem, umiejetnoscig rozwigzywa-
nia problemow, rozstrzygania bardziej krytycznie, niz mtodziez; ten nau-
czyciel wnosi nie suchg wiedze, lecz swéj glos, swdj udziat jako nie-
zmiernie wartosciowy, ale rownowazny czynnik w prace klasy. U ucz-
niow bardzo predko budzi sie wtedy przekonanie, ze nauczyciel nie
jest tym, od ktérego oczekuje sie gotowych formut i rozwigzan, ze jest
raczej tym, ktdry — jako wprawniejszy — moze doskonale dziecku do-
pomac.

Dr. Franciszek Bielak.

,,Ogniem i mieczem” czy ,,Potop”’?

Od chwili wprowadzenia do lektury szkolnej Ogniem i mieczem
nie ustaje dyskusja, mniej lub wiecej publiczna,l) na temat sposobu
opracowywania tej powiesci w szkole, a czasem porusza sie tez, zwykle
mimochodem, sprawe Kkryterjéw wyboru.

Nasuwat jg zwiaszcza Program nauki seminarjow nauczycielskich,
gdzie dozwolony byt wybor miedzy pierwsza, a druga czeScig sienkie-
wiczowskiej Trylogji. Chociaz dzi$ juz do przesztosci nalezy pierwszy
kurs seminarjum, jednak ze wzgledu na tworzenie sie nowego programu
dla nowej szkoty ogdélnoksztatcacej, zastanowienie sie nad zasadg wyboru
wydaje sie nam na czasie. Ograniczajgc sie przytem do ciasnej alterna-
tywy: czy Ogniem i mieczem, czy Potop, nie przesgdzamy wecale sprawy
na szkode n. p. jakiej$ powiesci obyczajowej.

Argumenty za lekturg Ogniem i mieczem zebrat T. Czapczyn-
ski we wstepie do swego Metodycznego rozbioru.2) Oba ich rodzaje,
estetyczne i psych ologiczno-wychowawcze nie przemawiajg wytgacznie

) Sprawe, rozwazang w artykule, poruszano juz ogdlnie w réznych czasach.
M. i. dr. L. Ptosz ewski w artykule Na marginesie Ogniem i mieczem
[Echo Warszawskie 1924, nr. 281, poswiecony Sienkiewiczowi) o$wiadczat
sie takze raczej za Potopem jako lekturg podstawowa. Polonista poswiecit
tej sprawie artykuty Dr. J. Biernackiej r. Il, zesz. 1/2, Dr. St.
Pelinskiego r. Ill, zesz. 1.

2) Str. 10—27.
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za mwyborem powiesci o0 wojnie kozackiej. Mowig one, na podstawie
sagdow krytykéw o wartosciach estetycznych Trylogji wogoéle, a pozatem
0 podstawie psychologicznej lektury powiesci historycznych Sienkie-
wicza. Charakterystyczne, ze rezultat jednej z ankiet wsrdd ucznidw
kl. 111 stwierdza wieksza popularno$¢ Potopu niz Ogniem i mieczem.l)

Pozwolimy sobie, na tem tle uzupeti¢ zestawienie oceny Czapczyn-
skiego wynurzeniem niepospolitego krytyka, jakim byt J. Klaczko.?2)
Stwierdziwszy, ze obie powiesci przeczytat z ogromnem zajeciem, czasem
z zachwytem, stwierdziwszy wspolne obu powiesciom wady, przechodzi
on do poréwnania obu par bohaterskich i wyzszos¢ przyznaje Potopowi.
,»Skrzetuski — pisze — wspanialeby moze jasniat w jakim zywocie $wiec-
kich Swietych, ale w zyciu, wsrod ludzkiej ludzkosci, w tworczem dziele
wyobrazni, nie tworzy, nie dziata i do wyobrazni (przynajmniej mojej)
nie przemawia. To, co méwie, juz dlatego wydaje mi sie prawdziwem,
ze interes czytelnikbw wiecej zwrécony byt do Bohuna. Bohun, nie
Skrzetuski (wbrew etycznym, cho¢ nie estetycznym, warunkom i moze
wbrew woli autora) pociggat, zajmowat, wywotywat w duszach uczucie
trwogi i litosci. Jakzez inaczej Kmicic! jak w poczgtkach wielka chec
poprawy w coraz wieksze pograza go zdroznoscil To co$ tak mistrzow-
skiego a strasznego, ze przypomina Edypa... W Ogniem i mieczem chodzi
tylko o materjalny fakt, czy Skrzetuski swojg kniazéwne odnajdzie;
w Potopie o fakt moralny, o oczyszczenie tego Kmicica, ktérego dusze
Olenka swojemi wyspowiadata oczyma. Wogble Potop moralnie mng
wiecej wstrzgsa. W Ogniem i mieczem uczucie zawsze zatrute pytaniem:
czyja wieksza wina, Polski czy Rusi? W Potopie niemasz rozdarcia, wiem,
gdzie prawda i stusznos$¢; zadnego wahania, zadnego trwoznego pytania...
W Potopie niemasz figury takiej, jak ksigze Jeremi, ale zato ksigdz
Kordecki i dwoch Radziwiltdw, co to za kreacje mistrzowskiel..."

Wartos¢ opinji Klaczki jest dla nas tem cenniejsza, ze mowi przez niego
czytelniky) a nie krytyk. Wiemy zresztg, ze jako krytyk Klaczko
byt i jest ceniony u obcych (Benedetto Croce), ale by¢ moze, ze opinje
jego kto$ bedzie chciat zignorowac i uzna za zupetnie stuszny sad Klei-
nerad), stawiajacy wyzej pierwsze ogniwo Trylogji... | wtedy jednak,
jako nauczyciele, musimy rozrézni¢ wzgledy estetyczne od wychowaw-
czych.

) Str. 27. OM. 38, P. 48. W innych wypadkach Cz. nie wyszczeg6lnia
tytutdw powiesci S.; w kazdym razie w praktyce nauczyciele czesciej spotykajg
sie z potwierdzeniem tej sympatji dla ,,Potopu”.

2) J. Klaczki: Pisma polskie — Warszawka 1902 — str. 297—299.

3) To stanowisko dla nas, nauczycieli, dgzacych do naturalnego trakto-
wania lektury, jest szczegdlnie cenne.

) L,Artyzm Sienkiewicza" — Sztychy — Lwoéw 1925, str. 166—170.
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Zajmiemy sie wazniejszemi z nich. Necacy miodziez temat wojenny
Potopu usprawiedliwiony jest nie wojng domowsa, ale walkg z chciwym
tupu najezdzca szwedzkim: oprécz scen bitewnych mamy tu wiele
obrazkéw zycia pokojowego w rozmaitych stronach i Srodowiskach.
Owej ,wszechpolskos$ci" Potopu, oprowadzajgcego nas od
Kiejdan po Lubomie a nawet S$lgski Gtogowek i od Ujscia po Lwow,
odpowiada tez ,,roznorodnosc¢ srodowisk (okolice szlacheckie
Zmudzi — ,wie$ spokojna”, rodzinny Sienkiewicza Burzec, dwory
wielkopanskie, czy wreszcie ...smolarnia) i, co za tern idzie, stosunkow
spotecznych. Ow chiop Michatko, ktéry budzit entuzjazm St. Tarnow-
skiego, jest swietnym reprezentantem ludu, ktérego historyczna pamiec
polska zaczyna sie wiasnie od wojen Potopu. ¥

Nawigzujac tak zrecznie ni¢ tradycji ludowej, duzo wiecej jeszcze
miejsca i artyzmu oddat Sienkiewicz legendzie. Najpiekniejsze
postaci XVII w.: Kordeckiego i Czarnieckiego wigczyt w akcje powiesci,
przyznajgc pierwszej z nich decydujacg role. Nie potrzeba tu przy-
pomina¢ sprawy wartosci wychowawczej obu postaci.

Klaczko uwaza zyciowos¢ Kmicica za wielkg zalete, podczas
gdy zwykle krytycy podnosza i przeciwstawiajg jej wzniostos$¢ Skrze-
tuskiego. Niewatpliwie, ze pan Chorgzy orszanski, egoistycznie patrzy
na tok swoich spraw, jednak powoli zaczyna uczy¢ sie myslec¢, i co waz-
niejsze, panowac nad sobg. Zaréwno pobyt w twierdzy jasnogorskiej, jak
szlachetnos¢ Wotodyjowskiego podnoszg go powoli wzwyz, az wreszcie
w scenie pod krzyzem?) okazuje sie cztowiekiem zupetnie, do giebi duszy
poprawionym: teraz wreszcie pojat, co znaczy stuzba, bezinteresowna
w imie ideatu.

Wielka ludzkos¢ i przystepnos¢ postaci Kmicica, jak réwniez e w o-
lucyjne traktowanie jego charakteru, to wartosci
wychowawcze niepo$lednie i w Ogniem i mieczem nie mamy im podobnych,
przy catym patosie potrzeby zbaraskiej.

Jesli ludzkos¢ gtownej postaci blizsza, to bohaterskos¢ Kordeckiego
i Czarnieckiego, prawos¢ Sapiehy mocniejsze i czystsze niz ksiecia
Jeremiego. Nie przechodzi po tych postaciach cien pychy magnackiej,
ani tez nie plamig si¢ one okrucienstwem. Kontrastujg z nimi doskonale
obaj Radziwitowie i Krzysztof Opalinski: wspaniata kreacja Janusza
Radziwilta goruje nad Jarema, a przeciez sceny w Tykocinie majg
w sobie wiecej starozytnej katharsis, niz stawna walka duszna Wisnio-
wieckiego.

Jak Andrzej Kmicic mocno stgpa po ziemi, podobnie tez i jego
umitowana rysuje sie wyrazniej i ciekawiej, niz mglista posta¢ sieroty
x) J. St. Bystron: Historja w pie$ni ludu polskiego, 1925, str. 24—27.

2) T. I, roz. 28.
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z Roztogbw. Walka gorgcego uczucia z prawg i stanowczg wola, ofiar-
no$¢ bolejgcego serca, ktdre wystawione jest na najciezsze proby — prze-
mawiajg duzo silniej do mtodziezy, niz bierna i zamazana posta¢ Heleny.
Starym za$ sposobem kontrastu uwydatnit Sienkiewicz temperament
i charakter Olenki i Anusi, wprowadzajgc element zywosci, a nawet
komizmu.

Ta sprawa ,,k o b i ec a“ wydaje sie nam z dwoch szczegdlnie wzgle-
déw wazna.

Jesli chodzi o chlopcow, to pod kazdym wzgledem cenng rzecza
jest zwrdcenie uwagi na idealne wvartosci psychiki ko-
biecej w momencie, kiedy podniecenie erotyczne zaczyna u nich
wystepowac; nalezy mu przeciwstawi¢ wiasnie momenty prawdziwie
uczuciowe.

Drugi wzglad dotyczy dziewczat. Muszg one do dzi$ dnia czytac
powies¢, w ktdrej zachodzg ciggle obrazy bitew: majg coprawda i boha-
terow romansu, ale tu czotowa para nie budzi zywszego, uczuciowego
zajecia. W Potopie natomiast zaciekawiajg je od poczatku dziwne dzieje
serca Olenki i Kmicica, potem cata gama zmieniajgcych sie uczu¢, pogodnie
harmonizujgca sie w scenie kiejdanskiej, ale tylko na krotkg chwile,
by potem, tem bolesniej odczuly rozdarcie obojga serc. Jesli Kmicic
budzi sympatje, to znowu zabiegi Bogustawa Radziwita noszg inny
catkiem charakter niz starania Bohuna i rywala z obozu przeciwnego
odrazu we wiasciwem przedstawiajg Swietle. By.sie zbyt szeroko nad
galerjg postaci kobiecych Potopu nie rozwodzi¢, wystarczy stwierdzic,
ze jest ona liczniejsza, bardziej, pod kazdym wzgledem urozmaicona
i oczywiscie duzo ciekawiej z réznemi osobami i wypadkami romansu
powigzana. To wplywa na zywsze zajecie sie dziewczat lekturg powiesci;
polecajgc Potop jako podstawowsg lekture dla miodziezy, przynajmniej
w bardzo skromnej mierze naprawiamy wyrazny btad programow i pod-
recznikéw, polegajacy na nastawieniu materjatu nauczania, wylacznie
wedtug psychiki chtopcow.

Ogolny wreszcie ton powiesci, jak to stusznie podniost dr. Pelinskil),
tchnie optymizmem. Koloryt powiesci 0 wojnie kozackiej jest czerwony,
podczas gdy awanturnicze dzieje Potopu widzimy w barwach jasniej-
szych i bardziej zharmonizowanych. Nie mozna tez twierdzi¢, ze opty-
mizm to ptytki; rozmowa Wrzeszczowicza z Lisolg,?) pozwala uczniom
przyjrze¢ sie i wadom narodowym; oparcie jednak optymizmu na prze-
mianie moralnej bohatera (poréwnanie z Jackiem Soplicg!) daje mu
silng podstawe i szczery ton.

Polonista r. IIl, zesz. 1, str. 14.
2 T. I, r. u.
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Zwykle jednak nawet po przyznaniu racji wzgledom wychowaw-
czym z bezapelacyjnym usmieszkiem stwierdza sie wiekszg wartos¢
artystyczng w Ogniem i mieczem. Godzac sie nawet z tem stanowiskiem,
nie powinnismy zapomina¢, ze druga zkolei powies¢ nie opadta znowu
tak wybitnie w swej linji artystycznej. Bohatersko$¢ tytanicznych
walk pod Zbarazem ma odpowiednik w minjaturze prostszej i jasniej-
szej, wysuwajacej wiecej jednostki, niz masy. Natomiast scena Kiej-
danska nie ma odpowiednika w Ogniem i mieczem, stawia ona réwno-
czednie i silnie tgczy potezne zawiktania polityczne i romans, a obie
sprawy w sposob artystycznie doskonaly. Zresztg nie nalezy, mowiac
o innych scenach Potopu, zapomina¢, ze mocny element sensacyj-
nos$ci, ktory starszym moze sie nie podobac¢ i wptywac¢ na obnizenie
skali oceny estetycznej, u mtodych czytelnikow daje reakcje uczuciowg
bezposrednig i silna...

Jesli uznamy powyzsze argumenty za Potopem, to pozostang tylko
pewne trudnosci natury praktycznej: Potop jest poprostu dtuzszy.
Z doswiadczenia jednak wiemy, ze i ta wielka powies¢ daje sie przerobic
wecale dobrze w niedtugim czasie (dotychczas zwykle po przeprowadzeniu
juz lektury Ogniem i mieczem), gdyz sprawa rozmiardw nie jest tu wzgle-
dem pierwszorzednym. Najwazniejsze zawsze jest i bedzie oddziatywa-
nie na miodziez i, zwigzany z niem, wplyw ksztatcacy.

J. Zmichowska-Rytlowa.

Nauka o jezyku w szkole powszechnej.
,.Nauka o jezyku'.

Uczac przez kilka lat jezyka polskiego w seminarjum nauczycielskiem,
mogtam zaobserwowac, z jakiemi wiadomo$ciami gramatycznemi przy-
chodzg absolwenci szkot powszechnych.

Niestety, sg one minimalne. Najczesciej uczen nic nie pamieta,
nic nie umie, chociaz wiele styszat. Chaos, pomieszanie poje¢, wszystko,
a wiasciwie nic.

W seminarjum zaczynamy od poczatku. Przez pie¢ lat nie rozsta-
jemy sie z ,,Szoberem”, ,,studjujac” go na wszystkich kursach! Wynik?
Matura, przerazone oczy naszego maturzysty, gdy egzaminator od
literatury przechodzi do gramatyki, lek, czy wiadomosci, zdobywane
kilka lat, sg na tyle przyswojone, aby w chwili zdenerwowania, jakie
towarzyszy egzaminowi, da¢ sobie z niemi rade. Tyle ze strony ucznia;
z naszej — zdziwienie, ze nawet najlepsi uczniowie w partjach ma-
terjatu, bardzo porzadnie przerobionego, wykazujg braki.
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Gdzie przyczyna tego zjawiska? Pytanie to stawiatam sobie za-
rowno wtedy, gdy na | kursie otrzymywatam nowy kontygent uczniow,
jak wtedy, gdy po kilku latach sumiennej pracy egzaminowatam ma-
turzystow seminaryjnych.

I mam wrazenie, ze przyczyny sg bardzo podobne, a w kazdym razie
uzupetniajg sie wzajemnie. Wobec likwidacji seminarjéow nauczyciel-
skich nie bede zastanawiata sie nad istotg tego zagadnienia na terenie
tych zakladéw. Zajme sie szkotg powszechna, ktéra w obecnym ustroju
szkolnym musi by¢ otoczona wielkg opieka.

Szkota powszechna zrobita z gramatyki ,,nauke o jezyku™ w ziem
znaczeniu tego wyrazu. Odmawiajac jej wptywu na poprawnos$¢ i sztuke
mowienia, odsuneta jg od zycia i sztuki wihadania jezykiem. Umiescita
ja niezmiernie daleko od codziennych jezykowych intereséw dziecka.
Zupetnie stusznie schowano w lamusie ,,gramatyke, ktdra uczyla po-
prawnie pisa¢ i mowi¢" — umies¢my tam jak najpredzej ,,nauke o jezyku",
ktora wzieta zupetny rozbrat z praktyka jezykows, ,,nauke o jezyku" —
ktora nie uczy pisa¢ i mowic¢, ktoéra stawia sobie tylko formalne i teore-
tyczne cele.

Na terenie szkoty powszechnej taka nauka o jezyku jest zupet-
nie zbyteczna.

Czy wogole jestem przeciwniczkag nauki o jezyku w szkole powszech-
nej ? Nie. Tylko uwazam, ze gramatyka musi wejs¢ do szkoty temi
sameroi drzwiami, ktoredy weszly ¢wiczenia jezykowe. Musi ona i$¢
krok w krok za niemi, musi sie z niemi silnie faczy¢, z nich wyptywac
i do nich doprowadza¢, w nich mie¢ swdj sens i uzasadnienie, na ich tle
doprowadza¢ do syntez, w zwigzku z niemi utrwala¢ sie w $wiadomosci
dziecka.

Na poziomie szkoty $redniej, a wiec i na poziomie seminarjow nauczy-
cielskich mamy prawo troche teoretyzowac, bedziemy mieli jeszcze
wieksze, jezeli uczen w szkole powszechnej przejdzie kurs tak pojetej
nauki o jezyku.

Jezeli jest jakis dziat gramatyki w programie szkoty powszechnej,
ktory trudno zwigzac¢ z ¢wiczeniami jezykowemi, to zadajmy usuniecia
go, ale przedtem musimy sprawdza¢, probowa¢, musimy dzieli¢ sie
spostrzezeniami, zeby w czasie tej rewizji programu i metody ,,nauki
0 jezyku" nie padt dziat wazny i ciekawy.

Obserwujgc mtodziez, przychodzacg ze szkoty powszechnej, miatam
moznos$¢ stwierdzi¢, jak czesto np. szkota pomija zupetnie w VI oddziale
formy czasownika, ograniczajgc sie tylko do wyr6zniania go z po-
miedzy innych czesci mowy.

Tymczasem jest to dziat niezmiernie wazny i ciekawy z tego wzgledu,
ze mozna go powigza¢ z wielkg iloscig ¢wiczen jezykowych, ktorych
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trescig jest czynno$¢ lub stan, wiec ruch, zycie, dziatanie — elementy,
ktore zawsze necg i interesujg dziecko. Lekcje nauki o jezyku to nie
przyczepione do czytanki wiadomosci, czy ¢wiczenia gramatyczne, ale
nauka, ktorg dziecko musi zdoby¢ na szeroko rozbudowanej podstawie
praktyczno-jezykowej, ktéora pozwoli $wiadomie patrze¢ na pewne
procesy mowienia i pisania.

Teoretyczne zatozenia, wytuszczone powyzej, staratam sie zasto-
sowa¢ przy nauczaniu jezyka polskiego w VI oddziale szkoty ¢wiczen
przy seminarjum nauczycielskiem w Ursynowie.

Przytaczam tu fragment pracy, poswiecony formie trybu w cza-
sownikach. Temat ten zajgt mi kilka lekcyjl).

Lekcja |. Wypracowanie na temat: ,,Co zrobitbym, gdybym miat
duzo pieniedzy?"
Lekcja Il. Wskazowki dla ,,Zucha", idagcego na wycieczke, bez-
posrednio do niego zwrdcone.
Cwiczenie domowe: ,,Co autor czytanki oznajmit nam o samym sobie?"
Lekcja Ill. Gramatyka: forma trybu. Pokazuje dzieciom historyjke
w 6 obrazkach. (Tre$¢ obrazkow prosta i fatwa: i) matka daje dziew-
czynce dzbanek i pienigdze, 2) dziewczynka wchodzi do mleczarni,
3) niesie dzbanek oglada sie, 4) przewraca sie, sttukta dzbanek, 5) stoi,
ptacze, 6) rozmawia z matka).
Dzieci majg zawiesi¢ obrazki na tablicy w porzadku chronolo-
gicznym, utozy¢ opowiadanie do obrazkow.
Dwoje dzieci méwi swoje opowiadanie. Poréwnywujemy je.
Nastepnie dzieci dajg mi pisSmienne odpowiedzi na postawione
zagadnienia:
1) Odnosnie do obrazka | w cudzystowie napisa¢: ,,Jaki rozkaz daje
matka dziewczynce ?"
2) Odnosnie do obrazka IV napisa¢: ,,Co zrobitbys$, gdybys znalazt
sie w podobnej sytuacji?"
3) Odnosnie do obrazka VI napisa¢: ,Co oznajmia dziewczynka
swojej mamusi?"

Kazde dziecko otrzymuje trzy teksty, ktére odczytujemy, oma-
wiamy i podkreslamy czasowniki. Dzieci zwracajg uwage, ze te czaso-
wniki czem$ sie r6znig. Ale czem? Dla unaocznienia wypiszemy je
w tabelkach. lle tabelek potrzeba? Dla jakich form?

Robimy 3 tabelki, bo tylko tyle potrzeba. Zastanawiamy sie,
wedtug czego zostaty one posegregowane.

Po pewnym namysle, po dopisaniu Kilku podyktowanych przeze
mnie czasownikéw, po sprawdzeniu, czy rdznig sie formg osoby, czasu,

h Pomyst ten pozostaje w zwigzku z wykladami o nauczaniu gramatyki
na kursach metodycznych w Warszawie.
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liczby, dochodzg dzieci do wniosku, ze na podstawie formy widaé, czy
ten, comowi, daje rozkaz, czy stawia warunek, robi przypuszczenie albo
oznajmia tylko. Nad rubrykami wpisujemy tytuty: rozkaz, warunek,
oznajmienie.

Otrzymujemy nastepujacg tabelke:

Rozkaz Warunek Oznajmia
Wez Wstatbym Kupitam
idz odpedzitbym sztam
kup nie ptakatbym  niostam
uwazaj pobiegtbym obejrzatam
schowaj kupitbym upadtam
Pisz pisatbym pisze
czytaj czytatbys czytam

Obserwujemy czasowniki, umieszczone w tabelce, zastanawiamy
sie, ile to wiadomosci dostarcza nam forma czasownika.
1) Kto wykonywa czynno$¢? — forma osoby
2) lle os6b? — ,, liczby
3) Kiedy? — ,, Czasu
4) Czy osoba moéwigca zada, przypuszcza, czy oznajmia?
Jak sie ta forma nazywa?
Mam juz powiedzie¢, kiedy jeden chiopiec wykrzykuje, ze to jest
forma trybu. Podchwytuje ten wyraz; utrwalamy go sobie.
Zbieramy teraz wnioski, do jakich doszlisSmy na lekcji i zapisujemy
je pod tabelka:
1) Te czasowniki roznig sie formg trybu,
2) W jezyku polskim mamy 3 tryby,
3) Te tryby nazywajg sie: rozkazujacy, warunkowy, o0znajmujacy.
Na zakonczenie dzieci majg przejrze¢ spis rzeczy w wypisach i zo-
baczy¢, czy niema tam jakiego tytutu w formie trybu warunkowego.
Jest Konopnickiej: Posziabym ja.
Te czytanke majg przygotowa¢ w domu, a teraz zastanawiamy sie,
co nam juz méwi sam tytut wiersza.
Dzieci stwierdzaja, ze na podstawie tytutu widzimy, ze autorka
mowi:
1) o sobie samej, bo uzywa formy pierwszej osoby;
2) o jednej osobie, bo uzywa formy liczby pojedynczej;
3) ze wykonataby czynnos¢ teraz, bo uzywa formy czasu terazniejszego;
4) postawita jaki$ warunek — bo uzywa trybu warunkowego.
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W domu majg przepisa¢ wierszyk i zastanowi¢ sie, czem jest uwa-
runkowana czynno$¢, oznaczona w tytule.

Lekcja IV. Czytanka — wiersz.

Dzieci omawiajg postawione wczoraj zagadnienie, pod tym katem
analizujemy wiersz. Uczymy sie go napamiec.

Lekcja V. Poprawianie wypracowan z lekcji i i2 iz pracy domowe;j.
Po odczytaniu kilku wypracowan dzieci zwracajg uwage, ze kazde
z nich napisane jest w innym trybie. Robimy trzyrubrykowsg tabelke
i wpisujemy w nig odpowiednie czasowniki. Niektore dzieci ze $mie-
chem oznajmiajg, ze bardzo zatuja, iz wypracowanie ,,Co zrobitbym,
gdybym miat duzo pieniedzy" — pisane jest w formie trybu warun-
kowego. Na zakonczenie, omawiajgc btedy ortograficzne, przypomi-
namy sobie niektore prawidla, dotyczace pisowni zasadniczych form
trybu rozkazujacego i warunkowego.

Lekcja VI. Cwiczenia w méwieniu.

Stat sie w szkole wypadek. Jeden chtopiec drugiemu przecigt czoto.
Omawiamy to zdanie. Dzieci sg wzburzone i oburzone na winowajce.
Zrobimy i my rachunek sumienia. Wypiszemy wszystkie czynnosci,
jakie kazde z dzieci wykonywato na duzej pauzie. Piszg i dziwig sie,
ze az tyle ,robity" w czasie pauzy. Odczytujemy to ,wypracowanie
z samych czasownikéw" — jak je dzieci nazywaja. Poréwnujemy
czynnos$ci, wykonane przez najwieksza powage klasowg i najgorszego
»Szprinca". Zastanawiamy sie, ktére czasowniki oznaczajg czynnosci,
posiadajgce najwiecej elementu ruchu, gwaru, stwierdzamy, ze pisa-
lismy w formie trybu oznajmiajacego.

W domu dzieci majg napisa¢ w formie trybu rozkazujgcego, jakie
czynnosci kazatyby wykona¢ biednemu winowajcy dzisiejszego zda-
rzenia przy ratowaniu poturbowanego: Uspokdj sie, podnies, biegnij,
przynie$ i t. d.

Lekcja VII. Cwiczenie jezykowe. W zwiazku z czytanka ,,W gérach"
dzieci majg w formie trybu warunkowego napisac: Jakie czynnosci wy-
konywatbym, wchodzac na wysoka gore. Maja swypisac tylko czasowniki.

Lekcja VIIl. Opowiadanie.

Przegladamy spis rzeczy w wypisach, podkreslamy czytanki juz prze-
robione, zastanawiamy sie, w jakich trybach wyrazone sg tytuty.
Przypominamy sobie tres¢ swych czytanek, opowiadamy niektore,
uzasadniamy uzycie formy trybdw.

Wyzej podane ¢wiczenia nie wyczerpujg jeszcze tych wszystkich
¢wiczen jezykowych, jakie muszg byC¢ przeprowadzone, aby dziecko
przyswoito sobie naprawde pojecie tej formy, ale na podstawie tego, co
tu przedstawitam, widac, jak bardzo nauka o jezyku musi zwigzac sie
z ¢wiczeniami w mdwieniu i pisaniu.
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Jan Miernowski.

Préba monografji w szkole.

Eksperyment, ktory mam opisa¢, byt przeprowadzony na terenie
klasy 6-tej warszawskiego gimnazjum zenskiego, w dzielnicy wolskiej.
Na poczatku roku szkolnego, chcac sie zapozna¢ z indywidualnoscig
poszczegdlnych uczennic, datem na wypracowanie klasowe trzy tematy
wolne, miedzy innemi temat ,,Z zycia Woli". 1los¢ prac, poswieconych
temu tematowi, oraz zawarty w nich bogaty materjat obserwacyjny
sktonity mnie do podjecia na terenie tej klasy préby napisania monografji.
0 Woli. Kierowaly mng nastepujagce motywy: 1. wyrazne zaintereso-
wanie miodziezy, 2. dobra znajomos$¢ terenu (stad bogaty materjat
obserwacyjny), 3. wzglad natury spotecznej (wdrazanie do pracy zespo-
towej), 4. ozywienie programu kl. szdstej, 5. zerwanie z obowigzujaca
buchalterjg wypracowan klasowych i domowych. Po uzyskaniu pozwo-
lenia od wiadz szkolnych przedstawitem klasie projekt wspolnej pracy
0 Woli. Zgodnie z mojemi przewidywaniami klasa przyjeta projekt
z zapatem. PrzystgpiliSmy woéwczas do ustalenia przysztego planu pracy.
Odrazu zaznaczyla sie roznorodno$¢ zainteresowan miodziezy. Jedne
chcialy pisa¢ o tem, drugie o owem, inne rysowac, jeszcze inne zbiera¢
charakterystyczne dla Woli ,,powiedzonka"”. Chcac uwzgledni¢ zyczenia
i zainteresowania kazdej uczennicy, trzeba byto podzieli¢ prace na grupy
i jednostki. W ten sposob ,,monografja" o Woli objeta nastepujace
dziaty:

1. literacki: nowele, feljetony, notatki, opisy (nawet wiersze!),

2. historyczny: szkice historyczne (np. przeszto$¢ historyczna
Woli), sylwetki bohateréw Woli (np. Sowinski),

3. jJezykowvy: stowniczek wyrazéw i wyrazen, spotykanych na
Woli,

4. ilustracyjny: rysunki, fotografje (znowu rdézne dziaty:
miejsca pamigtkowe, typy Woli, widoki ogélne i t. p.),

5. ,,wydawniczy": przepisywanie, naklejanie fotografij, umie-
szczanie rysunkow, uktadanie wedtug dziatow w teczce, zszywanie i t. p.

Na prace o Woli przeznaczylismy jedng godzine tygodniowo. Metoda
pracy byla rozmaita; najczesciej dyskusyjna. Autorka, ktéra zgtosita
prace (terminy uczennice same ustalaty), odczytywata jg, klasa za$
przeprowadzata korekte: kwestjonowata prawdziwos¢ pewnych obser-
wacyj, stuszno$¢ sadéw autorki o mieszkancach Woli, uzupetniata lub
zmieniata sytuacje i t. p. (korekta tresci), pozatem zabierano glos wzwigz-
ku ze stylem, sktadnia, budowg zdan, jezykiem i t. p. (korekta formy).
Czesto poprawki i uzupetnienia klasy szty tak daleko, ze z pierwotnej
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noweli czy feljetonu nic prawie nie zostawato; powstawata rzecz nowa,
ktorg sie notowato na tablicy i przepisywato (nie wytgczajac autorki)
do oddzielnych zeszytow. W ten sposob zostato napisanych (dostownie!)
przez catg klase pare prac, miedzy innemi nowela p. t. ,Wiktor".

Oto dla przyktadu poczatek tej nowelki w redakcji pierwotnej:

,» Wéréd dzieci wolskich poznatam kiedys matego chtopca, ktéry miat na
imie Wiktor. Chodzit juz cztery lata do szkoty, ale Zle sie uczyt. A jednak lubit
chodzi¢ do szkoty, gdyz mogt sie w niej tobuzowaé. Na duzym szkolnym dzie-
dzincu bawit sie na pauzach z kolegami w berka i inne zabawy, by potem wrécié¢
do domu z sincem lub oberwanym guzikiem. Rodzice i nauczyciele strasznie
na niego narzekali. Zato koledzy bardzo lubili Wiktora, bo byt wesoly i zawsze
skory do kawatéw. Wprawdzie ustepowat miejsca ,,Strakowi", ale to nic dzi-
wnego, gdyz ten imponowat kolegom ,,przezrobotnym™ ojcem i awanturami
z matkg"... i t. p.

Poczatek ten zostal w nastepujacy sposob przeksztatcony przez
klase na lekcji:

,.Miat na imie Wiktor, imie rzadko spotykane w dzielnicy wolskiej, a przy-
najmniej wsréd kolegéw szkolnych. Chodzit juz cztery lata do szkoly, ale jakaz
to byla nauka, pozal sie Boze! To nie miat ksigzek, to nie byto czasu lekcyj
odrobi¢, to znowu musiat zosta¢é w domu, zeby pilnowa¢ miodszego rodzenstwa.

Najprzyjemniejsze chwile spedzat w szkole, oczywiscie — na pauzach.
Dziedziniec szkolny byt duzy, wiec: zimg mozna byto poslizga¢ sie na wystru-
ganych tyzwach, grzmoci¢ sie $niegiem, poézniejsza zas wiosng — berek, klipa,

gra w guziki i inne zabawy, prawdziwie ,,rodzime" na gruncie Woli. Z jednem
tylko byta ,,bida"™. Wiktor nie miat sie czem pochwali¢ wobec kolegéw. Nie to,
co naprzyktad Janek, zwany ,,Strgkiem", ktéry zwykl byl sie pyszni¢, ze jego
tata jest ,,przezrobotnym", ze chodza po obiady, ze otrzymuja zapomoge, ze
cze$¢ tej zapomogi tata przepija, a woéwczas kioci sie i bije z mama — i wogdle
jest ,draka"... i t. p.

Zbyt trudno byloby mi obecnie odtworzy¢ wszystkie poszczegélne
fazy naszej pracy, wskaza¢ owe drogi (jakze nieraz zawite), ktére nas
zaprowadzity do bardziej epickiego wstepu, do wprowadzenia tych, czy
innych zwrotow retorycznych, do zastgpienia — dajmy na to — ,,bawi¢
sie w $niezki" na ,,grzmocic sie $niegiem" lub koncowej ,,hecy" na zna-
cznie charakterystyczniejszg dla Woli ,,drake”. Zbyt trudno bytoby,
powtarzam, obecnie odtworzy¢. Niemniej jednak, uwazne przeczytanie
i zestawienie obu redakcyj z tatwoscia pozwoli czytelnikowi zorjentowac
sie w duchu i kierunku tych zmian.

Woystarczy przyjrze¢ sie bacznie chociazby pierwszemu zdaniu:
»Mial na imie¢ Wiktor"... Otéz zdanie to jest odbiciem wszystkich
zastrzezen i ograniczen w stosunku do imienia ,,Wiktor", jakie klasa
zgtosita:
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1. imie to jest bardzo rzadko spotykane na Woli (mowi jedna),

2. ale zdarza sie, sama znatam chtopca, ktory... i t. p. (broni sie
autorka),

3. trzeba w kazdym razie to zaznaczy¢ w tekscie (upiera sie prze-
ciwniczka),

4. najlepiej powiedzie¢, ze rzadko spotykane w szkole (dorzuca
kompromisowo inna uczennica).

Ostatecznym wynikiem i $ladem ozywionej dyskusji na ten temat
»wolskosci imienia ,,Wiktor" jest podana redakcja: ,,Miat na imie
Wiktor, imie rzadko spotykane w dzielnicy wolskiej, a przynajmniej
wsrod kolegéw szkolnych". | tak przechodzito sie od jednej kwestji
spornej do nastepnej, poki nie przeksztatcito sie catosci.

Bywato wszakze i tak, ze zatrzymywaliSmy sie jedynie przy kwe-
stjach najbardziej spornych i te tylko czyniliSmy przedmiotem naszych
rozwazan; do takich kwestyj nalezaty najczesciej zagadnienia: kompozycji,
techniki pisarskiej, stylu, cho¢ nieraz zdarzaty sie zagadnienia natury
psychologicznej. W takich razach zmieniata sie metoda naszej pracy.
Tekst danej nowelki czy opisu zostawal przekazywany grupie ,,wydaw-
niczej" i przez nig przepisywany na szapirografie w tylu egzemplarzach,
ile byto uczennic. Kazda byta obowigzana w domu zapoznac sie doktadnie
z pracg kolezanki i nastepnie wynotowa¢ na marginesie swoje uwagi
oraz proponowane zmiany; gotostowno$¢ uwag obcigzata konto recenzentki.

Po przejsciu pracy przez krzyzowy ogien uwag catej klasy naste-
powato drugie jakby stadjum jej zycia: ktoras z ,.kopistek” przepisy-
wata jg ,,na czysto", inna za$ wiaczata jg do odpowiedniego dziatu w tece
ogolne;j.

Ogromnem urozmaiceniem w pracy byly wspdlne wycieczki i spra-
wozdania poszukiwaczek osobliwosci jezykowych wolskich. Ich rozmowy
z dzieémi ulicy, przekupkami, robotnikami, postyszane przypadkiem
fragmenty rozméw przechodniow — wszystko to skiadato sie na ciekawe,
nieraz nawet zabawne przygody. Trzeba przyznaé, ze niektére zwlaszcza
dziewczeta wykazywaty w owych poszukiwaniach jezykowych tak duza
doze pomystowosci i zmystu strategicznego, ze juz to samo rzecz, skad-
ingd zmudna, czynito zajmujaca.

Oto pare przyktadow:
kapus — zdrajca, klawisz — dobry, graba — reka, Jerenka — Irenka,
obczasz — obcas, taznia — rozprawa nozowa, rajby — biodra, wyrko —
t6zko; wiater zawiunie — wiatr zawieje, zipnagt i kipnat — westchnat
i umart i t. p.

Z powyzszych wyrazOw i wyrazen sporzadzato sie podreczne stow-
niczki, do ktérych niejednokrotnie trzeba byto zaglada¢ w celu nadania
jakiemus opisowi czy dialogom bardziej lokalnego kolorytu.
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Znowu odwotuje sie do przyktadu. W jednej z prac p. t. ,,Pobyt
pana Franciszka i panny Mani w Wenecji" (,,Wenecja" — to ,,Wesote
Miasteczko™ Woli) czytamy:

— Uwazasz, panna Mania, — moéwi Franek — dzi$§ mozemy i$¢ do ,, We-
necji”', pogoda ,,tyz" jest, pojezdzi sie na ,karezeli", , ,potailcuje” i zaraz ,,ben-
dzie™ weselej. Jeszcze sie, panna Mania, namyslasz?...

Dalej zas$ czytamy:

,,Tymczasem dorozka mijata ulice Ptocka, podskakujac i trzeszczac na
,,kocich tbach". ,,Salata" zacinat konia, rumak za$, zadariszy ,,ogono", porwat
drynde w jaki$ zawrotny taniec. Toczyla sie w konwulsjach, podrygach i pod-
rzutach, od chodnika do chodnika, zawadzajac o latarnie™.

A teraz o wycieczkach. UrzadzaliSmy wycieczki dos¢ czesto. Bywaty
marszruty okreslone (np. plac Kercelego, Kasa Chorych, cmentarz)
lub improwizowane, zaleznie od charakteru wycieczki. Otdz zasadniczo
moznaby odrézni¢ dwa ich rodzaje: jedne stuzyly do zapoznawania sie
na miejscu z tem, o czem byta uprzednio mowa w ktdrej$ z prac; inne
swycieczki byty jakby wyprawami w poszukiwaniu motywdw malarskich
(lub fotograficznych).

Plon naszej pracy byt najbogatszy w dziale literackim i jezykowym.
Wszystkie prace ztozyly sie na wcale obszerng cato$¢. Jesli chodzi o dal-
sze rezultaty naszej pracy, przedewszystkiem musze zaznaczyc niestabngce
przez caty rok zainteresowanie i duze zzycie nauczyciela z klasg. Jaka
korzy$¢ odniosty uczennice, najlepiej okresli ich wiasny sad: ,,jedna,
poprawiona przez nas, praca kolezanki daje nam cztery razy wiekszg
korzy$¢, niz catoroczne nasze prace, poprawione przez nauczyciela".
Co wiecej, same mi sie przyznaty, ze nieraz, chcac zaklasyfikowac jakis$
btad kolezanki, zmuszone byly szuka¢ wskazéwek w dawnych swoich
pracach, pracach, poprawionych juz przeze mnie, badz w korektach
wypracowac klasowych, stowem, ze musiaty wraca¢ do rzeczy, do kto-
rychby normalnie nigdy nie zajrzaty. Dobre orjentowanie sie w cudzych
btedach jest niemozliwe bez dokladnego poznania wiasnych. Zatem
korzys¢ formalna, ale i etyczna. Réwniez nalezy podkresli¢ i te zdobycz,
jaka cztowiek osigga przez dokiadne poznanie rzeczywistosci najblizszej
dlan pod wzgledem uczuciowym i doswiadczalnym. Poznac¢ do-
brze ,,swo6j swiat” to lepiej zrozumiec caty sSwiat
i siebie — tak przynajmniej sgdzitem, kiedy zdecydowatem sie na
te probe monografji w szkole.
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Blanka Kiitneréwna.

O teatrze szkolnym.

Jaka jest organiczna tgcznos$¢ teatru szkolnego z pracg pedagoga?
Jak wcieli¢ jg, a chocby tylko potaczy¢ z samym materjatem lekcyjnym —
wzglednie z praca wychowawczg nad dzieckiem?

Odpowiedz ujme w punkty, podyktowane mi przez wynik badz
osobistej obserwacji i pracy na terenie teatru szkolnego, badz przez wnioski,
wyciagniete z osiagnie¢ drugich.

1. Teatr szkolny jest najradykalniejszg lekcjg jezyka ojczystego.

Dzieci, wczytujac sie w dzieto, ktdre maja odegra¢, towig uchem
dzwieki mowy ojczystej w jej najnaturalniejszej formie, w dialogu.
Wzywajac sie w tre$¢ zdania, dziecko wchiania jednoczesnie jego strone
formalng, poznaje, a raczej intuicyjnie chwyta technike grupowania
stow i wydobycia z nich zamierzonego sensu. Twierdze, ze jest to czynnik
conajmniej rownorzedny co do wartosci z pisaniem wypracowan.

W ten sposdb faczy sie tu praca laboratoryjna teatru szkolnego
z lekcja jezyka ojczystego. Moze ona takze dostarczy¢ obfitego mate-
rjiatu do wypracowan, materjatu, ktéryby z powodzeniem mdgt zasta-
pi¢ stereotypowe: ,,Jak spedzitam wakacje" lub ,,Najmilsza chwila
mego zycia". Ale to jest juz zwigzane z punktem nastepnym.

2. Teatr szkolny jest lekcjg pogladowg psychologji.

A wiec — dziecko pisze charakterystyke osoby, ktorg graé ma,
moze obmysli¢ dzieje tej postaci do chwili jej pojawienia sie na scenie,
okre$la doktadnie stosunek postaci, przez siebie odtwarzanej, do innych
postaci tegoz utworu (krytycyzm, inteligencja). W opracowaniu gtoso-
wem swej roli zastanawia sie na akcentami (logika), pauzami, wynika-
jacemu z przezy¢ (refleksja), dobiera ruchy dla odtwarzanej postaci na
podstawie jej kultury, pochodzenia i temperamentu — takie, jakie
zwykly je mie¢ osoby analogiczne, spotykane przez dziecko w zyciu
(spostrzegawczos¢, zaczatek analizy naukowej), lub tez — jak je sobie
dziecko w mysli wyobrazito, jezeli posta¢ jest nierealna (fantazja).

3. Teatr szkolny pobudza do nauki.

Dziecko, zainteresowane swojg rolg, musi doktadnie zapoznac¢ sie
najpierw z catym utworem, nastepnie musi wiedzie¢, chociazby ogolni-
kowo, o0 autorze utworu; jesli jest to utwor historyczny obowigzuje
znajomos¢ momentu historycznego, w ktérym sie rzecz rozgrywa, wreszcie:
— przy pierwszem gtosnem czytaniu catego utworu, wyjasniajac momenty
dla dzieci niejasne, odsytamy je po niektdre wiadomosci do profesoréw,
wyktadajgcych poszczegdlne przedmioty.
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4. Teatr szkolny jest polem dla pracy samodzielnej ucznidw, uzdol-
nionych w Kkierunku malarskim (dekoracje), rzezbiarskim (sytuacje
sceniczne), muzycznym (strona stuchowa widowiska) oraz krawiecko-
artystycznym (kostjumy). Moze i powinien on dostarcza¢ tematu do
pracy na lekcjach $piewu, rysunku i robét.

Tyle o zastosowaniu teatru szkolnego w materjale lekcyjnym i ogélno-
ksztatcacym.

Kwestja doboru repertuaru.

Nie musi on sktada¢ sie ze ,,sztuk scenicznych dla uzytku dzieci
i miodziezy" — sg one najczesciej pozbawione wszelkiego poziomu
artystycznego. Do najefektowniejszych i stosunkowo najtatwiejszych
w robocie inscenizacyjnej utworow nalezg piesni ludowe, klechdy i ballady.
Swietnie nadaja sie do inscenizacji niektore historyczne powiesci Kra-
szewskiego, nowele Prusa, wiersze Konopnickiej i Lenartowicza, satyry
Rodocia, bajki Krasickiego — materjatu jest dos¢. Widziatam pieknie,
nowocze$nie pomys$lang inscenizacje ,,0dy do miodosci”, fragmenty
z ,,Pana Tadeusza". Stusznie nawotuje St. Papee do zainteresowania
sie dawnemi moralitetami szkolnemi i komedjg rybattowsks. Znam
bardzo ciekawe i dowcipnie pomyslane scenki, pisane bezposrednio przez
dzieci. Sg one bardzo ze sceny efektowne, zwiaszcza w dziale humory-
stycznym, przy zabarwieniu satyryczno-lokalnem.

Oczywiscie, musi jednakze repertuar by¢ dobierany bardzo ostroznie,
w zaleznosci od celu widowiska, materjatu i Srodkéw, ktéremi sie rozpo-
rzadza, oraz atmosfery duchowej, charakterystycznej dla danego $rodo-
wiska.

Jezeli chodzi o strone organizacyjna, to — rzecz prosta — przy-
stosowuje sie ona kazdorazowo do danych warunkéw szkolnych. Jednakze
zasadniczo — przy organizowaniu teatru szkolnego — nalezatoby uwzgled-
ni¢ dwie grupy: | grupa dzieci grajacych, Il — grupa pracownikow
laboratoryjnych (dekoracje, rekwizyty, $wiatto).

Jestem zdecydowang przeciwniczkg utrzymywania w szkole, jak
to sie, niestety, najczesciej zdarza, statych zespotdw ,,aktorskich". Dazyc
nalezy do wciagniecia w orbite pracy teatru szkolnego jak najwiekszej ilosci
dzieci — z tern, ze dzi$ A gra role, a B szyje kostjum, za$ jutro B otrzy-
muje role, zas A szyje kostjum lub maluje dekoracje.

W ten sposob unikng¢ mozna powstania pewnego rodzaju zawodo-
wosci i osigga sie zywszy stopien zaciekawienia pracg u wszystkich bez
wyjatku dzieci.

Obie te grupy muszg pracowa¢ pod Kierownictwem rezysera —
pedagoga, na ktdorym spoczywa cata odpowiedzialno$¢ wartosci zaréwno
artystycznych — jak pedagogicznych teatru szkolnego.

Proby, poprzedzajace spektakl...
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To nowy, najtrudniejszy, najciekawszy wycinek pracy w teatrze
szkolnym. Stworzy¢ atmosfere radosnego zapatu i jednoczes$nie uwaznej
pracowitosci, ostroznie i niedostrzegalnie naprowadza¢ dziecko na wiasci-
wy gest i ton, tak — by odczuto go ono jako samodzielnie odnaleziony;
nie unika¢ dyskusji nad postacig sceniczng, czy koncepcjg rezyserskg —
przeciwnie: dazy¢ nalezy do pracy rzeczywiscie zespotowej, ktorej wynik
bedzie szeregiem tworczych, w natezeniu przez dziecko szukanych obja-
wien; tempo i goraczke préb tak umiejetnie wzmagac, by sam spektakl
byt sumiennie opracowanem zado$¢uczynieniem, satysfakcjg bez wyjatku
dla wszystkich, ktérzy nad nim pracowali, bez wzgledu na wielkos¢
odtwarzanej roli, czy funkcji zakulisowej — oto trud, oto powinnosc,
czekajaca prawdziwego kierownika teatru szkolnego. Trud, ktory sie
oprocentuje znakomicie w radosci dziecka, w jego — jakzez pieknie
spotecznej — kolektywnej dumie.

Pamietam, jakiem wzruszeniem napetnito mnie odezwanie sie dziew-
czynki z VI-ego oddz. szk. pow., ktéra po skoriczonem przedstawieniu,
wyczerpana i zmeczona, (nie grata na scenie, odpowiadata tylko za strone
kostjumowg widowiska) rzucita sie na krzesto, wyciggneta przed siebie

nogi i gleboko odsapngwszy, powiedziata: — Ale udato sie nam!

O to mi wiasnie chodzito: o to ,,nam*, o te zorganizowang tgcznosc¢
w pracy.

Sumujac:

Zadaniem teatru szkolnego jest syntetyzowaé fragmenty wiedzy,
zdobytej przez ucznia i transponowac je w sfere przezy¢ artystycznych.

Do utylitaryzmu bryty szesciennej, robionej przez ucznia na lek-
cjach rob6t — z tem, ze przyda mu sie ona na najblizszej lekcji geo-
metrji (a jednakze — i sama geometrja — jest wszak w odczuciu dziecka
dos¢ mglistg abstrakcjg, ktora kiedys... dopiero, w dalekiem i dos¢ obo-
jetnem jutrze moze znalez¢ swoje zastosowanie), doda¢ nalezy nowy
i cenny eksponat: prace laboratoryjng w teatrze szkolnym, ktora juz
przez swojg emocjonalnos¢ bedzie Swietnym bodzcem do pracy i zuzyt-
kowaniem materjatu lekcyjnego ad hoc, w kregu najblizszej, a wiec jedy-
nie dla psychiki dziecka istotnej, przysztosci.

Niedos¢ jest uznawac teatr szkolny i propagowac go, urzadzajac
badZz dorywcze, ,,obchodowe" imprezy artystyczne, badz organizujgc
szereg widowisk dla dzieci; teatr szkolny powinien znalez¢ swoje zasto-
sowanie w Scistem potgczeniu z materjatem lekcyjnym.

Tak ,,odteatralniony”, a kierowany czujng rekg doswiadczonego
i wrazliwego pedagoga, stanie sie waznym i niezastgpionym czynnikiem
w trudnej i znojnej pracy wychowawczej.
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Nowa ortografja P. A. U.

Oswiadczenie.
Podpisani cztonkowie Komisji Jezykowej Polskiej Akademji Umiejet-
nosci stwierdzajg, ze za ostatnie — VIII i IX — wydania ,,Pisowwni”

Polskiej Akademji Umiejetnosci nie sg w zadnym stopniu odpowiedzialni,
poniewaz o zamierzonych zmianach pisowni nie byli w swoim czasie zawiado-
mieni. Narady nad ta sprawa odbyty sie tylko w gronie tych cztonkéw Komisji
Jezykowej P. A. U., ktérzy mieszkajg w Krakowie.

(—) Tytus Benni (—) Witold Doroszewski (—) Halina Koneczna
(—) Stanistaw Stonski (—) Stanistaw Szober
V.

Odpowiedz prof. K. Nitschowvi.

Gtos prof. Nitscha w ,,Poloniscie” J) dotyczy kilku szczeg6téw, znajdujacych
sie w moim artykule. Bez uwzglednienia zasadniczego mego stanowiska w spra-
wie ortografji odpowiedz na poruszone tematy nie jest mozliwa. Pozwole
wiec sobie w odpowiedzi sprawe zasadnicza wysung¢ na czoto.

W artykule swoim nie zajmowatem sie merytorycznie sprawami ortografji
polskiej z lat niepodlegtosci, ani jej historjg. Pisatem swoj artykut ze stanowiska
cztowieka, ktéry sam chce pisa¢ i mitodziez nauczy¢ pisa¢ poprawnie. Metody
i praktyki P. A. U., zastosowane w ustalaniu ortografji przez te najwyzszag
magistrature naukowg uznatem za zte, falszywe, obnizajagce godnos$¢ instytucji
w oczach spoteczenstwa, a, co za tern idzie, wywotujace lekcewazenie dla samej
sprawy ortografji. Wraz z prof. Lehr-Sptawinskim nie przywigzuje wagi
do jakosci ortografji, chodzi mi tylko o to, by:

1. byta trwala, a nie zmieniata sie co kilka lat,

2. byta prosta, nie wymagajaca wiele wysitku ze strony piszacego (dziecka ).

Prof. Nitschowi przyznatem w artykule, co nalezy: (,Il, rzeczywiscie,
rozpatrujac te zmiany same w sobie, dochodzimy do wniosku, ze sg one prawie
zawsze utatwieniem™; (str. 2) w tem ,,prawie" mieszczg sie¢ zastrzezenia co do
pisania tacznego wyrazen przystéwkowych). Zwalczam go natomiast i zwalcza¢
bede we wszystkiem, co dotyczy jego postepowania w sprawie ortografji;
uwazam bowiem, ze lepiej bylo pozostawi¢ nietkniete niekonsekwencje prof.
t osia, anizeli zmienia¢ ortografje co lat kilka, czy choéby co lat 15. Tej sprawy
zasadniczej w odpowiedzi swojej prof. Nitsch nie poruszyt; a szkoda, bo wy-
jasnienie jej byloby postawito w nalezytem Swietle wszystkie prawie kwestje
drugorzedne, przez niego wysuniete.

1. Sprawa wydan. Sprawe czasu wydan wyraznie w artykule zlekcewa-
zytem, podatem jg w odsytaczu iz zastrzezeniem ,,0 ile mi sie zdaje".
Stwierdzam obecnie na podstawie dokiadnych informacyj, ze w szkotach wy-
dania 1—VIIl Pisowni w wydaniu P. A. U. nie odegraly wogo6le zadnej roli,
poniewaz zadne z nich nie byto aprobowane przez Min. W. R. i O. P. Uzy-
skiwaty natomiast aprobate wydania Ksigznicy, zawierajgce w swych wyda-
niach I—IV, t. j. od r. 1919—1925 ustawiczne zmiany. Mobwigc o wydaniach,
moéwitem o wydaniach ortografji, opracowanych przez tosia, obowigzujgcych
w szkole. Czy to byly nakiady P. A. U., czy nie, jest rzeczg zupetnie obojetna.

) zob. R. Ill. Z. 2.
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Dzisiejszy abiturjent zaczynat nauke w szkole w r. 1920. Ze w ciggu tego czasu
mogt dwa razy przystosowywac sie do subtelnych zmian — to jasne i nie wymaga
chyba uzasadnien.

2. Zarzut co do niescistosci cytowania wynurzen prof. Nitscha na temat
przygotowania nowej ortografji przyjmuje. Musze jednak zaznaczyc¢, ze rownie
prof. Rozwadowski, jak i jezykoznawcy warszawscy, cztonkowie Komisji Jezy-
kowej, zgtosili daleko idace zastrzezenia zar6éwno rzeczowe jak i formalne.
Sprawa wiec nie jest tak jasna i oczywista, jak ja przedstawia prof. Nitsch.

3. W sprawie pisowni przedrostka z-s i wysuwania innych punktéw, doma-
gajacych sie reformy, znowu nalezatoby wréci¢ do tego, co powiedziatem we
wstepie. Prof. Nitschowi idzie o konsekwentne utrzymanie zasad z r. 1918,
cho¢by to miato doprowadzi¢ do zupeilnego chaosu ortograficznego w szkole
(skutki tego stanowiska juz dzi$ odczuwajg bolesnie miodziez i nauczyciele);
ja za$ uwazam, ze jezeli reformowa¢, to gruntownie — albo zupetnie nie refor-
mowac,

4. W sprawie dzielenia wyrazéw takze nie porozumiemy sie, jak diugo
bedziemy ciggneli jeden dosasa, a drugi doi asa. Praktycznie sprawa
zna-czny czy znacz-ny jest drobna i malowazna dla poczucia ortograficz-
nego; ale sprawa z powodzi czy spowodu (tak jak np. zkad i skad) jest sprawa
praktycznie zasadniczag. Ze stanowiska konsekwencji wobec zasad
z r. 1918 mozna sadzi¢ inaczej i ja sie temu nie dziwig; przeciwnie rozumiem
to stanowisko. Boleje natomiast nad tem, ze nie chce sie uznac¢ stanowiska
praktycznego, albo dobrotliwie wyttumaczyc¢ ignorantowi, na czem jego btad
polega.

5. Jeszcze chce poruszy¢ sprawe mych ,.dowcipéw" w rodzaju dotosia,
donitscha lub wprowadzat w biad (wbtad). Co do pierwszego przyznaje sie, ze
robitem tu $wiadomie dowcip jako odpowiedz na dowcip p. Nitscha w sprawie
wyuczania sie nowej ortografji przez nauczycielstwo. Co do drugiego (wbtad)
to poprostu nie wiedzialtem jak ,wedlug Nitscha" sie to pisze. Jezeli
chodzi o poziom dowecipu, to trudno; kazdy moze zrobi¢ tylko taki dowcip,
na jaki go sta¢, a sad o nim musi sie pozostawi¢ bliznim. Np. méj dowcip nie
podobat sie réowniez prof. Lehr-Sptawiriskiemu J), a podobat sie zato innym
profesorom uniwersytetu i bardzo wielu nauczycielom, staje sie nawet w kotach
polonistycznych powiedzeniem zastepczem zamiast dosasa — dolasa. A jeszcze
kilka przyktadéw: W Krakowie opowiadajg sobie jako znakomite dowcipy to,
ze jeden z profesoréw uniwersytetu traktuje swoje stuchaczki i stuchaczy przez
»idjoto" 2), a mnie wydaje sie to tylko niesmaczne i trywjalne. Roéwniez kiedy
wielki uczony wykrzykuje niwpieéniwdziewie¢ bez zadnych uzasadnien pod
adresem bliZzniego, ze postepuje on wedlug hasta ,,6te-toi de la que je m'y
mette” — to wielu ludzi razi to i boli — a sg pono$ tacy, ktérzy uwazajg to
wiasnie za kiepski dowcip. Tak juz jest i nic na to poradzi¢ nie mozna. Dzigki
Bogu, ze ani prof. Nitsch ani prof. Lehr-Sptawiniski w dziedzinie humoru nie
sg takiemi autorytetami, jak w jezykoznawstwie.

Juljusz Saloni.

Zob. llustr. Kurjer Codzienny 1933, Nr. 55.

2) Mozna o tem réwniez co$ nieco$ dowiedzie¢ sie z ,,Gazety Literackiej"
Krakéw, r. 1933, R. IV, maj.



ZESZYT 1l POLONISTA 119

V.
Zamkniecie dyskusji.

Powyzej podane ,,0$wiadczenie" to pendant do os$wiadczenia gramatykow
krakowskich, pomieszczonego w poprzednim numerze ,,Polonisty".

Dyskusja, toczaca sie przez czas dtuzszy okoto sprawy 1X wydania ,,Pisowni"
P. A. U. przez K. Nitscha, databy sie ujag¢ w dwa dziaty:

1) Opozycja rzeczowa przeciwko zmianom, wprowadzonym przez
prof. Nitscha. Przeprowadzili jg gtéwnie prof. Szober i prof. Doroszewskil).
Pozatem zastrzezenia pewne co do szczegétdéw wyrazit caty szereg krytykoéw,
miedzy innymi réwniez prof. Rozwadowski2l Najwiecej sprzeciwédw wywotat
artykut, dotyczacy pisania tgcznego wyrazen przystéwkowych. Naogét dyskusja
rzeczowa jest jednak staba, poniewaz toczy sie na ptaszczyznie konwenansu,
ktéremu zawsze po obu stronach brak argumentéw naukowych.

2) Opozycje 0 charakterze spotecznym, wzglednie szkolnym,
reprezentuje najsilniej prof. Bystron-). W tym samym duchu napisany byt
i moj artykut. Artykuly tego dziatu sprzeciwiajg sie nie takiej czy owakiej
ortografji, lecz sprzeciwiajg sie ustawicznemu zmienianiu przepiséw, w gruncie
rzeczy niewaznych, opartych na konwenansie. Widza w tern niebezpieczenstwo
zaréwno dla prawodawcoéw, ktoérzy swem postepowaniem dyskredytujg swoj
autorytet, jak i dla sprawy samej ortografji w szkole polskiej.

Obrone prof. Nitscha podjeli gtéwnie jezykoznawcy krakowscy. Pismo
zbiorowe podaliSmy w ,,Poloniscie"; pozatem musze tu wymieni¢ dwa artykuty:
prof. Rozwadowskiego?) i prof. Lehr-Sptawinskiego4) jako takie, na ktére
musze w kilku stowach odpowiedziec.

Prof. Rozwadowski insynuuje mi jakie$ porozumienie z jezykoznawcami
warszawskimi w sprawie atakéw na Krakéw i na prof. Nitscha. Nie wiem,
jakie mial dane do takiego twierdzenia. O$wiadczam w kazdym razie,
ze informacje jego byly zupetlnie, zgruntu falszywe. Przed ogtosze-
niem swego artykutu nie porozumiewatem sie z nikim, précz Komitetu Re-
dakcyjnego ,,Polonisty"..— Pozatem prof. Rozwadowski zlekcewazyt méj artykut
i moja osobe do tego stopnia, ze bez zadnych podstaw ogtosit ,,ze dotychczas nie
krzykng! z wyzyn swojego niezaprzeczonego autorytetu zapewne pod adresem Mi-
nisterstwa: ,,tadny miinstruktor nauki jezyka polskiegol" Pomijajac sprawe mie-
szania mojego urzedu do spraw, w ktérych wystepuje jako osoba prywatna,
stwierdzam, ze stanowiska mego prof. Rozwadowski albo — co trudno przypusci¢
— nie zrozumiat, albo — co prawdopodobniejsze —artykutu mego nie przeczytat.
Czy tak powinien postepowac¢ uczony tej miary i powagi, jakie reprezentuje
prof. Rozwadowski — o tern trudno mi jakikolwiek sad wydawac.

Roéwniez nie polemizuje ze mng prof. Lehr-Sptawinski. Jak prof. Rozwa-
dowski, tak i prof. Lehr-Sptawinski w mojej sprawie przemawia ex cathedra,
gardzac jezykoznawczym chudopacholkiem. Zamiast krytykowa¢ wotat wyra-
zi¢ sad, ze zarzuty moje sg bardzo ,,powierzchowne" i wyrazi¢ niesmak z powodu

t) Wyrazito sie to najpetniej w specjalnej broszurce, opracowanej i wy-
danej na zlecenie Wydziatu I-go: Jezykoznawstwa i Historji Literatury Tow.
Nauk. Warszawskiego, p. t. Dr. Witold Doroszewski: Pisownia
mpolska w ostatnich wydaniach. ~Wa.Tsza\Na 1933.

2) Wiadomosci Literackie z dnia 26. Il 1933 R X Nr. 10.

3) Znak 1933 Nr. 2.

4) llustr. Kurjer Codzienny 1933, Nr. 55.
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niewybrednosci dowcipu ,,dotosia i donitscha”. Ogloszenie moje, oparte na
wiarygodnych informacjach, o zatwierdzeniu wydania 1X Pisowni do bibljotek
szkolnych, a nie do uzytku szkolnego, potwierdzam po raz wtéry. Najlepszym
dowodem tego jest choc¢by fakt, ze po dzi$ dzien w szkotach polskich obowigzuje
pisownia tosia wyd. IV wedlug wydania Ksigznicy-Atlasu, a wydanie 1X
P. A. U. nie zostalo wprowadzone. Jezeli uzyskato aprobate, o ktérej pisze
prof. Lehr-Sptawinski, to nie umiem znalez¢ w szkole dla niej innego miejsca
jak to, ktére wymienitem.

Oceniajgc ogdlnie polemike czy dyskusje w sprawie ortografji uzna¢ trzeba,
ze wynik jej jest raczej dodatni. Sprawe pisowni wydobyta ona z zakamarkéw
tajnej dyplomacji Komisji Jezykowej P. A. U. na $wiatlo dzienne. Unikne-
liSmy w ten sposéb niejednego niebezpieczenstwa, grozacego w tej dziedzinie
praktycznej, obchodzacej ogét piszacy, wyzwoliliSmy sie z pod dyktatorstwa
teoretyzujacych interpretatoréw. W sprawe ustalenia pisowni polskiej wkroczyto
po raz pierwszy Min. W. R. i O. P. i— mozna mie¢ petng nadzieje— przepro-
wadzi ono ,,reforme", uwzgledniajgc czynniki praktyczne. Osiagghiemy w ten
spos6b prawdopodobnie zasady moze mniej ,,uczone", ale zato nadajace sie do
uzytku w przeciggu lat Kilkudziesieciu.

Juljusz Salowi.

Sprawozdania i oceny.

I. Oceny Kksigzek.

Jan Hulewicz.
O przebudowie studjum polonistycznego w szkole ogélnoksztatcacej.
Krakéw 1933. Odbitka z ,,Ruchu Pedagogicznego'.

Okoto zagadnienia nauczania jezyka polskiego w szkole $redniej nagroma-
dzita sie w ostatnich latach dos$¢ obfita literatura, ujmujaca je do$¢ ciasno
i jednostronnie, t. zn. z punktu widzenia zakresu i doboru lektury. Kon-
centrujagc uwage na tych dwéch punktach, przeocza jednak inne dziedziny,
niezmiernie wazne i dla istotnego ksztatcenia w jezyku polskim decydujgce,
a wiec dziedzine ksztatcenia w mowieniu i pisaniu, dziedzine metod nauczania,
aktualizacji psychicznej i t. p.; skutkiem tego powstaje w metodyce nauczania
istna ,,wieza Babel”, trudna do rozwiktania, petna nieporozumien.

Do tej literatury przybywa obecnie nowa pozycja: rozprawka p. J. Hule-
wicza. Bezwzglednie, tytut broszurki jest zbyt obszerny. Autor bowiem zajmuje
sie w niej wiasciwie tylko lekturg i na jej ptaszczyznie zagadnienie ,,studjum®
rozstrzyga.

Nawigzujac do trzech rozwigzan zagadnienia zakresu lektury w szkole
Sredniej, p. Hulewicz uwaza za zbyt powierzchowne potraktowanie sprawy
w réznych artykutach ,,Polonisty”, odrzuca poglad Kadena-Bandrowskiego,
a przychyla sie do stanowiska Z. tempickiego, wyrazonego w jego wykladzie
,»Polska i polsko$¢ w nauczaniu polskiego”. Jest wiec zwolennikiem nauki
,,0 kulturze polskiej, o typie cztowieka i zycia polskiego" zamiast historji litera-
tury polskiej. Uwaza, ze wobec ukazania sie dzieta Brucknera potraktowanie
takie jezyka polskiego jest juz dzi§ mozliwe. Nauke o kulturze pragnie trak-
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towac historycznie, podaje projekt wysuniecia w nauczaniu trzech gtéwnych
o$rodkéw: kulture wieku ztotego, oswiecenia, pozytywizmu i okresu nowo-
czesnego; w zwiazku z temi poglagdami domaga sie przebudowy ksztatcenia
nauczycieli jezyka polskiego w uniwersytetach.

Uznajac za stuszne zasadnicze postulaty co do rozszerzenia zakresu tresci
w nauczaniu polonistykil) podkresli¢ musze stabe strony pracy.

Stanowi ja przedewszystkiem niejasno$¢ pojecia historyzmu u autora.
,,Historyzm" bowiem mozna rozumie¢ dwojako: i. jako podstawe w stosunku
do zjawisk z przesztosci, 2. jako zasade czy podstawe ukitadu przedmiotu. U au-
tora te dwa stanowiska pomieszaty sie ze sobg; argumenty za ,,historyzmem"
siegajg raz w jedna, to znowu w drugg dziedzine, przyczyniajac sie do zaciemnie-
nia mysli autora. Przypusémy jednak, ze autor aprobuje jedno i drugie. W ta-
kim razie wedtug i. w doborze nalezatoby kierowac sie wielkoscig czy doniosto-
écig zjawiska, osadzang z dzisiejszego punktu widzenia, a rzucac je na tto histo-
ryczne; wedlug 2. nalezatoby uzna¢ za jednakowo wazne wszystkie epoki
i dla kazdej dobiera¢ zjawiska najbardziej charakterystyczne. Zdaje mi sie,
ze autor raczej wedtug pierwszej zasady dobiera epoki i zjawiska o projektowa-
nym przez siebie programie. Ale jakze w takim razie pogodzi¢ to z faktem,
ze w projekcie p. Hulewicza Stowvackiego reprezentujg ,,drobne liryki,
wyboér z Beniowskiego, Anhelli, ewentualnie wyjatki z Kréla Ducha” ? Jezeli
natomiast autor stat na stanowisku drugiem, to uzna¢ trzeba jego historyzm
wprost za parodje, tak bardzo ten dziejowy cigg jest u niego pokiereszowany.

Usprawiedliwia¢ mozZnaby autora tem, ze punktem wyjscia w jego ukia-
dzie jest wzglad wychowawczy, che¢ zainteresowania i oddziatania na wspoét-
czesne pokolenie miodziezy. Ale i tu trudno zgodzi¢ sie z autorem pomimo
autorytetdw, przemawiajacych z jego broszury.

Wobec ogromnej zmiany stosunkéw w latach ostatnich budzi sie w dzisiej-
szej epoce raczej coraz silniejszy krytycyzm w stosunku do wszystkiego, co
pachnie myszka. Ani renesans, ani epoka os$wiecenia nie potrafig rozgrzac
umystéw i wywotaé zapatu do studjowania. Zmiany warunkoéw zycia i stosunkéw
spotecznych, przesuniecie sie osi zainteresowan wspoétczesnosci w poréwnaniu
z epokami minionemi, naprowadza raczej na pewien odcien pobtazliwosci
wobec nieskomplikowanych warunkéw zycia dawniej, niz prawdziwe, czynne
zainteresowanie. Historyczna postawa dzisiejszej dojrzewajacej miodziezy jest
raczej wymuszona, a nie samorzutna.

Btedne i nieoparte na rzeczywistych warto$ciach nauczania jest przekona-
nie, ze tylko pozytywne oddziatywanie wychowawcze dzieta (utworu) jest
pozadane w nauczaniu. Wartosciowe jest raczej ustosunkowanie samodzielne
miodego cztowieka do problemu, postawionego i rozstrzyganego przez autora,
przyczem negatywizm, byle uzasadniony, ma bezwzglednie wieksze znaczenie
wychowawcze. Jezeli wiec np. romantyzm ,,zaktualizujemy"™ w tem znacze-
niu — to jego teorje pobudzg miodziez do przemyslenia samodzielnego zagadnien
wprost elementarnych, dotyczacych narodu, narodowos$ci, panstwa, jego roli
w Swiecie, stanowiska obywatela i t. d. Na tem polega warto$¢ ksztatcaca
dzietla ,,wiecznego"; i na to, by wyciggna¢ zen wszystkie te wartosci, nie trzeba
go traktowac ,historycznie", jak tego pragnie p. Hulewicz, idacy pod tym
wzgledem za ,trafnemi uwagami Juljana Krzyzanowskiego (str. 4).

X) Zob. méj artykut w Pamietniku 11 Ogélnop. Zjazdu Polonistow Warszawa-
Lwow 1931, str. 71—83.
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Zaznaczytem zgoéry, ze zgadzam sie na rozszerzenie zakresu tresci w jezyku
polskim do zagadnienia catoksztattu kultury. Trudno mi oddawna pogodzi¢
sie z tem, ze uczen polskiej szkoty $redniej opuszcza jej mury jako dojrzaty,
a nie ma pojecia o Wicie Stwoszu, Michatowskim, Grottgerze, Matejce, Towian-
skim, Chopinie, Moniuszce, stanowigcych szczyty kultury ducha polskiego.
Stad uwazam za zupeinie stuszny postulat rozszerzenia zakresu studjum polo-
nistycznego, przygotowujacego do peinienia obowigzkéw nauczyciela, a pro-
jekty p. H. wydaja mi sie stuszne. Jedno miatbym jednak zastrzezenie, a mia-
nowicie w sprawie studjum gramatyki jezyka polskiego. Jezyk polski jako
zjawisko jest tak samo waznym dziatlem kultury polskiej jak wszystkie inne;
to tez powinien by¢ przedmiotem $cistego naukowego studjum i nauka o nim
w catym zakresie czasowym i przestrzennym powinna by¢ uwzgledniona
w wyksztatceniu polonisty.

Broszurke p. Hulewicza nalezy uzna¢ za prace powazng i pozyteczng
dla ustalenia zakresu lektury. Pobudza ona czytelnika do przemyslenia
wielu zagadnien, dotyczacych nauczania jezyka polskiego w naszej szkole
dredniej; w zasadniczym postulacie nauczania nie literatury, lecz kultury,
popiera mysl trafng i stuszng. Nowe programy, ktérych o$ koncentracyjng
stanowi ,,Polska i jej kultura”, wykazujg w wielu punktach zgodno$¢ z po-
stulatami p. Hulewicza; mozna przypuszczaé, ze przyszte liceum humanistyczne
zrealizuje je w wyzszym jeszcze stopniu. J. Saloni.

Maciej Szukiewicz: W sprawie nauczania jezyka macie-
rzystego (!) i jego gramatyki. Krakéw 1933. Nakiadem Fryde-
ryka Eberta.

Broszura p. Macieja Szukiewicza, poety i literata, o nauczaniu jezyka
polskiego w szkotach polskich, jakkolwiek mieséci w sobie duzo mysli zdrowych
i stusznych, nie moze by¢ przedmiotem powazniejszej dyskusji metodycznej.
Autor bowiem 1. niezupelnie orjentuje sie w catosci zagadnienia nauczania
jezyka ojczystego, 2. nie zdaje sobie sprawy z dzisiejszego stanu teorji i prak-
tyki dydaktycznej w zakresie nauczania jezyka ojczystego, lecz wystepuje do
walki o poprawienie stanu, ktéry juz dawno chyba w Polsce przestat istniec.

Broszurka ta w kazdym razie jest objawem zainteresowania, jakie budzi
kwestja nauczania jezyka polskiego w szerszych kotach spoteczenstwa, co na-
lezy powita¢ z radoscig i uznaniem. Fakt ten notujemy wspoétrzednie z echami
dyskusyj, toczacych sie w prasie codziennej i perjodycznej, z ktérych stale
zdajemy sprawe w naszym organie. Ujemnie dziata na czytelnika w broszurze
niepotrzebne mieszanie w sprawy metoryczne spraw osobistych autoréw gra-
matyk, tudziez dos$¢ obfite dziwactwa jezykowe, zaznaczone nawet w tytule.
Ano ,,-poetae licet". J. Saloni.

Il Kongres Pedagogiczny Zwiazku Nauczycielstwa
Polskiego w Wilnhie od 4—8 lipca 1931 r. (Warszawa 1932).

Ukazat sie niedawno pamietnik Il Kongresu Ped. Z. N. P., ktéry zawiera
streszczenie kilkudziesieciu referatow, wygtoszonych w lipcu 1931 r. o réznych
zagadnieniach nauczania i wychowania. Z charakteru Kongresu wynikio, ze
referaty te obracajg sie w zasadzie okoto zagadniert ogélnych, mato zas poswie-
cajg uwagi sprawom szczegétowym, rozpatrywanym na zjazdach specjalistow.
Wobec tego, ze Kongres odbyt sie przed wprowadzeniem reformy szkolnej,
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wiele zawartych w pamietniku postulatéw ustrojowych i programowych ma
juz dzi$ charakter raczej historyczny niz praktyczny. Niemniej sporo znajdzie
sie takiego materjatu, ktéry i obecnie moze zainteresowac czytelnika.

Jesli idzie o polonistéw, wazne sg dla nich przedewszystkiem referaty
o czytelnictwie miodziezy oraz o celach i programach nauki j. ojcz. | tak M.
Gutzdwna zamieszcza uwagi o organizacji i celach bibljotek szkolnych
dla dzieci, B. Grosglikowa pisze o zainteresowaniach dzieci i mtodziezy
w zwigzku z czytelnictwem, H. Radlinska omawia takie sprawy jak
,.ksztatcenie umiejetnosci czytania”, problem ksigzki ,,odpowiedniej”, ksiego-
zbiory szkolne, badanie czytelnictwa i literatury dla miodziezy, przygotowy-
wanie organizatoréw czytelnictwa miodziezy.

Celéw i zadan nauki j. poi. dotyczy rozdziat p. t. ,,Rola jezyka polskiego"
w referacie St. Somorowskiego na temat ,,Rola poszczegdlnych
przedmiotéw nauczania jako $rodkéw, umozliwiajacych osiagniecie celéw
wychowawczych: indywidualnych, spotecznych i panstwowych”. Specjalnie
tym zagadnieniom poswiecone sg referaty dr. T. Wojenskiego (,,Cele
wychowawcze nauki j. pol.”), K. Staszewvskiego (,,Nauka j. poi.
w szkole powsz.") i dr. H. Schippera (,,Nauczanie j. poi. w szkole
Sredniej™). Pierwszy z nich formutuje cele ogélnowychowawcze nauki j. ojcz.
w zwigzku z przebudowsg podstaw nauk humanistycznych oraz stanowiskiem
psychologji strukturalnej, drugi omawia zagadnienie moéwienia, czytania,
pisania i gramatyki na terenie szkoty powsz., trzeci ocenia pod katem zadan
programowych sprawe stosunku nauki lit. do wiedzy o jezyku, spér miedzy
hist.-lit. ujeciem lektury a aktualistyczno-systemowem oraz problem literatury
romantycznej w szkole. H. Schipper.

I1. Glosy prasy pedagogicznej obcej.

Jeszcze o0 wypraco Waniach szkolnych.

Do wywodéw Tieghemaz) nawigzuje swoje rozwazania w tegorocznym
zeszycie kwietniowym profesor uniwersytetu paryskiego, D. Hornet p. t.
,Dobre i zte tematy wypracowan". Przyznaje on, ze w przewazajacej ilosci
wypadkéw wypracowanie maturalne z jezyka francuskiego jest tylko spraw-
dzianem wiedzy pamieciowej. Przyczyna jednak tego stanu rzeczy tkwi
nie tyle w sformutowaniu tematow, ile w natogach miodziezy, wynoszonych
juz ze szkoty Sredniej. Przypomina m. i. autor fakt, ze kiedy na egzaminie
dojrzatosci w Tuluzie dat temat: ,,Jaka ksigzke zabratbys$ z sobg na wakacje,
gdyby$ moégt wybraé tylko jedng?', sam sie przekonat, jak mato byto uczniéw,
ktorzy potrafili da¢ na to pytanie odpowiedzi samodzielne, jak wielu za$ od-
twarzato tylko w sposéb mechaniczny wiadomosci, zaczerpniete z podrecznika,
zaczynajac nawet czasem swoje wypracowanie od stéw: ,,Pascal urodzit sie
W ... W Mmiejscowosci .......... ; rodzice jego ........... " i t. d. Nalezatoby wiec, zda-
niem autora juz w praktyce szkolnej wymaga¢, by wypracowania opieraty sie
na bezposredniem przezyciu lub przynajmniej bezposredniej znajomosci przed-
miotu. Nie mozna wiec kaza¢ opisywaé¢ morze uczniom, ktérzy go nigdy nie
widzieli lub pisa¢ na temat wiosny bez wyraznego wskazania miejsca obser-
wacji; zamiast za$ formutowaé¢ temat: ,,Poréwnac tragedje klasyczng i roman-
tyczng", lepiej byloby odwota¢ sie do istotnych przezy¢ uczniéw, ujmujac
ten sam temat w taki np. sposoéb: ,,Jaka sztuke wolisz oglada¢ na scenie (lub

1) Zob. Polonista R. 111, Nr. i, str. 22,
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czytac): tragedje klasyczng czy dramat romantyczny.?” Natomiast obawiatby
sie autor zupelnego oderwania tematéw maturalnych od literatury, jak tego
pragnatby zapewne Thieghem, gdyz wobec stabego przygotowania filozoficz-
nego miodziezy wypracowania takie mogtyby sie przerodzi¢ w jatowe popisy
retoryczne. Moznaby réwniez mysle¢ o wprowadzeniu bardziej samodzielnych
prac o charakterze nowelistycznym lub essaystycznym, ale to sprawa, ktéra
wymagatyby takze wielkiej ostroznosci a przedewszystkiem doktadniejszego
omoéwienia w prasie pedagogicznej.

|
Jak uczg ortografji w szkotach wiedenskich?

W zeszycie V—VI pierwszego rocznika ,,Polonisty" podaliSmy zasadnicze
tezy referatu zastuzonego reformatora szkolnictwa wiedenskiego Karola Lin-
kego na temat ,,Nowych kierunkéw nauki jezyka ojczystego w szkotach po-
wszechnych austrjackich™. Wsréd nich punkt 7, dotyczacy nauczania ortografji,
miat brzmienie nastepujace: ,, W nauce ortografji punkt wyjscia stanowig
¢éwiczenia w obserwacji réznych wycinkéw zycia, do ktérych nawigzuje sie
obserwacje mowy moéwionej i pisanej, poczem nastepuje porzadkowanie zebra-
nego w ten sposéb materjatu na podstawie wiasciwosci wymawiania i pisania.
Wyniki na tem polu uzaleznia sie od $cistego kojarzenia wrazen stuchowych,
wzrokowych i ruchowych, zwiaszcza od automatyzacji ruchéw pisarskich i do-
ktadnosci wyobrazenn wzrokowych". Doktadniejszy opis tych zabiegéw dydak-
tycznych znajdujemy obecnie w artykule tegoz Linkego p. t. ,,Die Behandlung
von Merkwortern im Rechtschreibunterricht™ (Schulreform, 1932, Nr. 1).

Wyboru materjatu ortograficznego w szkotach wiedenskich dokonywa
sie w pierwszych latach nauczania nie na podstawie wiasciwosci formalnych,
lecz w zwigzku z osrodkami nauczania. Bierze sie wiec za podstawe obserwacji
te wyrazy z danej dziedziny zycia, co do ktérych istnieje uzasadniona obawa,
ze pisownia ich moze sprawi¢ uczniom trudnosci. Tak np. w zwigzku z tema-
tem ,,Dom" lub ,,Rodzina", skupia sie uwage dzieci juz w oddziale drugim na
takich wyrazach, jak ,,Sohn" i ,,Tochter". Praca rozpoczyna si¢ od doktad-
nej analizy wyobrazenia dzwiekowego wyrazéw — znaczenie ich bowiem
pojeciowe zostato juz uprzednio wyjasnione w zwigzku z danym zespotem
rzeczowym. Dzieci rozktadajg dane wyrazy na zgtoski i dZzwieki i ustalajg ich
stosunek do liter. Nastepnie dzieci obserwujg oba wyrazy, napisane na tablicy,
i stwierdzajg réznice miedzy wymowa a pismem. Litery, ktére nie majg wy-
raznych odpowiednikébw w wymowie, oznacza sie przytem barwng kreda lub
podkresla dla lepszego zapamietania. Nastepuje kreslenie obrazu wyrazu
w powietrzu z jednoczesnem wymawianiem, dzieki czemu nastepuje skojarze-
nie trzech rodzajéw mwyobrazen: wzrokowego, stuchowego i ruchowego. Po tem
¢éwiczeniu dzieci wpisuja dany wyraz z pamieci do zeszytu i bezposrednio
potem poréwnywajg go z obrazem wyrazu na tablicy i poprawiajg ewentualne
btedy. Dobrze jest dla wprawy pisa¢ taki wyraz kilkakrotnie i przestrzega¢
przytem, by wszelkie znaki dodatkowe (np. kropka nad ,,i'") dawane bytly juz
po napisaniu catego wyrazu. Poczatkowo zabieg caly trwa bardzo dtugo, w miare
jednak przyzwyczajenia sie dzieci do metody pracy staje sie coraz krotszy.
W kazdym razie jednak mozna przyswaja¢ w ten sposob najpierw nie wiecej
jak pie¢, p6zniej dziesie¢, wreszcie pietnascie wyrazéw na jednej lekcji. Zdo-
byty w ten sposéb materjat wpisuja dzieci najpierw w porzadku alfabetycz-
nym do specjalnego zeszytu stownikowego albo tez pod wspdélnemi tytutami.
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zwigzanemi z pewnemi zespotami rzeczowemi. Z zebranym materjatem taczy
sie p6zniej r6zne ¢éwiczenia, dazace do jego uzywotnienia. Sa to albo odmiany
czasownikowe, w ktérych wystepuje zmiana pisowni (np. ich fahre, du fahrst)
albo ¢wiczenia o charakterze etymologicznym (np. Fraulein-Frau, — Bahn, —
Eisenbahn, — Bahnhof i t. p.), albo ¢wiczenia, polegajace na wplataniu danych
wyrazéw w najczestsze zespoly tresciowe (np. Vogel im Kafig, Vogel im
Nest) i t. p. Od czasu do czasu nastepuje tez sprawdzenie umiejetnosci orto-
graficznej w formie zwartego tresciowo dyktanda lub specjalnie dobranego
¢éwiczenia wolnego. Zebranie przyswojonego w ten sposéb materjatu w for-
malne kategorje ortograficzne i pomnozenie go nowym zasobem wyrazéw
juz na podstawie pokrewienstwa czysto formalnego nastepuje dopiero na stop-
niu wyzszym nauczania.

Kronika.

Z dziatalnosci ogniska w Katowicach. \V4

Ognisko metodyczne jezyka polskiego w Katowicach powstato z poczatkiem
biezacego roku szkolnego przy miejskiem gimnazjum zenskiem. Kierownictwo
ogniska objeta dr. M. Miterzanka, nauczycielka tegoz gimnazjum. Ze wzgledu
na swoiste warunki terenu rozpoczeto prace od zdania sobie sprawy z najbardziej
aktualnych potrzeb nauki jezyka polskiego na Slasku, zaréwno w szkotach pol-
skich jak mniejszosciowych. Na pierwszej konferencji rejonowej (i. XII1 1932)
referaty na ten temat wygtosili: dr. E. Trzaska (szkoly meskie), dr.
H. Spoczynska (szkoly zenskie), p. Kwasniewicz (szkoly mniejszo-
éciowe). Pierwszy z referentéw dowodzit, ze ze wzgledu na poczucie pewnej
obcosci wobec reszty Polski, widoczne u miodziezy Slagskiej, nauka jezyka
polskiego na Slasku winna byé w wyzszym stopniu, niz w innych dzielnicach
nauka o Polsce i polskosci, ze wzgledu zas na materjalistyczny poglad na
Swiat, jaki przewaznie cechuje tamtejszg miodziez, nalezy potozy¢ duzy nacisk
na zaszczepianie pierwiastka idealnego i wyrabianie poczucia piekna za-
pomoca odpowiednio dobranej lektury. Wreszcie, wpajajac w uczniow szacunek
dla ich narzecza, oparty na jego gtebszem poznaniu, nalezatoby ich jednak —
zdaniem referenta — doprowadzi¢ do tego, by bezbtednie wiadali mowa
ogdlnopolska. Inaczej nieco scharakteryzowata zenskg miodziez $lgska
dr. H. Spoczynska, twierdzac, ze nie jest ona pozbawiona idealizmu,
jak Swiadczy jej zywa reakcja na Ode do miodosci, program filomatéw
i filaretbw i t. p., natomiast ze wzgledu na ubdéstwo krajobrazu $laskiego
i warunki $rodowiska brak jej wrazliwosci na piekno przyrody i zywszej wy-
obrazni. Stad nalezy — zdaniem referentki — wprowadzi¢ mozliwie duzo
piekna w szare zycie miodziezy przez zetkniecie jej bezposrednie z iteraturag
i sztukg (wycieczki kulturalno-artystyczne), krajobrazem (wycieczki Kkrajo-
znawcze), muzyka i t. p., wiazac jednocze$nie w ten sposéb zycie i kulture
Slaska z kulturg ogo6lnopolska. Wreszcie p. Kwasniewicz zwrécit
uwage na wiele pilnych zadan w stosunku do szkét mniejszosciowych, jak uto-
zenie odpowiednich czytanek, podrecznikéw gramatyki i stownikéw, wybor
wiasciwej lektury, organizowanie specjalnych wycieczek i przedstawien tea-
tralnych dla miodziezy tych szkét i inne $rodki zainteresowania jej kulturg
polska. W dyskusji dorzucono jeszcze inne uwagi na ten temat i uznano, ze
najpilniejsza potrzebg w chwili obecnej jest opracowanie szczegétowe metod
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uczenia praktycznego opanowania jezyka, inne za$ sprawy nalezy traktowac
dopiero w zwigzku z ogblng reformg programowsa szkét polskich. Jednoczes$nie
ze wzgledu na odrebne warunki i potrzeby szkét polskich i mniejszosciowych
postanowiono kwestje z tej dziedziny opracowac réwnolegle w dwdch zespotach,
ztozonych z nauczycieli szkét polskich i niemieckich.

Jako pierwsze zagadnienie z zakresu ksztatcenia sprawnosci jezykowej
wybrano sprawe pomnazania zasobu jezykowego zapomocag t. zw. ¢éwiczen
stownikowo-stylistycznych. W celu zorjentowania sie, w jakim stopniu i w jaki
sposob ¢wiczenia te uprawia sie w szkotach $lgskich, zebrano materjat za po-
$rednictwem ankiety, wystanej do wszystkich szkoli opracowano w dwdch refe-
ratach dr. Z. Obrzuda (szkoty polskie) i dr. M. Miterzanki (szkoty
mniejszosciowe), wygtoszonych na drugiej konferencji rejonowej w dniach
15 i 16 lutego b. r. Byt to réwniez wspdlny temat wszystkich lekcyj, jakie sie
odbyty podczas tego zjazdu. W pierwszym wiec dniu, poswieconym zwiedzaniu
lekcyj w szkotach polskich, odbyta sie najpierw lekcja p. Fr. Gurgacza
w Il Kkl. panstw, gimnazjum matematyczno-przyrodniczego w Krélewskiej
Hucie, na ktérej uczniowie na podstawie obserwacyj, zdobytych podczas
wycieczki, zbierali rézne okreslenia dzwiekéw, by je poézniej zastosowac
w wypracowaniach domowych na temat jazdy samochodem, tramwajem i t. p.,
nastepnie dr. Z. Obrzud w kl. V panstw, gimnazjum klasycznego omawiat
w zwigzku z lekturg ,,Pana Tadeusza" rézne czesci ubioru szlacheckiego,
wreszcie p. Musiotdwwna zaznajomita uczestnikéw z fragmentem projektu
,Polskie morze i kolonje", opracowywanego przez uczennice Kklasy 111
miejskiego gimnazjum zenskiego, wydobywajac z prac uczennic obfity
zasObb wyrazen, zwigzanych z morzem, burza morska i urzadzeniami okreto-
wemi. W dniu nastepnym byli uczestnicy konferencji $wiadkami najpierw
lekcji z pogranicza gramatyki i stylistyki, prowadzonej w kl. 111 niemieckiego
miejskiego gimnazjum meskiego w Katowicach przez dr. Wit Bryniar-
s ki eg 0, nastepnie za$ niezmiernie ciekawej i pouczajgcej lekcji dr. M. Mite-
rzanki w kl. VI1Il niemieckiej miejskiego gimnazjum zenskiego, podczas ktérej
uczennice omawiaty zwyczaje ludu $lagskiego, zwilaszcza za$ powszechny na
tym terenie zwyczaj przedzenia, bedacy jednoczesnie praca i rozrywka. Dzieki
doskonatej technice lekcji zbudzono najpierw u uczennic niezmiernie zywa
potrzebe zdobycia nowych wyrazéw dla okreslenia znanych przedmiotow
i czynnosci, uwidocznionych w obrazie Stryjenskiej p. t. Przadka,
nastepnie za$ wytworzono taki nastrdj, ze praca uczennic nie ograniczyta sie do
czysto objektywnego opisu obrazu, lecz dazyta do odtworzenia w obcym dla
siebie jezyku najbardziej charakterystycznych przejawéw petnego poezji
wieczoru w chacie $laskiej.

Zaréwno referaty jak lekcje przyczynity sie do wyswietlenia wielu kwestyj
spornych i niejasnych z dziedziny ¢wiczen stownikowo-stylistycznych, jak ré6z-
nice w sposobie ich traktowania w szkotach polskich i mniejszosciowych,
stosunek ich do éwiczen gramatycznych, ¢wiczen w méwieniu i pisaniu, wiado-
mosci rzeczowych z zakresu kultury i t. p. i stanowily pozyteczne przygotowanie
do rozwazan na temat wypracowan pismiennych, ktéra to sprawa ma byc¢
przedmiotem obrad nastepnej konferencji.

Dyskusja w Krakowie.

W zwigzku z notatkg kronikarska, pomieszczong w sprawozdaniu z Kursu
Polonistycznego w Krakowie, w sprawie dyskusji, toczacej sie nad referatem
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J. Hulewiczal), otrzymalismy z Tow. Liter, im. A. Mickiewicza w Krakowie
obszerniejsze sprawozdanie. Wynika z niego, ze dyskusja nad referatem to-
czyta sie przez trzy wieczory (7 i 15 grudnia 1932, 24 stycznia 1933) i byta
bardzo ozywiona.

Wszyscy bioracy udziat w dyskusji zgadzali sie z referentem, jesli idzie
0 zagadnienie historyzmu. Natomiast caly szereg zastrzezen wysunieto co
do zagadnien:

1) usuniecia, wzglednie znacznego zredukowania literatury romantycznej,

2) zarzucano referentowi niedocenianie estetycznych waloréw literatury,
a przerost punktu widzenia socjologicznego,

3) watpliwosci budzita sprawa doboru utworéw literackich, specjalnie
zwrécono uwage na trudng dostepnos$¢ dla miodziezy kultury wieku XVI,
zarzucano, ze wysuniete przez referenta trzy gtéwne okresy kulturalne maja
charakter jednostronnie racjonalistyczny,

4) duza rozbiezno$¢ zdan zarysowata sie w sprawie uniwersyteckich
studjow polonistéw: punktem osrodkowym stata sie tu sprawa przerostu
studjow jezykoznawczych polonistéw a niedocenianie studjoéw nad historja
kultury polskiej.

Poruszono ponadto nastepujace sprawy szczegoétowe: 1) Niedocenianie
przez p. H. ekonomicznej i socjologicznej strony dziatalnosci polskich roman-
tykéw, ktoérzy w teorjach politycznych wielkiej emigracji przepracowali
w sposéb oryginalny caly szereg doniostych probleméw natury socjalnej
i ekonomicznej; niedocenianie zagadnien religijnych w rozwoju kultury pol-
skiej (M. Janik). 2) Zagadnienie psychicznej aktualizacji i historyzmu (F.
Bielak). 3) Sprawe przerostu studjoéw jezykowych w wyksztatceniu uniwersy-
teckiem; wartosci ksztatcace studjow jezykoznawczych dla literatéw; sprawe
wyksztatcenia estetycznego w studjach polonistycznych (K. Nitsch). 4) Sprawe
nieuzasadnionego imperjalizmu jezykoznawstwa w ksztatceniu polonistéw
(S. Kotaczkowski). 5) Braki w wyksztatceniu dzisiejszem polonistow (A. Fei).
6) Sprawe brakéw i niedomagan metodycznych w obecnem nauczaniu jezyka
polskiego w szkotach i $rodki zaradcze (S. Kot). 7) Sprawe redukcji literatury
romantycznej (S. Pigon, Z. Ciechanowska, I. Chrzanowski). 8) Kryterja
w wyborze literatury wspoétczesnej (W. Weintraub).

Jak wida¢ z tego zestawienia w dyskusji pierwszorzedni uczeni poruszyli
szereg spraw waznych, zasadniczych. Ubolewaé¢ wiec tem bardziej nalezy,
ze ton dyskusji podczas kursu polonistycznego w Krakwie przyczynit sie
do niepochlebnych, a stusznych uwag naszego korespondenta.

Klub Polonistéw w Warszawie.

W zwigzku z pierwszym kursem metodycznym, ktéry odbyt sie w grudniu
w Warszawie powstata mys$l utworzenia przy naszem czasopisémie klubu, ktéryby
zjednoczyt wszystkich nauczycieli jezyka polskiego w Warszawie. Mysl ta,
entuzjastycznie przyjeta przez zebranych, weszta natychmiast w stadjum rea-
lizacji. Nad utozeniem statutu i legalizacja ,,Klubu' pracuje obecnie wybrany
Komitet. Niezaleznie od prac organizacyjnych odbyt sie dnia 14 lutego ,,dzien
klubowy", ktéry zagait jeden z cztonkéw-zatozycieli pogadankag na temat Wieta,
Babel w polonistyce.

’) zob. Polonista R. 111, 22.
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Krakowskie Koto Polonistow.

Krakowskie Koto Polonistéw, zorganizowane jako autonomiczna sekcja
miejscowego Kota T. N. S. W., liczyto 48 cztonkéw. W ciagu ub. r. szk.
odbyto sie 10 posiedzen; Koto rozpoczeto swe prace pod znakiem rocznicy
St. Woyspianskiego, ktéremu poswiecono wieczér 1931 r. z wykiadem prof.
Stefana Kotaczkowskiego.

W ciagu roku zajeto sie przedewszystkiem sprawg teatru dla miodziezy;
omoéwiono jg na dwéch wieczorach na podstawie wyktadéw, wygtoszonych
przez dyr. J. Osterwe. Drugi z nich wypadt w czasie kursu polonistycznego,
urzadzonego przez Min. W. R. i O. P. i zainteresowat zywo uczestnikéw orygi-
nalnem ujeciem zagadnienia rezyserji przedstawien szkolnych.

Pozatemm omoéwiono nastepujace kwestje metodyczne: 1. ¢wiczenia w mo-
wieniu (K. Pieko$), 2. nowa instrukcja maturalna dla jezyka polskiego
(L. Skoczylas) i wreszcie 3. szczegdtowe przeprowadzenie lektury Asnyka w kl.
VIl (L. Skoczylas). Ostatnig grupe stanowily sprawy zwigzane z czytel-
nictwem miodziezy i niepokojacg ucieczkg maturzystéw przed egzaminem
dojrzatosci z jezyka polskiego.

Rozumiejac organiczny zwigzek nowych metod badan literackich z nau-
czaniem literatury polskiej w szkole ogoélnoksztatcacej, jeden wieczér dysku-
syjny poswiecono temu problemowi. Zagajali pp. Bielak i Weintraub.

Rozpoczeta ostatnio dyskusja na temat przebudowy studjum poloni-
stycznego na uniwersytecie, z ktérej okazuje sie konieczno$¢ doksztatcenia polo-
nistbw w zakresie wiedzy o kulturze narodowej, nasuneta Zarzadowi Kota
mys$l urzadzenia specjalnego nieoficjalnego kursu, poswieconego tym zagad-
nieniom. Sprawa ta jednak zorganizowana bedzie w jesieni. Jest ona wynikiem
zywo odczuwanej potrzeby zwigzku z nauka uniwersytecka; witasnie styczniowy
kurs polonistyczny uswiadomit ogétowi konieczno$¢ umocnienia wiedzy teore-
tycznej, zwiaszcza wobec nadchodzacej tak powaznej przebudowy programu
nauczania j. polskiego w szkole S$redniej.

Przyszty rok pracy zamierzamy rozpocza¢é wieczorem ku czci Norwida.

Skitad Zarzgdu stanowili: Kazimierz Lewicki, Franciszek Bielak, Ludwik
Skoczylas, Antoni Balicki, Juljusz Trzcinski, Tadeusz Bochenski — Zofja
Szafranska i J. Barabaszowna.

Zrzeszenie Nauczycieli jezyka polskiego w Stanistawowie.

Od roku (27 lutego 1932 r.) istnieje w Stanistawowie ,,Zrzeszenie nauczy-
cieli jezyka pol.*“, ktérego cztonkami sg polonisci 9 miejscowych gimnazjéow
i 4 seminarjéw naucz. Celem ,,Zrzeszenia" jest podniesienie poziomu metod
nauczania jezyka ojczystego, szukanie nowych metod i eksperymentowanie
nowinek metodycznych. Temu celowi stuzg przedewszystkiem lekcje przy-
ktadowe, ktérych w ciggu roku odbyto sie 10 (Drozd, dr. Grabowska, Ptaczek 2,
Rotterowa, dr. Tymecki, Hubertébwna, Brzezicki, Wisniewski i S. S. Ursz.
Lewicka). Procz lekcyj przyktadowych odbyty sie 3 referaty (Rotterowa
i Placzek 2). Nadto z inicjatywy ,,Zrzeszenia" przedstawienie teatr, dla
miodziezy szk. sa poprzedzane przemoéwieniami polonistbw. W ostatnich
dniach ,,Zrzeszenie" nawigzato blizsze stosunki z Polonistycznem Ogniskiem
Metodycznem we Lwowie, ktérego kierownik dr. Kijas zorganizowat w Stani-
stawowie polonistyczng konferencje rejonowg w d. 6 marca br.

Z naszych wydawnictw.
Artykut dra S. Pelinskiego p. t. Lektura ,,Ogniem i mieczem" i ,,Pana
Tadeusza™ wyszedt jako osobna odbitka.
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Zygmunt Jarosz (Warszawa).

Uwagi o0 poezjach Juljana Tuwima.

Ostatni tomik Tuwima utatwia zadanie: mozemy juz moéwic o cato-
ksztatcie pracy poety. Biblia cyganska jest zmierzchem, jest tagodnie
opadajagcym stokiem tego najwyzszego wzniesienia, ktérem byta Rzecz
czarnoleska. Prawda, ze miedzy Czyhaniem na Boga i Sokratesem tan-
czacym, pierwszemi, znakomitemi zbiorkami poety, a owg nieporéwnang
Rzeczg, znalazty sie trzy znacznie stabsze tomiki {Siddma jesien, Czwarty
tom wierszy i Stowa we krwi] — wszakze nie wydaje sie prawdopodobne,
aby i teraz, po Biblji, ukazaty sie jeszcze kiedys wiersze Tuwima lepsze
lub réwne tym, ktore juz znamy. Chodzi o to, ze rwacy strumien poe-
tycki z Czyhania i Sokratesa poptynagt w Rzeczy czarnoleskiej gtebokim
nurtem szerokiej, pieknej rzeki; to, co bylo namietnoscig, stato sie
wiedzg, burza natchnienia nie znieksztatcita ani jednego szczegdtu
najdelikatniejszych wigzan formy, doznanie i planowanie znalazty sie
w doskonatej rownowadze — t. zn., ze poezje Rzeczy czarnoleskiej zna-
mionowaty juz wszelkie cechy klasycznosci. | owo0z rzecz w tern, ze
w Biblji cyganskiej wiecej juz mamy klasycyzmu, niz poezji. Znak to
chyba zblizajgcego sie konca, niewesoly znak.

Co wniost Tuwim, nie jako ,,Skamandryta®, ale jako indywidual-
no$¢ tworcza do skarbca polskiej poezji (ze wyrazimy sie stylem naszych
dziadéw) ? Badzmy Scisli: siedem, czy osiem wierszy o samym akcie
tworzenia i o istocie poezji, szereg bajecznie efektownych eksperymen-
tow ze stowem (naswietlanie poezjg stowa tak, ze ukazuje ono niespodzie-
wanie nowe oblicze, wypetnia sie nowg trescig), okoto trzydziestu wierszy
»~innych". Naturalnie: taka proba najogolniejszej oceny brzmie¢ moze
dla kogo$ zbyt apodyktycznie, ale zawiera ona jedynie te prostg prawde,
ze z trzystu Kkilkudziesieciu utworéw Tuwima tylko czterdziesci
mniej wiecej zostato napisanych sub specie aeternitatis. Mato to, czy wiele?
Raczej bardzo wiele.

Specjalny walor, specjalne znaczenie posiadajg wypowiedzi Tuwima
na temat sztuki poetyckiej i samej pracy pisarskiej. Autor Czyhania
na Boga reprezentuje sobg niespotykany typ poety, ktory lubuje sie
w introspektywnym ogladzie proceséw twdrczych. Niepodobna nigdzie
spotka¢ tak intymnych, tak szczeg6towych i bystrych wyznan poetyc-
kich, jak u niego. Tuwim posiada jaki$ szczegélny zupetnie dar spokoj-
nego i uwaznego wejrzenia w gtgb stajgcego sie wiasnie aktu tworczego.

9
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Zachodzi tu, powiedzmy, swego rodzaju rozszczepienie jazni: kto$ pisze
i ten sam kto$ obserwuje — z géry — piszacego. Przygladac sie samemu
sobie w stanie wrzenia, w chwili pasji, szarpigcej dusze, i w chwili stod-
kich odurzen, tapa¢ natchnienie na gorgcym uczynku i ukazywac jego
oblicze swiatu — to jest wylgczna specjalno$¢ autora Rzeczy czarno-
leskiej, niezaprzeczalne novum, ktdre pozostanie po nim w liryce polskiej.

Moja rzecz — przetwarzanie,
Fermentowa¢ w przemianie,

Zebym sie spalat, w ogniu wyzwalat,
Zebym sie w krople $wiatta zespalat,
W umitowanie.

Moja rzecz — rzecz w zenicie,

Ani $mier¢, ani Zycie.

Ostatnia, czysta, rzecz macierzysta,
Przez wieki wiekéw trwa przeZroczysta
Punktem na szczycie.

Tak méwi Tuwim o poezji w wierszu, ktory jest chyba jego ulubio-
nym, bo ,,najwewnetrzniejszym™ utworem. (Uwagi godne, jak bardzo
odzwierciedlity sie w nim chemiczne i alchemiczne zamitowania poety).
Jednoczesnie wirtuozostwo formy, rzadko spotykane potaczenie kompli-
kowania i lekkosci wigzan rymowych, melodyjno$¢ rytmu i wyzyskanie
kazdego rytmicznego akcentu — wszystko to wspaniale wecielito sie
w tych wiasnie dwu szczytowych strofkach.

Jak juz zaznaczono, specyficzng umiejetnos¢ Tuwima stanowi
».naswietlanie poezjg stowa, tak ze ukazuje ono niespodziewanie nowe
oblicze, wypetnia sie nowg trescig". Poeta odkrywa stowo, pomija pospo-
lity, zuzyty jego sens, kaze mu $wieci¢ blaskiem $wiezego owocu. Trzeba
pozna¢ wszystkie, az do najbtahszych, mozliwosci jezykowe, trzeba do
gtebi poja¢ to, co pospolicie nazywamy duchem jezyka, aby moc tak
magicznie stowem operowa¢. Wierszem, ktory caty skiada sie z takich
czarodziejskich odkry¢, w ktorym kazdy prawie wyraz prze$wietlony
zostat blaskiem czystej poezji, jest ,,Hymn alchemikéw" (Rzecz czarno-
leska)). Ale i w catym szeregu innych wierszy bltyska Tuwim tg swojg
przedziwng sztukg przewartosciowywania stow. Utwér p. t. ,,Ranek
tragiczny" zaczyna sie np. od stow: ,,Wysoki, krysztatowy ranek..." Tuwim
dopiero odkryt, ze w okresleniu tem zawarte bedzie bezwietrzne, mrozne
piekno brzasku pogodnego dnia.

Tematyka wypowiedzi lirycznych autora Rzeczy czarnoleskiej jest
zbyt obszerna, aby jg mozna w krotkim szkicu szczegétowo omowic.
W kazdym badz razie podkresli¢ nalezy charakterystyczne zjawisko:
przez caly cigg tworczosci poeta powraca stale do pewnych frapujacych
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go motywow tresciowych. Moznaby sie nawet pokusi¢ o podziat dotych-
czasowego dorobku lirycznego Tuwima na kilkanascie grup tematycznych.
Wygladatoby to mniej wiecej tak: I. Dziecifstwo i szkota. Il. Prowincja
i szynk. 11l. Erotyk: a) sentymentalny, b) burzliwy, c) ,,kocham mojg
zong". V. O poezjiipoecie. V. Metafizyka i religja: a) Chrystus, b) mysl
o $mierci, ¢) Rzym. VI. Dytyramb na czes¢ zycia. VII. Akcenty socjalne
(w tem specjalnie wiersze o wojnie). VIII. Alchemja. 1X. Matematyka.
X. Zydzi. XI. Ksigzyc. Ciekawe, ze niektore z tych grup, i to wiasnie
reprezentowane znacznag stosunkowo liczbg wierszy (jak np. o dziecin-
stwie i szkole, erotyki sentymentalne, dytyramby na czes¢ zycia), nie
obejmuja wecale, lub bardzo mato, utworéw, czy fragmentéw o naprawde
wybitnej wartosci poetyckiej. W kazdym badz razie moze Tuwim
imponowac oryginalnoscig i rozpietoscig tematyczng swej liryki. Ory-
ginalno$¢ ta uwydatnia sie szczegolnie jaskrawo, gdy zestawimy twor-
czos¢ Tuwima ze spadkiem, jaki, jesli chodzi o tres¢, otrzymat on od
swych poprzednikdw w historji naszej literatury. Tu nalezy zaznaczy¢
takze, ze autor okrutnej, a Swietnej poetycko ,,Humoreski" (z Sokratesa
tanczacego) wniost do liryki polskiej pewien specjalny gatunek zabar-
wienia emocjonalnego: niesamowitos¢. Patrz takie wiersze, jak: ,Mo-,

ment”, ,Nagte spojrzenie”, ,Poeta opetany",... ,Szczury", , Teatr"”,
,Pluca", ,,Chrystus miasta", ,,Zydzi", ,,O moim stole", ,Piesn o gtowie
i ksiezycu" — rozsypane po wszystkich zbiorkach. Mamy tu niesamo-

witos¢ wszelkiego odcienia, nie zawsze makabryczng, jak w genjalnych
utworach Poego.

I rzecz dziwna: Tuwim, poeta niesamowitosci, jest jednoczesnie
piewcg (!) najpospolitszych, najczestszych, codziennych smutkow czio-
wieka. Smutkéw najbardziej ludzkich — ktére czesto nie sg ani tragiczne,
ani gtebokie, ani nawet dituzej dotkliwe. Prawdziwie i serdecznie boleje
nad tem, ze za czyjg$ trumng ,,nikogo nie byto, nikogo", Swietymi
nazywa ludzi ,bezmyslnie drzemiacych pod ptotem", z giebi duszy
pociesza samotnych solenizantow, ktorym niema kto powinszowac
imienin, wzruszajagco odczuwa zawdd starego postanca (w ,,Wierszu
o umartej nadziei), wstrzasa go krzywda spoliczkowanego (,,Skandal”
z Bibl/ji cyganskiej). Mato kto, tak jak on, wie, co to znaczy wspodtczuc
ludziom. (,,Ptaksin”, ,,Flecista”, ,,O chorym synku", ,Litanja").

Byt czas w zyciu Tuwima, kiedy temu Swietnemu lirykowi omal nie
wyrosty wielkie pazury epickie. Mysle tu o dwu ostatnich fragmentach
prozaicznych ze Skrzydlatego ztoczyncy, drukowanego w jednym tomiku
z Rzeczg czarnoleskg. Czemu te dwa fragmenty nie rozrosty sie do roz-
miaréw eposu ?

Summa summarum: Biblja cyganska jest poczatkiem konca pieknej,
tworczej drogi. Kazdy nastepny tom Tuwima bedzie nas interesowat

8
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jako dzieto znakomitego poety, ale zbyt wielu wzruszen czystej natury
poetyckiej juz nam zapewne nie da. Tem cze$ciej zato wshtuchiwac sie
bedziemy w melodje rozlicznych wierszy z Czyhania na Boga, Sokratesa
tanczacego i Rzeczy czarnoleskiej.

Grzegorz Timofiejew (L6dz).

Poezje Marjana Piechala.

Piechala zaliczy¢ mozna do autordw, gloszacych hasta poezji uspo-
tecznionej. Pierwsza zaraz ksigzka (Krzyk z miasta) wyraza poznany
w todzi Swiat — miasto robotnicze, zbiorowisko; towarzyszy za$ temu
zywe poczucie moralnosci, jako norma kryterjopoznawcza. Stad —
akcent krzywdy socjalnej, nieraz silny sprzeciw i tesknota za ziszczeniem
sie ideatow sprawiedliwosci. Uczucie wybucha burzliwie, w sposob
nieokielznany i moze nawet skidcony. Dajg sie stysze¢ jakie$ skargi,
jakby rozdzwieki miedzy imperatywem uniwersalizmu a duszg poety.
Moze oznaki wahan wewnetrznych, jakie zawsze zachodzg miedzy ego-
tycznemi wihasciwosciami liryka a narzuconemi przez $wiadomo$¢ postu-
latami spotecznemi. Wszakze Piechal znajduje w sobie dos¢ sity, aby
uchroni¢ sie od tragizmu takiej kolizji. Wiersz ,Wola uczucia" rzuca
program koordynacji spotecznej woli i osobistego uczucia — podpo-
rzagdkowania wzruszen sile woli.

Nastepuje okres dojrzewania — pogtebiania sie spotecznej Swiado-
mosci, umiejetnej racjonalizacji fermentujacego wpierw uczucia —
jednoczesnie mysl wskazuje na zwigzki dalsze i na konieczno$¢ wychy-
lenia sie poza S$rodowisko pierwsze, w ktdrem odczuwana krzywda jest
tylko ogniwem w fafncuchu innych przyczyn. Z koniecznosci wymaga to
szerszego oddechu. Powstajg poematy o charakterze uczuciowo-reflek-
syjnym na temat naszego zycia narodowego i spoteczno-panstwowego.
Polska wspotczesna, ukazana niejako w przekroju, w zagadnieniach
zasadniczych. Nasuwajg sie tu analogje: Elegij catopalnych Piechala
z Karmazynowym poematem Lechonia. W obu ksigzkach mamy podjete
sprawy charakterystyczne u progu powstawania naszej panstwowosci
(Karmazynowy poemat) i potem, po trzynastu latach istnienia (Elegje
catopalne). Herostratowskie burzenie przesziosci u Lechonia byto tem
silniejszem wotaniem o nowg posta¢ ojczyzny, ze z pod dotkliwego jeszcze
ciezaru romantycznego wyszto. Ale dzi$ uporczywy trud zycia wybawit
od czaru i doswiadczyt. Chodzi o to, co jest, czem juz stata sie Polska.
Wiec podejs¢ do wspotczesnosci, nie czekac, az wszystko utozy sie samo
w perspektywie czasu, — podej$¢, przeswietli¢ kazde widkno drgajace



ZESZYT HI POLONISTA 133

naszego organizmu panstwowego, — oto $miate i trudne zamierzenie,
jakie przedsiebrat autor Elegi-j catopalnych. Jest rzeczg dyskusji, o ile
zamierzenie to osiggnat, ale niepodobna odmowi¢ Piechalowi sumiennego
wysitku, duzej pasji tworczej i oryginalnosci. Poruszyt sprawe majowg
(,»Trzeci most"), problem polsko-ukrainski (,,Trembowla"), problem
pacyfizmu (,,Elegja zalu™), sprawe emigracji i kultury narodowej (,,Itaka
Conrada"”, ,,Nuta o Wawelu", ,,Zeromski"), wreszcie zagadnienia gospo-
darczo-spoteczne (,,Ojczyzna Nieznana™). A jesli razi nas zbyt stanowcze
odstanianie wielu bolgczek, wspomnijmy wiersz Norwida: ,Czy ten
ptak kala gniazdo, co je kala, Czy ten, co méwi¢ o tem nie pozwala?"

Norwid na tem miejscu ma jeszcze inne znaczenie. Tego genjusza
samotnika obrat sobie Piechal jako mistrza w nauce rzemiosta. Norwid
nauczyt, ze poezja jest — skad ? — z natchnienia i z pracy. Piechal nalezy
zatem do tych pisarzy, ktorzy czerpig tres¢ zaréwno z faktdw zycia,
jak i1 z faktéw kultury — ksigzek. Jest to jednak stosunek nie zapozy-
czen, nie optymistycznej adoracji, lecz przemyslenia, czem jest cato-
ksztatt kultury narodowej. Kultura i spoteczenstwo — oto dwa zasadni-
cze postulaty, ktére dla poety majg rownorzedng doniosty wartosc.

Jest to juz operowanie syntetycznemi catosciami. Zagadnienia
zupetie ,,pryncypjalne”, ktore wiasnie dlatego podlegajg dyskusji.
Sadze, w zwigzku z tem pisze Piechal ksigzke o ksigzkach, poemat
Gar$¢ popiotu, ktory znamionuje wejscie w okres meskiej juz dojrza-
fosci i formalnej syntezy. Temat: w nocy z dn. 20 na 21 grudnia
27 roku sptongt zamek w Dzikowie, zawierajacy w bibljotece bezcenne
skarby kultury w postaci ksigzek i obrazéw; na ratunek rzucili sie oko-
liczni robotnicy i chtopi, ponoszac $mier¢ od ognia. Fakt ten pod pidrem
poety urasta do znaczenia wymownego symbolu, ze praca i klasa pracu-
jaca zdolne sg uratowac zagrozong dzisiaj przez rozne kataklizmy ludz-
kos¢ i zdolne sa, co najwazniejsze, prowadzi¢ dalej dzieto kultury. Zgo-
dnie z takg ideg poematu Piechal wypisuje na karcie tytutowej jako
motto gtebokie stowa Wyspianskiego: ,,Moze wyrobnik, dziewka bosa..."

Konrad Gorski (Warszawa).

0 ,,Dzienniku« Marji Kasprowiczowej.")

Mato jest chyba ksigzek, ktoreby wywotaly po swem ukazaniu sie tyle
sprzecznych ocen i sagdéw. Zaréwno w drukowanych recenzjach, jak i w pry-
watnych rozmowach, wystepowaty ostro zarysowane réznice w sposobie war-

) Marja Janowa Kasprowiczowa: Dziennik. Tom 1. Warszawa 1932.
Wydawnictwo Instytutu literackiego, str. 461. Tom Il. 1933, Wydawnictwo
Domu Ksiazki Polskiej, str. 298.
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tosciowania tego dzieta. Przewazaty raczej sady nieprzychylne, szczegélniej
wsérdéd kobiet, zaznaczajacych nieraz z odcieniem dumy i wyzszosci, ze nigdyby
nie podawaty do wiadomosci publicznej historji swego matzeniskiego wspot-
zycia, nigdyby nie posunety sie do tak otwartej spowiedzi publicznej, jak to
uczynita wdowa po Janie Kasprowiczu. Obok tego zarzutu wystepowat inny,
niemniej czesty i rozpowszechniony, ze autorka Dziennika moéwi znacznie
wiecej o sobie, niz o swym genjalnym mezu, skutkiem czego dzieto przynosi
bardzo niewiele wiadomosci o samym poecie. Dziwnym trafem ci, co tak narze-
kali na ubéstwo Dziennika pod wzgledem biograficzno-informacyjnym, byli
to ludzie, ktérzy Kasprowicza przewaznie osobiscie nie znali, podczas gdy
jeden z najblizszych przyjaciét poety, znajacy go Swietnie od wielu lat, Zyg-
munt Wasilewski — przyjat publikacje Dziennika z entuzjazmem i zaliczyt go
do najciekawszych ksigzek, ogtoszonych w 1932 roku. A wiec temu cztowiekowi,
co doskonale znat Kasprowicza, dzieto dostarczyto wielu wzruszen i wiadomosci,
a ci, co stali bardzo daleko od poety, czuli sie rozczarowani! Coéz za ciekawy
paradoks!! | zabawne byly te réznorakie pretensje do autorki o to, czego
w jej ksigzce niema. Jeden narzekat, ze Dziennik zbyt stabo zaznacza poli-
tyczne zapatrywania Kasprowicza, inny sie martwit, ze wspoétzycie poety
z przyjaciétmi czy z pozostatg rodzing za mato zostato uwzglednione; jednem
stowem, traktowano autentyczny dokument, powstajgcy réwnolegle do biegu
zycia codziennego i pulsujacy zywa krwig indywidualnosci, ktéra go stworzyia,
jako compendium encyklopedycznej wiedzy o poecie. W rzadkich tylko
wypadkach umiano sie zdoby¢ na wdzieczno$é autorce za to, co w ksigzce
swej data, a jeszcze bardziej zato, ze zdecydowata sie tak osobisty dokument
ogtosi¢. Zamiast objawéw wyjatkowo zastuzonego uznania i wdziecznosci
spotkaty p. Kasprowiczowsg ataki, dazace ku temu, aby indywidualne cechy
jej dzieta wyttumaczy¢ rosyjskiem pochodzeniem autorki, przyczem z godng
politowania lekkomys$inoscia operowano powierzchownemi syntezami nacia-
ganej psychologji narodéw, co jest zawsze tatwiejsze, niz préba lojalnego
zrozumienia duszy danego cztowieka, bez wzgledu na jego rasowa czy narodowa
przynalezno$¢. Ze zdumiewajaca wreszcie obojetnoscia milczenia przeszli
obok Dziennika krytycy, lubujacy sie zreszta w psychologiczno-plotkarskiej
biografistyce, poniewaz ksigzka nie zawiera tajemnic alkowianych, ktére mo-
glyby podziata¢ zaptadniajaco na wyobraznie tych ludzi. Jest to przeciez
historja mitosci, nie sprowadzajacej sie wytacznie do erotyki, a wiec rzecz
istotnie mato interesujaca dla pewnego gatunku naszych pisarzy.

Nie zamierzam pisa¢ odprawy tym wszystkim, ktérzy z tych czy innych
powodoéw ksigzke atakujg, powiem tylko, co wedlug mnie Dziennik Marji
Kasprowiczowej przynosi, jako zrédito do poznania wielkiego poety i jako
dokument ludzkiego zycia, powstaty w niezwyktych warunkach.

Przedewszystkiem wiec Dziennik zapoznaje nas z wielkg iloscig nieznanych
faktoww z zycia poety. Nie moge ich tu wyliczaé, wskaze tylko na okresy
zycia, ktore zostaty dzieki tej ksigzce w nowy sposdb oswietlone. Sg to: dzie-
cinstwo poety (bardzo ciekawe wspomnienia o matce i ojcu Kasprowicza,
w Il tomie, str. 228—230), lata szkolne i uniwersyteckie (tu szereg szczegétow,
opowiedzianych dawniej przez poete Z. Wasilewskiemu), wreszcie ostatnich
pietnascie lat zycia Kasprowicza z ogromng iloscig faktéw i informacyj o sto-
sunku poety do odradzajgcej sie Polski. Bogate wiadomosci o tym ostatnim
okresie zycia Kasprowicza pozwalajg nam wejrze¢ w jego warsztat poetycki
przy tworzeniu Marchotta, Ksiegi Ubogich i Mojego $wiata. Rozsiane w calem
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dziele uwagi i sady poety o warunkach powstania czy o wartosci wielu jego
dawniejszych utwordéw stanowig bardzo cenny materjat historyczny i komen-
tatorski dla kazdego, kto sie interesuje Kasprowiczem.

Druga, stokro¢ wazniejszg rzecza jest wizerunek duchowy poety, wyita-
niajacy sie ze wspomnien p. Kasprowiczowej. Wydawacby sie mogto, ze caty
Kasprowicz zawarty jest w swojej poezji, innemi stowy, ze dobre poznanie
jego twodrczosci powie nam wszystko o cziowieku. Sam poeta tak o sobie
myslat i odsytat wiasng zone do lektury jego dziet, gdy sie od niego domagata
zwierzen o minionych przezyciach. A jednak jest to ziudzenie! Gdy staramy
sie zrekonstruowac cztowieka na podstawie jego poetyckiej twaorczosci, nie-
uchronnie wpadamy w przesadne racjonalizowanie jego ewolucji duchowej
i przypisujemy mu cechy, ktérych on moze nie posiadat. Niebezpieczerstwo
to jest szczegdlnie silne, gdy mamy do czynienia z poezjg Kasprowicza. Zda-
wacby sie mogto, ze kto$, co zaczat od marksizmu i shelley’owskiego humani-
taiyzmu, aby potem przezy¢ bankructwo swej wiary w cztowieka i wybuchna¢
religijnym buntem Hymnéw, a wreszcie pojednac¢ sie z Bogiem i $wiatem
w Ksiedze Ubogich, ze kto$ taki musiat oprze¢ swa ewrolucje na silnych pod-
stawach intelektualnych. Ot6z w $wietle Dziennika p. Kasprowiczowej sprawa
przedstawia sie nieco inaczej. Nie rozwigzania pewnych zagadnien abstrak-
cyjnych lezg u podstawy tego rozwoju poje¢ o $wiecie i cztowieku, ale rézne
natezenia zywotnosci Kasprowicza, silnie zwigzane z jego osobistemi prze-
zyciami i catoksztaltem sytuacji zyciowej. Jakkolwiek i dawniej mozna byto
wyczué, jak rozstrzygajaca role w pogladzie Kasprowicza na $wiat odgrywa
kobieta, to jednak dopiero z mnéstwa autentycznych powiedzen poety, zapi-
sanych w Dzienniku, wida¢ niezbicie, czem by} dla niego stosunek do kobiety
i jakie otwierat przed nim moralne i metafizyczne perspektywy. | dlatego
Pani Marusia stata sie w zyciu Kasprowicza czem$ wiecej, niz tylko muza
Ksiegi Ubogich: ona umozliwita dokonanie tego skoku nad przepascia, dzielaca
od siebie catg uprzednig twoérczos¢ Kasprowicza, az do Marchotta wiacznie,
i Ksiege Ubogich. Zaznaczam — skoku, bo tragicznego splotu zagadnien
moralnych i psychologicznych, ktére zarysowaty sie w Hymnach, Kasprowicz
nie rozwiagzat, tylko je przeciat irracjonalnym optymizmem Ksiegi Ubogich,
zrodzonym w duszy poety dzieki przezyciu szcze$liwej mitosci. Dlatego tylo-
krotnie méwit swej ostatniej zonie, ze utrata wiary w jej warto$¢ bedzie dla
niego $miercia; dlatego tez, czytajac w ostatnim roku zycia swe poezje z okresu
buntéw i szamotan, Kasprowicz ma wrazenie, ze ,,zgtupiat" i ze dzi$ nie potra-
fitby tak wiecej pisa¢, bo pamie¢ ewolucji wiasnej, jako wynikajacej gtéwnie
z przestanek uczuciowych, musiata sie w nim samym zatracic

Potega artystyczna Ksiegi Ubogich czyni, ze stowa: ,,radosnieSmy zycie
przyjeli i $mieré¢ przyjmiemy radosnie” zapadaja w dusze czytelnika jako
najwyzszy harmoniczny akord wiary religijnej poety. Nie od dzi§ jednak
wiadomo, ze $mier¢ jest decydujacym sprawdzianem wartosci, ktéremi czio-
wiek zytk Ot6z zawarta w Dzienniku p. Kasprowiczowej historja ostatnich
miesiecy zycia poety podwaza radosne ujecie $Smierci w Ksiedze Ubogich.
,,Jakze silne jest w nas poganstwo" — pisze Mauriac, opowiadajgc o $Smierci
swej matki, kobiety gorliwie wierzacej i praktykujacej, ktéra na kilka minut
przed $miercig wskazata palcem na $piewajace za oknem ptaki i wyszeptata:
,,Oto, czego mi zal". Podobnie i Kasprowicz, gasnac przez kilka miesiecy
z petnig Swiadomosci, ze odchodzi, spotyka $mier¢ meznie, ale z gtebokim
zalem, ptynacym z poganskiego ukochania $wiata. Wierzy w niesmiertelnosc¢,
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ale odchodzi z zalem, ze na tamtym Swiecie nie bedzie miat ukochanej kobiety,
ani kwiatéw, ktoére lubi. Optymistyczny finat Ksiegi Ubogich nie wytrzymat
préby $mierci.

Czy ostatnie stwierdzenie jest wyrazem mojego rozczarowania ? Bynaj-
mniej ! Nie naleze do stusznie wysmianych przez Boy’a bronzownikéw i zaj-
muje wobec najbardziej bliskich mi poetéw stanowisko poznawecze, to tez odczu-
wam dla autorki Dziennika gteboka wdzieczno$¢ zato, ze bogactwem szczego-
téw, charakteryzujacych indywidualnos¢ Kasprowicza, pozwolita mi lepiej
zrozumie¢ poete.

PrzejdZzmy teraz do rzeczy mniej ogdlnych, ale zato stanowigcych o$
narracji w Dzienniku — do wzajemnego stosunku poety i jego zony. Sama
historja ich poznania, wzajemnego zblizenia i matzenstwa, mimo przeszkoéd
i sprzeciwéw ze strony rodziny miodziutkiej Rosjanki, jest raz jeszcze Swia-
dectwem tej prawdy, ze zycie bywa bogatsze od fantazji powiesciopisarzy.
Gdyby ktéry$s z przysztych biograféw poety chciat opisa¢ dzieje tej mitosci
i tego malzenstwa miedzy piecdziesiecioletnim poetg polskim, chtopem z po-
chodzenia, i dwudziestoletnia Rosjanka, corka generata i arystokraty rosyj-
skiego, gdyby chciat rozwigza¢ zagadke tego fantastycznego zwigzku dwojga
ludzi, ktérych dzielity: wiek, narodowo$¢, pochodzenie ze sfery spotecznej,
$rodowisko, a ktérzy mimo to odnalezli sie w $wiecie, — biograf ten miatby
zadanie chyba niemozliwe do spetnienia. Chcac cokolwiek zrozumie¢ z tego
dziwnego faktu, musiatby odtworzy¢ indywidualno$¢ kobiety, ktéra byta
tu gtéwng bohaterka, i wysilatby sie w kierunku znalezienia jak najwiecej
wiadomosci o tej, co wypeknita dusze poety takiem szczesciem, ze moégt wy-
$piewac Ksiege Ubogich. Wysitek tego fikcyjnego biografa nigdyby nie dopro-
wadzit do takiej znajomosci owej kobiety, jakg daje nam Dziennik p. Kaspro-
wiczowej. | dlatego wbrew tym, co rozczarowani sga z powodu wynurzen
autorki o sobie samej, twierdze, ze pani Kasprowiczowa, moéwigc 0 sobie,
tem samem moéwi nam o swym mezu, o jego mitosci, o0 j e g o upodoban acli
i tesknotach, o jego kobiecym ideale.

Oczywistg tez rzeczg jest, ze Dziennik ten, rozpoczety przez dwudziesto-
letnig dziewczyne a skonczony przez kobiete dojrzala, ktéra przezyta kilka-
nascie lat u boku wielkiego poety, stat sie zwierciadtem olbrzymiej ewolucji
wewnetrznej, jaka zona Kasprowicza przej$¢ musiata. Widzimy wiec rézne
poziomy zycia duchowego i nie mozemy wszystkich stéw' i wynurzen autorki
ocenia¢ jednakowa miara. Naiwne zwierzenia, dziewczece sny, poza wczesnej
miodosci, ujmujacej zycie przez pryzmat wyobrazni i marzen, nie moga by¢
stawiane na tej samej ptaszczyznie, jak wypowiedzenia sie pdézniejsze, gdy
poczw'arka przeistoczyta sie w wielobarwmego motyla. Dziennik Marji Kaspro-
wiczowej posiada silne napiecie ruchu psychicznego, a jesli lektura jego wywo-
tuje nieporozumienia, to dlatego, ze czytelnicy ujmujg go podswiadomie jako
powies¢ w formie dziennika. Ot6z ten typ powiesci jest zawsze
sztuczny, gdyz postawa autora przy pisaniu catosci sie nie zmienia, a forma
dziennika jest artystycznym sposobem przedstawienia cudzego stanu $wiado-
mosci. Dziennik p. Kasprowiczowej jest dziennikiem prawdziwym
i dlatego utrwala dokonyw'ajace sie w czasie zmiany istotne w stosunku autorki
do $wiata i ludzi. Odtwarzajgc ten rozwdj wewnetrzny autorki, Dziennik jest
zarazem wspaniatg ilustracjg duchowego promieniowania Kasprowicza. Ostat-
nie stowa tej ksigzki sag owego podswiadomego wplywu poety na jego zone
wymownem i wzruszajacem $wiadectwem:
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,,Janku, przedziwne byto nasze zycie-— nasze wspélne dazenie do dosko-
natoéci!| ByliSmy czasem tem pragnieniem jakby obigkani. PrzekraczaliSmy
granice tego, co ludzkie — zwilaszcza Ty !

,»Na tych szczytach nieraz juz oddycha¢ nie mogtam — spadatam w doét,
aby przy pomocy Twojej reki znowu tam do Ciebie powrdcic..."

Spadatam w dét — pisze p. Kasprowiczowi! Drugi tom Dziennica jest
historjg odejscia jej od meza i powrotu. Ten bolesny incydent nie przychodzi
niespodziewanie. Kasprowicza pierwsze lata niepodlegtosci Polski moralnie
ztamaty, zabity w nim zdolno$¢ tworzenia, odwrécity jego wzrok ku sprawom
zaswiata. Straszliwa izolacja duchowa na jakim$ niebosieznym szczycie unie-
mozliwiata wspoélne odczuwanie biezacego rytmu zycia. To, co byto najsil-
niejszym #acznikiem duchowym tych dwojga ludzi, -—— poezja Kasprowicza,
wydawata sie zamknietg na zawsze ksiega. W tych warunkach pogwatcona
i zmuszona do milczenia natura ludzka upomniata sie o swoje prawa. Kobieta
odeszia, aby zrozumie¢ wkrétce, ze krok ten niweczy to, co byto w jej zyciu
najcenniejszego, nie dajac wzamian zadnej trwalszej wartoéci. Choroba meza
przyspiesza powrdt i pojednanie, pelne radosci i zrozumienia wszystkiego,
czem ten cztowiek w jej zyciu byt Czy Kasprowicz wiedziat, jak dalekie byto
owo ,,zboczenie z drogi" jego ukochanej zony ? Nie jest to sprawa zupeinie
jasno z tekstu Dziennika wynikajgca. Przeczuwat wiele, to pewna, ale czy
ostatnie wybuchy jego mitosnej'pasji do Marusi byly wyrazem uczucia malgre
tout, czy tylko skutkiem niezdawania sobie sprawy z tego, co ona przezyta
w okresie swego ,,0odejscia” ? Nie zadam odpowiedzi na to pytanie, autorka
nie ma najmniejszego obowigzku na nie odpowiada¢, ograniczam sie do stwier-
dzenia, ze w tym punkcie jest niejasnosé¢, by¢ moze Swiadomie pozostawiona
przez autorke Dziennica. Nie sgdze réwniez, aby ktokolwiek miat prawo do
ferowania tutaj jakichkolwiek wyrokéw o postepowaniu tej kobiety. Stokro¢
ciekawsza i gtebsza rzecza, niz odejscie, jest powrét duchowy do cziowieka,
ktérego sie opuscito. tacznikiem tym jest zrazu choroba meza i poczucie
obowigzku wobec chorego cziow-ieka, a gdy poeta, przebywszy szczesliwie
pierwszy atak niemocy, wraca nietylko do zycia, ale i do twdrczosci, piszac
Moj Swiat, dokonywa sie ponownie catkowite zespolenie dwoéch dusz dzieki
temu, co je od poczatku ziaczyto, dzieki poezji.

Dziennik Marji Kasprowiczowej jest nietylko Zrédtem do poznania bio-
grafji i duszy Kasprowicza. Jako dokument zycia wewnetrznego kobiety
niepospolitej i silnej, zawiera on ogromng sume materjatu, mogacego stuzyc¢
jako kanwa do refleksyj zaréwno dla psychologa, jak i moralisty. A précz tego
wszystkiego jest dzietem talentu pisarskiego, osiagajgcego stopniow-o0 coraz
wyzszy poziom. Szczegolniej drugi tom tego dzieta, peten doskonatych refleksyj,
plastycznych scen i charakterystyk, zamkniety wreszcie wzruszajgcym opisem
$mierci Kasprowicza, przestaje by¢ tylko dokumentem biografji poety i wznosi
sie do wyzyn dzietla literackiego. Jezyk drugiego tomu jest juz wiasnoscia
pani Kasprowiczowej, ktdéra pisata od pewnego momentu dziennik swoéj po
polsku. Chociaz przed oddaniem ksigzki do druku autorka poprawiata nie-
ktére wryrazenia, idac za rada swoich przyjaciét, tem niemniej to, co w jezyku
drugiego tomu rozstrzyga o literackiej wartosci dzieta, cata sw-oboda, jedrnosc¢,
plastyka i sita wyrazen jest bezsprzeczng wiasnoscig autorki i Swiadectwem
jej literackiej kultury.
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Recenzje i sprawozdania.

Przeglad wydawnictw z roku 1932. Il.
PROZA POWIESCIOWAL).

Zjawiskiem znamiennem na rynku wydawniczym polskim lat ostatnich
jest kryzys rodzajowv literackich. Kryzys wcale nie w znaczeniu
ujemnem, w jakiem okreslamy procesy ekonomiczne, lecz w sensie przesilania
sie kilku walczacych o przewage tendencyj literackich. O przyczynach tego
zjawiska trudno dzi$ pisa¢ w sposéb Scisty, mozna zaledwie wysuwaé przy-
puszczenia, gdyz brak nam dostatecznej perspektywy do jego wyjasnienia.
Faktem jest, ze od kilku lat daje sie zauwazy¢ staty spadek poetyckiej, powiedz-
my doktadniej, wierszowanej produkcji wydawniczej, znikaja tak do niedawna
liczne ,,tomiki" debjutantéw rymotwodrczych, rzadko zresztg wytrzymujacych
nawet najbardziej pobtazliwg krytyke, zamierajg wylegarnie ,,poetéw", dope-
dzajacych ,,Skamandra"”, podlegajac bezwzglednemu prawu selekcji, lub zyja
jeszcze ostatniemi odruchami na prowincji, w Wilnie, Lwowie lub Krakowie,
bezkrwiste, nawet w swem modnem uspotecznieniu lub patetycznym rewolucjo-
nizmie. Coraz czesciej natomiast zdolniejsi poeci zakasujg rekawy i stajg przy
warsztacie prozy, coraz wiecej mamy prob i to nieztych w powiesci i noweli.
Moznaby to ttumaczyé konjunkturg rynku, brakiem nabywcéw na poezje oraz
Uszczupleniem sie przez kryzys ekonomiczny funduszéw wydawniczych samych
autoréw, ktorzy, jak wiadomo, wiasnym naktadem pokrywali koszty tej pro-
dukcji. Zjawisko to mogtoby tez nasuwac¢ mysli o swych zrédtach w przemia-
nach ideowych, zachodzacych w zyciu spotecznem, kusi¢ do analogij histo-
rycznych z kryzysem romantyzmu i pozytywizmu w 19 wieku i t. d. Byc¢ tez
moze, iz wskutek dojrzewania idei o pozytywnej twoérczosci spotecznej, pod
naciskiem pracy i walki z ciezka sytuacja ekonomiczng, wchodzimy w okres
fermentacji mysli pozytywnej i realizowania poetyckiej préoby sit w formach
bardziej okreslonych i zdyscyplinowanych. W kazdym razie juz sama ilos¢
prozy, wyprodukowanej w ostatnich dwu latach, dowodzi, ze zachodzg zmiany,
zapowiadajace dluzszg faze przewagi prozy w literaturze oraz ustalanie sig,
rzektbym, zasadniczego kontyngentu pisarzy, powotanych do wykonania pro-
gramoéw, zapowiedzi i dazen naszej literatury z powojennego okresu. Jak
wypadnie bilans ostateczny, przewidzie¢ trudno. Wiele bowiem zalezy od
wymagan, stawianych tym pisarzom przez spoteczenstwo. Stawianie takich
wymagan pisarzom starszego pokolenia jest przewaznie bezowocne, nie urobi
ich ani krytyka ani czytelnik. Zyja oni i pisza mocg natogdéw, operujg kate-
gorjami mys$lowemi i artystycznemi o ustalonym juz walorze i mozna ich tylko
zamienié, zastapi¢ generacja mioda, nie za$ przeistoczy¢. Dowodem tego jest
bodaj kontrast zachodzacy miedzy produkcja miodych beletrystéw ostatnich
lat a produkcjag przedstawicieli generacji poprzedniej. Kontrast nietylko w me-
todach pisarskich, lecz w podejsciu do tematu, w jezyku, oraz ideologicznej

) Przy pise k redakcji: W przegladzie autor uwzglednit i nie-
ktére utwory (lub dalsze tomy) wydane z poczatkiem 1933. — Uwazamy za
potrzebne zaznaczy¢, ze niektére z sadéw krytyka nie odpowiadajg zapatry-
waniom redakcji. Odnosi sie to zwilaszcza do powiesci M. Dagbrowskiej, ktérg
omoéwimy jeszcze z innego stanowiska.
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postawie. Nie znaczy to, ze generacja starsza nie dopisata swemu zadaniu
w zakresie swoich tradycyj, przeciwnie, pod wzgledem objetosci zwiaszcza,
produkcja jej przybrata niekiedy rozmiary imponujace, ktére Swiadcza o wy-
trzymatosci jej oddechu twoérczego i doprowadzeniu tradycyjnej techniki pisar-
skiej do wysokiego poziomu. Do$¢ wymieni¢ dwie wielkie trylogje: A. Struga
Zotty krzyz i J. Kadena Mateusz Bigda, oraz niedokoriczong jeszcze tetra-
logje M. Dabrowskiej Noce i dnie, aby uzna¢ wielko$¢ wysitku i ambicji
ich tworcow.

Najdalsza pod wzgledem tematu od zycia biezacego jest Mar ja Dag-
browska. Zaciazyta na niej tradycja patrzenia wstecz, wspominkarstwo
powiesciowe i 6w peten szacunku wobec przesztosci, nawet nijakiej, sentyment
kolekcjonerski. Epoka nasza nie ma potrzeby odnosi¢ sie w ten sposéb do
przesztosci, a przedewszystkiem musi te przeszto$¢ radykalnie przewartosciowac
wiasnemi kryterjami. Fakt, ze Dabrowska, mimo nadziei krytyki, po pierw-
szym tomie traktuje ,,zywot poczciwyl' swych codziennych bohateréw, zdata
od rzeczywistosci zbiorowej, narodowej czy spotecznej, ze nie naswietla ich ze
stanowiska zadnej zywej idei nowoczesnej — oddala te powie$¢ od zycia, zo-
stawia jg w prozni, bez zwigzku z bytem wspoétczesnym. Potrzeba kryterjow
aktualnych nie sprzeciwia sie bowiem kanonom ,,czystej" sztuki, nie wyklucza
jej dzi$ nawet powies¢ historyczna, ba, naukowa historjografja. Z tego punktu
widzenia dwa nastepne tomy tetralogji, NOCE 1 DNIE (t. Il. WIECZNE
ZMARTWIENIE, t. I1l. MILOSC, cz. 1.), mimo $wietnej techniki pisarskiej,
nabierajg cech relacji, bez konstrukcji dramatycznej, robig wrazenie jakiej$
gawedy o starym obyczaju i mogag stanowi¢ zaledwie materjat do powiesci,
nie za$ skonczony utwoér. Zawiodta nas tez autorka przez wytgcznie zewnetrzny
stosunek do swoich bohateréw, przez czysto ,,deskryptywne" traktowanie ich
zycia, bez wnikania w procesy duchowe i motywy ich dziatania, co na diuzsza
mete nuzy, nadajac powiesci cechy, stanowigce gtéwna wade np. Galsworthy’ego,
t. j. znamiona powiesciowego plotkarstwa. Jezeli ma to stanowi¢ przekroéj
zycia, nalezy podkresli¢, ze jest to przekrdj wytacznie biologiczny.

W przeciwienstwie do Dabrowskiej prawdziwym przyczynkiem i poczatkiem
rewizjonistycznego traktowania Polski szlacheckiej bytaby powies¢ Leona
Kruczkowskiego KORDJAN | CHAM. Kruczkowski, poprawny
stylista i rasowy pisarz, nie waha si¢ przed obnazeniem, tak potrzebnej mio-
demu pokoleniu, prawdy o rzeczywistosci Polski porozbiorowej, rzeczywistosci
zafatszowanej przez kult kapliczek i fetysz6w narodowych. Pod powtokag
apoteozowanego meczenstwa narodu ukazuje— bez klamliwej fanta«ji i poety-
zowania,parafrazujgc pamietniki chtopa z okresu rewolucji listopadowej (1831 r.)
Deczynskiego — dramat wewnetrzny, spoteczny, za ktéry Polska ptacita krwig
i zami wielu pokolen, szczegdélnie w 63 roku. Umiejetno$¢ wydobywania tra-
gicznych kontrastow spotecznych na tle spraw narodowych po raz pierwszy
przemoéwita tak bezposrednio i szczerze w literaturze naszej. Moznaby zarzuci¢
autorowi jedno: opierajac sie na dokumencie epoki i o$wiadczajgc swa lojalnosé
wobec niego we wstepie, nie dotrzymat stowa. Dla zaokraglenia kompozycji
ideowej zastapit przy koncu powiesci prawde realng prawda poetycka, za-
czerpnietg z Kordjana Stowackiego. W istocie bowiem Deczynski brat udziat
w powstaniu, jako podporucznik i umart na emigracji. Naogot powies¢ Krucz-
kowskiego dowodzi, ze mtodemu pokoleniu nie wystarcza juz ani objektywizm
w stosunku do przesztosci ani liryzm familijny, lecz poszukuje ona sprawdzia-
néw realnych dla tradycji i chce jg przezwycieza¢ ideami dzisiejszych czaséw
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Bliski tej miodziezy przez swoéj zywiotlowy temperament i wgryzanie sie
we wspotczesng, rzeczywistos¢ polska, jest liadenBandrowski, ktéry w swej
trylogji MATEUSZ BIGDA siegnat do zakamarkéw zycia politycznego nie-
dawnej chwili, prébujac, tak jak w Generale Bctrczu, demaskowac zakulisowg
nedze ideowa i brudy prywatne leaderéw stronnictw i klik parlamentarnych,
szczegolnie ,,Piasta’™ i ludowcéw. Temperament i pasja krytyczna uniemozli-
wity jednak autorowi wszelki objektywizni, rzucajac zjadliwe Swiatto na ludzi
i sprawy, przez co dzieto jego nabrato cech pamfletu politycznego. Nadaje to
jednak utworowi ceche zywej reakcji na zjawiska aktualne, podkresla organiczny
zwigzek literatury z bytem zbiorowym. To, co np. w Rosji sowieckiej stato
sie nieomal regutg literacka, obowigzkiem pisarza wobec spoteczenstwa, daznosé
do wspotpracy literatury w budowaniu nowych form bytu, stowem jedrna
aktualno$¢, przetrawianie rzeczywistosci na goragco, ,,z pieca”, w literackim
warsztacie, znalazto w Kadenie godnego przedstawiciela.

Nie mozna tego powiedzie¢ o pisarzu starszego pokolenia Andrzeju
Strugu, ktéry w trylogji ZOETY KRZYZ, mimo tematu aktualnego, nie
zdobyt sie jako socjalista na wiasciwe ujecie wojny, indywidualizujac jej prze-
jawy i sprowadzajac je do gabinetéw, intryg szpiegowskich i romansowych
konfliktébw. W tloku tych momentéw drugorzednych ginie caty spoteczny,
ekonomiczny sens wojny, ktéry wydobyta na $wiatto nauka i literatura lat
ostatnich. Sensu tego czy bezsensu nie zdota zamalowacé dzisiaj juz zadna
idejka pacyfistyczna i fakt ten obowigzuje pisarza, podejmujgcego temat
wojenny, do liczenia sie z materjatem gtebszym niz sensacyjna tres¢ filmow
oraz romansow szpiegowskich. W powiesci swej Strug pomingt przedewszystu
kiem mase jako zasadniczy element wojny, ujat zagadnienie w sposéb typowo
feudalistyczny, od strony dowddztwa i wiadzy kierowniczej, pozbawiajac
ksigzke trzytoniowag o wielkiej tragedji ogdélno-ludzkiej tego patosu epickiego,
jakiego wymagat bodaj sam heroicznie tragiczny temat. Pouczajagcem bytoby
zestawienie powiesci Struga, z poruszajaca ten sam temat (gazy trujgce) ksigzka
Wojna, pisarza rosyjskiego Tichonowa, ktéry, bez tendencji specjalnej, wy-
szediszy poza marjonetkowate koncepcje dotychczasowej literatury o wojnie,
zakres$lit granice przyzwoitosci dla pisarzy beletrystéw, podejmujacych ten
temat. Poza tem ksigzka Struga w zestawieniu z istniejacg juz literatura o wojnie
nie posiada wartosci artystycznych proporcjonalnych do swoich rozmiaréw.
Poruszona juz sprawa zwiazku literatury z fermentami aktualnemi i bytem
wspoétczesnym, stowem zaktualizowanie beletrystyki, znajduje coraz wiecej
zwolennikéw wsréd pisarzy miodych. Szereg utworéw réznej wartosci, jak
Artura Predskiego (Blachowski zredukowany), Brzostowskiej, Bogu-
szewskiej, Swiadczy o stopniowem uspotecznianiu sie literatury pieknej i wzra-
stajagcem zainteresowaniu sie pisarzéw tematami ,,przyziemnemi”. Nie wy-
kracza to czesto poza ramy sen acji dramatycznej, lecz sam fakt moéwi za
siebie. Sprawa bezrobocia w powiesci Janiny Brzostowskiej BEZ-
ROBOTNI WARSZAWY, potraktowana szkicowo i nieSmiato, stanowi jakby
beletrystyczne pendant do wydanych przez Instytut Gospodarstwa Spotecz-
nego Pamietnikbw bezrobotnych, interesujace naswietlenie nedzy spotecznej
przez literature inteligencka, od zewnatrz. Takie samo znaczenie ma powies¢
H. Boguszewskiej CI LUDZIE, dobrze zresztg napisany i na poziomie
literackim utrzymany utwoér o nedzy wielkomiejskiej. Tak u Brzostowskiej,
jak u Boguszewskiej znamienng cechg jest powaga i dgznos$¢ do pewnego realizmu
bez ckliwej, slamazarnej filantropji i sentymentéw, stowem podejécie do tematu
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od strony ideowo-spotecznej. Sa to jednak w literaturze naszej dopiero za-
powiedzi. Wigkszo$¢ miodych pisarzéw debjutuje nadal utworami typowo
indywidualistycznemi i to z niematym artystycznym sukcesem.

Na czoto tego pokroju literatury psychologicznej, czy tez psychograficznej,
wybija sie niedbale zresztg napisana powies¢ Zbigniewa Grabow-
skiego CISZY LASU | TWOJEJ CISZY, gdzie autor rozwija bieg nie-
pozornych zdarzen na tle kompleksu homoseksualnego, z duza subtelnosciag
i obserwacyjnym materjatem psychologicznym. Ksigzka ta stanowi powazny
dorobek naszej beletrystyki psycho-analitycznej.

Bystroscia obserwacyj i zywoscig tempa psychologicznej akcji oléniewa
powieé¢ Michata Choromanskiego ZAZDROSC I MEDYCYNA.
Nuzacy dla czytelnika tok analizy psychologicznej zatart autor umiejetnie przez
zywy, goraczkowy nieomal bieg zdarzen zewnetrznych i sensacyjng intryge
Tomansowa. To bagatelizowanie jednak akcji zewnetrznej, usuwanie jej jako
wspoétczynnika na plan drugi, brak nalezytego dla niej szacunku, wszystko to
odbito sie dotkliwie na wartosci catej ksigzki. Lekcewazac akcje zewnetrzna,
autor popetnia szereg dowolnosci nieumotywowanych, skorzystat z danego
sobie rozgrzeszenia, zdat sie na przypadek i ostabit swa wole artystyczng w toku
kompozycji (Smier¢ krawca, naduzycie wiatru jako czynnika nastrojowego)

Proza Choromanskiego ma w sobie co$ prymitywnego, pewna niepohamo-
wang zywiotowos$¢ w rozwijaniu tematu, niecierpliwo$¢ zachtanng a przez to
i sugestywna site, przykuwajaca uwage i nakazujaca zapominaé¢ o drobnych
niedociggnieciach formalnych utworu. Przeciwienstwem jej jest proza Jaro-
stawa Iwaszkiewicza, ktéory w ostatnim tomie nowel PANNY
Z WILKA wykazuje catkowite, az nadmierne chwilami opanowanie formy
i impulséw. Jest to juz wyrafinowanie literackie.

O wiele gorzej zadebjutowat w prozie Kazimierz ‘Wierzynski.
Jego GRANICE SWIATA s3 malo przekonywajaca proba wskrzeszenia kon-
wencjonalnej formy opowiadania, wykonanego poprawnie, lecz bez nerwu
dramatycznego. Nowele wojenne Granice $wiata i Wyrok $mierci nie wnosza do
legendy wojennej nic poza btahg anegdotg i gawedziarstwem. Makabrycznosé
Wyroku $mierci zostata zmarnowana jako temat przez brak jakiej$ motywacji
psychologicznej i wcale nie dziata na wyobraznie, przypominajgc nowele Ewersa,
bez jego precyzyjnej techniki przerazania. Najlepsza stosunkowo Tarnina,
doskonaty temat do wiekszej powiesci, rozptywa sie bez efektu, gdyz brak
jej montazu psychologicznego. Nowele Wierzyniskiego robig wrazenie przed-
wczesnie wydanych szkicow do utworéw wiekszych.

Z innych debjutéw na uwage zastuguje, niezrbwnowazona jeszcze este-
tycznie ale w tresci interesujgca, powies¢ Michata Rusinka BURZA
NAD BRUKIEM, wycinek z dramatu zyciowego proletarjackiego dziecka
i surowy obraz jego walki o byt, dalej haniebnym jezykiem napisana powies$¢
A. Rudnickiego SZCZURY, a wreszcie Anatola Sterna obszejna
powies¢ NAMIETNY PIELGRZYM. W utworze tym autor, postawiwszy
sobie na czele problem nieuraotywowanej zbrodni, przeprowadza wszechstronng
analize swego bohatera, w poszukiwaniu motywoéw jego dziatania. Jest to pod
wzgledem formy i tresci oryginalny i niezwykle necacy problem beletrystycznej
analizy. Pod tym wzgledem powie$¢ Sterna stanowi swego rodzaju rewelacje.

Naogét, sad bezwzgledny, negatywny czy pozytywny, o naszym dorobku
powiesciowym ostatnich czaséw bytby przedwczesny. Wypadlby on jednak
juz teraz pozytywnie w poréwnaniu z latami dawniejszemi i to zaréwno pod
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wzgledem ilosciowym jak i jakosciowym. Jeden brak ogélny moznaby jednak
wytkna¢ tej narastajacej beletrystyce polskiej, ze mimo miodosci swych twor-
céw czué¢ w niej pewna starczos$¢, niedowtad entuzjazmu, porywow ideowych,
stowem brak programu i perspektywy kierunkowej. Jest w niej duzo mozliwosci,
bogactwa indywidualnego, ale niema pradu, ktéryby zapewnit jej dostatecznie
wazkie stanowisko w zyciu narodu i spoteczenstwa i stworzyt z niej realDy
wspoétczynnik twérczy tego zycia. Stanistaw Baczynski (Warszawa).

Stanistaw Kasztel owicz: Tragicy doby bez ksztattu. Rzecz o eks-
presjonizmie. — Krakéw. Bibljoteka ,,Gazety Literackiej”, t. IlI.

Historja literatury niewatpliwie korzysta z dorobku krytyki literackiej.
Historyk literatury nie podchodzi zazwyczaj do zjawisk zupeilnie niezbadanych
i nieocenionych, ale staje na gruncie, przygotowanym przez krytyka literac-
kiego, przystepuje do badan poniekad pod sugestja jego sadoéw. Ksigzka St.
Kasztelowicza o polskim ekspresjonizmie — cho¢ nie jest wyrazem bezpo-
$redniej reakcji, cho¢ autor spojrzat na omawiany prad literacki juz z perspek-
tywy lat kilkunastu — bedzie cenng podstawa dla przysztego historyka powo-
jennej literatury polskiej. Rzecz o ,tragikach doby bez ksztattu" (jak trafnie
nazwat Kasztelowicz ekspresjonistdbw) z innego réwniez — a moze przede-
wszystkiem — punktu widzenia jest zjawiskiem pozgdanem: informuje dzi-
siejszego czytelnika, zdezorjentowanego ws$réd powodzi literackich pradéw
powojennych, o jednym z nich: o ekspresjonizmie. W ostatnich dwu dzie-
sigtkach lat mnogo$¢ (i — dodajmy — dziwacznos$¢) kierunkéw literackich
(futuryzm, formizm, kubizm, dadaizm) wytworzyta istny chaos poje¢. Dzi$
warto juz zacza¢ prace nad zorjentowaniem sie w owym chaosie, nad oceng
zjawisk, ktére — w mniejszym lub wiekszym stopniu — nalezg juz do przesztosci.

Praca Kasztelowicza dobrze — jak sie zdaje — spelni role szczeg6towego
i pogtebionego przewodnika po niwie twoérczosci ekspresjonistow. Ksigzka
jest przedewszystkiem dobrze rozplanowana. Autor stusznie potozyt silniejszy
nacisk na teoretyczne podstawy ekspresjonizmu, jego zwigzki ze wspoétczesnemi
pradami umystowemi i literackiemi, mniej miejsca poswiecajac ekspresjoni-
stycznej twoérczosci. W pierwszym rozdziale Kasztelowicz kreéli zwiezle a przej-
rzyscie dzieje polskiego ekspresjonizmu (ktére pokrywaja sie z dziejami czaso-
pisma Zdroj, lata 1917—22) od jego narodzin z podstaw romantycznych i mtodo-
polskich, poprzez poszczegdlne fazy rozwoju az do upadku. Dalsze karty
zajmuje wyjasnienie filozoficznych zatlozenn ekspresjonizmu, jego zwigzku
genetycznego ze Stowackim (z doby mistycyzmu), Przybyszewskim, z teo-
zofjg i okultyzmem. Uderza hypermistycyzm tej filozofji, szukanie jedynej
rzeczywistosci we wnetrzu cztowieka, krancowy subjektywizm poznawczy,
buntowniczy, negatywny stosunek do tradycji, powszechnej opinji, do urze-
dowego kosciota katolickiego, do wspéiczesnego spoteczenstwa. Jeszcze
bardziej krancowe, przejaskrawione (i w wielu punktach zgruntu mylne) sa
poglady ekspresjonistow na sztuke. Artysta to powiernik Boga, prorok, ary-
stokrata duchowy. Jego twoérczos¢ przeznaczona jest tylko dla matej garstki
wybranych. Artysta nie potrzebuje sie liczy¢ z zadnemi nakazami etyki czy
obowigzkéw spotecznych, odrzuca wszystko, co krepuje swobodng twoérczosé
poetycka: kompozycje, $wiadome urabianie formy, ksztaltowanie wyrazu
artystycznego. Ba, ekspresjonisci zwalczaja nawet podstawowe zasady synta-
ktyczne, wierzac w site magiczng samego stowa. Przybyszewski dowodzit,
ze ekspresjonisci moga pisa¢ zawile i ciemno, hieroglifami...



ZESZYT 111 POLONISTA 143

Na tle wspoéiczesnej kultury ekspresjonizm polski rysuje sie jako — nie-
Swiadomy zresztga — wyraz niepewnosci, bezprogramowosci i pltynnosci tej
kultury. Kasztelowicz bystro wykazuje sprzecznosci w dazeniach ekspresjo-
nistow, a dalej wyjasnia zwiazki ich teoryj ze wspoétczesnemi pradami filozo-
ficznemi (Nietzsche, James, Croce, Bergson) i literaturg religijna. Chorujac
na oryginalnos$é¢, ekspresjoniéci przeciwstawiali sie wszystkiemu. Zwalczali
wiec nietylko stare kierunki w sztuce (z ktérych zreszta wiele zaczerpneli),
ale i najnowsze (przedewszystkiem skamandrytéw i formistow).

Poswiecenie wiecej miejsca podstawom teoretycznym ekspresjonistom
niz samej ich twoérczosci wydaje nam sie stuszne ze wzgledu na to, ze u eks-
presjonistéw teorja przewazata nad tworczoscig, a przedewszystkiem dlatego,
ze twoérczos¢ ta jest znikomej i przelotnej wartosci, gdy same zatozenia filozo-
ficzne ciekawe sg jako objaw powojennej, piethem zametu i chaosu nacecho-
wanej kultury. Zaznaczy¢ trzeba, ze rozdziat o twadrczosci ekspresjonistow
wypadt stosunkowo stabiej. Charakterystyki poszczegélnych poetéw (krytyk
dat sylwetki A. Bederskiego, Jerzego i Witolda Hulewicza, Wittlina, Zega-
diowicza) rysuja sie niedo$¢ przejrzyscie, zacierajg w zawiktanej interpretacji.
Kryterja estetyczne, na ktérej opart sie Kasztelowicz, nie dajg wida¢ podstaw
do jasnego wywodu.

Godny podkreslenia jest objektywizm krytyka. Kasztelowicz dazyt prze-
dewszystkiem do opisania i wyjasnienia zjawiska, nie uchylajac sie zresztg
od wartosciowania. Jego sad o ekspresjonizmie, cho¢ surowy, moze sie wydacé
nawet za tagodny. Bo w ogélnym bilansie i teorja i twérczo$¢ ekspresjonistow
znikoma — jezeli nie zadng — przedstawiajg warto$¢. Przesada, jaskrawa
jednostronnos¢, nieliczenie sie z podstawowemi, niezmiennemi zasadami sztuki
literackiej, zupeine oderwanie sie od rzeczywistosci realnej, uderzajace sprzecz-
nosci w samych zatozeniach, niezgoda miedzy teorjg a wykonaniem — wszystko
to przekresla walory artystyczne czy filozoficzne ekspresjonizmu. Mimowoli
nasuwa sie mysl, czy warto byto tak szczegétowo tem efemerycznem zjawiskiem
sie zajmowac. Pozostaje jednak faktem, ze ekspresjonizm jest charaktery-
stycznym objawem wspoétczesnosci, i ze prad ten wniést do literatury pewne
nowe wartosci: ekspresjoniéci postawili zasade odpowiedniosci wyrazu, burzyli
utarte znaczenia stowa, zwrdcili uwage na wieloptaszczyznowos$¢ ujecia rzeczy-
wistosci. Kasztelowicz stwierdza, ze te cechy ekspresjonizmu weszty we wspot-
czesng poezje; szkoda, ze autor ograniczyt sie do zanotowania spostrzezenia:
interesujace mogtoby by¢ wykazanie, ze np. Tuwim czy IHakowiczéwna zreali-
zowali pewne postulaty ekspresjonizmu.

Stanowczo za surowo wypadt sad Kasztelowicza o Wittlinie jako autorze
Hymnoéw. Krytyk trafnie podkreslit biologiczne reagowanie poety na zycie, sensu-
alizm, a w tej trwodze o ciato, o zachowanie zycia jaka$ pierwotno$¢ natury
Wittlina. Ale Kasztelowicz zbyt mocny potozyt nacisk na te znamiona poezyj
Wittlina: wynosi sie wrazenie, ze wedtug autora owa ,,cielesno$¢" reakcji poety
wypetnia zawartos¢ Hymnéw. A juz zgota niestuszny jest sad, ze trywjalnos¢,
gadatliwo$¢, nawet brak uczucia (!) to znamienne cechy tych wspaniatych wier-
szy, wyzszych o niebo od catej ekspresjonistycznej twérczosci. Dziwne do-

prawdy, ze Kasztelowicz — krytyk przeciez bystry — nie widzi, ile w tej
poezji wzniostego patosu, dramatycznego napiecia (,,Grzebanie wroga™), ile
sity wzruszeniowej, ile — w niektérych hymnach — prostoty (,,Matka zegna

jedynaka™). Nalezy tez zatowaé, ze autor nie podkresélit r6znic, ktére wyodreb-
niaja Wittlina z posréd ekspresjonistow (np. silny zwigzek z rzeczywistoscia).
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Kasztelowicz przeprowadzit wyktad naogét przejrzyscie i jasno, jezeli
niektére karty jego ksigzki ,,trudne’ sa w czytaniu, nietyle w tem wina autora,
ile... ekspresjonistow, ktorzy mysleli i pisali rzeczywiscie hieroglifami.

Henryk Korytynski (Warszawa).

* * *

WYJASNIENIA.
l.

Umieszczony w poprzednim zeszycie Polonisty (z. 2, str. 87 n.) artykut
p. J. Miernowskiego p. t. Jeszcze o Smierci Mickiewicza wymaga sprostowania.
Przytoczong tam relacje o okolicznosciach zgonu poety, autor przypisuje,
i to parokrotnie, Wojcickiemu. W rzeczywistosci jest to ustep piéra T. T. Jeza.
tatwo to sprawdzié, zajrzawszy do czasopisma, na ktére Wojcicki wyraznie
sie powotuje jako na Zrédto, do Iwowskiego Dziennika Literackiego z r. 1858,
gdzie to wspomnienie Jeza byto drukowane.

Z ustaleniem za$ wiasciwego autorstwa $wiadectwo owo zyskuje na wadze.
Wojcicki w r. 1855 siedziat w kraju i o okolicznosciach zgonu Mickiewicza
mogt tylko zdaleka posrednio co$ zastysze¢ lub wyczytaé. Jez natomiast przybyt
do Konstantynopola w pare dni po katastrofie i, czego sie dowiedziat o jej przy-
czynach, dowiedziat sie od $wiadkéw bezposrednich, z najblizszego otoczenia.
Stowom jego mozna $miato da¢ petng wiare.

Dla Scistosci juz tylko bibljograficznej wolno moze dodaé, ze $wiadectwo
Jeza, owszem, zostato juz raz przypomniane w toku ostatniej dyskusji; mia-
nowicie przytoczono je w Mysli Narodowej, 1932, nr. 51, w artykule Z ostatnich
chwil A. Mickiewicza. Stanistaw Pigon (Krakéw).

1.
DO SZANOWNEJ REDAKCIJI ,,POLONISTY"

W odpowiedzi na notatke prof. Makowieckiego, umieszczong w sprawo-
zdaniu ,,Polonisty" z uroczystosci jubileuszowych, urzadzonych w kraju ku
czci St. Wyspianskiego, pozwalam sobie przesta¢ dla informacji Szanownej
Redakcji o$wiadczenie, ze prace mg o St. Wyspianskim pisatem na zadanie Komi-
tetu Krakowskiego nie w celach naukowych, lecz popularyzacyjnych.
Czy dobrze wywigzatlem sie z poruczonego mi zadania, o tem niech $wiadczy
opinja takiego znawcy St. Wyspianskiego, jak A. Grzymaty-Siedlec-
kiego, ktory w feljetonie ,,Kurjera Warszawskiego"” z d. 13 stycznia 1933 pisat
o tej pracy w ten sposoéb: ,,Najnowsza jubileuszowa broszura piéra prof. Skoczy-
lasa zaleca sie wszelkiemi przymiotami jasnego wyktadu i umiejetnem wska-
zaniem, na czem polega znaczenie Wyspianskiego. Z interpretacji prof. Skoczy-
lasa autor ,,Akropolis” staje przed czytelnikiem zbyty zawitosci i zagadek.
Znaleziono tu w tej tworczosci linje prosta i przekonywujgcg. Cho¢ dzietko
przeznaczone jest dla celéw popularyzacyjnych, nie brak w niem jednak pew-
nych zdobyczy literackich, ktére w krytyce uzyskujemy po raz pierwszy" it.d.

Uprzejmie prosze Szanowng Redakcje o umieszczenie powyzszego wyjas-
nienia. Z gtebokiem powazaniem

Ludwik Skoczylas.
1.

W zwigzku z artykutem moim, zamieszczonym w ll-zeszycie Polonisty
(str. 93), p. St. Helsztynski komunikuje mi, ze ballada Mnich opactwa powstata
kilkanascie lat temu, a wiec przed ksigzkg E. Kozikowskiego.

Jozef Birkenmajer (Warszawa).



