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ZESZYT 1i 1l POLONISTA 1

Wiadystaw Szyszkowski.

Ogolne podstawy programu jezyka polskiego w gimnazjum.

Trzy sa gtéwne podstawy, na ktérych opiera sie budowa nowych
programéw, a wiec takze programu jezyka polskiego w gimnazjum #):
1. Konstrukcja programu winna by¢ oparta na podstawach psycholo-
gicznych, a wiec dobdr materjatu nauczania i metod nalezy dosto-
sowac do psychicznego rozwoju mtodziezy;

2. szkota winna wychowywac, a nietylko ksztatci¢; w zakresie wycho-
wawczym podstawowem zadaniem szkoty jest wychowywanie mio-
dziezy na Swiadomych swych obowigzkow i twoérczych obywateli
Rzeczypospolitej;

3. szkota winna utrzymywac Scisty kontakt z zyciem; konstrukcja
programu winna wiec by¢ taka, by szkofa nie stanowita Swiata
izolowanego od wspotczesnego zycia, lecz aby z jednej strony przy-
gotowywata do zrozumienia tego zycia i do pracy w niem, oraz by
realnie, w oczach miodziezy, z tern zyciem utrzymywata zwigzek. ’)

Rozwazajgc podstawy psychologiczne nowego programu
jezyka polskiego, musimy mie¢ na uwadze: stosunek materjatu i metod
do zainteresowan oraz stosunek ich do rozwoju umystowego miodziezy.

Z trzech dziedzin, jakie obejmuje nauka j ezyka polskiego w gimnazj um,
obchodzi nas tu przedewszystkiem lektura, jako ten materjat, ktéry z na-
tury swojej wywiera najwiekszy wptyw na zycie psychiczne jednostek,
o ile oczywiscie nie jest traktowany czysto intelektualistycznie, lecz
wigze sie z gtebszem przezyciem natury emocjonalnej. Dlatego tez wia-
$nie na ten materjat ksztatcenia osobowosci zwrécono najwiekszg bodaj
uwage w dotychczasowych badaniach psychologicznych. Zapomocg
roznych ankiet prébowano zar6wno zagranicg jak u nas zbadac nietylko,
jakie ksigzki interesujg miodziez w pewnym wieku, lecz takze, co jg w nich
interesuje. Z bardziej znanych ankiet zagranicznych wystarczy wymie-
ni¢ tutaj badania, przeprowadzone w szkole w Winetka w Ameryce,
gdzie na podstawie 100 000 opinij dzieciecych utozono wzorowy katalog
ksigzek dla mtodziezy, obejmujacy 700 pozycyj 2), dalej ankiete wiedenska
Charlotty Buhler z 1923 r., zuzytkowang w jej artykutach i ksigzkach
na temat psychologji mtodziezy3), liczne badania niemieckie, zwikaszcza

J) Por. St. Bakowski. Zasady konstrukcji nowego programu. (Os$wiata
i Wychowanie. B. V. Z. 5. Maj 1933).

2) Szczegdbty jej omawia Z. Ziembinski w artykule ,,O ksigzkach do czy-
tania”. Szkota Powszechna 1928. Str. 145—147.

3) Kunst und Jugend. Zeitschrift f. Asthetik u. atlgemeine Kunstwissen-
schaft T. XX. 1926. Str. 288—306.
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2 POLONISTA Rok 1934

badania Rumpfa i Bussego, wazne z tego wzgledu, ze pierwszy z nich
opart sie nie na ankietach, lecz na materjatach statystycznych 600 bibljotek
dla mtodziezy, utrzymywanych przez zwiazki $w. Karola Boromeusza
w réznych stronach Niemiecl), drugi za$ obserwowat w ciggu trzech lat
mtodziez rekodzielniczag w swobodnej wymianie zdan na temat przeczy-
tanych ksigzek2). U nas pierwszg takg proba,zakrojong na szerszg skale,
byta ankieta p. Dmochowskiej, ktora objeta 32 szkoty powszechne i $re-
dnie w réznych stronach kraju w zakresie 11I-—VIIl oddziatu szkoty po-
wszechnej i réwnolegtych klas szkoty Sredniej 3), drugg ankieta p. Wuttke 4),
ktora obok poczytnosci pewnych ksigzek uwzglednita takze bardzo'szeroko
motywy upodoban literackich dzieci w wieku 9—15 r. zycia, wreszcie
przeprowadzona juz w zwigzku z tworzeniem nowych programéw ankieta
Zaktadu Psychologji Wychowawczej U. W. pod kierunkiem prof. Baleya 5).

W Swietle tych badan upodobania literackie dzieci polskich zgadzajg
sie w ogolnych zarysach z zainteresowaniami literackiemi miodziezy
w innych krajach europejskich. Po ksigzce tbrazkowej malujgcej w spo-
s6b konkretny zycie dziecka, zainteresowanie literackie zwraca sie prze-
dewszystkiem do basni. Zainteresowanie tym rodzajem ksigzek wyste-
puje najsilniej przed 10 r. zycia, pézniej zas zaczyna bardzo szybko za-
nika¢. Jednoczes$nie zaczynajg roznicowa¢ sie upodobania obu pici.
Chlopcy zwracajg sie ku opisom przygdéd, podaniom bohaterskim, ro-
mansom awanturniczym, opisom podrozy, wreszcie ku powiesciom kry-
minalnym, dziewczeta za$ ku t. zw. powiastkom dla dziewczat, przesy-
conym motywami uczuciowemi. Nastepnie okoto 15 r. zycia, u dziewczat
weczesniej, a u chtopcdw p6zniej, poczyna na plan pierwszy wysuwac sie
literatura dla dorostych, zwiaszcza powies¢ realistyczna, by stac sie odtad,
obok nielicznych ksigzek naukowych gitéwng jej strawa. Zainteresowa-
nia obu pici zaczynajg znow zblizac sie do siebie, cho¢ takze i nadal za-
znacza sie miedzy niemi ta réznica, ze dziewczeta skupiajg swe upodoba-
nia bardziej na beletrystyce, chtopcy za$ siegajg czesciej do literatury
popularnej lub czysto naukowej.

Zdawatoby sie wiec, ze niema nic prostszego, jak utozyé poprostu
liste lektury wedtug tych przestanek psychologicznych, umieszczajgc na
niej wszystkie te utwory, ktére w Swietle wymienionych wyzej ankiet
cieszg sie najwiekszg poczytnoscig w pewnym okresie rozwoju. Sprawa

2) Por. A. Rumpf. Kind u. Buch. 2 Aufl. Berlin u. Bonn 1928.

2) Por. H. Busse. Das literarische Verstandnis der werktatigen Jugend
zwischen 14 u. 18 Jahren. Leipzig 1923.

3) Upodobania literackie dzieci szkolnych. (Szkota Powszechna 1926
i odb.).

4) Czytelnictwo dzieci w $wietle nowych badan. Polonista, R. I. Z. 5—=&6.

5) Polskie Archiwum Psychologji. T. V. Z. 2—3. 1932.
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nie jest jednak tak tatwa, jakby na pierwszy rzut oka mozna byto przy-
puszcza¢. Przedewszystkiem badania przynosza materjat konkretny tylko
w odniesieniu do dzieci ze szkoly powszechnej i nizszych klas szkoty
$redniej dotychczasowej, jesli zas chodzi o lata pdzniejsze, to sprawy tej
dotyka wiasciwie tylko ankieta prof. Bgleya. Celem jej jednak byto raczej
dowiedzenie sie, co mtodziez mysli o pewnych ksigzkach, uwzglednionych
w dotychczasowym programie, niz zamierzenia na przyszto$¢. Dlatego tez
autorzy programu woleli péj$¢ tu droga znaczniej, ostrozniejsza. Wpro-
wadzili wprawdzie do programu jako jeden z dziatow lektury utwory,
oparte na zainteresowaniu miodziezy, ale obserwacje, ktore z tych ksia-
zek rzeczywiscie okaza sie zgodne z zainteresowaniami miodziezy, po-
zostawili wykonawcom programu, zobowigzujac sie liste tej lektury zmie-
nia¢ corocznie w zaleznosci od doswiadczen, poczynionych w terenie.
Jak za$ ta ostroznos$¢ byta na miejscu, Swiadczy juz dzi$ ta okolicznosc,
ze jakkolwiek w wyborze tych utworéw oparto sie na kwalifikacjach
specjalnej komisji, ogtoszonych w ,,Spisie ksigzek do czytania”, niektore
z nich okazaly sie spdznione, inne przedwczesne, jeszcze inne zupetnie
nieodpowiednie dla miodziezy. Pozostaje wiec tylko zwrocic sie z gorg-
cym apelem do wykonawcOw programu, by sprawe te mieli specjalnie na
oku i dzielili sie, o ile moznosci, spostrzezeniami swemi z tej dziedziny
przy kazdej nadarzajgcej sie sposobnosci. Trzeba bowiem podkresli¢
z calym naciskiem, ze wprowadzenie takiego dziatu lektury do oficjal-
nego programu nauki jezyka ojczystego, jest probg bardzo $Smiatg, proba,
ktérej nie spotykamy poza libelalnemi szkotami angielskiemi i amery-
kanskiemi, w zadnem szkolnictwie europejskiem na tym poziomie t. j.
w zakresie szkoty $redniej.

Ale to jest zaledwie cze$¢ tylko lektury, przewidzianej progra-
mem, a wypisy, a wieksze utwory zwigzane z zyciem polskiem w réznych
epokach? Czyz liczg sie one z owemi postulatami psychologicznemi?|
To chyba tylko piekny frazes, gdy méwi sie o nich, ze majg by¢ ,,dosto-/
sowane do rozwoju umystowego i zainteresowan miodziezy".

Tak, wyglada to rzeczywiscie tylko na piekny frazes tak dtugo, jak
dtugo pojmuje sie owe wyniki badan psychologicznych czysto zewnetrz-
nie t. j. jako zbidr list, na ktorych figurujg najpierw tylko basnie, pdzniej
réznego rodzaju robinzonady lub powiesci z zycia Indjan, wreszcie ro-
manse kryminalne czy nawet literatura pornograficzna.

Ujmujac te rzecz glebiej, trzeba zwroci¢ jednak uwage na okolicz-
nos¢, ze ze stanowiska psychologicznego nietylko to jest wazne, jaki
rodzaj ksigzek podoba sie miodziezy w pewnym wieku, lecz takze, co
sie w nich podoba. Inaczej mowiac, dlaczego podobajg sie np. powiesci
Sienkiewicza, a nie budzg zainteresowania powiesci Kraszewskiego, choé¢
jedne i drugie sg osnute na tle historycznem. Jesli spojrzymy na te

¥
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sprawe z tego stanowiska, przekonamy sie, ze sam rodzaj tworzywa lite-
rackiego w wielu wypadkach jest rzecza obojetng, najwazniejszg za$
kwestjg jest, jak to tworzywo jest ujete, czy przewaza w nich pierwia-
stek statyczny, czy dynamiczny, czy sg to zywe i urozmaicone opowia-
Sdania, czy suche i monotonne opisy, czy bohaterowie ich to jednostki
( silne i petne energji, czy ludzie bezbarwni i martwi, jakie sg pobudki ich
dazen, jaki sposob ich realizowania i t. p. Tak np. wedlug badan
p. Wuttke jeden i ten sam temat —sprawa ojczyzny— interesuje chtopcow
bardziej jako motyw walki, dziewczeta za$ jako motyw szlachetnosci
i poswiecenia. Albo tez wiadomo, ze w pewnym okresie rozwoju na pierw-
szy plan wysuwajg sie tylko zewnetrzne objawy dziatania bohaterdw,
w innym za$ miodziez zaczyna interesowaé sie takze ich zyciem we-
wnetrznem. Rzeczg wiec autorow wypisow i ukladaczy listy lektury
jest dobiera¢ tak utwory, by zawieraty one sktadniki, mogace zaintere-
sowa¢ mtodziez w pewnym wieku, rzeczg za$ Komisji Oceny Ksigzek
oceniac je nietylko z tego punktu widzenia, czy sg one trudne czy tatwe,
t. j. dostosowane czy nie dostosowane do rozwoju umystowego mtodziezy,
lecz takze, w jakiej mierze moga liczy¢ na jej zainteresowanie.

Zresztg, jesli staniemy nawet na gruncie badan czysto statystycz-
nych z pominigciem owych momentdéw psychologicznych, to godzi sie
przypomnie¢, ze ksigzki, zwigzane z dziejami ojczystemi, stanowig dziat
najbardziej ulubiony dla obu pici po ksigzkach, zwigzanych z odrebnemi
zainteresowaniami chlopcow i dziewczat. W okresie 13—15 r. zycia
przypada u chtopcéw na te ksigzki 11.5, 8.0, 12.9% zainteresowan, kiedy
na przygody 14.9, 17.2, 13.5, na podréze 7.8, 10.8, 11.5, u dziewczat za$
7.8, 6.6, 8.3, kiedy na ksigzki o motywach humanitarnych 9.2, 2.2, 4.2,
wzglednie 3.7, 5.6, 7.6 ). Podobnie ma si¢ rzecz takze w obrazie zainte-
resowan literackich milodziezy, zestawionym $wiezo na podstawie sta-
tystyk bibljotecznych przez Towarzystwo Bibljotek Dzieciecych w War-
szawie. Tu w okresie 13—15 lat u dziewczat powiesci historyczne nie
osiggajag wprawdzie tej poczytnosci, co powieSci z zycia codziennego,
(18:60%, 19:57%, 25:53%) ale majg stanowczg przewage nad opisami
przygod i podrézy (10, 13, 6%), u chtopcow zas nie doréwnywajg pod
wzgledem poczytnosci opisom przygdd i podrézy (33:53%, 32:46%,
15:41%), ale majg znéw w pewnych przynajmniej bibljotekach prze-
wage nad powieSciami z zycia codziennego (10.5, 18). W ten sposob
wiec beletrystyka historyczna zdaje sie stanowi¢ 6w najbardziej odpo-
wiedni teren, na ktorym._mozna pogodzi¢ zainteresowania literackie
chlopcéw i dziewczat. Odrebne za$ zainteresowania obtr pieci, 'jh'k'juz
wyzej zaznaczono, znajdujg zaspokojenie w ramach lektury uzupetnia-

X) Zob. Polonista R. 1. Str. 192.
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jacej, pozostawionej do swobodnego wyboru nauczyciela. Jest to chyba
jedyna mozliwo$¢ pogodzenia postulatow psychologicznych z tymaga-,
niami programu, jednolitego dla szk&t meskich i zenskich.

Najtrudniej oczywiscie bedzie z dostosowaniem do zainteresowan
i rozwoju umystowego miodziezy owych nielicznych utwordéw najwy-
bitniejszych pisarzy roznych epok, ktérych program wymienia po imie-
niu. Sg one jednak bardzo nieliczne w stosunku do zawartosci wypisow
i lektury uzupetniajgcej, nastepnie rozktad ich, jak to kto$ stusznie za-
znaczyt w ankiecie, bedzie moze nawet szczesliwszy, niz w dotychczaso-
wych warunkach. Dotyczy to zwiaszcza materjatu klasy 111 i IV. Lek-
tura nielicznych utworéw z zakresu literatury romantyczjigj przypadnfy
na ten okres rozwoju, kiedy dusza miodziezy wskutek niespokojnego
swojego rytmu ma réwniez pewne cechy romantyczne, literatura za$ po
1863 r. ze wzgledu na swoj charakter problemowy powinna by¢ odpo-
wiednia dla wieku, w ktdrym zaczyna sie budzi¢ zainteresowanie proble-
mami spotecznemi i humanitarnemi i zacheci¢ do dalszego studjowania
tych problemoéw w literaturze wspotczesnej. Jedynie materjat klasy 11
moze budzi¢ pod tym wzgledem zastrzezenia, ale tu wszystko zalezy
od sposobu jego wprowadzenia na tle rdéznorodnej i swobodnej tresci
Wypisow.

Zresztag w mysl badan chocby p. Wuttke na 13, 14 i 15 r. zycia przy-
pada najwiekszy stosunkowo procent zainteresowan na ksigzki, zwigzane
z dziejami ojczystemi (u chlopcow 11.5, 8.0, 12.9, kiedy na przygody
14,9, 17.2, 13.5/podréze 7.8, 10.8, 11.5), u dziewczat 7.8, 6.6, 8.3, kiedy
na przygody zaledwie 4.8, 2.5, 3.1, na podréze 3.9, 5.3, 2.5, przyczem
chtopcy interesujg sie bohaterstwem, dziewczeta poswieceniem i wspot-
czuciem.

Czy mozna moéwi¢ takze o stosunku do zainteresowan i poziomu
umystowego miodziezy materjatu z zakresu nauki o jezyku, czy tez
wszystko zalezy tu tylko od metody, ktéra czestcTucieka sie do réznego
rodzaju sztuczek, by 6w materjat miodziezy uprzystepni¢ czy nawet
ostodzi¢? Niewatpliwie tak, ale pod warunkiem nalezytego jego doboru
i ujecia. Nauka o jezyku tak dtugo jest nieinteresujgca sama w sobie,
jak dtugo pojmowana jest tylko jako nauka o formach jezykowych bez
proby wnikania w ich zwigzek z treScig mowy. Mozna sie tu powotac
na ewolucje, jaka sie dokonata juz w programie poprzednim w zakresie
nauki o przyrodzie. Jak dlugo zamykata sie ona w granicach systema-
tyki opisowej, byta jedng z najnudniejszych nauk, z chwilg, kiedy oparto
ja na podtozu biologicznem, stata sie dla miodziezy jednym z najbardziej
interesujgcych przedmiotéw. Podobnie ma sie rzecz z naukg o jezyku.
Jak dtugo traktuje sie jg w sposéb czysto formalny, ograniczajac sie
tylko do opisu i klasyfikacji utworéw jezykowych, na podstawach czysto
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zewnetrznych t. j. formalnych, nie wnikajgc w ich znaczenie funkcjonalne,
nie moze ona sama przez sie wywota¢ zywszego zainteresowania, i trzeba
rzeczywiscie uciekac sie do sztuczek metodycznych, by jako tako pobu-
dzi¢ aktywnos$¢ miodziezy. To zainteresowanie sztuczne moze sie jednak
zmieni¢ w naturalne z chwila, gdy zjawiska formalne prébujemy wyjasnic
na tle funkcji, jakg petnig utwory jezykowe, gdy obserwacje nasze do-
tycza zaréwno ich tresci jak formy. Mozna wiec np., méwiac o zdaniach
niezupetnych, ograniczy¢ sie do stwierdzenia, ze sg to zdania, pozbawione
wyraznego podmiotu czy orzeczenia, czy jednego i drugiego razem i na
tern zakonczy¢ nauke o zdaniach niezupetnych, mozna jednak badac
przy tej sposobnosci, skad sie one biora, jakie sytuacje stwarzajg podobne
sposoby méwienia i t. p., jednem stowem wnika¢ w ich znaczenie funkcjo-
nalne, a wowczas zjawiska te wystgpig jako co$ zywego, nierozerwalnie
zwigzanego z naszem zyciem psychicznem i dzieki tym zwigzkom z zyciem
z pewnoscig wiecej zainteresujg miodziez.

Ot6z wazng cechg nowego programu nauki o jezyku jest wiasnie
ta okolicznos¢, ze kaze on rozpatrywac zjawiska jezykowe z tego witasnie
punktu widzenia, t. j. na tle zwigzku formy z trescig, postaci ze znacze-
niem. Najwyrazniej zaznacza sie to w nauce o0 wyrazie, w obrebie ktorej
wystepujg przez wszystkie trzy klasy elementy semantyczne, natomiast
czysto formalne traktowanie zjawisk fleksyjnych, ktére tak wielkg role
odgrywato ongi$ w szkole, ograniczone zostato do minimum. W klasie 1V
za$ pojawia sie nowy zupetnie sposéb traktowania zjawisk jezykowych
na podstawie wytgcznie znaczeniowo-funkcjonalnej, wykazujacy, jak
sztuczne w swej istocie sg wszelkie klasyfikacje, oparte wylgcznie na
podstawach formalnych.

Druga niezmiernie wazng okolicznoscig, ktéra pozwoli na dostoso-
wanie tego materjatu juz nietylko do zainteresowan, lecz takze do roz-
woju umystowego miodziezy, jest przeniesienie nauki o jezyku we wihasci-
wem tego stowa znaczeniu na pézniejszy wiek, anizeli to byto dotychczas.
Trzeba sobie mianowicie uswiadomi¢, ze materjat nauczania w tej dzie-
dzinie w gimnazjum to wiasciwie nieco pogtebiony i rozszerzony kurs
gramatyki opisowej, z jakim miata dotychczas do czynienia w trzech
klasach najnizszych szkoty S$redniej, niekiedy za$ nawet w nizszych
oddziatach szkoty powszechnej. Przeniesienie tego materjatlu na ten
okres zycia, w ktérym mtodziez ma juz rozwinietg zdolno$¢ myslenia
abstrakcyjnego, pozwoli unikngé owego szkodliwego werbalizmu, jaki
wywierat bardzo ujemny wptyw na rezultaty w tej dziedzinie nauczania
i oprze¢ catg nauke nie na -wyuczaniu napamie¢ roznych formutek i de-
finicyj, jak to dotychczas niejednokrotnie miato miejsce, lecz na rze-
telnej obserwacji zjawisk jezykowych i dochodzeniu tg droga do istotnego
zrozumienia naszego systemu gramatycznego.
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Najtatwiej dostosowac sie do postulatow psychologicznych w trzeciej
dziedzinie nauczania jezyka polskiego, t. j. w zakresie ¢wiczen w mo-
wieniu i pisaniu. Tutaj bowiem program pozostawia zupeing swobode
nauczycielowi # wyborze tematowy pod wzgledem tresci, z tem wiasnie
zastrzezeniem, by nie przerastaty one poziomu umystowego miodziezy
i byty dostosowane w miare moznosci do jej zainteresowan zbiorowych
i indywidualnych. Pozostawiajgc jednak te swobode co do tresci, pro-
gram krepuje nauczyciela czeSciowo pod wzgledem formy, kazac mu
w kazdym roku skupi¢ gtéwng uwage na pewnej formie wypowiadania
sie mtodziezy w stowie i pismie i formy te mozliwie jak najbardziej udo-
skonali¢. W Kklasie | os$rodek taki stanowig opowiadania (sprawozdania)
i cwiczenia w zorganizowanej rozmowie klasowej, w klasie Il opisy przed-
miotow i zjawisk z najblizszego otoczenia, w klasie 111 opisy i charak-
terystyki postaci z uwzglednieniem ich zycia wewnetrznego, w klasie IV
przemowienia, odezwy i pisma okolicznosciowe. Nasuwa sie wiec pytanie,
czy to czeSciowe skrepowanie pod wzgledem formy, jesli chodzi o pozy-
tywng strone ksztatcenia ekspresji jezykowej, nie jest przypadkiem
sprzeczne z postulatami psychologji, ktéra przeciez tak wielki kiadzie
nacisk na swobode tworczosci jezykowej miodziezy.

Jak miatem to juz moznos¢ przy innej sposobnosci szerzej rozwingc 1),
rozwoj psychiczny miodziezy wywiera wazny wptyw nietylko na stosunek
do twdrczosci innych, a wiec przedewszystkiem do literatury, lecz w wiek-
szym jeszcze moze stopniu na twoérczo$¢ wiasng, ktorej wyrazem sg
wiasnie swobodne wypowiedzenia sie w stowie i piSmie. Do 13-go mniej
wiecej roku zycia dziecko jest sktonne do szczerych wynurzen, wypowiada
chetnie wszystko, cokolwiek widzi, czuje i mysli. W wieku przejsciowym
zas (u chtopcow 13—16, u dziewczat 13—15) dusza dziecka ulega za-
sadniczej zmianie. Przezycie z naiwnego zmienia sie w gteboko uczuciowe.
Dziecko zaczyna zagtebia¢ sie w dusze wiasng, staje sie zamkniete, prze-
czulone i nie pragnie nikomu zwierzac sie ze swych watpliwosci, najmniej
za$ nauczycielowi i gromadzie kolegéw. Do zupetnego spokoju wewnetrz-
nego powraca mtodzieniec wprawdzie bardzo pézno, bo dopiero po osig-
gnieciu petnoletnosci, po uptywie jednak wieku przejsciowego staje sie
juz w kazdym razie znacznie silniejszy duchowo i sktonniejszy do otwar-
tosci. Sposob wyrazania sie jego w tym okresie okazuje wprawdzie
pewng skionno$¢ do patosu i przesady, lecz tatwo go od tego ustrzec,
gdyz w tym okresie widoczne jest juz skupienie uwagi nietylko na tresci,
lecz takze na formie wypowiadania sie, bardziej dojrzaty za$ juz sposob
myslenia pozwala na powazne ustosunkowanie sie do wybranych za-
gadnien natury etycznej, spotecznej, politycznej i t. p.i)

i) Por. artykut ,,Nowe prady w metodyce prac pismiennych”. Muzeum,
1930. Z. 1.
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Ot6z forma, w ktorej najtatwiej dochodzi do glosu najrozmaitszego
rodzaju przezycie, wywotane czyto pewng sytuacjg zyciowa, czy podnietg
ksigzkowa, jest spra.WQzdani™(oppwiadani¢) lub tez swobodne wypowie-
dzenie sie wtoku dyskusji. kl.as.QWel.i dlatego te formy wysuwaja sie na plan
pierwszy w tym okresie, w ktorym dziecko skionne jest jeszcze do wy-
nurzania swoich naiwnych przezy¢. Z chwilg kiedy ta otwarto$¢ poczyna
zanika¢, a obowigzkiem wychowawcy jest odwraca¢ uwage miodziezy
od wiasnych przezy¢ wewnetrznych ku $wiatu zewnetrznemu, punkt
ciezkosci przenosi sie na formy bardziej objektywne: opis i charaktery-
styke, przyczem procesy psychiczne, jakie zachodzg w wychowanku,
pozwalajg na stopniowe uwzglednienie obok przedmiotow i zjawisk
Swiata zewnetrznego takze zycia wewnetrznego charakteryzowanych
postaci, wzietych z zycia i lektury. Wreszcie, kiedy zaczyna powracaé
rownowaga duchowa, jednoczesnie za$ zjawia sie zdolno$¢ rozumowego
roztrzasania tatwiejszych zagadnien zyciowych z pewng dozg patosu
i przesady, ktore nalezy zrecznie miarkowac, program daje znow mtodzie-
zy mozno$¢ swobodniejszego wypowiadania sie juz w formach bardziej
dojrzatych (przemowienia, odezwy, pisma okolicznosciowego i t. p.),
przestrzegajac tylko przed formg rozprawy jako rzeczg zbyt trudng dla
miodziezy, ktora nie weszia jeszcze w okres wihasciwej miodzienczosci,
rozpoczynajacy sie zdaniem psychologéw dopiero z 17 r. zycia.

Zresztg wszystkie te formy nie stanowig bynajmniej, jedynego spo-
sobu, w jaki moze wypowiada¢ sie miodziez w kazdym okresie. Obok
tych form, na ktére w kazdym roku musi by¢ zwrdcona szczeg6lna uwaga
w tym sensie, ze nalezy jej uzywac¢ nietylko intuicyjnie, lecz Swiadomie,
t. j. zdawac sobie sprawe, jakich Srodkéw i dlaczego takich, a nie innych
w jej obrebie sie uzywa, powtarzajg sie w programie od poczatku do
konca wszystkie inne formy, w ktorych mtodziez moze sie wypowiada¢
w zalezno$ci od tematu, sytuacji czy sktonnosci czysto indywidualnych.

Jezeli mimo tych mniej lub wiecej wyraznych daznosci, by przysto-
sowa¢ materjat naukowy do rozwoju umystowego miodziezy, nie-
ktore partje moga budzi¢ pod tym wzgledem watpliwosci mniej lub wie-
cej uzasadnione, to trzeba wzig¢ pod uwage na ich usprawiedliwienie te
okolicznos¢, ze program obok rozwijaniu, psychiki miodziezy, ma jeszcze
do spetnienia pewne cele naukowe i wychowawcze., Te cele wychowawcze
to wiasnie druga podstawa, na ktorej opiera sie konstrukcja programu
nietylko jezyka polskiego, lecz takze innych przedmiotéw. Wazng jest
tedy rzecza uswiadomic sobie, jaka jest rola jezyka polskiego w realizo-
waniu tego ogolnego zatozenia wychowawczego nowej szkoty, jakiem jest
przedewszystkiem ,,wychowywanie miodziezy na Swia-
domych swych obowigzkdw i tworczych obywateli
Rzeczypospolitej”.
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W zwigzku z tem ogdlnem zatozeniem nowych programoéw § 26 Sta-
tutu gimnazjum orzeka, ze ,,program gimnazjum winien zapewnic¢ gteb-
sze i obszerniejsze niz w szkole powszechnej poznanie kultury Polski,
z uwzglednieniem zwigzku z zyciem pegktycznem i gospodarczem oraz
systematyczne wprowadzeniew kulture ogélnoludzka wiacznosciz Polskg™.

Co znaczy ,,gtebsze i obszerniejsze niz w szkole powszechnej poznanie
kultury Polski” (oraz ,,systematyczne wprowadzenie w kulture ogolno-
ludzka w tacznosci z Polskg”) i jaka w tem rola jezyka polskiego jako
odrebnego przedmiotu szkolnego?

Trzeba turprzedewszystkiem zwrdci¢ uwage na wazng réznice, jaka
zachodzi w realizacji zasadniczej osi programowej ,,Polska i jej kultura”
miedzy szkotg powszechng a Srednig. Mianowicie, kiedy w szkole powszech”
nej materjat, skupiony dokota tej osi, ulega rozwinieciu bardziej w kie-
runku poziomym, rozszerzajac stopniowo pole widzenia ucznia na coraz
szersze kregi — od wioski rodzinnej poprzez blizszg i dalszg okolice na
kraj caty, w gimnazjum pierwiastki kultury rodzimej wystepujg w ukita-
dzie pionowym t. j. skitadajg sie na obraz zycia polskiego_ w jego roz-
WQju_historycznym. Stad, o ile w programie szkoty powszechnej wytyczng
doboru i uktadu materjatu naukowego w kazdej klasie jest w poczatkach
nauczania jezyk polski, .pozniej za$ takze nauka geografji i przyrody,
historji za$ jako przedmiotu odrebnego w_ czterech pierwszych latach
nauczania niem% wcale, pozniej zas$ nie wywiera ona jeszcze wplywu na
uktad materjatu w innych przedmiotach, w gimnazjum wysu-
wa sie ona na plan pierwszy, jako dostarczyciel-
ka zasadniczych wiadomosci o zyciu polskiem w prze-
sztosci i terazniejszosci i do niej musi by¢ dostosowany uktad materjatu
w obrebie innych przedmiotow, zwilaszcza pokrewnych, jak jezyk polski.

Nie wynika jednak z tego bynajmniej, zeby ktorykolwiek z przed-
miotow pokrewnych, zwlaszcza za$ jezyk polski, byt jej w jakikolwiek
spos6b podporzadkowany. Kazdy bowiem przedmiot w gimnazjum ma
swoje odrebne cele do spetnienia i kazdy na swoj sposéb, zgodny z owe-
mi celami, realizuje zasadnicze hasto programowe ,,Polska i jej kultura”.

Jezeli celem historji jest ,,przez poznanie przejawéw zycia dawnych
pokolen we wszystkich jego dziedzinach (politycznej, ustrojowej, spotecz-
no-gospodarczej i kulturalnej) da¢ miodziezy zrozumienie obowigzkow
wzgledem Panstwa Polskiego i ludzkos$ci”, to jezyk polski zmierza do tego
samego celu, ale przez poznanie tylko tego materjatu, ktory stanowi jego
wiasng (jziedzine t. j. przez poznanie wybranych utworoéw literackich oraz
znajomos$¢ doktadng wspdtczesnego jezyka polskiego. Jesli chodzi wiec
o0 t. zw. wiadomosci w $cistem tego stowa znaczeniu, to wiadomosci, jak
to wyraznie zaznaczono w celach i wynikach nauczania, zamykajg sie
w granicach znajomosci utworow, przeczytanych w szkole, oraz opanowania
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tego materjatu z zakresu nauki o jezyku, jaki program wyraznie okresla
dla kazdego roku nauczania. Podkresli¢ to nalezy z calym naciskiem
dlatego, ze tu tkwi jedna z zasadniczych réznic miedzy nauka historji
a naukg jezyka polskiego. Tam, jesli zjawia sie nawet tu i owdzie jaki$
utwor literacki, jak np. Hymn do tNilu czy Uczta Trymalchjona, to
spetnia role zrodta historycznego, stuzy do zaczerpniecia-wiadomosci o zy-
ciu politycznem, spotecznem czy kulturalnem przesziosci; w jezyku pol-
skim utwory literackie zastugujg na poznanie bez wzgledu na to, czy
zawierajg one prawde czy falsz historyczny, niezaleznie od tego, czy
przewaza w nich prawda dziejowa, czy fikcja artystyczna.. Co wiecej, ta
wiasnie fikcja artystyczna stanowi dla polonisty materjat wazniejszy,
niz prawda dziejowa, ktérg uczniowie znajg juz z naukj historji.

Pierwszym i jasadniczym celem bowiem nauki jezyka polskiego
w gimnazjum ma by¢ — jak czytamy na czele ,,Uwag do catosci progra-
mu” nie dostarczanie wiadomosci o przesztosci, ale ,,pogtebienie wewnetrz-
ne mtodziezy przez uswiadomienie jej wartosci duchowych, jakie tkwig
w polskim dorobku kulturalnym, zwiaszcza za$ w dzietach literatury
dawnej i wspotczesnej. Ukryte w nich skarby wielkich czyndw, mysli
i uczu¢ winny przyczyni¢ sie do wzbogacenia i pogtebienia w duszach mto-
dziezy uczu¢ religijnych, moralnych, estetycznych i"narodowo-panstwo-
wych oraz do wychowania jednostek silnych, rozumiejgcych swe obowigzki
obywatelskie i zdolnych do podjecia trudow dla dobra Panstwa”.

I nie moze by¢ inaczej. Zamiast realizowania tych celéw wychowaw-
czych wydobywac tylko z dziet literackich szczegoty rzeczowe, dotyczace
zjawisk politycznych, spotecznych, gospodarczych, kulturalnych i t. p.
i traktowac je jako wiadomosci historyczne, to znaczy z jednej strony
przekresla¢ wartos$¢ ksztatcacg i wychowawczg lektury, z drugiej zas stro-
ny wprowadza¢ zamet w gtowy mtodziezy, bo trudno chyba uczy¢ o sto-
sunkach w przedhistorycznej Polsce nie na podstawie wykopalisk, lecz na
tle Starej basni Kraszewskiego, czy Balladyny Stowackiego,
czy o stosunkach w Polsce XVII w. na podstawie Ogniem i mieczem czy
moze 0 powstaniu styczniowem na tle Wiernej rzeki. Wogole za$ zna-
czy to wyreczaé historyka w tem, co moze on zrobi¢ duzo lepiej na pod-
stawie autentycznych Zzrddet historycznych czy wiadomosci, zebranych
w podreczniku, a pozbawiac siebie tego, co jest wiasciwym materjatem
polonistycznym.

Pocdz wiec w takim razie owo matzenstwo jezyka polskiego z histo-
rjg? To pozostaje wiasnie w zwigzku z owg tendencjg ogolno-programo-
wg do zesrodkowania wszystkich zabiegdéw dydaktycznych i wychowaw-
czych dokota jednej osi gtéwnej. Niech uczen spojrzy na jedno i to samo
zycie polskie z r6znych punktéw widzenia! Zdobyte na lekcjach historji
wiadomosci, dotyczace zycia politycznego, spotecznego, gospodarczego
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czy kulturalnego oraz wytworzone na tej podstawie zasadnicze pojecia
historyczne dopomogg mu do nalezytego zrozumienia utworéw literac-
kich, ktére z tern zyciem wigzg sie ze wzgledu na swdj czas powstania
lub zamierzenia autora, pragnacego odtworzy¢ je w sposob jak najbar-
dziej plastyczny, cho¢ niezawsze zgodny z prawdg dziejowa, i wytworzy¢
tg droga glebszy stosunek uczuciowy do przesztosci narodu. Wydobycie
tych wihasnie pierwiastkéw, ktdre przemawiaja silniej do wyobrazni i uczué
czytelnika, a wiec obrazdw zdarzen i postaci, zawartosci ideowej i uczucio-
wej czytanych utworéw, pozwoli z jednej strony na przedstawienie sobie
w sposob barwny i zywy, jak wygladato lub mogto wyglada¢ owo dawne
zycie polskie, co w niem byto wartosciowego i godnego poszanowania po
dzien dzisiejszy, co za$ zastugujacego na potepienie lub wymagajacego
naprawy na tle odrodzonej panstwowosci polskiej. Tylko tg drogg '
bowiem lektura ta bedzie mogta przyczynic sie do spetnienia owego ideatu
wychowawczego, ktoéry przyswieca catemu programowi t. j. do wycho-|
wania miodziezy na $wiadomych swych obowigzkéw i twérczych obywa-/
teli Rzeczypospolitej.

Wartosci wychowawcze w nauczaniu polegajg jednak wedtug ,,Sta-
tutu gimnazjum” nietylko na nalezytym doborze i wyzyskaniu tresci,
lecz takze na ,,zgodnej z charakterem przedmiotu organizacji nauki”.
Szczegdty tego zagadnienia moga by¢ oczywiscie wyswietlone dopiero
na tle uwag metodycznych, dotyczacych rdéznych dziedzin nauczania.
Juz tu jednak nalezy zaznaczy¢, ze tak jak statut zada z jednej strony
wyrabiania samodzielnosci i aktywnosci, z drugiej za$ systematycznosci
i rzetelnego stosunku do pracy, tak tez uwagi metodyczne do programu
pragng pogodzi¢ oba te punkty widzenia. Jesli wiec w dziedzinie opra-*{
cowania lektury program z jednej strony pozwala na swob«dilLt_wybor,
zagadnien, tak z drugiej strony domaga sie, by te zagadnienia byly opra-
cowane w sposdb wyczerpujacy i rzeczowy, w oparciu o materjat, zebrany”
przez uczniéw w toku pracy domowej i klasowej. Jak dalej w opraco-
waniu tematow z zakresu nauki o jezyku domaga sie z jednej strony
uwzglednienia jak najwiekszej samodzielnosci i aktywnosci Bntodziezy
w zbieraniu materjatu jezykowego i wysnuwaniu z niego ogdlnych wnios-
kéw, tak z drugiej strony ktadzie wielki nacisk na utrwalenie zdobytych
w ten spos6b wiadomosci zapomocg nalezycie zorganizowanych ¢éwiczen.
Jak dalej z jednej strony daje wielka swobode nauczycielowi i uczniowi .
w wyborze tematow ¢wiczen w mowieniu i pisaniu, tak z drugiej strony [
zada od obu systematycznej irzetelnej pracy nad doskonaleniem ekspresji
jezykowej. Wreszcie, dajgc mozno$¢ wykazania wielkiej samodzielnosci
i aktywnosci w wykonaniu poszczegdlnych ¢wiczen, zwigzanych z lektura,
naukg o jezyku czy naukg moéwienia i pisania, naktada na ucznia obo-
wigzek gromadzenia tych wszystkich zapiskow w catos¢, ktorej przejrze-
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nie bedzie dopiero prawdziwem stwierdzeniem systematycznosci i rze-
telnego stosunku do pracy ucznia na wszystkich tych odcinkach, jedno-
czes$nie za$ takze obrazem twdrczosci i wytezonej pracy nauczyciela na
calem szerokiem polu nauki jezyka polskiego. Na zakoriczenie bowiem
podkresli¢ nalezy, ze osiggniecie wartosci wychowawczych w nauczaniu
uzaleznia ,,Statut nowego gimnazjum"” —i to bardzo stusznie — od jed-
nego jeszcze warunku — zamitowania nauczyciela do przedmiotu.
Thflko to zamitowanie pozwoli mu nalezycie wyzyska¢ tre$¢ nauczania,
rozumnie zorganizowa¢ prace miodziezy, co za$ najwazniejsze — zwig-
za¢ nauke z zyciem i spelnic w ten sposob trzeci i ostatni postulat
nowych programow.

Oile ten postulat zwigzku nauki z zyciem przejawia si¢ juz w samym
programie, niezaleznie od pomystowosci nauczyciela?

( Dobér materjatu z-zakresu lektury dokonany jest zasadniczo pod ka-
tem widzenia poznania kultury polskiej w jej historycznym rozwojn;_
a wiec o wyborze' takiclTTS-uinycli.utworéw decyduje jej zwigzek me-
tyle z zyciem wspotczesnem, ile z zyciem czaséw minionych oraz auto-
rytet pisarzow, ktdrych mtodziez winna poznaé, jakkolwiek nalezg juz oni
do przesztosci. Istnieje jednak mozno$¢ ustawicznego od$wiezania za-
rowno tej lektury, jak lektury, zwigzanej z zainteresowaniami mtodziezy
dzieki temu, ze lista owych utworéw bedzie ogtaszana z roku na rok tgcz- |
nie ze spisem podrecznikow szkolnych. Dzieki temu kazda nowa ksigzka,
o ile tylko bedzie odpowiadata zasadniczym wytycznym programu w za-
kresie doboru lektury, bedzie sie mogta znalez¢ na tej liscie. Nie bedzie
wiec juz owej przepasci, ktdra obecnie istnieje w tej dziedzinie miedzy
oficjalnym programem a rynkiem ksiegarskim, a ktorg staramy sie obecnie
usungé w t#n sposob, ze obok utworéw, wskazanych w programie, oma-
wiamy tez przy réznych sposobnosciach dziela, jakie uwazamy za godne
poznania przez miodziez.

Cele praktyczne na oku ma réwniez spos6b opracowania tej lektury.
Dos¢ porowna¢ pod tym wzgledem cel tych zabiegébw w ujeciu dawnego
i nowego programul W dawnym programie ostatecznym celem tej pracy
byto obok zrozumienia utworu wyrobienie umiejetnosci objasnienia, ana-
lizowania i samodzielnego przyswajania sobie tekstow, a wiec umiejetno-""
Sci, ktorej rownie dobrze moglibysmy wymagac¢ od studentdw uniwersy-j
tetéw, poswiecajacych sie badaniu tekstow literackich. W now;
gramie cel ten jest ujety znacznie skromniej, ale zarazem bardziej zycio-
wo. ,,Glebsze wnikanie w zawarto$¢ rzeczowa, ideows i uczuciowg czy-
tanych arcydziet literatury — czytamy w ,,Uwagach do catosci programu” y
— winno dopomoc do lepszego rozumienia ich tresci i formy oraz wzbu-
dzi¢ trwate zamitowanie do czytelnictwa, przygodne za$ rozwazanie stro- |
ny stylistyczno-jezykowej tekstéw literackich winno przyczynic¢ sie do
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ujmowania w formie mozliwie najdoskonalszej wiasnych spostrzezen,
mysli i uczuc.”

W zwigzku z tem zmienia sie_tfiz zasadniczo sposéb opracowania
lektury w nowym prograrnieTStariowiskul6adacza przeciwstawia on sta-
mnyiskipczytelnika, dla ktorego niezawsze to jest wazne, co moze budzic¢
zainteresowanie z punktu widzenia historyczno-literackiego czy estetycz-
nego. Nie schematy rozbio.ru literackiego, lecz, swobodny-wybor .zagad-
nien, wytaniajagcych sie na tle réznorodnych sktadnikdw utworu, winien
stanowi¢ wytyczng przy jego omawianiu. Nie zwigzek ich z og6lnemi
pradami literackiemi, lecz z zyciem wspotczesnem, zwilaszcza z zyciem
mtodziezy winien decydowac o ich wyborze. Chodzi bowiem o to, by ksigz-
ka stata~sie. dla ucznia nie dokumentem historyczno-literackim, wydoby-
tym z pytu wieku, ale -zywg trescig, pomocng przy ksztattowaniu jego
pogladu na Swiat i zycie, zwlaszcza za$ jego Swiadomosci obywatelsko”
panstwowej.

I nauka o jezyku, jakkolwiek zasadniczo ma by¢ traktowana w spo-
sOb opisowy, a wiec teoretyczny, nie traci z tego powodu bynajmnigj
z oczu celéw praktycznych. Przejawia sie to przedewszystkiem
w tem, ze gtosownia, jako dziat najbardziej teoretyczny, zostata uwzgled-
niona tylko w zakresie potrzebnym do zrozumienia zjawisk jezykowych
z innych dziatdw, natomiast jak najszerzej uwzgledniono skiadnie, przy-
czem wiasciwy opis zjawisk z tej dziedziny poprzedzono w klasie |1 ogoél-
nem wprowadzeniem w budowe zdan ztozonych, majac na wzgledzie tylko
praktyczne jego znaczenie dla opanowania mowy w stowie i piSmie oraz po-
trzeby innych jezykow, zwilaszcza jezyka facinskiego. W obrebie za$ nau-
ki o wyrazie uwzgledniono z jednej strony liczne kwestje z pogranicza
gramatyki i stylistyki, jak np. znaczenie wyrazow wiasciwe i przenosne,
zabarwienie uczuciowe wyrazéw i t. p. Z drugiej za$ strony w obrebie
fleksji potozono nacisk na takie zjawiska, jak obocznosci tematéw i kon-
cowek, ktore traktowane nawet w sposob opisowy pozwolg na wyswietle-
nie wielu chwiejnosci gramatycznych, wystepujacych w mowie potocznej.

Najwazniejsze zas jest znowu to, 0 czem juz byla raz mowa, miano-
wicie, ze program kaze rozpatrywac utwory jezykowe, gdzie tylko mozna,
na tle zwigzku tresci z forma, znaczenia z postaciag. Przestrzeganie tego
punktu widzenia unaoczni¢ powinno miodziezy, ze nauka o jezyku nie
jest zbiorem martwych szablonéw, ale tylko probg usystematyzowania
i objasnienia zywych form jezykowych, z jakiemi ma sie do czynienia
w codziennej mowie potocznej.

Ksztatceniu tej mowy potocznej w celu przeobrazenia jej w dialekt
warstw wyksztatconych stuzy¢ ma bezposrednio trzeci dziat nauki jezyka
polskiego ,,éwiczenia w mdwieniu i pisaniu®. Celem tych ¢wiczen nie jest
jednak ksztatcenie niewiele sie réznig od grafo-


rozbio.ru

14 POLONISTA Rok 1934

manow, ale zaprawianie ,,do poprawnego, jasnego, i rzeczowego wypo-"
wiadania sie w mowie i piSmie”. Nie zada wiec program od uczniow
pisania powiesci i nawet, lub chociazby tak popularnych doniedawna
rozprawek estetyczno-literackich, ale pragnie ich nauczy¢ zdawania spra-
wy z przezy¢ wiasnych i lektury, czyli poprostu porzadnego opowiadania
i streszczenia, dalej opisywania przedmiotow, zjawisk i postaci ludzkich
ze Swiata otaczajgcego, wreszcie utozenia tatwego przemowienia, odezwy
czy pisma okoliczno$ciowego, nadto chce ich wdrozy¢é do rozumnej dy-
skusji na dostepne tematy z zyciai lektury. Jest to chyba wszystko,
co powinien umie¢ $rednio wyksztatcony cztowiek, ktoéry nie pretenduje
jeszcze do studjéw wyzszych, wymagajacych oczywiscie opanowania
takze innych form wypowiadania sie w stowie i piSmie. Chodzi tylko
o0 to, by spos6b wyrazania sie takiego cztowieka o Sredniem wyksztatce-
niu nie byt martwym i bezbarwnym szablonem, ktory niestety tak byt
ongis zakorzeniony w t. zw. jezyku urzedowym, ale by to byt jezyk zywy
0 wyraznem zabarwieniu indywidualnem. Dlatego tez dazenie do wyro-
bienia poprawnosci, jasnosci i rzeczowosci nie wyklucza starania o dobor
nalezytych srodkéw stylistycznych, jakie ma sie wyrobi¢ na tle rozlicz-
nych c¢wiczen stylistycznych, przewidzianych programem na réznych
stopniach nauczania.

Wszystkie te dgznosci jednak, zmierzajace do powigzania nauki z zy-
ciem, pozostang tylko martwa literg, o ile nauczyciel ze swej strony nie
bedzie prébowat przy kazdej nadarzajacej sie sposobnosci przetamac owej
barjery, jaka dotychczas odgradza obie te dziedziny. Niech wiec korzy-
sta skwapliwie ze wszystkiego, czego mu dostarcza zycie z calg rozno-
rodnoscig swych zjawisk. Niech martwe stowo drukowane czy chocby
dobrg ilustracje zastapi, ilekro¢ nadarzy sie po temu sposobnos¢, materja-
fem zywym, czerpanym z obserwacji Swiata otaczajgcego i przezy¢ wias-
nych, a wowczas program stanie sie zywy nawet w tych punktach, ktére
zdajg sie razi¢ swa abstrakcyjnoscia, czy historyzmem. Niech za$ prze-
dewszystkiem sam mysli wiecej o zyciu, niz o szkole, niech bedzie wiecej
cztowiekiem niz pedagogiem, wiecej artysta niz nauczycielem, a wowczas
znajdzie owo porozumienie z miodziezg, jakiego wymagajg od niego wy-
tyczne psychologiczne, osiggnie owe wartosci wychowawcze, jakie stano-
wig podstawe nowej szkoty, wreszcie potrafi uswiadomi¢ miodziezy, ze
szkota nie jest zasniedziatym zbiorem martwej wiedzy, lecz prawdziwg
nauczycielkg zycia.
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Aleksander Litwin.

Nauczanie jezyka polskiego w klasie I-ej szkoty powszechnej
na podstawie nowego programu.

I. Stanowisko jezyka ojczystego w nowym pro-
gramie.

Jezyk polski w szkole powszechnej — jak to nowy program okre$la —

jest przedmiotem ,,ogniskowym". Okre$lenie to nalezy pojmowac¢ w dwo-
jakiem znaczeniu.

Przedewszystkiem w nauce jezyka ojczystego ogniskujg sie pro-
mienie, wychodzace z tresci programowej innych przedmiotéw. Tego
rodzaju stanowisko jezyka polskiego wyptywa stad, ze z tym wilasnie
przedmiotem najsci$lej zwigzana jest zasadnicza o$ programowa, czyli
osrodek wychowania i nauczania w calej szkole powszechnej, streszcza-
jacy sie w zagadnieniu: ,,Polska i jej kultura”. Program niedwuznacznie
to podkresla, ze aczkolwiek wszystkie przedmioty majg wspétdziatad
w realizacji tego osrodka, to jednak na jezyku polskim cigzy najwieksza
cze$¢ tego zadania i wieksza, niz na innych przedmiotach, odpowie-
dzialno$¢ za jego wykonanie. Jeszcze wyrazniejsze stanowisko program
zajmuje, gdy w zwigzku z zagadnieniem korelacji poucza: ,,Realizacja
zasad osi programowej jest mozliwa jedynie przy zachowaniu Sciste]
facznosci nauki jezyka polskiego z innemi przedmiotami nauki szkolnej".

Z drugiej znoéw strony — jezyk polski sam promieniuje na inne
przedmioty zaréwno w znaczeniu materjalnem, jak i formalnem. Gdy
chodzi o zwigzek treSci nauczania, to w programie szkoty powszechnej
niema bodajze ani jednego przedmiotu, ktdremuby jezyk polski nie
dostarczal materjatu rzeczowego. Szczegdlnie wyraznie to wystepuje
w stosunku do nauki przyrody, geografji i historji, czyli do tych przed-
miotow, ktdre w pierwszych latach nauki nie istniejg jako odrebne przed-
mioty, a ktérym wiasnie jezyk polski daje podbudowe. Jeszcze $cislejszy
zachodzi zwigzek miedzy jezykiem polskim a innemi przedmiotami pod
wzgledem formalnym. Tutaj juz naprawde niema ani jednego przed-
miotu, ktéryby nie wymagat takich umiejetnosci jezykowych, jak mo-
wienie, czytanie i pisanie.

Tego rodzaju ogniskowe stanowisko jezyka polskiego w catoksztatcie
programu nauczania wymaga stosowania w organizacji pracy szkolnej
dwoch zasad dydaktycznych:

a) koncentracji, jesli jezyk polski ma by¢ osrodkiem catego
nauczania,
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b) korelacji, kiedy jezyk ojczysty staje na ustugach innych
przedmiotow.

Rola jezyka polskiego jako przedmiotu dominujgcego nie ogranicza
sie tylko do nauczania, ale obejmuje rowniez dziedzine pracy wycho-
wawczej. Czy chodzi o og6lny rozw6j umystowy ucznia, czy o wycho-
wanie moralne, spoteczno-obywatelskie lub estetyczne, czy wreszcie
0 przygotowanie do zycia praktycznego — w kazdej dziedzinie pracy
wychowawczej rola jezyka polskiego jest niezaprzeczona, a niekiedy
bardzo wybitna. Skoro z jezykiem polskim najscislej zwigzana jest
zasadnicza 0$ programowa catego nauczania, to réwnie ScisSle zwigzany
jest z tym przedmiotem istotny cel pracy wychowawczej, jakim jest
przygotowanie dobrego obywatela. Z tego wida¢, ze i pod wzgledem
wychowawczym jezyk polski jest przedmiotem ogniskowym. Jasnem
staje sie przeto stanowisko programu, ze jezyk polski jest przedmiotem
0 wielostronnych i rozmaitych celach poznawczych, formalnych i wy-
chowawczych.

Przedstawiony charakter jezyka polskiego najwyrazniej wystepuje
na terenie dwoch najnizszych klas szkoty powszechnej, a zwiaszcza
w klasie 1-gj, o ktorg nam w tym wypadku chodzi. Ze tak jest, wynika
to z niewielkiej liczby przedmiotéw w programie wymienionej klasy, co
utatwia zarowno skupianie wszystkich wiadomosci dokota jezyka pol-
skiego, jak przenikanie tego przedmiotu na teren innych przedmiotow.
W zwigzku z tem program klasy I-ej mozna w ten sposéb rozpatrywac:

a) pod wzgledem wychowawczym — zaréwno ogolny roz-
woj umystowy dziecka, jak ksztattowanie jego sfery emocjonalno-daze-
niowej spoczywa wiasciwie na jezyku polskim; wyjatek stanowig dwie
dziedziny wychowania — zdrowie i kultura zewnetrzna, ktéremi obok
jezyka zajmujg sie specjalnie dwa inne przedmioty — ¢wiczenia cielesne
i zajecia praktyczne;

b) pod wzgledem dydaktycznym — nauczanie sprowadza
sie zasadniczo do jezyka polskiego, ktéremu poswieca sie niemal potowe
wszystkich godzin w planie zaje¢, a w zwigzku z tym przedmiotem trak-
tuje sie wiadomosci, wchodzace w zakres innych przedmiotéw; wyjatek
stanowi nauka religji, ktora najbardziej usamodzielnia sie ze wzgledu
na swoj odrebny charakter.

Takie ujecie programu Kklasy I-ej nie jest ani jednostronne, ani
tendencyjne. Dowodzi tego fakt, ze nauczanie faczne, aczkolwiek nie
jest w programie wyraznie zalecane, nie nastrecza jednak zadnej trudno-
§ci w zastosowaniu praktycznem na terenie omawianej klasy. Przy tej
organizacji pracy tre$¢ nauczania skupia sie dookota tematow, jak zgda
tego obecny program, a tematy te wyrastajg wtasnie na gruncie jezyka
ojczystego.
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1. Konstrukcja programu jezyka polskiego
w klasie I-ej.

Tematem glownym, stanowigcym fragment zasadniczej osi progra-
mowej, a tern samem osrodkiem calorocznej pracy szkolnej w klasie I-gj
jest zycie dziecka na tle jego najblizszego srodowiska — domu
i szkoty. W zaleznosci od roznorodnych potrzeb, zainteresowan,
spostrzezen i przezy¢ dziecka temat gtdwny rozpada sie na cztery grupy
tematow, posiadajgcych odmienny charakter, a mianowicie:

a) tematy emocjonalno-kulturalne (zdarzenia z zycia dziecka),

b) tematy spoteczno-obywatelskie (uroczystosSci szkolne i zewnetrzna
symbolika panstwa naszego),

c) tematy przyrodniczo-geograficzne (przejawy zycia w otoczeniu
dziecka),

d) tematy iluzyjno-fantastyczne (Swiat basni i bajek).

Ustalanie tematdéw szczegdtowych, majacych charakter jednostek
metodycznych, program pozostawia indywidualnej tworczosci nauczy-
ciela. Inaczej by¢ nie moze, gdyz tematy owe muszg by¢ przystosowane
zaréwno do potrzeb i zainteresowan dziecka, jak do charakteru danego
Srodowiska, por roku i innych okolicznosci. Moga to by¢ tematy, obej-
mujgce materjat z jednej grupy, jak rowniez z Kilku lub ze wszystkich
wymienionych grup. W wyjatkowych wypadkach program przewiduje
nawet mozno$¢ wykraczania poza temat gtowny w danej klasie, jesli
potrzeba tego wymaga.

Z tematami wigze sie bezposrednio mowienie, jako najwaz-
niejszy srodek ekspresji dziecka, jako ten czynnik, ktory zycie dziecka
wyjasnia, rozwija, wzbogaca. Cwiczenia w moéwieniu ze swojej strony
stanowig punkt wyjscia do dwoch innych umiejetnosci, ktore dziecko
musi tutaj pozna¢ i w pewnym zakresie opanowa¢ — czytania
i pisania. Wymienione umiejetnosci dostarczajg znéw materjatu do
innych c¢wiczen, jakiemi sg: a) ksztatcenie zmystow, b) rozwéj pa-
mieci, ¢) wzbogacanie stownika, d) proby ilustrowania i inscenizo-
wania.

Na tej podstawie program klasy I-ej mozna przedstawi¢ schema-
tycznie w sposéb nastepujacy.

Osrodek nauczania: dom i szkofa.

Temat gtowny: zycie dziecka.

Tematy szczegotowe:

a) zdarzenia z zycia dziecka,

b) uroczystosci szkolne,
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C) przejawy zycia w otoczeniu dziecka,
d) Swiat basni i bajek.
gtdwne: m(')w'ien'ie—[» C?yta.n ¢

» pisanie

drugorzedne: zmysty, pamiec¢, stownik, inscenizacje.

Odnosnie do traktowania wymienionych ¢wiczen obowigzuje in-

strukcja programowa: ,W praktyce szkolnej ¢wiczenia r6znego rodzaju
stanowig nierozdzielng catos¢, wzajemnie sie przenikajac i uzupetniajgc
w réznych momentach pracy".

Cwiczenia

11l. Cwiczenia w moéwieniu.

1. Cele i rodzaje C¢wiczen.

Mowienie jest podstawowem c¢wiczeniem jezykowem, z ktorem
wiaza sie wszystkie pozostate ¢wiczenia. Cwiczenia w méwieniu wedtug
programu majg na celu: ,stopniowe wdrazanie ucznia do jasnego, po-
prawnego i swobodnego wypowiadania spostrzezen i innych przezy¢".
Zatem jasnos¢, poprawnos¢ i swoboda — to najwazniejsze cechy, na
ktére musimy bezustannie zwraca¢ uwage przy ¢wiczeniach w méwieniu.
Jasno$¢ zalezna jest od rozwoju myslenia logicznego i umiejetnosci
budowy zdan; poprawnos¢ uwarunkowana jest opanowaniem form
gramatycznych, za$ swoboda uzalezniona jest od bogactwa stownika
jezykowego i pewnego nastawienia uczuciowego.

Rodzaje ¢wiczenn w mowieniu, przewidziane w programie klasy I-gj,
sg hastepujace:

a) swobodne i samorzutne wypowiadanie sie dzieci,

b) rozmowy i pogadanki nauczyciela z dzie¢mi,

c) ogladanie obrazkéw i omawianie ich tresci.

2. Swobodne i samorzutne wypowiadanie sie dzieci.

Ten rodzaj Cwiczen, aczkolwiek w programie wymieniony jest na
ostatniem miejscu, wysuwa sie na terenie omawianej klasy na plan pierw-
szy. Wiasnie dlatego, ze wypowiadanie sie ma tutaj charakter swo-
bodny i samorzutny, C¢wiczenia te posiadajg duze znaczenie zarOGwno
dla ucznia, jak i dla nauczyciela. Dajac mozno$¢ swobodnego wyrazania
w mowie spostrzezen, zainteresowan i przezy¢, ¢wiczenia tego rodzaju
pozwalajg kazdemu dziecku na wyrobienie jezyka indywidualnego, od-
powiadajacego jego strukturze duchowej. Nauczycielowi ¢éwiczenia te
ulatwiajg poznanie rozwoju umystowego i emocjonalnego poszczegol-
nych uczniéw, jak réwniez ich stownika jezykowego i niedomagan w opa-
nowaniu form jezykowych.
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Jezeli chodzi o tematy tych ¢wiczen, program daje ogdlng wska-
zowke, ze majg one uwzglednia¢ rézne okolicznosci domowego i szkol-
nego zycia dziecka. Z charakteru tych cwiczen wynika, ze zar6éwno
tematy, jak sposoby ich omawiania nie moga by¢ dzieciom narzucane.
Nalezatoby przyjac tutaj zasade: niech dzieci mowia, co chcg i jak umieja.
Bylaby tylko kwestja, czy réwniez — kiedy chcg? W okresie przygoto-
wawczym, a zwiaszcza w pierwszych dniach pobytu dziecka w szkole,
nalezatoby i pod tym wzgledem pozostawia¢ dzieciom swobode. Stopnio-
wo jednak swoboda w wyborze czasu winna by¢ ograniczana, aby coraz
rzadziej zachodzity tego rodzaju sytuacje: nauczyciel z calg klasg opra-
cowuje, ile to jest 3+2, a jedno z dzieci przerywa: ,prosze pana, ja
mam w domu pieska z biatym ogonkiem”.

3. Rozmowy i pogadanki nauczyciela z dzie¢mi.

Pogadanki i rozmowy jako ¢wiczenia w mowieniu tern sie roznig
od samorzutnych wypowiedzi, ze: a) swoboda dzieci w wyborze tema-
tow, zwlaszcza przy pogadankach, jest tutaj ograniczona; b) uwaga
dzieci skupia sie na okreslonej tresci omawianej; c) stownik jezykowy
wzbogaca sie w pewnym zakresie rzeczowym.

Rozmowy sg bardziej zblizone do samorzutnych wypowiedzi: roz-
poczynaja sie swobodnie bez planowego zagajenia; prowadzg je uczniowie
z nauczycielem, jak i miedzy sobg. Pogadanki natomiast sg bardziej
planowe i systematyczne, a co stgd wynika — nie sg juz tak swobodne;
zagaja je najczesciej nauczyciel, a w pewnych wypadkach robig to ucz-
niowie. Oto przyklady: a) uczen przynosi do klasy zabawke; na ten
lemat wywigzuje sie miedzy nim a nauczycielem rozmowa, do ktorej
przytaczaja sie inne dzieci; b) omawiajac z dziecmi ogréd warzywny
w czasie wycieczki, nauczyciel z catg klasg prowadzi pogadanke, przy
ktérej pytaniami pobudza dzieci do obserwacji i wypowiadania swych
spostrzezen.

Zaréwno przy rozmowach, jak pogadankach obowigzujg nastepujace
zasady:

a) Tematy muszg by¢ przystosowane do psychiki dziecka i $rodo-
wiska, muszg by¢ aktualne i zajmujace.
b) Omawianie winno by¢ oparte na bezposrednich przezyciach dziecka

i materjale konkretnym, dostepnym jego obserwacji.

4. QOgladanie i omawianie obrazkdw.

Obrazki, jako punkt wyjscia dla ¢wiczen w mowieniu, przyczy-
niajg sie do rozszerzenia lub uzupetnienia tematéw rozméw i pogadanek.
Posiadajg one zatem te same cele materjalne i formalne, a nadto jeszcze

2
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w omawianej klasie rozwijaja umiejetno$¢ analizowania catosci, wyr6z-
niania szczegdtdw i wykrywania miedzy niemi dostepnych na tym po-
ziomie zwigzkow.

W doborze tematéw obrazki muszg odpowiada¢ tym samym wa-
runkom, co rozmowy i pogadanki, a obok tych winny one spetnia¢ jeszcze
jeden warunek: tre$¢ obrazka musi przedstawia¢ akcje, wymagajaca
opowiadania, a nie opisu, do ktérego dzieci nie sg jeszcze zdolne na tym
poziomie. Nie moze by¢ zatem omawiany z dzieémi tej klasy obraz
kota, natomiast moze by¢ tematem rozmowy lub pogadanki obraz,
przedstawiajacy rodzine lub grupe kotéw, ktore bawig sie, figlujg lub
psocg. Ustalajgc tego rodzaju warunek, program klasy pierwszej nie
wspomina o t. zw. historyjkach obrazkowych, czyli cyklach obrazkdw,
przedstawiajacych jedng akcje. Nalezy jednak przyja¢, ze obrazki tego
typu moga by¢ stosowane w klasie I-ej, byle tylko nie zada¢ od dzieci
ani opowiadania samodzielnego na ich podstawie, ani tem bardziej —
nadawania tytutéw, czyli tych ¢éwiczen, ktore sg przewidziane w kla-
sach nastepnych. W szczegélnosci obrazki tego rodzaju moga by¢ tutaj
wyzyskiwane do ilustracji opowiadan nauczyciela.

Przy omawianiu obrazkdw winny by¢ przestrzegane nastepujgce
wskazania metodyczne:

a) wiazanie tresci obrazkdw z przezyciami i zainteresowaniami dzieci;

b) pobudzanie dzieci do swobodnego wypowiadania sie na tle obrazkow;

c) pomijanie opowiadan cigglych przez dzieci i nadawania tytutow
obrazkom;

d) unikanie duzej liczby obrazkdéw przy stosowaniu historyjek obraz-
kowych.

5. Opowiadanie i czytanie nauczyciela.

Specjalny rodzaj Cwiczen jezykowych, wyraznie w programie nie
wymieniony, a jednak konieczny, stanowi opowiadanie i czytanie nau-
czyciela. Wymagajg tego basnie i bajki, wystepujace w programie klasy
pierwszej, jako tematy Cwiczen w mowieniu. Przy traktowaniu tych
tematow, zwlaszcza na tym poziomie nauczania, nalezy zasadniczo
czesciej stosowac opowiadanie, niz czytanie, poniewaz to ostatnie z wielu
wzgledéw jest mniej wartosciowe.

W doborze basni i bajek nalezy przestrzega¢ zasady, aby tres¢ tych
utwordw byta przystosowana do wiasciwosci psychicznych dziecka.
Niemniej wazne jest zadanie, by w tresci opowiadanych bajek nie byto
przyktadéw negatywnych, ktore mogtyby wplywaé na dzieci ujemnie
pod wzgledem wychowawczym.
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Jezeli opowiadanie, wzglednie czytanie nauczyciela ma by¢ ¢wicze-
niem jezykowem, to nie wystarczy bierne tylko stuchanie przez dzieci.
Nalezy wciggac dzieci do czynnego udziatu, pobudzajac je do swobodnego
wypowiadania sie na tle opowiadania nauczyciela. Odpytywanie tresci
opowiadanych utworéw, a tern bardziej zadanie samodzielnej repro-
dukcji — nie moze by¢ stosowane. (C. d. n)

Janina Fitowska-Przybylowa.

Cwiczenia stownikowe w gimnazjach nowego typu.

Cwiczenia stownikowe, ktorym doniedawna niewiele miejsca po-
Swiecano w dydaktyce jezyka ojczystego, w gimnazjach nowego typu
stajg sie jednym z najwazniejszych czynnikdéw nauczania. Wystepujac
W najrozmaitszej postaci, towarzyszg stale ¢wiczeniom ustnym i pismien-
nym i zmierzajg: ,,do pomnozenia czynnego zasobu stownikowego ucznia
i dostarczania mu w ten sposéb materjatu jezykowego do wypowiadania
wiasnych przezy¢ i obserwacyj” (Program, str. 41).

Ale obok tych materjalnych korzysci, zwigzanych z technikg wy-
stowienia, ¢wiczenia stownikowe wyrabiajg w uczniach umiejetnos¢ od-
czuwania estetycznych wartosci jezyka, a tem samem prowadzg do $wia-
domego umitowania mowy ojczystej.

Cwiczenia stownikowe zjawiaja sie w gimnazjum jako kontynuacja
¢wiczen tego rodzaju na terenie szkoty powszechnej, gdzie odgrywajg
pierwszorzedng role i rozpoczynajg sie z chwilg wstgpienia dziecka do
szkoly. W gimnazjum stosuje sie je we wszystkich klasach, specjalng
jednak opiekg otaczajac je w klasie pierwszej, w ktorej kiladziemy fun-
dament pod catoksztatlt nauczania. Pamietajmy bowiem, ze wartos$¢
i trwatos¢ wzniesionego gmachu zalezy od jakosci i ilosci przygotowanego
materjatu, a pierwsza gimnazjalna jest wtasnie tym terenem, na ktérym
porzadkuje sie dorobek, wyniesiony ze szkoty powszechnej, a pomnaza-
jac go, przysposabia sie ucznia do umiejetnego wyrazania swych uczué
i mysli w klasach wyzszych. Z tych tez powoddéw ¢wiczeniom stowniko-
wym w klasie pierwszej poswieca¢ nalezy cate godziny, obok tego za$
traktowac je mozna okolicznosciowo na kazdej lekcji jezyka polskiego
w postaci krotkiej dygresji.

Ale ¢wiczenia stownikowe nalezg nietylko do obowigzkéw nauczy-
ciela-polonisty, albowiem wspdtdziata¢ z nim powinni takze nauczyciele
innych przedmiotow, rozszerzajagc zakres stownictwa ucznia w dziedzi-
nie wiedzy fachowej i chronigc go przed mechanicznem wykuwaniem
niezrozumiatych termindw. Nadewszystko jednak potrzebne jest state
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porozumiewanie sie polonisty z nauczycielami innych przedmiotow
i umiejetne wyzyskiwanie materjatu z réznych dziedzin nauczania do
¢wiczen stownikowych na lekcjach jezyka polskiego. Sprawa ta zresztg
znajduje petny wyraz w tak bardzo podkreslanej dzi$ przez program ko-
relacji.

W rozbudowie ¢wiczen stownikowych nalezy przestrzega¢ zasady
stopniowania trudnosci — iw mys$l programu — przyja¢ dla nich jako
osrodek te dziedziny kultury, o ktérych mowa W wypisach. W zwigzku
z tem w klasie pierwszej i drugiej zaznajamiamy ucznia przedewszyst-
kiem z nazwami przedmiotdw konkretnych, i wskazujemy na ich wiasci-
wosci, przejawiajace sie w barwie, ksztatcie i ruchu. W Klasie trzeciej
punktem wyjscia jest cztowiek, a mowigc o jego wygladzie, ruchach, ge-
stach i mimice, wkraczamy w dziedzine poje¢ abstrakcyjnych, zwigza-
nych z zyciem duszy. To samo kontynuujemy w klasie czwartej, gdzie
nadto przybywa materjat, zwigzany z dydaktyka przeméwien i odezw
okoliczno$ciowych.

W dydaktyce ¢wiczen stownikowych wyrozni¢ nalezy trzy zasadni-
cze momenty: 1) gromadzenie materjatu, 2) objasnianie i 3) zastosowy-
wanie. Rozwazmy te czynnosci pokolen

Gromadzenie materjatu stownikowego nie moze by¢ czynnoscig
oderwang, lecz tgczy¢ sie musi z zagadnieniami, omawianemi na lekcjach,
w jeden tancuch. Wszystkie wyrazy, nagromadzone do ¢wiczen, wyste-
powa¢ powinny w pewnym zespole myslowym, inaczej bowiem lekcja
bedzie nudna, bezduszna i w pamieci uczniéw przeminie bez echa. Gro-
madzgc materjat, opieramy sie na lekturze, albo na mowie potocznej,
a zestawiajac np. w pierwszej gimnazjalnej kulture antyczng ze wspot-
czesng, zaznajamiamy ucznia z szeregiem wyrazow specjalnych, doty-
czacych obu epok. Tak naprzykiad czytanki Dyskobol, Nasz wielki
mecz oraz Skok o tyczce | dostarczg materjatlu do pogadanek i zwig-
zanych z tem ¢wiczen stownikowych z zakresu zycia sportowego, Hymn
do Nilu i Wista da pole do przeprowadzenia ¢wiczen na temat zeglugi
oraz charakteru rzek, Wesele greckie i Wesele krakowskie zazna-
jomi ucznia ze stownictwem, zwigzanem z obrzedem weselnym, i t. d.

Naog6t rézny moze byé sposob podejscia do gromadzonego materja-
tu, awiec: albo uczniowie notujg wyrazy, ktérych nie rozumiejg, azeby
poznac ich tre$¢ znaczeniows, albo gromadzg wyrazenia i zwroty juz im
znane, a zestawiajgc je wedtug pewnych kategoryj, dochodzg do wnio-
sku, ze jedno pojecie mozna rozmaicie wyrazi¢, (np. zegar bije, dzwie-
czy, uderza, wydzwania etc.) albo tez stwierdzaja, ze pewne wyrazy, kto-
rych znaczenie niejednokrotnie utozsamiali w potocznej mowie, wyka-

x) Balicki i Maykowski: Moéwig, wieki.
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zujg mniej lub wiecej subtelne réznice znaczeniowe (np. wojna—Dbitwa,
morderstwo — zabojstwo, komizm — humor, zto$¢ — ztosliwos¢ i t. d.).
Pole tu zresztg dla pomystéw nauczyciela szerokie, od niego tez zalezy,
aby unikna¢ szablonu i w martwe stowo wlac¢ zycie.

Zkolei przejdzmy do nastepnego momentu, to jest do objasniania
nagromadzonego materjatu. Czynnos¢ ta jest nadzwyczajnie wazna, i od
sposobu potraktowania tej sprawy zalezy, czy lekcja osiggnie swoj cel
i zakres stownictwa ucznia rzeczywiscie sie rozszerzy, czy tez poznane
wyrazy wyryja sie w pamieci jako puste dzwieki, prowadzac do tak nie-
bezpiecznego w szkole werbalizmu. W zwigzku z tern winien nauczyciel
trzymac sie jednej zasady, a mianowicie nie nagromadza¢ materjatu zbyt
wiele, a punkt ciezkosci przenies¢ na objasnianie. Pod tym wzgledem
ma takze nauczyciel swobode dziatania, gdyz obok dyskusji, ktora po-
winna rozwing¢ sie okoto kazdego wyrazu, nalezy postugiwac sie pomo-
cami naukowemi w postaci stownikow, encyklopedyj, dziet sztuki, prze-
zroczy, ilustracyj, zywych okazow, modeli i t. p. ROwniez audycja mu-
zyczna moze mie¢ tu znakomite zastosowanie.

Po nalezytem objasnieniu wyrazu nastepuje umiejetne zastosowa-
nie jako sprawdzian nabytych wiadomosci. Poznane wyrazenia i zwroty
wecielajg uczniowie do swego jezyka i wyraz temu dajg w odpowiedniem
¢wiczeniu ustnem albo w wypracowaniu piSmiennem. Nauczyciel stara
sie przygotowac temat wypracowania w ten sposéb, aby uczniowie mogli
jak najbardziej zuzytkowa¢ nabyty materjat stownikowy, a tem samem
dali nauczycielowi moznos¢ stwierdzenia, czy poszczegélnych wyrazéw
i zwrotdw uzywajg w nalezytem znaczeniu.

Tak wiec ¢wiczenia stownikowe jako przygotowanie do c¢wiczen
ustnych i piSmiennych sg cegietka, bez ktorej niepodobna zbudowac
gmachu. O tem winien pamieta¢ nauczyciel jezyka polskiego i stosowac
je jak najczesciej, jezeli chce i$¢ z duchem szkoty tworczej.

Dr. Gizela Reicher-Thonowa.

Jak rozpoczetam prace w kl. 1| gimnazjum nowego typu?

Pragne na tem miejscu da¢ obraz szeregu lekcyj, poswieconych omawia-
niu cyklu Otwérzmy ksigzke z wypiséw H. Gaertnera i St. tem-
pic kiego. Bedzie to obraz sposobu opracowania kilku wierszy i opowiadan,
stanowigcych pewng rzeczowg i ideowa catosé.

Uktad opowiadan i wierszy omoéwionych byt nastepujacy:
Wspomnienie z Maripozy — Sienkiewicza, Pierwszy list— Kiplin-
g a, Pismo klinowe—H. B al ka, Przyjaciel ksigg—O r- O t a, Niedziele—
Morcinka, O tych, ktérzy tak pieknie i gorzko umarli —mPiechala, Oktad-
ka— Ostrowvskiej, Maly uczony — Smolarskiego, Czterowiersz-—
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Mickiewicza. Wspomnienie z Maripozy Sienkiewicza odczytatam
dwukrotnie uczenicom, ktére jeszcze nie miaty wypiséw. Z tych wzgledéw
i zasadniczych nie analizowano opowiadania szczegétowo, ale wydobyto
momenty uczuciowe: warto$¢ jezyka ojczystego, motyw przywigzania i te-
sknoty za ziemia, przejawiajgce sie w formie przywigzania do jedynej
dostepnej ksigzki w jezyku ojczystym. Wiele z uczenie na zapytanie moje, czy
nie znaja noweli o podobnej mysli — podaty mi gtéwng mys$l Latarnika, zwra-
cajac przedewszystkiem uwage na ostatnig scene.

Osiagniete wwyniki: miodziez zdata sobie sprawe z wartosci ksigz-
ki dla wygnanca, jako jedynej drogi kontaktu uczuciowego z ojczyzng, ponadto
¢wiczyta sie w umiejetnosci samodzielnego wydobywania mysli gtéwne;j.

Po tej jakby introdukcji uczuciowej przystgpiono na nastepnych lekcjach
do historycznego naswietlenia problemu powstania pisma i ksiazki (pie¢ lekcyj).

Czytano Pierwszy list Kiplinga. Opowiadanie bardzo sie dzie-
ciom podobato. Jako 0§ gtdbwnag wysunieto problem: dlaczego ,,0bcy czio-
wiek” zostat obity przez matke matej Taffy, mimo, ze przynioést jej w najlep-
szej wierze list od corki? Odpowiedzi dziewczynek szty w tym Kierunku,
ze przedstawiono: 1) zamysty malej Taffy, 2) wyniki w formie nieudolnych
i wieloznacznych obrazkéw, 3) interpretacje matki i wynikte stad skutki. Uwi-
docznita sie rozbiezno$¢ miedzy zamierzong trescig a obrazkiem i miedzy za-
mierzong trescig a jej interpretacjg, powstatg z powodu wadliwego jej przed-
stawienia. Dzieci zdaty sobie sprawe, jak trudne byto porozumiewanie sie ludzi
w odlegltych epokach zapomocg pisma obrazkowego i jakim postepem jest
pismo, oparte na alfabecie.

W zwigzku z tem zadatam wypracowanie: Jak sobie wyobrazam list obraz-
kowy malej Taffy? (w formie rysunkowej). — Byia to jakby ilu-
stracja do opowiadania Kiplinga.

Sposdb opracowania: Po przeczytaniu catosci opowiadania
i objasnieniu rzeczy nieznanych omowienie catosci, zogniskowane dokota je-
dnego problemu centralnego (w tym wypadku wyczerpujgcego istotne zagad-

nienie). — Btedne odpowiedzi (tre$¢ troche skomplikowana w zwiazku z tro-
jaka interpretacjg obrazkéw) poprawiane byty przez kolezanki. Wygladato to
jakby ,,éwiczenia redakcyjne” — w moéwieniu. — Potaczenie opracowania

z rysunkiem.

Wyniki osiggniete: miodziez zdata sobie sprawe z niedoskonatosci
pisma obrazkowego i z postepu kultury przez poréwnanie systemu alfabetu
z systemem pisma obrazkowego. Uzyskata pewng wprawe w ogarnianiu od-
razu catosci zagadnienia, potem cztonkowanego, oraz umiejetno$¢ przeksztat-
cania treéci, wyrazonej stowami, w forme rysunkowa.

Po opracowaniu opowiadania Kiplinga odczytalam uczenicom na innej
lekcji rozprawke H. Balka O piSmie klinowem z wypisow Balickie-
go i Maykowskiego Mowig wieki. — Wydawato mi sie bowiem nie-
dostateczne przedstawienie zagadnienia waznego i powaznego w formie humo-
rystycznego opowiadania (cho¢ ta forma napewno byta tu walng pomoca
w zrozumieniu zagadnienia). Dzieciom uswiadomita sie warto$¢ historyczna
problemu. Tu nastgpita korelacja z historja. Dokladne pokazanie
pisma klinowego i obrazkowego zostato przesuniete na pdézniej (o czem nizej).
— Poniewaz uczenice nie mialy tej rozprawki w swych wypisach, napisaty
krotkie sprawozdanie z lekcji (O pismie obrazkowem i klinowem), ktére
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miato warto$¢ utrwalajaca, a zarazem bylo ¢wiczeniem wwdrazajgacem
do opracowywania w zwieztej formie wynikéw lekcji.

Poréwnujac obydwie czytanki, wyjasniatySmy réznice (bez teoretyzowa-
nia i naukowej nomenklatury) miedzy naukowem przedstawieniem zagadnienia
a beletrystycznem.

Potem urzadzitam pogadanke na temat pisania rekopisu w $redniowieczu
i epokowego znaczenia wynalazku druku. Dziewczynki wcale rozsagdnie mo-
wity o wartoéci druku dla celéw oswiatowych, mozliwosci rozpowszechnienia
ksigzek w innych krajach i t. d.

Nastepnie czytatySmy wiersz Or-Ota Przyjaciel ksiag, wprowadzajacy
dzieci w nowy Swiat poje¢. Temu — trudnemu zresztg wierszowi — poswie-
cono wiecej czasu. Zebrano i objasniono wszystkie nieznane stowa,
dotyczace ksigzek (a wiec nazwiska pierwszych drukarzy polskich, nazwy réz-
nych formatéw ksigg, okreslenia rzadkich, cennych drukéw, a szczegélnie ob-
jasniono wyraz ,,bibljofil”).

Polecono dzieciom =zebrac¢ te wszystkie wyrazy w zeszytach
i w ten sposéb je utrwali¢. Zarazem stuzy¢ to miato jako materjat do

wypracowan. — Po objasnieniu przystgpiono do analizy tresci wiersza, omo-
wiono umitowanie ksigg, przyczyny tego (zapewne che¢ zapomnienia o prze-
bytych nieszczesciach — a wiec ksigzka — to niekiedy ucieczka od zia),

uczuciowy charakter $mierci Podbipiety ws$réd umitowanych foljatéw.

Najwiecej czasu poswiecitam na okreslenie (w granicach przystepnych
temu wiekowi) istoty bibljofilstwa, stowarzyszen bibljofiléw, ich dziatalnosci.
tacznie z tem i wierszem Or-Ota wypracowanie n. t. Jak mogtabym zostac¢
bibljofilkg?. — Dzieci wcale ciekawie opracowaly temat, piszac na podstawie
zdobytych wiadomosci i swego stosunku do ksigzki — o tem, jak nalezy sza-
nowac¢ ksigzki, zbiera¢ ciekawsze, zacheca¢ innych do czytania, mitowaé ksigz-
ke jako najlepszego przyjaciela. tadnie rozgraniczyty (niektére) mozliwosci
swego ,,bibljofilstwa” obecnie — jako dzieci (w formach wyzej podanych),
a w przysztosci (zaktadanie czytelni i bibljotek dzieciecych). Widoczne byto
— u wielu — zastosowanie nowozdobytych pojec¢ i umie-
jetnos¢ operowania niemi.

Praca opierata sie na doktadnej analizie tresci rzeczowej, poczem dopiero
nastgpita analiza tresci uczuciowej. Uprzystepnione zostato dzieciom dos$¢
trudne pojecie zasadnicze (bibljofil), dokota ktérego tatwiej zgrupowac inne,
pokrewne (rodzaje ksiag, druki i t. p.J. — Nastgpito wypracowanie o tresci,
pozwalajacej na indywidualne opracowanie, jednak oparte na nowych po-
jeciach.

Jedng lekcje poswiecono wysSwvietleniu przez epidiaskop tabliczek
z pismem klinowem, réznych ksztattéw pisma obrazkowego (z rozprawki Bal-
ka), poczem wyswietlono rézne stare rekopisy polskie i gotyckie (w zwigzku
z pogadanka o rekopisach $redniowiecznych) i pierwsze druki. Dzieci szcze-
g6lng uwage zwrdécity na sposdb zdobienia $redniowiecznych rekopiséw, inicja-
ty, ilustracje i nuty. Po tej lekcji napisaty krétkie sprawozdanie (to wypadto
najstabiej; widocznie réznorodnos$¢ rzeczy wyswietlonych byta zbyt wielka,
a objasnienia nauczycielki ze wzgledéw technicznych niewystarczajace).

Po tym cyklu jakby ,historycznym” przesztam do podcyklu ,,08wiato-
wego” (razem z wycieczka godzin siedem — na wycieczke po$wiecono trzy go-
dziny). Czytano Niedziele Morcinka, przyczem zwr6cono szczeg6lng uwage na
silny ped do czytania u miodego Gustlika, pozbawionego wiasnie ksigzek i na
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urzadzenie i warto$¢ bibljotek publiczno-oéwiatowych. Na jednej z lekcyj
opowiedziatem im o tern, jak to wyglada wzorowe urzadzenie bibljotek-czytelni
publicznych dla dzieci.

Potem nastgpita wwvycieczka do jednej z t6dzkich mi ejskich
bibljotek publicznych dla dzieci. — Wycieczka ta miala
ogromne wartosci ksztatcace i wychowawcze. — Dziewczynki poznaty wzorowe
urzadzenie bibljoteki i czytelni, obstugujacych kilka tysiecy dzieci, dysponu-
jacych okoto 10.000 tomoéw. Wiegkszo$¢ nauczyta sie szuka¢ w katalogu, uto-
zonym wedtug systemu dziatowego (ilu z nas nie dawato sobie z tern rady po
przyjsciu na uniwersytet). W tym kierunku zrobiliSmy szereg éwiczen na
miej scu.

Worazenia z wycieczki nie zostaty odrazu przetrawione w formie pismiennej,
bo to mogtoby sta¢ sie szablonem (dzieci zgéry, idac na jakagkolwiek wy-
cieczke, przewiduja, ze ,,z tego pewnie bedzie wypracowanie™). Kazatam im
tylko pomysle¢ nad tern wszystkiem, co widziaty i styszaly. Zestawity rze-
czywistos¢ z mojemi opowiadaniami i opowiadaniem Morcinka ,,Niedziele”.
Kilka dni pd6zniej pisaty na temat: Opowiadam kolezance nieobecnej w szkole
0 naszej wycieczce do publicznej bibljoteki dla dzieci. Wypracowania wypadty
naog6t dobrze, i Swiadczyly o przyswojeniu sobie przez dzieci wielu nowych
pojec.

Zakonczeniem tego podcyklu bylo czytanie i bardzo ogledne omodwienie
wierszy M. PiechalaO tych, ktérzy tak pieknie i gorzko umarli (wiersz na cze$¢
ofiar przy ratowaniu bibljoteki w Dzikowie od pozaru). Wiersz ten wybratam
na koniec podcyklu, ze wzgledu na wartosci poznawcze i uczuciowe poprzed-
nich czytanek. Dzieci uswiadomity juz sobie warto$¢ pisma, znaczenie druku,
wartos¢ ksigzek w kraju i na obczyznie, bezcenng warto$¢ starych drukéw
i rekopiséw, bibljofilstwo, znaczenie spoteczno-oswiatowe bibljotek publicz-
nych. Na tern tle prawdziwy oddzwiek znalazty piekne stowa wierszy Piecha-
la. W pierwszym Jak umart Wojciech Skiba zwrécono uwage na bohaterstwo
$mierci i jego rébwnowaznos$¢ z bohaterstwem $mierci zoknierza, bronigcego oj-
czyzny. (,,Dzi$ jeszcze powiem Swiatu, ze$ wielki i w Polsce pierwszy zotnierz
za sprawe polegly od ognia™), — w drugim Smieré murarza Pomykalskiego na
heroizm poswiecenia i tragizm $mierci ojca rodziny. Trudno bylo na tym stop-
niu moéwié¢ o artyZzmie wiersza, ale dziewczynki same zwrécity uwage na kon-
trast: tzy zony i dzieci — a ,,pachnie kwiat akacji". — Ostatnie stowa ,,0 tych,
ktorzy tak pieknie i gorzko umarli” za”co$, co lepsze od zycia, mocniejsze nad
$mierc¢", gteboko wryty sie w serca uczuciowych dziewczynek. (Wierszowi towa-
rzyszylty westchnienia i okrzyki zachwytu: cudne, cudne! W niejednem oku
krecita sie 1za).

Celowo nie poddano wierszy drobiazgowej analizie,
tylko podkreslono momenty ideowe. (Poswiecenie dla drugich, boha-
terska $mieré, pewne nieprzemijajagce wartosci, tragizm wdoéw i sier6t). —
W wyniku uswiadomita sie dzieciom bezcenna warto$¢ ksiazki, dla ktérej
sie nawet umiera. Wiersza uczono sie napamiec. (Na lekcji opracowano
sposéb odczytania wiersza z podkresleniem akcentéw uczuciowych).

Skoro weszty$Smy juz w sfere uczuciowego stosunku do ksigzki i tragizmu
poswiecenia, odczytano i omoéwiono fragment B. Ostrowskiej Oktadka (dwie
godziny). Znowu westchnienia zachrvytu i znéw mniej rozumowe i wiecej ,,in-
tuicyjne” zrozumienie giebokiego fragmentu. Uwage dzieci skupitam koto mo-
mentu S$mierci drwala (Drwal a drzewo powalone, warto$¢ uczuciowa $mierci,
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tragizm osamotnienia Jaska, jego gtebokie milczenie w obliczu $mierci ojca).
Dziewczynki same zwrdécity uwage na czesciowa analogje losu Jaska i sieroty
z gadki ojca, a przy pomocy mojej zwrécity uwage na motyw ,.kotat” (kotatka
w gadce, serce Jaska w opowiadaniu poetki). — Gtéwnie jednak zajeto sie
stowami Genjusza Drukarni i tu pozwolitam dzieciom na swobodne wypowia-
danie mysli, jakie nasuwa im to opowiadanie. Mysli byty rézne: o niebez-
pieczenstwie pracy drwala, gérnika, murarza, o tern, ze los pomscit $mieré
drwala na drzewie, ktére zostato zmiazdzone, o tern, ilu ludzi wkada swa prace,
a nawet poswieca zycie dla naszych ksigzek; pewna bardzo inteligentna
uczenica uwazata, ze tu myslag naczelng jest ,,jak marne sg ludzkie nadzieje
wobec niezbadanych wyrokéw boskich” (czytaty Z legend dawnego Egiptu),
Omawianie tego problemu nie zostato na lekcji wyczerpane i pozostawiono je
swobodnej ocenie dzieci w wypracowaniu: Jakie mysli nasuneto mi opowia-
danie Ostrowskiej ,,Oktadka’? To wypracowanie obok wypracowania na temat
bibljofilstwa wypadto ciekawie, bo do$¢ réznorodnie. Na lekcji nastepnej po-
kazano kopje obrazu Grottgera Puszcza i oméwiono jego prze-
nosne znaczenie.

Na jednej z ostatnich lekcyj tego catego cyklu omoéwiono przeczytany
przedtem w domu fragment M. Smolarskiego p.t. Maly uczony. Celem
tej lekcji byto pokazanie na konkretnym, autentycznym przyktadzie umitowania
ksigzki i nauki przez réwieénika uczenie, dwunastoletniego Joachima Lelewela.
Dzieci uswiadomity sobie, ze pracg i umitowaniem wiedzy doj$¢ mozna do
powaznych wynikéw, ze czesto praca, nie same zdolnosci, pomagaja w odkry-
ciach i dzietach naukowych. Ustep ten stanowit zarazem przejsScie do nastep-
nych cykléw. (Tak zapewne tez byt pomyslany przez autoréw wypisow). —
Mamy pozna¢ dzieje ludzkosci kulturalnej od zarania jej istnienia; kilka piek-
nych lat dziecinstwa i miodosci poswieci miodziez ich poznaniu.

| oto teraz czytamy motto tego cyklu (czterowiersz Mickiewicza) i jesteSmy
o krok blizej do zrozumienia cudownej, ozywczej mocy ksigzki, krynicy wiedzy.

Zamykamy cykl: idziemy z wycieczkag do drukarni. Dlaczego na-
przéd do bibljoteki, a potem do drukarni? PokazaliSmy dzieciom jedna z naj-
piekniejszych instytucyj spotecznych: bibljoteke publiczng, bezptatng, dostepng
dla wszystkich dzieci. Cofamy sie wstecz: idziemy do drukarni, pokazujemy
szary, codzienny trud ludzi, pracujgcych przy udostepnieniu wszystkim tego
skarbu, ktéry mocniej pokochalismy — ksigzki.

Posztabym jeszcze dalej: do autora ksigzek dla mtodziezy. Mozeby z dziec¢-
mi pomoéwit, uchylit rgbek tajemnicy wielkiej tworzenia. Ale to u nas w wa-
runkach lokalnych byto niemozliwe. Moze kto$ z kolegéw podejmie te mysl?
Surogatem, stabym zresztg, byto odczytanie znanego im juz z pierwszej klasy
fragmentu Pozar w Nowogrédku Wasylewslciego, pieknego obrazu przyoble-
kania sie zapatu i natchnienia miodego Mickiewicza w stowa.

Moznaby jeszcze w innym kierunku cofnaé sie: pokaza¢ fabryke papieru,
unaoczni¢, jakto ,.drzewo miazdzy sie, bieli, ocieka, ptaszczy, schnie”, jakto
,,zaszumiato szelestem suchych lisci. — Nie styszysz? To oktadka — papie-
rowa okiadka twojej ksigzki””. — Ale ograniczone sg nasze mozliwosci. Nie
wiem zreszta, czy zdecydowatabym sie piekne stowa Ostrowskiej pokazac
w $wietle realnej maszyny, miazdzacej drzewo. Nie wiem, czy nie wiekszg war-
to$¢ uczuciowg i obrazowg bedzie miato walgce sie drzewo grottgerowskie od
ktody drzewa w fabryce papieru.
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Nasuwa sie tu wiele mozliwosci. Zdaje mi sie, ze umiar jest wskazany.
Woycieczka musi by¢ takze — obok innych jej waloréw, czem$ niezwykiem,
od$wietnem, co rozprasza szaro$¢ zycia szkolnego, a nie tern, czem sie stato
(jak wyzej pisatam) wypracowaniem, zgéry zapowiadanem przez najmiodsze na-
wet uczenice.

Wycieczce do drukarni poswiecono cztery godziny. Zwiedzity$my jedna
z wiekszych drukarin w todzi, w ktérej drukuje sie ksigzki. Dziewczynki byty
w trakcie przygotowywania materjatlu do wypracowania (zamknieciem miato
by¢ — o czem doktadnie nizej — wypracowanie na temat historji ksigzki). —
Uzbroity sie wiec w kartki papieru i otéwki, aby notowac¢ ciekawsze nazwy,
czy inne potrzebne wiadomosci. Zwiedzanie trwato blisko dwie godziny i dzieki
temu, ze zajeto sie nami kilka o0s6b i podzielono dziewczynki na grupy,
mogty o wszystko doktadnie, nawet kilkakrotnie pyta¢ i wszystkiemu zbliska
sie przygladnaé. — Wyszty, obdarowane czcionkami i réznemi drukami, obra-
zujacemi réznorodno$¢ techniki wykonania, wzbogacone w zaséb nowych wra-
zen i pojeé. Zeby pokazaé im inne jeszcze urzadzenie, zwigzane z technika
drukowania, zaprowadzitam je do redakcji i drukarni gazety.

Ten drugi etap naszej wycieczki ukazat nam nowoczesng technike dru-
karska (linotypy, maszyna rotacyjna), pokazat wytezony, a przytem miarowy
rytm pracy ludzi wéréd huku maszyn i ogromnie wysokiej temperatury. A zdaje
mi sie, ze lepiej zrozumiaty tez los tych miodych chtopcoéw, wyczekujacych
gromadnie na gazete, kosztujgca 10 groszy, z ktérych oni dostanag drobng czes¢.

Z réznych wypowiedzen uczenie wywnioskowatam, ze wiecej zajeta je pier-
wsza drukarnia. Widocznie dla zrozumienia wspaniatych utatwien, nastre-
czonych przez najbardziej nowoczesne typy maszyn, dla wyczucia rytmu
przyspieszonej pracy sa zbyt miode. Zreszta uwaga ich i zainteresowania na-
stawione byty na ksigzke, nie gazete. Prosity mnie, by jeszcze chwile po tem
wszystkiem poswieci¢ na omoéwienie, bo wrazenia byty mocno réznorodne.
(Omoéwieniu poswiecono niepetng lekcje).

A teraz — jak zebra¢ to wszystko, utrwali¢, jak sie przekona¢, ze umysty
przyjety pewng tre$é, a serca zwrécity sie ku pewnym moze nowym, proble-
mom ? Oczywiscie — wypracowanie. Nie widze innej w tym momencie mozli-
wosci. Temat, czesto stosowany, nabierajacy jednak w $wietle dotychczaso-
wych zagadnien rumiencéw $Swiezosci i zycia: Historja jakiej$ ksigzki — przez
nig samg opowiedziana. Datam kiedys$ ten temat na zadanie samych uczenie —
klasie 1V. Pisaty z fantazji, powodowane mitoscig do ksigzki. Nie miaty zad-
nych konkretnych wiadomosci. W tym kompleksie zagadnien wypracowanie
byto zamknieciem cyklu, ostatecznym wyrazem réznych zdobytych lub od-
Swiezonych poje¢, dla nauczyciela sprawdzaniem wiadomosci, obrazem wy-
nikéw szeregu lekcyj. Temat wypracowania nie ,,spad{‘ na nie, jak to bywato
niekiedy dawniej. Powiedziatem im jeszcze przed péjsciem do drukarni, ze
taki bedzie temat i staratam sie wywota¢ dyskusje (por. zadania pro-
gramu: zorganizowana dyskusja), jakby mozna to opracowaé. Jako naczelny
problem wysuneto sie pytanie: jaka to ma by¢ ksigzka. Nie szto w tym zwigzku
0 autora, nawet o tres¢ ksigzki, tylko o te mozliwosci, jakie nasuneta im lek-
tura. Padaty nastepujgce pomysty: a) To jedna z ocalatych — dajmy na to —
ksigzek z bibljoteki w Dzikowie; b) to ksiazka, z ktérej uczyt sie maty Lele-
wel; c) dzieto Lelewela (ten pomyst jednej z uczenie reszta odrzucita, bo ,,nie
wiemy przeciez, jak on naprawde to pisat, a to posta¢ historyczna, wiec tak
nie mozna"); d) ksigzka, majgca oktadke z Oktadki Ostrowvskiej; e) jeden
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z ,.biatych krukéw" bibljoteki pana Baltazara Podbipiety; f) ksigzka Oko
proroka z lculra pana Kubienki, czytana z zapatem przez Gustlika; g) ksigzka
z naszej klasowej bibljoteki; h) ksigzka z bibljoteki publicznej, ktérg odwie-
dzity, i) wypisy polskie, ktére tak im sie podobajg. (Przygotowaniu i omo-
wieniu tematéw poswiecono jedng godzine).

Po zwiedzeniu drukarni podaty jeszcze jeden temat: j) Dzieje ksigzki,
znajdujacej sie w drukarni (a wiec szto o to, by na liistorje druku gtéwny po-
tozy¢ nacisk). Zaleznie od wybranego rodzaju ksigzki miaty zebraé¢ odpo-
wiedni materjat stéw i zespotdw tresci, z tem, ze w kazdym razie musi by¢
historja snuta od poczatku, a wiec od drzewa, poprzez papier — do warsztatu
autora — potem przez drukarnie (lub prace rekopismienna) do domu prywat-
nego, bibljoteki szkolnej, czy publicznej. Specjalnie uwzglednione majg by¢
momenty, zwigzane z wyborem tematu (a wiec np. ksigzka z bibljoteki pu-
blicznej opowiada najdokiadniej o swych losach w bibljotece, o tem, kto ja
czyta, jak ja pozycza, jak niszczy lub szanuje i t. p.) Dziewczynki przyszty do
szkoty z przygotowanym na kartkach planem i odpowiednio zebranym
materjalem stéw. — Niektére z nich zalagczyly do wypracowania zebrany
,.materjat'". przewaznie byt to plan, nieraz bardzo szczegétowy, czasem bardzo
kréociutka tres¢, wiele z nich miato zebrane na kartkach techniczne nazwy
maszyn i zaje¢, zwigzanych z drukowaniem, jedna (z tych, ktére zataczyty
kartki) przygotowata ponadto: stownictwo, zwigzane z hukiem maszyn, i cytaty
z Wspomnienia z Maripozy.

Sposob opracowania wskazywat na to, ze: a) dziewczynki lubig tematy
,.uczuciowe"™ (Biblja Putramenta i pozar w Dzikowie), b) ze przy talciem
opracowaniu materjatu dzieci najchetniej pisza o rzeczach, ktére dobrze znaja
(bibljoteka dla dzieci).

Obracatysmy sie ciagle w $wiecie ksigzki, a stosunkowo mato nasuwato
sie mozliwosci oméwienia bezposredniego stosunku uczenie do
ksiazki (z wyjatkiem wypracowania na temat: ,,Jak mogtabym zostac¢
bibljofilkg" i pewnych mozliwosci, jakie dawato omoéwienie wierszy i opowia-
dan cyklu i ostatnie wypracowanie). Przeczytatam im wiec ich odpowiedzi na
ankiete w sprawie czytelnictwa, przeprowadzong przeze mnie w naszej szkole
w ubiegtym roku szkolnym na poczatku i na koncu roku. Odczytatam im, co
pisaty na temat swego stosunku do ksigzki, swych upodoban,
ksiegozbioréw i wpltywu domu rodzicielskiego na ich czy-
telnictwo. Na tem tle wylonita sie ciekawa dyskusja nad ich obecnemi
upodobaniami i zmiang w tym kierunku. Druga pogadanke poswiecono spra-
wie celowego i zorganizowanego urzadzenia ich bibljoteki
klasowej i prywatnej (sprawa katalogéw alfabetycznych i dziatlowych,
rejestracji ksigzek wypozyczonych, odpowiednich zabezpieczen ksigzki przed
zniszczeniem i inne). Byta to ostatnia lekcja, poswiecona cyklowi ,,Otwérzmy
ksigzke". Dzieki temu, ze dysponujemy sze$ciu godzinami w tygodniu (a na
wycieczki dostawatam tez dodatkowe godziny), mozliwe byto ogarniecie tych
wszystkich problemoéw w ciggu do$¢ kroétkiego czasu. Nie przeplatatam tych
lekcyj celowo nauka o jezyku, na co sobie mogtam pozwolié, poswieciwszy
w czasie wczes$niejszym (zanim miatam wypisy) szereg lekcyj na fonetyke.

* *
O ile oméwiona metoda i uktad materjatu odpowiadat wymogom nowych programéw?
Jezeli idzie 0o Mmaterjat lektury — to nie mojag rzecza przepro-

wadzenie dowodu zgodnosci materjatu, zawartego w wypisach, z wymogami
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programu. Od siebie tylko doda¢ pragne, ze ten wiasnie cykl moze gtéwnie
zawazytu mnie na wyborze wypiséw Gaertnera i e mpicki ego. Zgoéry
zdawatam sobie sprawe, ze kryje on bogate mozliwosci dla nauczyciela, a prak-
tyka wykazata, ze jest ich wiecej, niz mozna przewidziec.

Opracowanie: Omoéwiono gtdéwnie ,,zawarto$¢" rzeczowa, ideowa
i uczuciowg czytanych utworéw" (por. Program, str. 3).

Zawartos¢ rzeczowva: Pismo obrazkowe, Kklinowe, rézne ro-
dzaje rekopiséw, wynalazek druku, nazwiska drukarzy, rodzajow ksigzek,
bibljofilstwo, urzgdzenie bibljotek publicznych dla dzieci i dorostych,

Powstanie papieru. Zapoznanie sie z jednym z najwiekszych uczonych
polskich. Zapoznanie sie z urzadzeniem drukarni. Poznanie procesu tworczo-
éci. Problem czytelnictwa mtodziezy, upodoban literackich.

.Zawartos¢ ideowa i uczuciowa ze szczegolnem
uwzglednieniem zagadnien, majacych wartos¢ wy-
thowawczg Warto$¢ ksigzki na obczyznie. Warto$¢ bezcenna ksigzki.

Wartos¢ mysli ludzkiej, pracujacej nad ciggtemi wynalazkami. Warto$¢
zmudnej pracy ludzkiej. Spoteczna warto$¢ bibljotek publicznych. Zna-
czenie bohaterstwa i poswiecenia $wiadomego, lub nieswiadomego. Posza-
nowanie dla cudzej pracy, chocby prostej i skromnej. Znaczenie pracy i wiedzy.
Wartosci wychowawcze, estetyczne, ksztatcgce ksigzek. Wartos¢ tadu i celowo-
éci w organizowaniu bibljotek. Uwzgledniono tez czesciowo zycie kulturalne
epoki starozytnej oraz zycie polskie w przesztosci
i terazniejszosci. Pokazanie warsztatbw pracy i ognisk kultury.

W zwigzku z analizg tresci utworéw omawianych zwrécono uwage na
,.tto, akcje, postaci”. W zwigzku z czytanemi utworami zwrécono
uwage na pobudki dziatania i samo dziatanie.

W sposobie opracowwania wypiséw staratam sie unikaé¢ czyta-
nia statarycznego, ktére miato miejsce tylko w stosunku do czesci wiersza
Or-Ota. Pozatem ujmowalySmy catosSc rzeczowa, ideowa, lub uczuciowa
(por. Program str. 27—28). Zasadniczo ze wzgledu na to, ze to rzeczy zupet-
nie nowe dla uczenie, czytano utwory w szkole.

Zgodnie z intencjg programu (str. 27) staratam sie rozbidr utwo-
row zastosowac do ich charakteru. | tak wysunetam na pierwszy
plan bohaterskie i tragiczne postaci, tgcznie z wartoscig ideowg i uczuciowa
tych utworéw. W noweli Sienkiewicza osig zagadnienia byta ksigzka i je-
zyk ojczysty, w wierszu Or-Ota bibljofilstwo pana Baltazara, w utworze
Morcinka — bibljoteka, w Matym uczonym ped do wiedzy i t. d. Osig zaga-
dnien byli ludzie i ich czyny, umitowania cztowieka i wytwory ludzkiej kultury.

Podstawg byt podrecz nik, uzupetniony przez lekture pomocnicza,
opowiadania nauczycielki, pokazy, pogadanki i wy-
cieczki (po-. Program str. 4 i 44—-46).

Program zaleca przygodne ,,rozpatrywanie stylistycz-
no-jezykowej strony utwordow literackich®. Nasz cykl
o wybitnych walorach poznawczych i ideowych nie nastreczat wiele sposob-
nosci, a takie utwory, jak Oktadka, czy wiersze Piechala nasunety réznorodne
mozliwosci, zbyt jednak trudne na tym stopniu. Pewne zostaty zuzytkowane
(obraz piecia sie w gére murarza, az $mieré¢ go zabrala w niebo, kontrast ez
i wiosny kwitnacej i inne). (Program str. 4 i 29).

Kwestji wygtaszania poswiecono narazie niewiele jeszcze czasu
(kilka uwag odnosnie do wygtaszania wierszy Piechala).



ZESZYT i 1l POLONISTA 31

Cykl ten tez nie nastreczyt sposobnosci do omoéwienia ktérego$ z wigk-
szych utworéw lektury uzupetniajacej.

Korelacja z historja moglta wystgpi¢ tylko w zakresie pisma
klinowego. Zreszta cykl ten pomyslany jest jako wstepny, wprowadzajacy.
Historyk tymczasem moze omowi¢ trudne zagadnienie chronologji w epoce
przedchrzescijanskiej i zacza¢ dzieje starozytnego Wschodu. My podazymy
za nim i ,,dopedzimy*“ go za kilka lekcyj, tem bardziej, ze w tej dziedzinie
materjal w wypisach nie jest zbyt bogaty. Przy wolnem nawet tempie, poswie-
cajac 2 godziny w tygodniu na nauke jezyka, ,,spotkamy sie"”, by odnosnie do
dziejow kultury starozytnej Grecji i8¢ tuz obok siebie. Zreszta uwazatam, ze
cykl wypiséw ,,Otwdérzmy ksigzke", wprowadzajacy dzieci w $wiat mysli i du-
cha ludzkiego, jest pomocny wszystkim innym przedmio-
tom, bo daje dziecku pozna¢ warto$¢ ksigzki i wiedzy. Jest pieknie pomy-
$lany jako cykl, wprowadzajacy dziecko do $wiata' kultury.

A teraz jeszcze ostatni problem, jeden z najtrudniejszych: cwiczenia
w mowieniu i pisaniu, ktére nowy program jezyka polskiego otacza
szczegblng opieka. (Program str. 4, 7, 36—39 i 41—44). Cwiczenia te byly
naogét ,,cwiczeniami wwdrazajacem i", a dopiero ostatnie ¢wicze-
nie, zamykajgce caty cykl, miato warto$¢ éwiczenia sprawvwdzajgacego
zarbwno wiadomosci rzeczowe uczenie, jak réwniez zaséb nowych stow i umie-
jetnos¢ postugiwania sie niemi. (Program str. 36). Jedna z gtéwnych form
¢wiczen w moéwieniu i pisaniu byly sprawozdania: czyto w formie
Scistego, rzeczowego sprawozdania z lektury (o pismie klinowem), czy z pokazu
(Co widziatam wys$wietlone przez epidiaskop), czy w formie podzielenia sie
z kolezankg swemi przezyciami i wrazeniami, odniesionemi przy zwiedzaniu
bibljoteki, czy wreszcie ostatnie wypracowanie, ktére byto tylko podanem
w innej formie sprawozdaniem z wrazen, przezy¢ i wiadomosci, zdobytych
przy lekturze tego cyklu. Kilka razy udato mi sie tez wywigza¢ pewng forme
dyskusji.

Staratam sie, by dzieci gromadzity odpowiednie stownictwo
i by umiaty je p6zniej zastosowa¢ w wypracowaniu na temat dziejéow ksigzki.
(Program str. 41). Oczywiscie, mozna bylo zgéry, na samym poczatku,
ten temat podac i kaza¢ im gromadzi¢ odpowiedni materjal. (Por. str. 41 Pro-
gramu nauki jezyka polskiego). W tym wypadku bytoby to ciekawsze. Znaj-
dzie sie w przeprowadzeniu materjatu przeze mnie napewno wiecej usterek.

tacznie z ostatniem wypracowaniem utozyty uczenice plan po odpo-
wiedniem przemyséleniu zagadnienia.

Nie miatam potrzeby wyréwnywania poziomu jezykowego uczenie, ktére
od szeregu lat uczeszczajg do naszej szkoty, a pod mojag opieka sa juz kilka lat.

W ciggu mego sprawozdania staratam sie wskaza¢ wszelkie usterki
mej pracy. Zapewne spotkaja mnie zarzuty, ze nagromadzitam materjal zbyt
obfity; miatam tez sama watpliwosci co do tego. Ale materjal rzeczowy nie-
zbyt bogaty, aw stosunku do tresci ideowej i uczuciowej trudno wytyczy¢ Sciste
granice. Pozatem zagadnienie byto dla dzieci bliskie, bo wigzato sie z tem,
co jest im drogie i co lezy w sferze ich zainteresowan: z ksigzka. A zreszta
do sprawy pisma, rekopiséw, drukéw i dalszego rozwiniecia wiadomosci rze-
czowych powrécimy za rok, bedzie tez o nich méwit nauczyciel historji.

Jezeli dzieci zastanowity sie nad problemem powstania ksigzki, jezeli
zrozumiaty, ile codziennego trudu, a nawet poswiecenia — obok natchnien
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tworczych — przemawia z kazdej karty ksigzki, jezeli zrozumiaty lepiej, ze
ksigzka jest najlepszym przyjacielem cztowieka, jezeli widziaty piekny trud
i owoc pracy bibljotekarza, starajgcego sie o zblizenie dziecka do ksigzki i wy-
chowanie zastepu kulturalnych czytelnikdéw, jezeli wreszcie zdobyty $wiado-
mos¢, ze ksiazka to co$ ,,lepsze od zycia, mocniejsze nad $mieré¢"”, — to lekcje
moze spetnity swe zadanie: obok pewnego zasobu wiedzy i umiejetnosci za-
stosowania jej pogiebity stosunek dzieci do ksigzki, a to jest jednem z najpo-
wazniejszych zadan humanistyki.

Sprawozdania i oceny.

Bibljoteka Metodyczno - Pedagogiczna. Karol Linke: Nauczanie taczne
I nauczanie jezyka ojczystego w szkole powszechnej. Przetozyt i wstepem
opatrzyt Dr. Juljusz Saloni. (Warszawa, Gebethner i Wolff. 1933).

Tworczos¢é wychowawcza, jako jeden z najciekawszych pro-
cesOw bogatego i ré6znostronnego zasiegu psychiki ludzkiej, mato dotad zbadana
zostata przez psychologje. Artysta, uczony, polityk, reformator religijny stali
sie oddawna przedmiotem najrozmaitszych badan i rozpraw psychologicznych,
— nauczyciel-artysta, twérczy wychowawca, aczkolwiek od stuleci zyje, dziala,
przeistacza (nie jeden raz rewolucyjnie) Swiat ludzki przez swoéj wplyw wy-
chowawczy na miode pokolenie, czeka dzi$ jeszcze na swego Kolumba, ktéry
skieruje don calg falange reporteréw, badaczy, uczonych.

Nie znaczy to, by o nauczycielu nie pisano; przeciwnie — az za wiele:
starano sie go pouczy¢ i przygotowac jak najlepiej do przysztego zawodu, wszcze-
piano wen hasta wzniostego postannictwa narodowego i humanitarnego, obda-
rzano go na droge dekalogami przepiséw, obowigzkéw i regulaminéw w tej
wierze, ze przy ich pomocy powierzone jego pieczy dziecko zblizy sie do wy-
marzonego w danej epoce ideatu cztowieka. Robiono wszystko, by przygotowaé
nalezycie nauczyciela-rzemieslnika, ktéryby bez wzgledu na warunki swej pracy
zdotat wykona¢ swe zadanie zgodnie z poleceniami i zasadami, w latach termi-
natorskich wkuwanemi. Stowem, nauczyciel - rzemie$lnik byt typowym wy-
tworem umyslowosci mieszczanskiej, ktéra panowata wszechwiadnie od dru-
giej potowy XIX wieku.

Rozwéj psychologji dokonywat sie jednak swoja droga i obejmowac poczat
Swiat dziecka i — nauczyciela. Stusznie powiedziano: po wieku ,,odkrycia
dziecka" nastepuje wiek ,,odkrycia nauczyciela". Zrozumiano, iz nie mozna
mowié¢ o odrodzeniu mtodego pokolenia bez jego wychowawcy t. j. bez nauczy-
ciela; iz nie mozna marzy¢ o urzeczywistnieniu jakiegokolwiek ideatu ludzkiego,
spotecznego i politycznego bez pogiebienia i zarysowania w nim postaci twor-
czego nauczyciela-wychowawcy. A stad krok jeden do zrozumienia, ze twor-
czos¢ wychowawcza jest niemniej od innych ciekawym i waznym
procesem psychicznym, stanowigcym zasadniczy przedmiot rozwazan psycho-
logji nietylko indywidualnej, lecz i zbiorowej, spotecznej.

Uwagi powyzsze nasuwajg sie z calg swa intensywnoscig i szerokoscig
zagadnien przy czytaniu dzieta Karola Linkego, przyswojonego polskiej
literaturze dydaktycznej przezinstruktora jezykapolskiego, dr. Juljusza Sa-
loniego. Perspektywa poczynan wychowawczych na terenie Austrji po r. 1918,
bogatych w réznorodna tre$¢ psychologicznych i dydaktycznych zamierzen, zalcre-
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$lona zostata przez autora znakomicie. Wszak juz szerokiemu ogdétowi wiadome
byto, ze mata, powojenna Austrja w reformie szkolnej szuka¢ poczeta drég swego
odrodzenia kulturalnego i obywatelskiego. Ruch odrodzenczy szeroka falg
obejmowat poczynania najznakomitszych umystéw tego paristewka i wkrétce
Wieden stat sie nietylko dla Austrji, lecz i Europy jakby Mekka pedagogiczng;
do niej pielgrzymowali ci wszyscy, dla ktérych dobro mtodego pokolenia, a wraz
z niem przyszto$¢ panstwa byty bezapelacyjnie jednem z najwazniejszych
zrédet odrodzenia sie ludzkosci, pograzonej w chaosie powojennego rozbicia.

Niema w tej ksigzce zadnej doktryny, falszywej a upartej; niema zadnej
jednostronnosci ni generalizowanej pochopnie zasady psychologicznej i dy-
daktycznej. Jest tylko wielkie umitowanie dziecka jako cztowieka i nauczyciela-
wychowawcy jako jego dobrego i madrego opiekuna. A nadewszystko jest
w tej ksigzce jedno: ukochanie jezyka ojczystego jako najistotniejszego wyrazu
psychiki obywatela. Wychowaé¢ dziecko w wszechstronnej mitosci do jezyka
ojczystego, roztoczy¢ przed niem catg potege i barwe odwiecznej a zywej mowy
pokolen dawnych i wspétczesnych — a przez to wychowa¢ dziecko w zasiegu
najtrwalszej wiezi panstwowej, jaka jest jezyk i wyrazone nim przezycia naj-
wiegkszych pisarzy — oto przebijajace z kart tej ksigzki intencje i podstawy
metodyczne autora.

Zwiazmy szkote z zyciem — niechaj dziecko, przezywajace swag miodosé
w murach szkolnych, nie przeciwstawia zycia szkole i nie urabia w sobie fat-
szywego mniemania, ze instytucja szkolna jest odcieta od zycia murem chin-
skim, i ze to, czem szkota zyje, jest tylko bezdusznym formalizmem, koniecznym
jak metryka, swiadectwo, paszport lub inny dokument personalny... Ten postulat
L i n ke go— zreszta oddawna gtoszony i przez innych — jest punktem wyjscia
do rozwazan szczegdtowych nad ustrojem szkoly i jej metoda dydaktyczno—
wychowawczg, a nadewszystko stuzy za niezbity argument w uzasadnieniu
koniecznosci nauczania tgcznego, opartego na osrodkach zyciowych, na planach —
rocznych i tygodniowych, a wkoncu na pézniejszym podziale lekcyj wedtug
przedmiotéw.

Oddajmy gtos autorowi: ,,Nie mozna rozdrabnia¢ ludzkiej wiedzy na
czastki i wpychac¢ ich potem w umyst dziecka niezaleznie od siebie w starannie
podzielonych czasach nauczania. Szczegélnie miodsze dziecko narazone jest
przez to na niebezpieczenstwo, ze zatraci zwigzek z rzeczywistoscia i ze nie bedzie
wiedziato, do czego ma stuzy¢ ten lub 6w odtamek wiedzy. Ma ono wtedy
strzepki wiadomosci, ale nie wewnetrzne wyksztatcenie" (str. 13). Jak temu za-
pobiec ? jak zwigza¢ nauke szkolng z zyciem? jak przeprowadzi¢ koncentracje
udzielanych w szkole przedmiotéw, by dziecko po ukorniczeniu szkoty nie okazy-
wato sie niezdarg u progu samodzielnego zycia? — oto pytania, ktore sitg swej
rzeczywistosci narzucaja sie kazdemu, kto w trosce serdecznej o przyszte poko-
lenie przypatruje sie owej dysproporcji szkoty i zycia. Wedtug Linkego nawia-
zanie szkoty do zycia znajduje swa petna realizacje w nauczaniu tgcznem.

Nie jest ono prostem #taczeniem poszczegoélnych przedmiotéw ze soba,
lecz jest jedna catoscia, jest ,,pewnym wycinkiem zycia", w ktérym dziecko
przechodzi ,,nauke o rzeczach i zyciu, przyczem wytaniajg sie z niej w spos6b
naturalny i niewymuszony zakresy formalne pracy, jak np. pisanie, czytanie,
rachowanie”. ,,Stowem, nauczanie tgczne podaje wycinki z zycia (o$rodki zyciowe)
z ich trescig tak rzeczowa, jak i obyczajowg i wychowawcza, jako osrodki
nauczania... Pniem nauczania tgcznego, od ktérego rozchodzg sie konary i gatgzki
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jest nauka o rzeczach ojczystych i zyciu w pojeciu: wiedza o zyciu
ojczyzny... W tak za$ pojetem nauczaniu tacznem przedmioty nie s, jeszcze
zrézniczkowane, lecz tworza jednosc¢".

W dalszych rozdziatach omawia autor szczegétowo dowolnosci i rygory,
ktére nauczyciel stosowa¢ moze i winien, jesli nie chce odbiec od koniecznego
zreszta materjatu pracy, okreslonego przez wiadze szkolne; szereg przykiadow
i tematéw ilustruje stanowisko autora i pozwala czytelnikowi zrozumieé, ze
szkota, zwigzana z zyciem, nie moze sie zgodzi¢ na bezplanowe eksperymento-
wanie, lecz zada dziatania planowego, uzaleznionego od ,,ustanowionych o$rod-
kéw rzeczowych", a zarazem pozwala na plan dosy¢ elastyczny, by ,,pomiesci¢
w nim i nagle zjawiajgce sie zagadnienia dnia biezacego i zapewni¢ wspétudziat
uczniéw w wyszukaniu i ksztattowaniu materjatu™.

Cze$¢ pierwszg, zatytulowana przez autora ,,teorja i praktyka nauczania
tacznego", mozna uwazaé za wstep do czesci drugiej, zasadniczej dzieta, w ktorej
nauczanie jezyka ojczystego w ramach rozwinietego systemu stanowi gtéwna
0$ rozwazan Linkego. | trzeba przyznac racje $wietnemu ttumaczowi tej ksigzki
ze autor zawart w niej catoksztatt swych pogladéw na role, warto$¢ i metode
nauczania jezyka ojczystego w szkole, przyczem wszystkie swe zasady dy-
daktyczne i metodyczne poddat kontroli psychologicznej, odrzucajac niejedne
z nich zgodnie z doswiadczeniem, a popierajac inne silnemi argumentami. Z naj-
wazniejszych probleméw wyréznia Linke trzy: moéwienie i pisanie, nauczanie
gramatyki i ortografji, a wreszcie lekture.

W wynikach swych badan i rozmyslan dochodzi Linke do pewnych, ugrun-
towanych tez. A wiec:

1. moéwienie dzieci opiera sie na popedzie do dzielenia sie z innymi swemi

mys$lami;

2. przezycie dzieci jest tg sita, ktéra pobudza ich ekspresje i ksztattuje ich
mowe;

3. pierwszem i najnaturalniejszem wypowiadaniem sie dziecka jest opowia-
danie — i to zaczerpniete z przezy¢, wynikie z wewnetrznej potrzeby
i wymagajace chetnego stuchacza;

4. jezyk dziecka — prosty i naturalny, pozbawiony wszelkiej uczonosci —

to nie gwara dziecieca ani jezyk dorostych, to tylko mowa prosta i natu-
ralna, odpowiadajaca swemu $rodowisku, a wiec i zgodna z gwarg lokalna;
5. inny jest zasiag przezy¢ dziecka, a inny cztowieka dorostego: dlatego temat
opowiadan ustnych i pisemnych winien nauczyciel dostosowa¢ do psychiki
dziecka, uwzgledniajgc jego stopnie rozwojowe oraz warunki zyciowe

i obserwacyjne;
6. nauczyciel winien pamieta¢ o pewnej dysproporcji czasowej u dziecka
miedzy moéwieniem a pisaniem — iww zwigzku z tem technika budowy

zdan i uporzadkowana planowo$¢ mysli w wypracowaniu stanowia naj-
wazniejsze zadanie ¢wiczen w mowieniu i pisaniu;

7. za podstawe oceny wypowiedzen ustnych i pisemnych uczniéw w zakresie
tematu wolnego nalezy wzigé¢ pod uwage zdolno$¢ obserwacyjng i konstruk-
cje myslowa, dziatanie fantazji i sprawnos$¢ jezykowa, a wreszcie czas;

8. z form jezykowych, w ktérych dziecko éwiczy¢ musi swg ekspresje, po-
ming¢ nie mozna zadnej (a wiec i list, i streszczanie, i sprawozdanie), o ile
pamietamy o ich wartosci do$wiadczalnej, nie pozwalajacej na jakiekolwiek
krepowanie zgoéry okreslonemi formami dla formy samej;
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9. w zwigzku z temi zasadami pozostaje i nauka gramatyki: dziecko wy-
rabia swoj jezyk nie zapomocg okreslen pojeciowych i regut, lecz w sposéb
prosty i naturalny przez stuchanie i méwienie; zadaniem wiec pierwszych
lat nauczania jest wycéwiczenie dziecka w doktadnem stuchaniu i poprawnem
mowieniu, wyrabianie poczucia jezykowego i przyzwyczajenia, a w dal-
szych latach dopiero ksztatcenie w obserwacji zjawisk jezykowych i zro-
zumienie prostych ich praw;

10. tacznie z tem cEwiczenia w stuchaniu i moéwieniu, jakotez w obserwacji
jezyka wymagaja okreslonego ,,zakresu zyciowego, zamknietego zakresem
materjatu”, w ktérym zmieszcza sie zadane formy jezykowe; rzecz natu-
ralna, ze dziecko wpierw umiejetnie danemi formami sie postuguje, zanim
w latach pézniejszych je zrozumie i uswiadomi sobie;

11. podobnie nauczanie ortografji opiera¢ sie winno na naturalnej reakcji
wyobrazen jezykowych ucznia, przyczem wyboru materjatu nalezy do-
kona¢ w zakresie tych wyrazéw, ktére najczesdciej wystepujg w mowie
i pismie dziecka (nb. jakie przekonywajace sa uwagi Linkego o dyktandzie!);

12. wreszcie problem czytania rozpatrzy¢ nalezy ze stanowiska sSrodka
(a nie celu, jak dawniej) i dlatego w szkole mozna go ograniczy¢ do pytania:
,,CO dziecko bedzie czytato i j a k bedzie zuzytkowywato rzecz przeczytang ?"
W zwigzku z tem nalezy rozwigza¢ zagadnienie ksigzek dla dzieci
i miodziezy, ich tendencyj, jezyka, kanonu na réznych
stopniach, a wreszcie organizacji czytelnictwa i metody
nauczania czytania.

(Kwestje czytania ujmuje Linke tak gteboko i wszechstronnie, ze jedynie
poleci¢ nalezy wnikliwg lekture.)

Tak sie przedstawia w zarysach ksigzka Linkego, ktéra (jak stusznie podkre-
$la ttumacz) stac sie winna ,,w rekach nauczyciela polskiego pozytecznym podrecz-
nikiem metodycznym”, bo u jej podstaw tkwi wiara, ze ,,obudzi ona wiele sit
i dazen drzemiacych, ze popchnie do nowych poszukiwan i préb i tchnie nowe zycie
w te najwazniejszg dziedzine pracy nauczycielskiej, jaka jest jezyk ojczysty".

| tutaj wiasnie — gdy chodzi o role jezyka ojczystego — nalezy sie petne
uznanie ttumaczowi tej ksigzki, ktory nietylko ja przetozyt, lecz i zastosowat
do ducha i nauki jezyka polskiego, do jego potrzeb dydaktycznych w szkole
polskiej i dla nauczyciela polskiego. Jest to juz nie przekitad, pod kazdym
zresztg wzgledem wzorowy, lecz wspotautorstwo, zwycieska proba skromnie
przez ttumacza nazwanej adaptacji, ktéra dla nauczyciela polskiego bedzie nie-
ustannym bodZzcem do twodrczej pracy. Spodziewaé sie nalezy, ze ksigzka

Linkego znajdzie sie w reku nietylko polonistéw, lecz i w kazdej bibljotece

szkolnej, dostepna wszystkim, ktérym dobro szkoty i miodziezy polskiej

powierzono jako misje paristwowa.

Dr. Saloni przyswojeniem tej ksigzki szerokiej rzeszy nauczycielskiej

dobrze sie zastuzyt. Dr. S. Pelinski.
Stefanja Grodowska: Materjaly i plany do nauki syntetycznej
w pierwszym roku nauczania. Wyd. Il. Naktadem ksiegarni K. Neumillera,

to6dz 1933, str. 174. — W. Nowicki, A, Wrotniak, Z Batoro-

wi ¢ z . Oddziat I. Nauczanie fgczne. Czeé¢ I, Wioctawek, 1934. Odbitka z mie-
siecznika ,,Zycie Szkolne", str. 164.

Obydwie ksigzki zdajg sprawe z praktycznej realizacji nauczania tgcz-

nego w | kl. szkoly powszechnej. Zawierajg wiec nietylko plan organizacji
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nauczania oraz szczeg6towe wskazowki metodyczne, ale ponadto wiele mate-
rjatu w postaci piosenek, wierszykéw, zagadek, opowiadan etc. —oraz b. wiele
pomystéw, z ktérych kazdy nauczyciel kl. 1 moze czerpa¢ petnemi garsciami.

Tematy tygodniowe —i takie jak: ,,W Szkole", ,,W domu", ,,Gospodar-
stwo wiejskie”, ,Jesien”, ,Warzywa", ,,Choinka", ,,Zdrowie i choroba",
»Swiatto i ciepto”, ,,Straz ogniowa", ,Poczta", , Gazeta, ksigzki" it. d. —
oraz wysuniecie wycieczki jako srodka metodycznego celem poznania i prze-
zycia otaczajacej rodzimej rzeczywistosci — wskazujg na nauczanie taczne
typu wiedenskiego, o ktérem Zréditowo pisze Linke w swej ksigzce; Naucza-
nie fgczne oraz nauczanie ejezyka ojczystego.

Wzorowo i niezwykle interesujagco przeprowadza nauczanie tgczne w t6dz-
kiej szkole p. Grodowska. Ksigzka pp. Nowickiego, Wrotniaka i Batorowicza
nie osigga tak wysokiego poziomu, jakkolwiek i ona posiada interesujgce
momenty. Zresztg — doprowadzona jest tylko do stycznia. Cz. Il ma sie —
wedtug zapowiedzi — ukaza¢ w ostatnich miesigcach b. r. szkolnego.

S. Kleinerman.

H. Zyc zyn ski : Materjaty psychologiczne w literaturze. Uwagi nad wspot-
dziataniem psychologa i polonisty w szkole $redniej. Lublin 1933, str. 38.

Jeszcze jeden przyktad umiejetnej korelacji przedmiotéw nauczania
w szkole $redniej, tem ciekawszy, ze przenikniety atmosferg wspo6tczesnosci
i Swiezych badan naukowych w zakresie nauki o literaturze i psychologji.
Autor pragnie na lekcjach psychologji operowaé przyktadami z literatury;
omawiajgc np. zagadnienie snu najawie, bierze jako przyktad W Szwajcarji
Stowackiego. Nalekcjach jezyka polskiego zuzytkowuje autor wiadomosci
z psychologji celem pogtebienia dzieta literackiego np. sytuacje niektore
w Nieboskiej komedji. To jest zasadniczy cel rozprawy.

Strona merytoryczna rozprawy. Moze pod wptywem terminu ,,lite-
rackos$¢" jako nazwy dla reprodukcji stownej stanéw emocjonalno-woluntarnych
autor pomingt niezmierzong mase zagadnien, dotyczacych zjawisk intelektualnych
w literaturze.

Przeciez i w Dziadéw cz. I1V-ej i w Panu Tadeuszu, w dramatach Sto-
wackiego i w cytowanej tak czesto przez autora Nieboskiej, a nawet w Im-
prowizacji Mickiewicza znalez¢ mozna takie stany duchowe, ktérych niesposéb
wecieli¢ w zadng cze$é podziatu Zyczynskiego x), a ktére sg stanami intelektual-
nemi lub zblizonemi do stanéw intelektualnych zjawiskami kojarzenia, uwagi
i t. d Rozmowa Mefista z uczniem w cz. l-ej Fausta jest niewyczerpalng
kopalnig takich przyktadéw.

Pominieta tez zostata tak dzi$§ rozpowszechniona, a ze wzgledu na litera-
ture tak bardzo aktualna charakterologja. Jezeli naprawde dzisiejsza litera-
tura — jak mowi autor — jest psychologiczna, to jest ona takg jedynie przez
pogitebienie charakterystyki pojedynczych postaci i zbiorowosci.

Potrzeba psychologicznej analizy twoércy, biografje psychologiczne, ujmo-
wanie tekstu literackiego jako dokumentu psychiki autora — oto dalsze argu-
menty, przemawiajagce za wprowadzeniem charakterologji.

1) W rozprawie sg nast. rozdziaty: 1. Istota jazni, 2. Wyobraznia, 3. Fan-
tazja, 4. Wartosci, 5. Stany uczuciowe, 6. Uczucia wyzsze, 7. Pozadania,
8. Dziedzina woli.
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Ze wzgledu jednak na wyszczegoélnienie zagadnien psychologicznych
w obrebie badan literackich rozprawa prof. Zyczy Askiego jest warto-
Sciowg, wskazowka, jest wskazaniem nietylko dydaktycznem, ale metodolo-
gicznem w zakresie nauki o literaturze.

Strona pedagogiczna rozprawy: A wiec korelacja psychologji z lite-
raturg x). Jest to pomyst szczesliwy, trafny, pedagogicznie stuszny. Czy jednak
takze stuszny psychologicznie ze wzgledu na recepcje dzieta literackiego? Czy
zbyt szczegbétowa, zbyt gorliwa analiza psychologiczna wytworéw literackich —
postaci, stanéw duchowych, konfliktéw wewnetrznych, a czasem interpretacja
psycho-genetyczna idei, wyrazonych w dziele literackiem, nie sttumi dyna-
miki, zawartej w tekscie, nie zniszczy tego t. zw. pierwszego wrazenia, ktére
jest dominujace w kazdem dziele sztuki? Wiem, ze sporne jest, czy odczucie,
czy rozumienie dzieta jest postulatem i warunkiem przezycia estetycznego.

Ale moze przeciez ze wzgledu na potrzebe ostroznego analizowania dziela
literackiego pod wzgledem psychologicznym, ze wzgledu na to, ze analizujacy
naprawde musi posigs¢ juz nie umiejetnosé, ale sztuke analizowania, lepiej
przenie$¢ punkt ciezkosci korelacji na lekcje psychologji, ktéra bedzie psy-
chologja wyjasniajaca i rozumiejaca (erklarende und verstehcnde Psychologie).

Rozprawa prof. Zyczynskiego jest waznym przyczynkiem do dy-
daktyki psychologji w szkole $redniej. Za najwazniejsze w nauczaniu tego przed-
miotu uwaza Zyczynski poparcie teoretycznych wywodéw przyktadami. Przy-
ktady, czerpane z literatury, beda miodziezy bliskie, zainteresujg ja, a moze
pobudzag do dalszych studjow.

Jezeli rozprawa nie jest wyczerpujaca, to jest ona jednak czem$ nowem
w naszej literaturze dydaktycznej, jest postawieniem nowego zagadnienia.
Goraco jag mozna poleci¢ nauczycielom jezyka polskiego i psychologji.

Dr. L. Langholz.

Juljusz Balicki i Stanistaw Maykowski: Piesn o ziemi

naszej. Pigty rok nauki jezyka polskiego w szkotach powszechnych. Lwoéw.

Wydawnictwo Zaktadu Narodowego imienia Ossolinskich. Cena zt. 1.90 wraz
ze znaczkiem na budowe publicznych szkét powszechnych.

W recenzji powyzszego podrecznika zamierzam uwzgledni¢ nastepujace
zagadnienia.
stosunek do programu;
tre$¢ ksigzki;
strone dydaktyczng;

4. strone estetyczna.

W zwigzku z punktem pierwszym nalezy sobie przedewszystkiem uprzy-
tomni¢ uwagi, zawarte w Programie jezyka polskiego na temat ksigzki-pod-
recznika.

,Tres¢ czytanek dla kazdego poziomu winna grupowac sie okolo oma-
wianych tematéw. Z zalozenia przytem osi programowej wynika, ze czytanki
musza tworzy¢ zwartg, planowa, zarébwno w obrebie poszczegdlnych klas, jak
i w obrebie catego szczebla, wreszcie catej szkoty zamknietg catos¢, nie moga
za$ by¢ zbiorem luznych, przypadkowo zestawionych i zadng myslg przewodniag
niepowigzanych ze sobg wyjatkéw poezji lub prozy.

W N

) Por. artykut Langholza o wspoétpracy nauczyciela przedmiotéw peda-
gogicznych z polonistg (ustep o psychologji pedagogicznej). (,,Polonista™ 1931).
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Warunkom powyzszym odpowiadaja, tylko takie
wypisy, w ktorych tresc¢ czytanek jest zgrupowana
dokota zasadniczej osi ideowej (podkreslenia moje. Uwagi
do programu)".

Sprébujmy teraz skonfrontowac¢ ksigzke Balickiego i Maykowskiego
z przed chwilg co przytoczonemi uwagami, a wiec odpowiedzie¢ na nastepu-
jace pytania:

1. czy tre$¢ czytanek zgrupowana jest dokota zasadniczej osi ideowej ?

2. czy cato$¢ czytanek tworzy zwartg planowg catos$¢?

3. czy tre$¢ czytanek wigze sie z omawianemi w tej klasie tematami?

Po najdoktadniejszem przestudjowaniu tego podrecznika z calg stanow-
czoscig twierdze w odpowiedzi na te trzy pytania: tak.

Polska i jej kultura, zaréwno w odniesieniu do przesztosci jak i terazniej-
szosci, jest osig programowsg wszystkich przedmiotéw nauczania, w pro-
gramie jezyka polskiego wystepuje ona najwyrazniej i dlatego tez na przed-
miocie tym, ktéry z tego tytutu jest przedmiotem ogniskowym, cigzy naj-
wieksza pod tym wzgledem odpowiedzialnosc¢.

Juz sam tytut ksigzki zostat wybrany b. szczesliwie: .PiesSn o ziemi
naszej". Sugeruje sie czytelnikowi miodocianemu, ze o ziemi naszej
beda autorzy wiesci niesli, a wiec o ziemi nas wszystkich. Idea zwigzania
wszystkich obywateli, bez wzgledu na narodowo$¢ i wyznanie z Polska, w tytule
tym, jak widzimy, juz wystepuje.

Zajrzyjmy teraz do spisu tresci. Cato$¢ materjatu czytaniowego ujeta
zostata w jedenastu cyklach: 1. Straz nad Wartg. 1l. Co moéwi Battyk?
111. Wegle, wegle! V. Albosmy to jacy tacy! V. Wsérdéd wierchéw. VI. Ko-
chajmy Warszawe. VII. Powisle. VIII. Grody Czerwieniskie. 1X. Nad Niem-
nem. X. Przez tany i kurhany. XI. U naszych sasiadéw.

Przytoczytlem wszystkie tytuty, by stwierdzi¢, ze nazwy samych cykléw
mowig nam, co to jest ta nasza ziemia i jak szeroka bedzie o niej piesn.

Juz choéby na podstawie tylko tego materjatu stwierdzi¢ mozemy, ze
ksigzka Balickiego i Maykowskiego posiada wyrazny i mocny kregostup. Spré-
bujmy przynajmniej niektére ,,zwrotki" — czytanki tej Piesni o ziemi naszej
uprzytomni¢ sobie; zdecydowany i b. wyrazny jest sam poczatek: Piesn
zotnierzy nad Warta, poprzedzony odpowiednig ilustracjg; zakonczenie wier-
sza jest takie:

,.-Musisz i$¢ i ty nad Warte,
Zeby nad nig zmieni¢ warte,
By, zotnierski wdziawszy stroj,
Rzec wrogowi: ,,Stoj".

Kulture przesztosci reprezentujg nastepujgce czytanki: U grobu Swie-
tego Wojciecha, O dawnym Krakowie, W palacii $wietej Kingi, Dzwonnik Kac
per Dtawiduda, Zegary lwowskie, Krol i stowiki, Kwestarz na popasie, Pozar
w Nowogrodku.

Kultura wspoéiczesna jest reprezentowana znacznie silniej: W poznan-
skim zwierzyncu, Port w Gdyni, Nurek, Sanatorjum w Zakopanem, Stolica,
Strazacy, Z turoniem i gwiazdg, W krainie nafty, Braterstwo broni, Handel
z Sowietami i inne.

A jakiz jest stosunek Pies$ni o ziemi naszej do materjatu programowego
pod wzgledem Scisle rzeczowym, t. zn. czy dobér czytanek zgodny jest z ma-
terjatem, podanym w programie kl. V-ej.
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Program wysuwa nastepujace tematy:

1. Obrazy z zycia dzieci i miodziezy;

2. Fragmenty z zycia wielkich Polakéw (wodzéw, bohateréw, odkrywcéw,
uczonych, pisarzy);

3. Obrazy z zycia ludu (lud przy pracy i zabawie), wierzenia, zwyczaje
i obyczaje, stroje, budownictwo;

4. Obrazy z zycia miast polskich w terazniejszosci i przesztosci;

5. Straznicy naszych granic: armja polska, K. O. P., Liga Obrony Po-
wietrznej ;

6. Obrazki z pogranicza polskiego;

7. Z zycia naszych sasiadéw.

W zwiagzku z p. 1 znajdujemy takie czytanki: Madry Maciu$, Latar-
nia morska, Marek i Janek, W -patacu sw. Kingi, W Bucynowej Turni, Stiu-
czona szyba, Z turoniem i gwiazda, Na nartach, Byto ich trzech.

Punkt 2: Trzeci maja w Warszawie, Podwodjne Swieto, Kroél i stowiki,
Z zycia Marszatka Pitsudskiego, O dawnym Krakowie, Pozar w Nowogrédku.

Punkt 3: Wieniec, Potéw szproiek na Helu, Goérniczy stan, Koza na
weselu, Krakowskie wesele, Druciarz, Do Czestochowy, Bawelna, Z turoniem
i gwiazda.

Punkt 4: O dawnym Krakowie, U grobu $w. Wojciecha, Stolica, Zegary
lwowskie, W krainie nafty, Podwdjne s$wieto, Port w Gdyni, Sanatorjum
w Zakopanem, Strazacy.

Punkt 5: Nurek, Wojsko idzie, K. O. P., Straz pod chmurami.

Punkt 6: Granica wschodnia, Mazur z zagranicy, Na granicy polsko-
litewskiej.

Punkt 7: Po czeskiej stronie, Braterstwo broni, Handel z Sowietami.

Z powyzszego widzimy, ze wszystkie tematy, wysuniete w programie
w zwigzku z mowieniem, czytaniem i pisaniem, znajdujg odbicie w ksigzce
Balickiego i Maykowskiego. Moznaby mie¢ pretensje do autoréw, dlaczego np.
w zwigzku z p. 7: Z zycia naszych sasiadow dali tylko trzy czytanki,
dlaczego temat: Z zycia wielkich Polakéw zostat potraktowany réwniez
nieco jednostronnie, pominieci zostali polscy uczeni, odkrywcy, spotecznicy,
ale prawdopodobnie autorzy odpowiedzieliby na tego rodzaju zarzuty, ze prze-
ciez trudno wszystkie pozadane i pozyteczne zagadnienia wyczerpa¢ bez
reszty; nauczyciel, majac w ksigzce przykiad, jak tego rodzaju tematy
nalezy traktowaé¢, sam musi zdoby¢ materjat rzeczowy i do innych zagad-
nien w ksigzce pominietych.

A teraz zastanéwmy sie, czy Pies-A o ziemi naszej czyni zado$¢ postu-
latowi korelacji.

Program w tej dziedzinie stawia nastepujgce wymagania:

,,PO zréznicowaniu przedmiotéw nauki na szczeblu drugim i trzecim —
tacznos¢ jezyka polskiego z niemi (t. zn. innemi przedmiotami: historja,
geografjg w pierwszym rzedzie) nie ustaje. Polega ona na uwzglednianiu w réz-
nego rodzaju c¢wiczeniach tematéw o zabarwieniu historycznem, geograficz-
nem i przyrodniczem, ujmujac je w formie zywych barwnych opowiadan
i obrazéw". (Uwagi do programu-korelacja). Czy tak jest w ksigzce, przeze
mnie omawianej ?
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W odpowiedzi przytocze pewne tytuty czytanek:

,,U grobu sw. Wojciecha", ,,Port w Gdyni",
,,O dawnym Krakowie", ,.GOrniczy stan",
»3-ci maja w V\_/alrlszawie" 2wigzek ,,Pozdrow'i'enie Tatr", tacznosé
,.Zegary lwowskie", . . ,,Na hale",
,,Kroél i stowiki", z historja ,.W Buczynowej Turni", ¢ geodr
,.Z zycia Marsz. Pit- ,.W krainie najty”’,
sudskiego", ,.Biatorus",
,,W -poznanskim zwierzyncu”,
,,Potow szprotek na Helu",
,,Panowie wroble", »
,,Glosy ptakéw™, tacznosc
,.Zta zima”, z przyroda
,,.Bawetna",
,,Bobry",
Nalezy podkresli¢, iz wszystkie wymienione wyzej czytanki i wiersze

podane sg w formie zywych i barwnych opowiadan i obrazéw.

Szczedliwy tez jest uktad czytanek. Cato$¢ podzielona zostata na jede-
nascie cyklow, a kazdy cykl stanowi pewng logiczng cato$¢. Jest to bardzo wazna
rzecz dla nauczyciela: pozwala mu na tle pewnego regjonu skupi¢ uwage dzieci
przez dtuzszy czas na zagadnieniach, zwigzanych z praca cztowieka i jego zyciem
kulturalnem. Ksigzka Balickiego i Maykowskiego nietylko w catosci ma
mocny i wyrazny kregostup, ale i w zakresie poszczegdlnych cyklow mysl prze-
wodnia zarysowuje sie bardzo wyraznie. W ksigzce tej mamy jakby 11 osobnych
obrazéw, kazdy o innem nieco zabarwieniu tresciowem i innym kolorycie regjo-
nalnym, wszystkie te jednak obrazy powigzane sg ze sobg naczelng ideg prze-
wodnig, wszystkie one zmierzajg do jednego celu: powiedziec¢ jak
najwiecej o Polsce, w kazdym cyklu troche inaczej, tem lepiej, bo
ksigzka dzieki temu jest bardziej interesujgca.

W ksigzce Balickiego i Maykowskiego nie odmienia sie wyrazu Polska
przez wszystkie przypadki na jednej stronicy, autorzy nie naduzywajg tego
imienia nadaremno. Niemniej jednak sa zgodni ze wskazaniami programu;
0$ przewodnia zostata zarysowana bardzo wyraznie i to trzeba na plus im po-
liczy¢, iz nie naduzywajac pewnych terminéw, zmuszajg czytelnika do my-
$lenia o Polsce i Polske pokazujg mu w niezwykle pieknych i barwnych obra-
zach.

Nie wystarczy jednak powiedzie¢ wiele o Polsce w ksigzce do czytania,
ktéra wedtug intencji nowego programu ma spetni¢ jeszcze i te role, by dzieci
zainteresowa¢ stowem drukowanem i rozbudzi¢ zamitowanie do czytelnic-
twa — trzeba réwniez zwréci¢ uwage i na to, jak to jest wszystko
powiedziane, a wiec jaka warto$¢ przedstawia materjat zgromadzony
w ksigzce Balickiego i Maykowskiego pod wzgledem literackim ? W odpo-
wiedzi na to pytanie wystarczy¢by mogto samo przytoczenie nazwisk autoréw
poszczegblnych utworéw. Ferdynand Goetel, Wiadystaw Orkan, Ewa Szel-
burg-Zarembina, Gustaw Morcinek, Wactaw Sieroszewski, Zofja Kossak-
Szczucka, Juljusz Kaden-Bandrowski, Kornel Makuszynski, Marja Konop-
nicka, Oskar Kolberg, Kazimierz Tetmajer, Janina Poraziriska, Juljan Tuwim —
koricze — nie dlatego, by niewymienieni przeze mnie pozostali autorzy mniej
byli godni wymienienia, ale poprostu z braku miejsca nie mozna wymieni¢ wszyst-
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kich; nietylko kazda z czytanek méwi nam o Polsce i jej kulturze, ale i kazdy
z autoréw jest reprezentantem polskiej kultury duchowej na odcinku litera-
tury pieknej. Dzieci w klasie V zetkna sie z najwybitniejszymi twdércami w tej
dziedzinie, twoércami w ogromnej wiekszosci reprezentujgcymi wspoétczesng
twoérczos¢ literacka.

Aczkolwiek kazdy utwor posiada duza warto$¢ literacka, to jednak nie
moge nie wymieni¢ pewnych utworéw, ktére i dorosty czytelnik z ogromnag

przyjemnoscig i niestabngcem zainteresowaniem odczytuje po kilkakroé:
Nurek F. Goetla, Gorniczy stan, W Buczynowej Turni, Na nartach,
Pow6dz — tegoz autora, Zta zima i Na hale Wiadystawa Orkana, Dzwonnik

Kacper Diawiduda Or-Ota, Panowie wréble Kornela Makuszynskiego
to prawdziwe perty. llez uroku, piekna i wymowy kryje w sobie takie powie-
dzenie Orkana: ,,.Smieje sie szczeSciem do nich tarzajgca sie po zlotej trawie
rok niewidziana swoboda” (Na hale, str. 119 p. m.). Jakze bogate, w tres¢
jest zakonczenie ,,Nurka" F. Goetla: ,,O czytelniku méj! O miody moj
przyjacielu! Odpowiedz sam, czy to mozliwe, by na dno morza runat John
Saja, nurek, nikomu niepotrzebny?" Jak wielkg mitoscig dla zwierzat prze-
pojona jest czytanka Wit Orkana pt. ,,Zta zima" i w jakze pieknej formie
autor uczucia swoje czytelnikowi mlodocianemu przekazuje; zakonczenie
utworu jest jakims$ bohaterskim rapsodem na cze$¢ owego rogacza, co w obro-
nie rodziny swej zycia nie zawahat sie odda¢ wiasnego.

,,Gdy stonce wyszto na polanke i szronem osypane latorosle rogéw oswie-
cito, zakwitly one ogniem przedziwnym, jakoby z bajki wyjawionej bezcenny
krzew poswiecenia” (str. 134).

I moznaby wiele jeszcze innych przykiadéw podaé¢ na potwierdzenie,
iz autorzy ksigzki z niezwyktg starannoscig i ogromnem wyczuciem wartosci
literackich dobierali materjat do swej ,,Pie$ni o ziemi naszej".

Spoéjrzmy teraz na cato$¢ i poszczegdlne czytanki od strony wycho-
wawczej.

Zasadnicza linja, zmierzajagca do gtéwnego celu: wychowania obywatel-
sko-panstwowego zostata zachowana i wyraznie zupetnie wystepuje poprzez
calg ksigzke. Niektére jednak czytanki, wziete w oderwaniu, budzg pewne
watpliwosci; nie rozumiem intencyj autoréw, ktére kazaty im pewne czytanki
w takiej redakcji przekaza¢ miodym czytelnikom. Wieniec (str. 17) — to
dozynki wiejskie. M. Dabrowska kaze is¢ z wiencem dozynkowym do dworu;
moze powsta¢ jednak zagadnienie, czy nie lepiej z punktu wychowawczego
bytoby swieto dozynkowe uczyni¢ Swietem zorganizowanej catej wsi i niechby
ten wieniec dozynkowy ztozono najstarszym gospodarzom, czy soltysom, czy
zarzadowi np. Kotka Rolniczego. Ta forma organizowania S$wieta rolnika
coraz czesciej pojawiac sie zaczyna i jest to, wedlug mego zdania, forma bez-
poréwnania wiecej warta z punktu widzenia wychowania spoteczno-obywa-
telskiego od tej, jakg omawiana czytanka reprezentuje. Pewnie, ze jest ona
starsza, kiedy ta, o ktérej ja mowie, jest formg nowa, ktéra pojawiaé sie po-
czeta z chwilg organizowania sie wsi i wyzwalania sie z pod wptywoéw dworu.

O dawnym Krakowie (str. 85). W tej czytance autorzy poruszajg
zagadnienie nader drazliwe: sporu kréla Bolestawa Smiatego z biskupem Szcze-
panowskim i zagadnienia tego oczywiscie nie rozwigzuja; na pytanie, czy Boi.
Smiaty miat podstawe do tak surowego ukarania biskupa, nie odpowiadaja,
cho¢ zdaje mi sig, ze obecny stan nauki kwestje te rozstrzygnat na korzysé



42 POLONISTA Rok 1934

Boi. Smiatego (badania Wojciechowskiego). Jezeli autorzy nie podzielaja,
pogladu Wojciechowskiego, nie powinni wogodle tej kwestji poruszac.

Sttuczona szyba (str. 150). Czytanke te usunatbym zcalg przyjemnoscia,
nie dostosowuje sie bowiem do catosci ani pod wzgledem literackim, ani pod
wzgledem wychowawczym, a ilustracja do tej czytanki, przedstawiajaca
chtopcoéw, ktérzy wybijaja szybe, wprawdzie niechcacy, jeszcze sytuacje po-
garsza.

Strazacy (str. z71). J. K. Bandrowski przedstawia nim pewien obrazek
ze swoich lat dziecinnych; dzi$§ juz wymaga opinja spoteczna nieco innego
stosunku warstw inteligentnych do $wiata reprezentujgcego prace fizyczng;
pod wzgledem spotecznym czytanka jest troche przestarzata, trgci myszka
i przypomina epoke ludowosci pozytywistow w stylu Sienkiewicza.

Granica wschodnia (str. 239). Czytanka nie budzi zastrzezen, chetnie
natomiast zmienitbym ilustracje. Na Wotlyniu mieszkam juz drugi rok, ale
takiego obrazka w rzeczywistosci nie widziatem jeszcze: czwoérka S$licznych,
raczych koni, z dwoma furmanami na kozle — to obrazek stanowczo do nie-
powrotnej ,,panskiej" przesztosci na Wotyniu nalezacy. Dzi$ tego sie tu nie
widzi, widzi sie natomiast budujace sie szkoty, osadnikéw inteligentéw, pra-
cujacych ciezko pospotu z miejscowg ludnoscia.

A jak sie przedstawia omawiana ksigzka od strony dydaktycznej ? Zgru-
powanie catego materjatu czytaniowego wokét owych jedenastu cyklow-re-
gjonéw uwazam za szcze$liwe rozwigzanie uktadu czytanek z punktu widze-
nia dydaktyki jezyka ojczystego, pozwala bowiem nauczycielowi przez dtuzszy
czas opracowywac czytanki wprawdzie rézne, ale powigzane jednoscig miejsca.
Taki uktad daje nam jakby jedenascie pewnych catosci logicznych, a w obrebie
kazdej — sze$¢ pieknych i barwnych obrazkéw, bardzo czesto ozywionych
jeszcze niezwykle interesujgcg akcja, akcjg naturalng. Ani jednej czytanki
w ksigzce Balickiego i Maykowskiego nie znajdziemy takiej, w ktérej wyczu-
walibysmy, ze autorzy wprowadzajg dziatanie i rozmowy wystepujacych po-,
staci tylko dla urozmaicenia. Rozgrywajaca sie akcja w kazdej czytance ma
swoje uzasadnienie psychologiczne, niema w nich nic sztucznego i nacigganego.

W klasie V-ej szkoly powszechnej uczen powinien juz umie¢ samodzielnie
czyta¢. To znaczy, ze czytanie na tym poziomie powinno by¢ jedng z metod
samodzielnej pracy ucznia, szczegélnie ciche czytanie na tym poziomie taki
winno mie¢ charakter.

Autorzy starali sie dostosowac ksigzke swojg do tak rozumianego czyta-
nia, a wyraz temu pogladowi dali przez umieszczenie pod kazdg czytanka
stowniczka wyrazéw trudniejszych do zrozumienia, dzieki czemu dzieci moga
samodzielnie czytac.

Do wielu bardzo czytanek mamy ilustracje i trzeba przyznaé, ze w sto-
sunku do ceny ksigzki — ilustracje bardzo staranne, za co przedewszystkiem
nalezy sie uznanie wydawnictwu zakladu im. Ossolinskich we Lwowie. O tem,
jaka role odgrywajg ilustracje w ksigzce do czytania, moge nie pisa¢, bo kazdy
nauczyciel doskonale zdaje sobie z tego sprawe.

Nalezy tez jeszcze podkresli¢, ze czytanki w ksigzce Balickiego i May-
kowskiego odbiegaja od pojecia czytanki tak czesto spotykanej w dawnych
ksigzkach: sg to wiasciwie pewne catosci literackie i pod tym wzgledem ksigzka
ta radykalnie odcina sie od wszystkich dotychczasowych ,,czytanek", a zbliza
sie do literatury. W literaturze dydaktycznej spotykaliSmy wiele uwag kry-
tycznych na temat wypiséw; podkreslano fakt, iz uczen, ktéry przez siedem
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lat czyta z wypiséw, nie umie czyta¢ ksigzki z bibljoteki, bo poszczegoélne czy-
tanki w niczem nie przypominaty utworéw literackich i do czytania swobodnego
przygotowywac dzieci oczywiscie, nie mogty. Mysle, ze PieSh o ziemi naszej
problem ten rozwigzuje: taka ksigzka do czytania, w ktérej kazda czytanka
jest whasciwie utworem literackim, rozwiazuje sp6r o to, czy ma by¢ ksigzka do
czytania, czy tez poszczegdlne utwory literackie opracowywaé nalezy za-
miast wypiséw.

| o stronie estetycznej ksigzki nic ztego powiedzie¢ nie mozna: staranne
bardzo wydanie, dobry papier, tadne ilustracje, czysty i wyrazny druk — to
wszystko sprawia, ze ksiazke te z checiag bierzemy do reki i mito nam jest w jej
towarzystwie.

Piesn o ziemi naszej posiada jeszcze i ten walor, ze zmusza nauczyciela
do bardzo sumiennego przygotowywania sie dzieki swej bardzo interesujacej
tresci i wysokiemu poziomowi — ksigzka Balickiego i Maykowskiego nie jest
bowiem ksigzka tatwa.

Moéwi sie dzi§ wiele o renesansie podrecznika w nowych programach;
renesans ten moze mie¢ dwojaki charakter: by¢ renesansem urzedowym, teo-
retycznem podkres$leniem roli podrecznika w programach, albo tez by¢ rene-
sansem istotnym. O ksigzce Balickiego i Maykowskiego z calg przyjemnoscia
mozemy powiedzieé, ze reprezentuje ten drugi rodzaj renesansu: przez swoja
tre$¢ i poziom literacki odpowiada poglagdom programu jezyka polskiego
na temat, jaka powinna by¢ ksigzka do czytania, by utatwi¢ nauczycielowi
osiagniecie celéw, wskazanych przez nowy program.

St.  Wiacek.

Stanistaw Tync i Joézef Gotagbek: Pigekna nasza Polska cala
Czytanki polskie dla V klasy szkoty powszechnej.
Ksigznica-Atlas S. A. Zjednocz. Zaktady Kartogr. i wydawn. T. N. S. W.
Lwéw—Warszawa 1933. Cena 1 zt 90 gr wraz ze znaczkiem na budowe publicz-
nych szkét powszechnych.

Dla klasy V-ej szkét powszechnych mamy tylko dwie ksigzki: Balickiego
i Maykowskiego — Pie$n o ziemi naszej i Tynca i Golgbka — Piekna nasza
Polska, cala. Ksigzki swoje autorzy pisali na podstawie tego samego programu;
jedna i ta sama przyswiecata im idea przewodnia w tej nad wyraz zmudnej
i trudnej pracy, a jakze réznemi sg wyniki tych prac!

Lecz zbadajmy najpierw ksigzke Tynca i Gotgbka z tych samych czterech
stanowisk, z ktérych podchodzitem do ksigzki Balickiego i Maykowskiego,
t. zn. zastanowi¢ sie nam wypadnie: 1) nad jej stosunkiem do programu,
2) nad treécig ksigzki, 3) strong dydaktyczng i 4) strong estetyczna.

Odpowiadajac na pierwsze zagadnienie, stwierdzi¢ wypada, ze autorzy
starali sie uczyni¢ zado$¢ wymaganiom programu.

Nasuwaja mi sie jednak pewne watpliwosci, czy w interpretacji programu
nie poszli autorzy zbyt daleko, a whasciwie, czy interpretacja taka jest stuszna.

Woczytajmy sie dobrze w uwagi programu:

,.Czytanki stuza jako materjat, wzbogacajacy umyst dziecka pewnga trescia,
dostarczajg przezy¢ i sugestyj w kierunku wychowawczym oraz nasuwajg
tematy do ¢éwiczen w wypowiadaniu sie i pisaniu” (uwagi do programu).

Na innem miejscu (korelacja) spotykamy sie z taka uwaga:

,»Zasadniczy przytem materjat poznawczy z tych dziedzin (innych przed-
miotéw nauczania) winien by¢ opracowany na lekcjach odpowiednich przed-
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miotéw, jezyk polski zas$ da jedynie tym réznorodnym
tematom pogltebienie uczuciowe, oswietlenie z iIn-
nego punktu widzenia przez uzupelnienie catosci
lub szczegodtu, skupi zagadnienia, zwigzane z prze-
zyciami, oraz wyzyska =zdobytga tres¢ w dziedzinie
wychowania'™ (podkreslenia moje).

Wedtug mego zdania autorzy o tyle poszli za daleko w interpretacji pro-
gramu, czy tez niewlasciwie go interpretowali, ze ksigzka ich robi wrazenie
niekiedy podrecznika historyczno-geograficznego, przetadowana jest szczegélnie
wiadomos$ciami historycznemi; dobér za$ czytanek jest taki, ze niezawsze
dostarczaja one przezy¢ i sugestyj w kierunku wychowawczym, bo autorzy
miast sugerowa¢ miodziezy pewne problemy poprostu o nich sami mowig,
rozwigzuja je. Poniewaz czytanki przetadowane sg materjatem poznawczym,
nie moga dawa¢ pogtebienia uczuciowego réznorodnym tematom, opra-
cowywanym na lekcjach odpowiednich przedmiotéw.

Zeby nie byé gotlostownym, przytocze przykiady.

Wezmy np. czyt. p. t. List z Wilna (str. 54). Przy opracowywaniu tej
czytanki nauczyciel musi zatrzymac¢ sie na nastepujgcych tematach histo-
rycznych:

1. Towarzystwo Filomatéw i Filaretbw, a w zwigzku z tem: Mickiewicz
i T. Zan;

Uniwersytet i Stefan Batory;

Kosciét sw. Anny i Napoleon;

Krolewicz Kazimierz;

Zygmunt August i Barbara RadziwiHéwna;
Okupacja bolszewicka i generat Zeligowski;
Jozef Pitsudski;

Troki;

Jez. Switez;

10. Nowogrodek.

To samo mozna powiedzie¢ o catym szeregu innych czytanek, jak np.:
W dawnej stolicy (str. 119), A cato$¢ sama sie ztozy (str. 36), Co Janek i Sta$
widzieli we Lwowie (str. 83). Wydaje mi sie, ze nagromadzenie tylu zagadnien
w jednej czytance, nad ktéremi przeciez musimy sie zatrzymac¢ chocby
tylko poto, by sprawdzié, czy dzieciom s3g one znane, czyni z ksigzki do
czytania podrecznik.

Wszystkie tematy, wysuniete w programie jez. polskiego w kl. VV-gj, znalazty
swoje odbicie w ksigzce Tynca i Gotgbka.

Konczac uwagi na temat p. 1, stwierdzam, ze ksigzka dostosowana jest
do programu, nie uzyskataby zresztg w przeciwnym razie zatwierdzenia M. W.
R. i O. P. Niestety, autorzy poszli stosunkowo tatwg b. drogg w tem dostoso-
waniu. Dla postulatu korelacji jez. ojczystego z innemi przedmiotami uczynili
z niektérych czytanek fragmenty podrecznika historycznego czy geograficznego;
moznaby to nazwa¢ korelacja zewnetrzna.

Przechodzimy teraz do tresci.

' Uktad czytanek zgrupowany réwniez wokét pewnych regjondéw, jako
naturalnych osrodkéw zainteresowania. Osrodkéw tych wyodrebnili autorzy 8.
Nie rozumiem tylko, dlaczego w zwigzku z cyklem: Kraina czarnych diamentéw
umiescili autorzy czyt. p. t. W Ziotej Pradze, a w zwigzku z cyklem: Zawsze
wierny czyt. Nieudane poszukiwania (obrazek z Rosji Sowieckiej).

©o~No ok wd
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Jezeli chodzi o warto$¢ literacka poszczegblnych czytanek, to musze
stwierdzié, ze wiele z nich, wedtug mego zdania, nie jest na poziomie. W catym
szeregu czytanek spotykamy sie z postaciami nienaturalnemi, w szczegélnosci
odnosi to sie do postaci ze Swiata dzieciecego.

By nie by¢ gotostownym, przytocze fakty.

W czyt. np. p. t. Co Janek i Sta$ widzieli we Lwowie? spotykamy sie z taka,
rozmowg chtopcéw w wieku lat ii—12.

— We Lwowie podobat mi sie najwiecej sam Lwoéw. Czytate$s ,,Oko pro-
roka" — tozinskiego ?

— Nie. Pozyczysz mi, dobrze?

—i Dam ci te ksigzke. Tam jest opisany stary Lwow, kiedy krzyzowaty
sie tu szlaki handlowe ze Wschodu i ze stawnej Wenecji, z Baltyku i z morza
Czarnego. Podoba mi sie ten Lwoéw, ktéry bronit sie przed Tatarami i przed
Chmielnickim, Lwéw— miasto dumne i ofiarne, bronigce kraju, Lwoéw ,,zawsze
wierny" Rzeczypospolitej. Wiesz, ze Lwéw jako miasto otrzymat order ,,Vir-
tuti militari*.

W tejze samej za$ czytance dalej:

,,— Tak — zamyslit sie Stas — w chwili niebezpieczenstwa trzeba chwytac
za bron. Ale bytoby jeszcze wspanialej, gdyby ludzie byli dla siebie petni przy-
jazni. Moja mama czasami moéwi taki wiersz: ,,O kiedyz wykujem, strudzeni
oracze, lemiesze z pataszy skrwawionych ?"

W czyt. p. t. Wielka uroczysto$¢ (str. 129) taka rozmowe prowadza
miedzy sobg dwaj chtopcy réwniez w tym samym wieku bedacy:

,,— Wyglada jak sam jenerat — zauwazyt Jasiek (plutonowy, dowddca
P. W. we wsi).
— A, bo to taki jenerat na Bartniki — dodat ze $miechem Szymek.

Rozmow takich dzieci w kl. V-ej nie prowadzg jeszcze. Styl, tre$¢ przy-
toczonych wyzej urywkéw w ustach dzieci brzmi nienaturalnie. Autorka
chciata,,by dzieci byty bohaterami czytanki, tendencja b. stuszna ze stanowiska
i wychowawczego i dydaktycznego, ale tylko pod jednym warunkiem: ze wy-
stepujace postaci dzieciece beda naprawde dzie¢mi, a nietylko dlatego, ze
autorka powiedziata nam, ze sg to dzieci.

Ten Swiat dzieciecy w ksigzce Tynca i Gotgbka jest przytem, przepraszam
za wyrazenie, troche ,,cukierkowaty”, taki idealny! Jak méwi, to zawsze
grzecznie, jak sie zastanowi, to zawsze wymysli co$ madrego, jak rozmawia,
to tylko o rzeczach pozytecznych.

I w tym wypadku réwniez twierdzenie swoje popre przyktadami.

Wezmy np. czyt. p. t. Pierwszy dzien. Dzieci tak rozsadnie dyskuto-
waty, ze utozyty program pracy catorocznej.

Czyt. W Ziotej Pradze (str. 165).

,,Przywitanie bylto b. serdeczne i czute. Hynek i Eliszka podeszli do Stasia
i poczeli z nim grzecznie rozmawia¢" i t. d. (podkr. moje).

Czyt. Koledzy Jacka (str. 60).

,,Okazuje sie, ze chtopcy kupuja na ulicy od przekupniéw po dziesie¢ i po
dwadzies$cia groszy rozmaite broszurki, w ktérych sg opisane takie przygody,
ze az wiosy staja na gtowie (to moze zacheci¢ dzieci do kupowania — uw. moja).

— To nic niewarte $miecie — mowi Piotru$ z pogardg. — Czytacie to,
bo nie wiecie, ze sg inne, dobre ksigzki na Swiecie".

Nie moge oczywiscie urywkéw podobnych przytacza¢ wiecej w niniejszej
recenzji, na podstawie jednak juz tych czytelnik przyzna mi prawdopodobnie
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racje, ze dzieci tak nie rozmawiaja, ze czytankom tym brak naturalnosci
i artyzmu w ujeciu tematu, miast artyzmu mamy natomiast az nadto wiele
tendencyjnosci. Czytanki, wedtug intencyj programu, majg dostarczac ,,prze-
zy¢ i sugestyj w kierunku wychowawczym”, maja wiec stawia¢ mtodego czy-
telnika wobec pewnych probleméw, ktére on sam zapragnie rozwigza¢ czy po-
jedynczo, czy jako cztonek spotecznosci klasowej. By sugestje te byty skuteczne,
czytanka trescig swojg oddziata¢ musi na uczucie mitodego czytelnika. Nie wy-
starczy wiec, ze autorzy opowiedzg nam o tern, jakie to organizacje spoteczne
istniejg we wsi i co one dobrego robig dla gromady (Wielka uroczysto$¢),
powinno to bowiem by¢ opowiedziane tak, by uczniowie tern sie przejeli,
by to opowiadanie zdotato rozbudzi¢ w nich odpowiednig postawe uczuciows;
bez tego opowiadanie o najcudowniejszych poczynaniach moze nie mie¢ zadnych
dodatnich nastepstw wychowawczych.

W wiekszoéci wypadkéw czytanki w ksigzce Tynca i Gotagbka, zamiast
pewnych sugestyj w kierunku wychowawczym, podajga konkretne przykiady
do nasladowania; miast stawia¢ ucznia wobec pewnego zagadnienia wychowaw-
czego i zmusza¢ go, poprzez oddziatywanie przedewszystkiem na uczucie,
do jego rozwigzania, ograniczajg pomystowos$¢, podsuwajac uczniowi gotowe juz
rozwigzanie w ksigzce, pod wzgledem za$ literackim spory procent czytanek
pozostawia wiele do zyczenia, co wptynie oczywiscie na to, ze ich wptyw wy-
chowawczy pomniejszy sie.

Sama tres¢ wielu czytanek budzi réwniez zastrzezenia, czy autorzy we wia-
Sciwym kierunku owo oddziatywanie wychowawcze kieruja.

Przyktady. Czyt. p. t. A cato$¢ sama sie ztozy (str. 36). Zakonczenie
czytanki:

,.Czyn kazdy w swojem kétku, co kaze Duch Bozy,
A calo$¢ sama sie ztozy."

Chyba nie! Kto$ musi czuwaé i nad catoscig, sama ona sie nie ztozy.
Czyt. Dozynki (str. 48). Waieniec dozynkowy sktadaja dziedzicowi; juz
pisatem przy omawianiu ksigzki Balickiego i Maykowskiego, ze dla idei wy-
chowania spoteczno-obywatelskiego bytoby lepiej, by jednak wieniec ten ztozono
komu innemu. A teraz jeszcze taka przyspiewka:

,»Przede dworem lezy kamien,
nasza pani siada na nim,
siada na nim, rozpytuje

i biednego pozatuje.".

Dzi$ juz takie ustosunkowanie sie platoniczne do biednego nie wystarczy;
opinja spoteczna domaga sie akcji pozytywnej w tym kierunku, ujetej w karby
planowego dziatania, wynikajacego z obowiazku, a nie z litosci.

Czyt. Nieudane poszukiwania (obrazek ze szkoly sowieckiej, str. 96)
wybrana nie wiem dlaczego; nauczyciel bedzie miat wiele kiopotu z tg czytanka,
a co najwazniejsza — nie méwi ona nam nic wiasciwie o szkole sowieckiej.
Zupetnie to samo mozna powiedzie¢ o czytance p. t. W szkole niemieckie'l
(str. 190).

Czyt. Koronacja Wiadystawa tokietka (str. 126), wyjatek z ,,Przesziosci”
Teresy Jadwigi.

. pamietaj, ze wszelka wiadza jest od Boga";
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Gdybysmy tak chcieli zaktualizowa¢ te sentencje, to jakzeby to byto
z Hitlerem, z Leninem, z Trockim, ze Stalinem ? Ci, ktérzy moze i dzi$ wierza,
ze wszelka wiadza jest od Boga, mieliby z temi przykiadami duzo kiopotu;
poco wiec przytacza¢ takie apodyktyczne twierdzenia, nie odpowiadajace
zresztg pogladowi wiekszosci spoteczenstwa, z ktéremi niewiadomo co robié.

Czyt. Jan 111 Sobieski na Slasku (str. 152).

,,Oni, ten ludek goérnoslaski''------------ i t. d. Ludek, chtopek, kmiotek —
poco ten sentymentalizm ? Wyraz ludek, jako wyraz zdrobniaty, pomniejsza
znaczenie tej warstwy spotecznej; dzi$ natomiast, zaréwno w Polsce, jak i gdzie
indziej zgota inne tendencje obserwujemy; od tego ,.ludku" i jego stosunku
do panstwa zalezy dzi$ b. wiele.

W tejze czytance pyta Krol:

,Daleko to z Bytomia do Piekar?

— Niedaleko za miastem, mitoéciwy krélu, stycha¢ dzwony piekarskie.

— A wiec — rzecze kréol — odbedziemy pielgrzymke do Matki Boskiej
Piekarskiej.

Ta pielgrzymka, uzalezniona od odlegtosci, nie jest wyrazem zbyt goracych
uczué religijnych.

Czyt. Powstanie Slgskie (str. 154).

,,--- Ale byt wszedzie zapat i humor, ktére niejednego chwiejgcego sie
skrzepity, z tchoérzliwego czynity bohatera, z watpigcego — zotnierza, petnego

wiary.
O te sity kruszyty sie ataki Niemcéw. Na nic sie nie zdata ich najnowsza
technika wojenna, granaty, kulomioty, nowoszlifowane bagnety" ... i t. d.

Nie znam sie b. na tych sprawach, ale wydaje mi sie, ze wychowywanie
miodziezy w tym duchu, ze wiara i humor wiecej znaczg od najnowszej techniki
wojennej, mogtoby sie zakornczy¢ tragicznie. Mozna sobie pozwoli¢ na ,,Cud
nad Wistg", ale w kilkanascie lat po zwyciestwie; propagowa¢ natomiast a -priori
idee cudu, to troche ryzykowne posuniecie wychowawcze.

W imie objektywizmu stwierdzi¢ nalezy, ze w ksigzce Tynca i Gotgbka
mamy i prawdziwe arcydzieta zaréwno pod wzgledem literackim, jak i wy-
chowawczym. W puszczy Bialowieskie-j H. Sienkiewicza, Bohaterowie
powietrza J. Meissnera, Kramarz wedrowny E. Orzeszkowej, Na kreso-
wej placéwce J. Eiglewicza, Przygoda z harcerzami J. Meissnera, Mokra
przygoda L. Nowakowskiego, KurzawaNJ. Zechentera i wiele innych—
oto utwory, ktére czytamy z prawdziwg przyjemnoscig. Niestety, o wszystkich
tego powiedzie¢ nie moge. Nalezy tez podnie$é¢, ze autorzy starali sie zwrécié
baczng uwage i na oddziatywanie wychowawcze w Kierunku praktyczno-
gospodarczym, co znalazto swoje odbicie w takich czytankach jak: Na strad,
na strad z niewodem, W brzuchu stalowego wieloryba, W Gdyni i innych.

Pod wzgledem dydaktycznym ukitad materjatu czytaniowego nie pozo-
stawia nic do zyczenia, przeciwnie, pewien pomyst autoréw trzeba z uznaniem
podkreslic. W Kkilkunastu chyba czytankach wystepujg te same postacie:
goscie z Ameryki zwiedzajg Polske: wedréwka po kraju, wycieczka; ujecie
ciekawe ze stanowiska dydaktycznego i wychowawczego.

llustracyj w ksigzce duzo. Brak natomiast wyjasnien wyrazéw niezrozu-
miatych; nie wiem, dlaczego autorzy zaniechali tego ,,zabiegu" dydaktycznego,
ktory utatwia przeciez dziecku samodzielne czytanie.

Korelacja z innemi przedmiotami nauczania zachowana, niekiedy moze
posunieta zbyt daleko, (pisatem juz o tem wyzej).
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Pod wzgledem estetycznym ksiazka przedstawia sie raczej obojetnie:
nie mozna powiedzie¢, zeby byto zZle, cho¢ mogtoby by¢ lepiej; ilustracje troche
zamazane, papier rowniez moégitby byc¢ lepszy.

Ksigzka Tynca i Gotgbka nie jest jednolita pod wzgledem swej wartosci:
niektére czytanki zbudowane sg po mistrzowsku, wiele natomiast jest i takich,
ktére w drugiem wydaniu nalezatoby, zdaniem mojem, usunaé¢. Odniostem
wrazenie, ze ksigzka Tynca i Gotgbka w zbyt po$piesznem tempie powstawata.

St. Wiagcek.

Zenon Klemensiewicz: Jezyk polski, ¢wiczenia i pogadanki grama-
tyczne dla pierwszej klasy gimnazjum.

Ksigznica-Atlas, Lwéw—Warszawa 1933.

Nowy program 4-roletniego gimnazjum bezsprzecznie stusznie i realnie
postawit sprawe nauczania gramatyki w zakresie szkoty Sredniej. Jesli sie
uznaje wartosci ksztatcace, zawarte w poznaniu teorji systemu jezykowego, to
jedynie stuszng rzecza bedzie traktowanie tego systemu jezykowego dopieto
wtedy, kiedy uczen jest przygotowany umystowo do opanowania go. Dotych-
czas nauczanie gramatyki tylko w zakresie t. zw. gimnazjum nizszego stoso-
wano systematycznie, natomiast publiczng byto tajemnica, ze gimnazjum
wyzsze nauka o jezyku sie nie zajmowato. Moze zawinit tu dawny program,
ktory dos¢ mglisto o tych partjach nauki o jezyku moéwit, moze przecigzenie
materjatem w innych dziatach nauki jezyka polskiego. Dos$¢, ze zostawat na
powierzchni zycia szkolnego fakt nienormalny, grzech przeciw wspoétczesnej
pedagogice: przedmiotu trudnego, operujgcego wieloma pojeciami oderwa-
nemi, uczono prawie wytgcznie w klasach najnizszych.

Nie wiemy, jak nauke o jezyku potraktuje program przysztego liceum.
Ale w programie nowego gimnazjum postawiona jest ona jasno, wyraznie
i zdecydowanie w postaci systematyczno-koncentrycznego kursu, jako nauka,
objasniajgca mechanizm mowy i ksztatcagca formalnie. Zgodnie ze wspo6t-
czesnem jej pojmowaniem odsunieto réwniez w cien wartosci normatywne
gramatyki.

Zenon Klemensiewicz, autor jednego z dwéch zaleconych dla klasy pierwszej
gimnazjum podrecznikéw nauki o jezyku, jest wiasnie tym jezykoznawca,
ktorego poglad zwyciezyt w ukladzie nowego programu. Znamy prace pro-
fesora Klemensiewicza, w ktérych uzasadnit prawie wszystkie zatozenia obec-
nego programu nauki o jezyku, na kilka lat przed ukazaniem sie tego programu.
Dlatego mamy prawo oczekiwaé, ze podrecznik profesora Klemensiewicza
speini wszystkie warunki nowoczesnego traktowania tej dyscypliny naukowej
oraz odpowie wymaganiom samego programu.

Przynajmniej roczne obcowanie z podrecznikiem w praktyce szkolnej
dopiero ujawni wszystkie jego zalety i ewentualnie wady. Ale juz przy pierw-
szem czytaniu spostrzegamy jego rysy. Uderza nas przedewszystkiem swo-
boda i tatwos$¢ podchodzenia do zagadnien gramatycznych. Wprowadzenie
naturalne, przyktady tatwe i zyciowe, definicje jasne i proste, cho¢ nie zlogi-
zowane. Podrecznik podaje istotny jezyk gramatyczny porozumienia sie
nauczyciela z uczniem. Rozumie go nauczyciel i uczen. Zjawisko jezykowe
przestaje by¢ czems z poza nas, czems$, co trzeba bylo pamietaé, natomiast
staje sie spostrzezeniem faktu widocznego, ktéry moze by¢ wyrazony stowami
wielorako. Wiasciwie podrecznik profesora Klemensiewicza nie zawiera de-
finicyj. Ponumerowane wiadomosci majg forme przyktadéw wyrazania sto-
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wami spostrzezen jezykowych. Istotna jest tu ilos¢ tych wiadomosci jako
odpowiednika pewnej ilosci spostrzezenn jezykowych, na co zwraca uwage
obecny program, skrzetnie podsumujacy wyniki pracy. Odsunigecie tych wia-
domosci pod koniec ksigzki réwniez wskazuje na to, ze spetniajg one role wtérna
i pomocnicza, utrwalajg jedynie spostrzezenia, osiggniete ,,podczas ¢wiczen
i pogadanek".

Same éwiczenia dobrane sg celowo i umiejetnie. Azeby podkresli¢ zwigzek
tych ¢wiczen jezykowych z mowg wogoble, poleca autor czasami ¢Ewiczenia
na tekstach czytanek, wypracowan szkolnych i t. p. Sadze, ze ten zwigzek
mogtby by¢ silniej podkreslony w podreczniku, ale jest rzecza oczywista,
ze zaden podrecznik nie krepuje nauczyciela w doborze materjatu do ¢éwiczen
poza podrecznikiem. Zalete wszystkich éwiczen z zakresu fonetyki stanowi
traktowanie réznych cech ze stanowiska wyrazu, w ktérym one wystepuja.
Cala nauka o gtoskach staje sie wtedy realniejsza, bardziej zwigzana z zywa
mowa. Ciagle i uporczywe niejako odwotywanie sie do obserwacji wyrabia
w uczniach zmyst spostrzegania, prowadzacy do samodzielnych wnioskéw.
Obrazki przekrojow pionowych gtowy i szyi dobrane bardzo umiejetnie; po
zorjentowaniu sie w nich mozna przejs¢ bez specjalnego przygotowania do ¢wi-
czen na obrazkach Abinskiego. Ale skoro juz mowa o obrazkach, — to foto-
grafje na rycinach i, 2, 3 niedbate, przypominajg raczej jakie$ zdjecia repor-
terskie, niz trwate ilustracje do podrecznika.

| jeszcze kilka drobnych zastrzezen.

Artykulacja gtosek s$redniojezykowych i tylnojezykowych nie jest od-
czuwana przy samoobserwacji réwnie wyraznie, jak artykulacja wargowa,
lub przedniojezykowa. Duza pomoca mogltyby tu by¢ t. zw. palatogramy,
t. j. obrazki jezyka z oznaczonemi ptaszczyznami zetkniecia jezyka z podnie-
bieniem. Woatpie, czy na podstawie samego wymawiania glosek t, §, k ucz-
niowie uswiadomia sobie réznice artykulacyjne, zachodzace pomiedzy niemi.
Przekroje pionowe — réznice te uwydatniajg wyraznie, ale wzmocnienie tych
wrazen zapomocg innych jeszcze obrazkéw wydawatoby mi sie bezcelowe.
Wiem z praktyki szkolnej, ze szczeg6lng trudno$¢ stanowi wyréznianie na
podstawie samoobserwacji gtosek $redniojezykowych. Wznoszenie sie $rodka
jezyka ku podniebieniu nie jest tutaj ruchem zasadniczym, gdyz gtoski miekkie
posiadajg wiasciwie artykulacje odpowiadajacych im gtosek twardych, a tukowe
wygiecie jezyka, wystepujace jednoczeénie, jest czem$ dodatkowem, wymy-
kajacem sie zazwyczaj z pod obserwacji dzieci. Sadze wiec, ze gtoskom Sre-
dniojezykowym nalezata sie w podreczniku specjalna uwaga, podkreslajgca
te ztozong ich artykulacje. A tej uwagi brak. A skoro juz sie méwi o gtoskach
miekkich — to bardzo na miejscu bylaby wiadomo$¢ o wyrazaniu gtosek
miekkich na piSmie. Wiadomos$¢ taka podkreslitaby réznice pomiedzy gtoska
a litera, utrwalitaby przekonanie, ze jednej gtosce wymowionej moga w pismie
odpowiada¢ dwie litery, zapobiegtaby wielu btedom przy miodzienczych roz-
wazaniach, gdzie sie konczy temat, a gdzie zaczyna koncoéwka.

Nie trafia mi réwniez do przekonania nowy termin gramatyczny, wpro-
wadzony do ,,wiadomoséci" 20-ej, zapewne za programem. Wymiana gtoski
twardej na ,,inng twarda" nie przedstawia sie jasno nawet wtedy, kiedy te
»inng twardg" bierzemy w cudzystéw. Gdyby sie zjawita w Zle dobranym

przyktadzie wymiana np. p na w — réwniez bytaby wymiang twardej na
»inng twardg". Jezeli uzywany dotychczas termin ,,miekka funkcjonalna™
wydawat sie autorowi niezrozumiaty dla dzieci, — to ,,miekka gramatyczna"

4
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jest juz terminem przystepnym, a jednak te gtoski sg zblizone do migkkich
wiasciwych chocby artykulacja, nie méwiac juz o wzgledach historycznych.

Przechodzac do innych dziatéw podrecznika zastanawiam sie, dlaczego
tak mato éwiczen poswiecono realnemu i etymologicznemu znaczeniu wyra-
z6w. Cwiczenia te, mojem zdaniem, naleza do najciekawszych, stanowig pole
do nieskonczonych ,,odkry¢" dla miodziezy. W znaczeniu etymologicznem,
niezgodnem ze znaczeniem reatnem, poprostu wyczuwa sie bez specjalnych
objasnien znaczenie dawne wyrazéw. Podkreslenie tej okolicznosci rzuca
wiele Swiatta na mowe nasza. Szereg spostrzezen, jak powstato znaczenie
wyrazOw: kamienica, piwnica, rzezimieszek i t. d. wprowadza tatwym spo-
sobem w kulture i obyczajowo$¢ wiekéw minionych i dowodzi, ze jezyk nasz
jest ,,arka przymierza miedzy nowemi i dawnemi laty'. A to nie jest jeszcze
gramatyka historyczna. Caly program klasy | jest wybitnie ,historyczny",
nie obawiajmy sie wiec ¢wiczen i wiadomosci tatwych i wartosciowych, cho-
ciaz pozornie historycznych. Umiejetne ustawianie szeregu uzywanych dzi$
wyrazoéw, ktére posiadaty dawniej inne znaczenie, byloby wiasnie wdziecz-
nym tematem c¢wiczen podrecznika, gdyz uwalniatoby nauczyciela od mozol-
nego wyszukiwania tych wyrazéw. A prof. Klemensiewicz opracowat juz
takie zestawienia w dawniejszem wydaniu ,,Jezyka polskiego” dla V klasy
gimnazjum starego typu. Grupy najtatwiejszych wyrazéw winny sie znalezé
w omawianym podreczniku, skoro do tej sprawy wediug programu juz sie
nie wréci. Krotkie potraktowanie znaczenia wiasciwego i przenosnego wyrazu
wydaje sie uzasadnione tem, ze moze by¢ przedmiotem wspéiczesnych i p6z-
niejszych ¢éwiczen stylistycznych.

Rozpatrywanie podstawy zespolenia dwoéch zdan pojedyn-
czych w jedno zdanie ztozone stanowi pewng inowacje w traktowaniu zdania
ztozonego. Widze pewne korzysci, ptyngce z tego ujecia dla praktycznego
opanowania jezyka, szczegoélnie w pismie. Prawdziwg kleske w szkolnych wy-
pracowaniach stanowig btedy sktadniowo-logiczne, polegajgce na taczeniu z sobg
w jedno zdanie ztozone mysli zbyt odlegtych i niezaleznych od siebie. Cwi-
czenia na ten temat moga oddziata¢ normatywnie na praktyke jezykowa.
Ale potraktowane zbyt rygorystycznie moga sie sta¢ hamulcem dla swobodnej
tworczosci jezykowej. Podstaw zespolenia dwéch zdan w jedno ztozone pod-
recznik wymienia zaledwie kilka. Tymczasem w swobodnem wypowiadaniu
sie powstajg skojarzenia niezwykle, ale powszechnie przyjete i poprawne.
Oczywiscie podstawe tych zespolen mozna odnalezé, ale nie tak tatwo bedzie
ja mogt okresli¢ uczen | klasy gimnazjalnej.

| jeszcze dwie uwagi luzne:

1. Niektére pytania przy cEwiczeniach wydaja mi sie ,,przerafinowane"
z punktu widzenia wyrabiania samodzielnosci spostrzezen np. pytanie
po éwicz. 24, pierwszem w nowym dziale.

2. Sadze, ze uczniowie nie beda zachwyceni ,,bogactwem i rozmaitoscia
polskiej deklinacji rzeczownikowej", (¢wicz. 84); ten szczegét nie nadaje
sie do traktowania emocjonalnego.

Zdaje sobie sprawe z tego, ze wiekszo$¢ tych uwag dyskusyjnych odnosi
sie nie do zawarto$ci samego podrecznika. Pozatem jest on wzorem nowo-

czesnego, jasnego, przystepnego traktowania materjatu nauki o jezyku zgodnie
z duchem obecnego programu.

T. Filipowicz.
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PRZEGLAD LITERATURY DLA DZIECI | MLODZIEZY.
(z roku szkolnego 1932/3).

Wyczerpujacy przeglad literatury dla dzieci i miodziezy z ubiegtego
roku szkolnego 1932/3 nastrecza znaczne trudnosci ze wzgledu na obfitos¢
tej literatury. Do$¢ zaznaczy¢, ze mamy przeszto 60 firm wydawniczych,
ktére w ciggu wymienionego okresu czasu wydaly najmniej jedna ksigzke,
a czesto kilka lub kilkanascie.

Zmusza to do zakre$lenia pewnych granic niniejszemu przegladowi, a takze
wptywa poniekad na jego charakter.

Pominiete wiec zostalty wszelkie wydawnictwa popularno-naukowe, prze-
znaczone dla miodego wieku, tak ze mamy tu wyiacznie przeglad beletrystyki
miodzienczej, z wytaczeniem jednak tanich wydawnictw drobniejszych.

W rezultacie charakterystyka ogélna i ocena dorobku z tej dziedziny
opiera sie na 65 ksigzkach 17-tu wydawnictw.l) Sag to powiesci, powiastki,
opowiadania i wiersze, przeznaczone dla réznego wieku, poczawszy od 3—5
az do 15—16-stu lat.

Najliczniej sa reprezentowane ,,Ksigzki ro6zowe" i ,,Ksigzki btekitne"”, drugie
miejsce pod wzgledem liczebnosci zajmuja wydawnictwa ,,Bluszczu”, po 4—5
ksigzek tylko daty najpowazniejsze wydawnictwa jak Ksigznica-Atlas, Arct,
Gebethner i Wolff w Warszawie oraz ksiegarnia Sw. Wojciecha w Poznaniu;
inne wydawnictwa licza po i-ej do 3-ch ksigzek.

Pod wzgledem poziomu caty ten materjal mozna podzieli¢ zasadniczo na
ksigzki dla najmtodszych — wiek przedszkolny (30) oraz ksigzki dla dzieci
starszych i dla miodziezy (35).

Wsréd tego dosé bogatego ilosciowo dorobku literatury dzieciecej i mio-
dzienczej, niestety, bardzo mato stosunkowo mamy rzeczy, noszacych na sobie
znamiona prawdziwego talentu, a wiec naprawde warto$ciowych.

Najgorzej przedstawia sie pod tym wzgledem dziat ksiazek dla
najmiodszych.

Istnieje, jak sie zdaje, falszywe przeswiadczenie, ze ksigzke dla matego
dziecka moze napisa¢ kazdy niemal, szczegélnie jesli nie jest pisana wierszem.
Tem chyba da sie wyttumaczy¢ pojawianie sie wcigz w druku tych licznych
powiasteczek i opowiadanek, tak niestychanie banalnych, czesto naiwnych i,
jesli chodzi o znajomos$¢ psychiki dziecka, nie dajagcych matemu czytelnikowi
nic, nie mogacych tez liczy¢ na zywsze zainteresowanie z jego strony.

Wiele takich utworéw, pozbawionych szczerego talentu, znajdujemy
wséréd ,,Ksigzek rézowych'.

Czasem wystepuja tu nawet niezte pomysty, jak np. w ksigzce |I. B a-
dowskiej: Wesoto i radosnie. Autorka w szeregu kréciutkich powiastek
ozywia rzeczy martwe, jak maszyna do szycia, piéro i inne przybory do pisa-
nia, meble, obrazy i t. p. Dla najmtodszych dzieci (3—4-letnich), ktére potrafig
rozmawia¢ z zabawkami, lub nawet z krzestem, mogtaby to by¢ forma ciekawa
i bliska. Ale niepodobna znéw dzieciom w tym wieku moéwié¢ o Wyspianskim,
jak to tu wiasnie mamy w powiastce o pidrze; niepodobna tez przytaczacé piek-
nych, ale zupetnie niezrozumiatych dla matego H#aiec stéw: ,,Polska — to
wielka rzecz!".

*) Nieuwzglednione jedynie ksigzki, ktérych nie nadestano do recenzji.
4%
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Taka, niezgodno$¢ pomiedzy bardzo dziecinng formg a przerastajaca
poziom umystowy matego dziecka trescig mamy tez w ksigzeczce Baloniki
gazowe Ireny Halskiej. Autorka postawita sobie za zadanie wyjasni¢
drobne zjawiska fizyczne, z ktéremi sie dziecko styka w zyciu codziennem,
w formie kréciutkich powiastek; zreszta to trudno nawet nazwac¢ powiastkami,
gdyz niema tu prawie zadnej akcji. Poziom opowiadania taki, ze moze odpo-
wiadac¢ zainteresowaniom dzieci najwyzej do 4-ech lat, ale czy dziecku w tym
wieku trzeba i mozna ttumaczyé¢, ze powietrze ma ciezar i ze ,,gaz jest lzejszy
od zwykiego powietrza”, albo ze bgk, wprawiony w ruch sznurkiem ,kreci
sie dalej bezwiadnie™, albo ze kulka, zawieszona na sznurku i wprawiona
w ruch — to wahadto. A znowu z drugiej strony czy dziecku 3—4-letniemu
trzeba jeszcze ttumaczyé, ze topniejacy $nieg zamienia sie w wode?

Niewspotmiernos$¢ formy i tresci wystepuje réwniez w oryginalnych zresztg
ksigzkach Stefana T hemersona : Poczta (Plomyk) i Narodziny liter (n. a.)
Tekst, przeplatany licznemi obrazkami, ktére sg jego plastycznem uzupetnieniem,
daje pojecie o powstawaniu stopniowem i doskonaleniu sie srodkéw komuni-
kacji i porozumiewania sie ludzi pomiedzy soba na odlegto$¢; w drugim zas
wypadku — dzieje pisma, poczawszy od najprymitywniejszych w tej dzie-
dzinie poczynan w postaci systemu wezetkéw, jakiemi do dzi$ jeszcze postu-
guja sie niektére dzikie plemiona.

Pomyst uktadu obu ksigzek niewatpliwie ciekawy, ale czy nie za trudne
to tematy dla matych dzieci. Chodzi tu przeciez o perspektywe dziejowa:
autor zajmuje sie takiemi zagadnieniami, jak stopniowe przeksztatcanie sie
pisma obrazkowego w pismo dzwiekowe; a przy tern wszystkiem tekst pomy-
Slany w sposéb bardzo naiwny, coby wskazywato, ze sg to ksigzeczki, przezna-
czone dla bardzo jeszcze malych dzieci, najwyzej 6—7 lat. Strona ilustracyjna,
jakkolwiek w pewnych wypadkach dos¢ pomystowa, naogét nie podnosi
artystycznej wartosci tych ksigzeczek.

Dobrym s$rodkiem artystycznym, jesli chodzi o ksigzki dla najmiodszych,
wydaje sie postugiwanie sie dorazne rymem w utworach, pisanych mowa nie-
wigzang. Odpowiada to znanemu upodobaniu matych dzieci w dobieraniu
wyrazéw rymujacych, a przytem mile wpada w ucho, dajac wrazenia estety-
czne. Zrecznie postugujg sie w ten sposéb rymami w swoich ksigzeczkach
H. Januszewska (Jawor, jawor... Ele mele..) oraz L. Krzemie-
niecka (Przyszta koza do woza, Bajeczka z podwodreczka), wszystkie wy-
dane przez Tow. Wyd. ,,Bluszcz".

Z ta przyjemnag forma taczy sie jednak w wiekszosci wypadkéw tresé
bardzo uboga, a czasem wrecz dziwaczna. Mitg natomiast i pod wzgledem
formy i pod wzgledem tresci jest ksigzeczka J. KKorczakowvskiej
Jedrusiowe bajeczki (Bluszcz). W 9-ciu bajeczkach dla najmtodszych (3—5 lat)
potrafita autorka poruszy¢, tak bardzo pozadane ze wzgledéw wychowawczych
juz na tym poziomie, uczucia humanitarne.

Wartosciowag pod wzgledem tresci i formy jest ksigzeczka Aliny K wi e-
cinskiej Co sie zdarzyto w kuchni Kréla Cwieczka. (N. K. S.).

Précz historji tortu, zepsutego przez lekkomysinych kuchcikéw, ktéra ma
charakter wyraznie humorystyczny, inne opowiadania w tej ksigzeczce zbli-
zaja dziecko z zyciem przyrody i budza poczucie jej piekna i uroku. Forma
spetnia dobrze swe zadanie: autorka przeplata tekst juz to rymami, juz tez
wprowadza wierszyki, piosenki, wierszowane dialogi; wszystko to, zrecznie
zwigzane z akcja, ozywia jg i urozmaica. Gorzej, podobnie zresztg jak i w po-
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przednich ksigzkach, przedstawia sie strona ilustracyjna. Stoimy tu zresztag
wobec trudnego zagadnienia ilustracji w ksigzkach dla dzieci: realizm czy
naiwna stylizacja i efekty dekoracyjne.

Nie rozwigzuje pomyslnie tego zagadnienia, oparta wiasnie o ilustracje
ksigzeczka 120 -przygoéd Koziotka - Matotka — K. Makuszynskiego
i M. Walentynowicza (G. i W.).

Précz gtéwnego bohatera — biednego Koziotka-Matotka, ktéry zdumiewa
urozmaicong i Swietnie przedstawiong w prostym rysunku gra fizjonomiji,
wszystko tu, zaczynajac od ubogiej kolorystyki, jest brzydkie.

Trudno sie tez pogodzi¢ z tekstem, ktdry towarzyszy tej filmowo potrak-
towanej historyjce. Jest tu, jak to u Makuszynskiego, duzo humoru, ale czy
te niesamowite a tak bardzo liczne przygody nie wytworza jakiego$ chaosu
w matych gtdéwkach ?

tadnie pomyslana jest ksigzeczka Hanny Mortkowiczowny
30 kolegbéw z catej Polski (Mortk.). W 30 wierszykach opowiada autorka o ma-
tych mieszkancach réznych miast i okolic panstwa polskiego, charakteryzujac
przytem zrecznie dang miejscowosé. Myslag przewodnig jest tu obudzenie
w matym czytelniku poczucia tacznosci z kolegami z catej Polski bez wzgledu
nawet na narodowo$¢ i wyznanie, jest tu bowiem i Szmulek z Kazimierza
i Stepanko, Rusin z Podola.

Wierszyki, mite przez swa tre$¢, nie posiadaja jednak wiekszej wartosci
artystycznej. To samo dotyczy ilustracyj. Cato$¢ jednak moze stanowic
wartosciowg lekture dla dzieci (szczegdlnie chtopcéw) 6—7-letnich.

Nowa ksigzeczkg obdarzyta najmtodszych Ewa Szelburg - Zarem-
bina — Moje wierszyki (G. i W.). Odstania tu autorka z wiasciwym sobie
talentem tajemnice uciech i zmartwien dzieciecego Swiatka. Wartos¢ tych
pomystowych wierszykéw — to przedewszystkiem wdziek prostoty i szczerosci,
a przytem jeszcze co$ z tego niedajgcego sie opisa¢ cieptego, gtebokiego sto-
sunku serca kobiecego do dziecka. Ilustracje stanowig naogét estetyczne uzu-
petnienie ksigzeczki.

Pelng zycia i pogody jest Wesota gromada J. Porazinskiej. (Arct).
Znana autorka wprowadza tu dzieci w zrozumienie najprostszych przejawow
zycia codziennego, budzac przytem poczucie spoteczne i obywatelskie. llu-
stracje, pojete w sposdb prymitywny, ozywiajg tekst dzieki swej barwnosci.

Ksiazki dla dzieci starszych i dla mitodziezy obej-
mujg dziaty nastepujgce: powiesci z zycia mtodziezy (13), w tem 6 — zzycia
dziewczat; podréze i przygody (n), historyczne (8), przyrodnicze (2) i jedno
tylko opowiadanie sportowe.

Brak tematow sportowych w literaturze dla miodziezy
troche dziwi wobec tego, ze jest to dzi$ dziedzina zywego jej zainteresowania.
Mozna to poczytywaé za luke w beletrystyce tego poziomu.

Nie wyzyskano niewatpliwie i tematéw, nawigzujacych do zycia przy-
rody. Mamy tu tylko dwie ksigzki, dziwnym trafem obie o niedZzwiedziach:
Jeniec z Pétnocy —H. Grotowvskiej (Arct), to biaty niedZzwiadek, osie-
rocony przez matke, ktérg zabili ludzie. Ludzie tez ztapali w sidta niepo-
radnego miodego misia i zabrali go ze soba, skazujac na rozigczenie z réwie-
$nikiem-bratem niedZwiedziem i na wieczne wygnanie z ojczystych réwnin
$nieznych i spietrzonego lodowemi skalami pd6inocnego morza.

Jeszcze silniej ten okrutny stosunek cztowieka do $wiata zwierzecego pod-
kresla Helena Zakrzewska w swej tadnej powiesci Pojednanie. (D. K. P.).
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Bohaterem jest tu Mi$ Mocarny, — peten swoistego majestatu krél puszczy
tatrzanskiej. Jest on zawzietym wrogiem kiusownika Mateji, gorala, ktéry
mu kiedy$ zabit wybrang towarzyszke zycia, piekng matzonke Smigla. Mi$
Mocarny przesladuje starego Mateje i budzi¢ w nim wreszcie zaczyna strach
zabobonny, staje sie dla ciemnego, przesadnego gérala uosobieniem ,,ztego".
Ale oto mata jego wnuczka Hancia, o ktérg Mateja drzy najbardziej i chroni
ja przed zemsta ,,ztego", Hancia, ktéra potrafi stucha¢ gtoséw przyrody i tan-
czy¢ z tajemniczemi duszkami goérskiemi, a sercem dzieciecem mituje caty
piekny Swiat gorski i wszystkich jego mieszkarncéw, ta Hancia doprowadza
do pojednania pomiedzy wrogami. Mi$ Mocarny, ujety jej dzieciecg ufnoscia,
zaniechat zemsty, cho¢ miatl po temu najlepsza sposobnos¢; fakt ten skru-
szyt tez serce zawzietego Mateji. — Oryginalna fabuta powiesci, osnuta na tle
petnych uroku obrazéw przyrody gorskiej, napisana z zastosowaniem w dia-
logach gwary podhalanskiej, a przytem starannie wydana, nalezy do naj-
tadniejszych ksigzek ostatniego roku.

Wsrod ksigzek, osnutych na tle przesztosci dalszej lub blizszej,
osobng grupe stanowig powiesci o0 znakomitych postaciach
historycznych. Na pierwszem miejscu nalezy tu wymieni¢ zakrojong
na wieksza skale ksigzke Zofji Zawviszanki Swit wielkiego dnia (D. K. P.).

Jest to powies¢ o dziecinnych latach Marszatka Jézefa Pitsudskiego.
Wprowadza nas autorka w przepojong patrjotyzmem i tezyzng ducha atmosfere
domu rodzicow Marszatka w Zulowie, a jego samego poznajemy tam wsrod
licznej gromadki rodzenstwa jako 5—7-letniego chtopaczka. Co$ sie juz w tem
matem serduszku budzi, co$ zrywa; w dzieciecym charakterze wyczuwa sie
zapowiedz nieztomnej woli przysziego niepospolitego cztowieka.

Ksigzka napisana tadnie, z talentem, précz szczegétéw biograficznych
daje dyskretnie podmalowane ogdlne tto stosunkéw, panujacych na Litwie
po upadku powstania 63-go roku, pozwala tez oddycha¢ szerokiem powietrzem
petnej uroku przyrody kreséw biatoruskich.

Jedynym biedem, jaki popetnia tu autorka, jest to, ze od czasu do czasu
zmienia jakgdyby ptaszczyzne, na ktérej rozsnuwa sie tok opowiadania, robi
uwagi i spostrzezenia lub poprostu porusza kwestje, przerastajgce poziom
miodszych czytelnikéw, dla ktérych przedewszystkiem powies¢ ta powinna
by¢ przeznaczona. Badz co badz zastuguje ona na gorace polecenie jak dla
miodszych, tak i dla starszych czytelnikéw.

Skromniej pomyslane sg ksigzki; Z mtodych lat wieszcza A. Lewvickiej
(B. Ks. Bt.) o Mickiewiczu, Syn Kujaw A. Pohoskiej (B. Ks. Bt.) o Kaspro-
wiczu i F. Lazarusowny Urszulka Kochanowska. Do tej grupy za-
liczy¢ tez mozna Prastary Torun J. Moszynskiej (B. Ks. Bt). Od-
twarza tu autorka w szeregu opowiadan dzieje miasta. Wszystkie te ksigzeczki
nalezy traktowac¢ jako lekture mniej moze wartosciowg pod wzgledem arty-
stycznym, ale pozyteczng. Mniejszg wartos¢ posiada Corka Stahremberga
A. Lewickiej (B. Ks. Bt). Dowiadujemy sie z niej o przygodach corki
komendanta Wiednia z czaséw odsieczy wiedenskiej, natomiast o samej od-
sieczy mowa jest dopiero na 2 ostatnich stronicach powiesci.

Na powazniejsze miano powiesci historycznych zastuguja:
Szatanskie ztoto W. Szalay - Groele (Ks. Sw. W.) oraz Zastep J. Helm-
Pirgowej (M. Arct).

Pierwsza z tych powiesci siega w dawne dzieje, mianowicie w czasy pano-
wania Wiadystawa Jagietty. Zastuzona autorka z wiasciwg sobie znajomosciag
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rzeczy daje ciekawe obrazy XV-wiecznego zycia polskiego na tle pogranicz-
nego grodu Krosna. Fabuta powiesciowa, oparta o legende, zwigzang z ruina-
mi zamku w Odrzykoniu, zbyt zawita, moze mniej szczesliwie spetnia swa role.

Niedawne czasy przedwojenne znalazty natomiast odbicie w powiesci
J.Hetm-Pirgowej Zastep. Ze szczerem przywigzaniem do tych czaséw moéwi
autorka o konspiracyjnej pracy miodziezy polskiej na terenie bylej Kongre-
sowki w latach 1913—14. Bohaterami powiesci, zywo i interesujgco napisanej,
sg ci, ktérzy w chwili wybuchu wojny pierwsi przywdziejg szary mundur
strzelecki lub bez munduru znajda sie w szeregach pierwszych bojownikéw
wolnosci. W przygotowaniu cze$¢ druga, na tle lat 1914—18, wreszcie trzecia
przedstawi rok 1920.

O konspiracyjnych pracach miodziezy polskiej w Kijowie i na Ukrainie
moéwi ksigzka H. Glassa Na szlaku chudego wilka (Ks. Sw. W.). W szczegdl-
nosci chodzi tu o dzieje harcerstwa polskiego na tych dalekich Kresach. Nie
jest to jednak powies¢ — ale pamietnik, zawierajacy wiele ciekawych szcze-
gotéw historycznych; tak ze wzgledu na forme, jak tez na sposéb trakto-
wania rzeczy, moze byc¢ lekturg odpowiednig dla najstarszej miodziezy.

Z posréd t. zw. podrozy i przygod wyodrebni¢ réwniez trzeba
ksigzki, majace charakter pamietnikéw. Taka jest ksigzka T. Kutza —
Na tratwie (B. Ks. Bt.). Zawiera ona mite wspomnienia z prawdziwej wycieczki
tratwa wilasnej roboty z biegiem Popradu, Dunajca, a nastepnie Wistg, na
przestrzeni 400 km. Worazeniami z podrézy po Tunisie jest tez F. Kossa —
Pieszo przez pustynie (B. Ks. Bt). Chodzi tu, oczywiscie, o Sahare. Tio egzo-
tyczne oraz duzo beztroskiego humoru mtodzienczego — to wdzigk tej ksigzki.

Mamy jednak i powiesci podréznicze, a wsréd nich najciekawszg i chyba
najlepsza jest powies¢ S. Barszczewskiego Tajemnica jeziora Bang-
weolo. (K. A.). Oryginalna jest fabuta powiesci: taczy ona pomyst polskiej
wyprawy naukowej w celu odszukania zachowanego jakoby w trzesawiskach
Afryki podzwrotnikowej przezytka dinosaura,-— z licznemi przygodami, wyni-
kajacemi ze stosunkéw politycznych na Czarnym Ladzie. Na poczatku zbyt
moze diugie, jak na powie$¢, sa wywody naukowe profesora Poraja, p6zZniej
jednak powies¢ czyta sie z prawdziwem zainteresowaniem. Ze wzgledu na
temat i sposéb jego potraktowania nadaje sie dla mtodziezy powyzej 12-stu lat.

Znane powiesci Curwood’a usituje nasladowa¢ J. Marlicz w swych
towcach przygéd (Ks. S. W.). Jest to nawet wiasciwie dalszy ciag, niejako
3-ci tom, ttumaczonych przez niego towcéw wilkéw i towcéw ztota Curwood’a.
Ci, ktérzy znaja te powiesci, z przyjemnoscig spotkaja w ksigzce Marlicza
dawnych znajomych, ale, niestety, nie znajdg tu réwnie giebokiego odczucia
i znajomosci przyrody i krajobrazu Ameryki Péinocnej.

Afryka, a pézniej Ameryka sg ttem powiesci F. Ossendowskiego-—
Miljoner Y (K. A.). Opowiada tu autor o dziejach murzynka-sieroty, ktéry
dzieki swej energji i sprytowi wyrasta na mitjonera. Ze wzgledu na wyma-
gania i warunki dzisiejszych czaséw, praktycznie przedewszystkiem traktu-
jacych zycie, powies¢ ta ma pewne warto$ci wychowawcze; poza tem za-
wiera ciekawe szczeg6ty, dotyczace fauny i flory egzotycznej. Moze by¢ inte-
resujaca lekturg dla dzieci 8—12 lat.

Dobrze sie zapowiada na poczatku powies¢ A. Marczynskiego
Nowa Atlantyda (Krakéw, Krzyz.), stojgca wiasciwie na pograniczu po-
wiesci podrézniczej i fantastycznej; siega tu bowiem autor w przysztos¢ i opo-
wiada o wynurzeniu sie z fal oceanu Altantyckiego bajecznej Atlantydy, ktéra,
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odkryta przez Polakéw, staje sie podstawag kolonjalnej potegi panstwa pol-
skiego. Doskonaty ten pomyst oraz zrecznie zapoczatkowana akcja powiesci
zostaty zmarnowane najzupetniej: w dalszym ciggu zaczynajg sie wysuwac
na plan pierwszy pierwiastki humorystyczne o zabarwieniu cynicznem nawet-—
konczy sie czyta¢ powie$¢ z niesmakiem i... zalem do autora.

Zal tembardziej usprawiedliwiony dla mitoénika literatury polskiej, ze
wihasnie wsrod thumaczen 1z jezykéw obcych z tego dziatu
znajdujemy powie$¢ tadng w calem tego stowa znaczeniu: jest to Sfera bie-
guna potudniowego czeskiego autora S. V. S m ej kala. Niezwykle subtelna
w pomysle, a szczegdlnie w sposobie potraktowania watku erotycznego, jest
ona réwnoczes$nie artystycznem opracowaniem wyprawy admirata Byrda.
Procz kilku zmyslonych postaci wystepuja tu prawdziwi czionkowie ekspe-
dycji, o autentycznosci za$ opisywanych faktéw i przezy¢ sSwiadczy to, ze
wspotpracownikiem Smejkala byt jeden z towarzyszy Byrda w jego wyprawie,
Czech, dr. V. Vojtech. Ta zaleznos$¢ od rzeczywistosci nie skrepowata jednak
swobody autora. Powie$¢ czyta sie fatwo, a specjalny urok jej stanowi nie-
zwykle czysta i pogodna atmosfera, tak daleka od pozornie wysokiej, a w istocie
znieprawionej kultury wspoétczesnej, jak odlegte od nas sg te dziewicze pola
$niezne krainy podbiegunowej, na ktérych tle akcja sie rozgrywa. Ten nastroj,
jak réwniez walory artystyczne, ktére nie zostaty zatracone przez ttumaczke,
sprawiaja, ze jest to naprawde tadna powies$¢ dla miodziezy starszej (14—17 lat).

Nasza Malenka M. Buyno-Arctowej (Arct), jak réwniez thu-
maczona z francuskiego powies$¢ harcerska D el su c’a: Krytyczna noc w Ker-
wizalu sg powiesciami o przygodach, i jako takie, mitodziez 8—12 lat bedzie
je chetnie czytata. Natomiast z pewnoscig nie bedzie mile widzianym Tartaren
w Alpach A. Dau deta, ktory wiasciwie nie jest tu wcale autorem dla
miodziezy, porusza bowiem takie dziedziny stosunkéw ludzkich, ktére sag
dalekie, a nawet niezrozumiate dla miodocianych czytelnikéw.

Nakoniec dziat ostatni — powiesci z zycia miodziezy. Jest
ich 13, w tem potowa — to powiesci o dziewczetach.

Mamy wiec catlg trylogje ks. Pastawskiego: Zwyciestwo Ninki,
Ofiara Krzysi (obie wydane przez Ks. Pall.) oraz Pamietnik Ninki (Kr. R.) X).
Bohaterami sg tu dwie dziewczynki-przyjaciotki: Rosjanka Ninka i Polka
Krzysia. Przez przyjazn dla Krzysi Ninka staje sie Polka, katoliczka i wreszcie
nawraca tez na katolicyzm swa matke — rosyjska hrabine, zrujnowang przez
wojne i przewro6t bolszewicki. W czesci drugiej gtéwng osobag jest idealna
Krzysia, ktéra wiasnie wskutek swej dobroci i szlachetnosci staje sie ofiarg
szeregu intryg, nietylko ze strony nisko pod wzgledem moralnym stojacych
kolegéw i kolezanek, ale tez ze strony ich rodzicéw, ktérzy réwniez w bardzo
przykrem S$wietle sg tu przedstawieni.

O ile ryzykowna wydaje sie mys$l przewodnia i-szej powiesci, o tyle z pew-
noscia niepozadany jest spos6b postawienia sprawy w 2-giej powiesci. Caty
szereg niewtasciwych i niemoralnych postepkéw, o ktérych jest tam mowa,
sktada sie na przykry nastréj, jakiego w powieéci dla miodziezy stanowczo
by¢ nie powinno. Artystycznie obie powiesci stojg bardzo nisko.

Do najlepszych natomiast pod wzgledem literackim nalezy niewatpliwie
powieé¢ G. Morcinka Narodziny serca (Ks. Sw. W.). Piewca Slgska
i tym razem jest mu wierny. Ze znawstwem psychiki zaniedbanego i zahuka-

2) Ta trzecia nienadestana.
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nego dziecka gorniczego, sieroty, przeprowadza on je przez szereg prob i ciez-
kich przezy¢, ktére jednak stopniowo oczyszczaja, to zachwaszczone serce.
Saczy sie w nie ,,jak krople miodu™ dobro¢ jego zacnego opiekuna i wreszcie
kruszy sie zatwardziate sumienie: nastepuja ,,narodziny serca".

Przychodzi jednak refleksja, czy nie mamy tu réwniez do czynienia z eks-
perymentem ryzykownym ze wzgledéw wychowawczych: ,,narodziny serca" —
to dopiero sam koniec powiesci, a przedtem wcigz czytelnik przebywa w atmo-
sferze klamstwa, niewdziecznosci, oszustwa i nawet kradziezy.

Panna z mokrag glowg K. Makuszynskiego (G.i W.) — to sza-
lona dziewczyna, i stad jej przezwisko, ale serce gteboko czujace. W tem wiasnie
jej sita i zrédto powodzenia. Czesto humorystycznie nastrojony autor uderza
tu w najpiekniejsze tony wiasnej duszy, ktére tak dobrze pamietamy ze $licz-
nych Bezgrzesznych lat.

Moze tylko Zle sie stato, ze panna,,z mokrg gtowsg" chcac przyjs¢ z pomoca
swej matce i ratowac chorego braciszka, nie prébuje innej drogi, a tylko ucieka
sie do przeblagania obrazonej bogatej ciotki.

Na zakonczenie naprawde tadna powiesc¢, iw dodatku nasza polska,
nie thumaczenie — to Koniczyna Potomkowskiej (Ksieg. Lisowskiej). Ulegajac
pewnego rodzaju wspoéiczesnej modzie literackiej, obejmuje autorka w swej
powiesci dzieje trzech pokolen, tylko ze z tych trzech pokolenn wybiera sobie
po jednej przedstawicielce: babka, matka i corka — to owa trdjlistna koni-
czyna z tytulu. W czesci pierwszej mowa jest o babce i matce.
(W czesci drugiej zajmie sie autorka najmlodsza przedstawicielka trzech po-
kolern). Charakteryzujac te dwie miode dziewczyny i opowiadajgc ich dzieje,
daje nam réwniez autorka wierny obraz danej epoki, z jej przesagdami i cha-
rakterystycznemi cechami. Co$ dziwnie mitego wyczuwa sie w tej powiesci —
co$ moze z tej czystej atmosfery ksigzki Smejkala, cho¢ tym razem jesteSmy
w Europie, tylko robimy wycieczke w przeszto$¢, w czasy matek i babek dzi-
siejszej miodziezy. Moze dlatego tak sie to nam starszym podoba ? Ale z pew-
noscig mita ta powies¢ i z niewatpliwym talentem napisana, znajdzie tez uzna-
nie wéréd miodziezy starszej (15—17 lat), a przedewszystkiem u dziewczat.

Z tego ogllnego zestawienia wynika, ze nieliczne sa dobre
ksigzki dla miodziezy w naszej literaturze ostatnich czaséw. Z trudem
znajdujemy w niej co$ takiego, co silniej chwyta za serce i naprawde sie podoba

Tem niemniej pomys$lnem zjawiskiem jest to, ze pamietajg o potrzebach
miodziezy pisarze tej miary, co Makuszynski i Morcinek, a wsrdéd piszacych
wylgcznie dla miodziezy chetnie Widzimy tu nazwiska Szalay-Groele i Za-
krzewskiej, Barszczewskiego i Potemkowskiej.

Anna Kopczewska (Warszawa).

Stefan Rudnianski: Technologia pracy umystowej.

(Bibljoteka Samoksztatcenia Nr. 2. Nakladem ,,Naszej Ksiegarni",
Warszawa 1933).

Wartos$¢ publikacji Rudnianskiego polega na tem, ze autor po raz pierwszy
w naszej literaturze naukowej ujat catoksztatt zagadnienia plano-
wosci w pracy umystowej. Uczynitto bardzo popularnie, a przytem
rzecz jego stoi na wyzynach wiedzy wspoétczesnej. Autor zuzytkowat umie-
jetnie nietylko dawne prace polskie, ale takze zrdédia obce, zwiaszcza rosyj-
skie, jak $wiadczy o tem obszerna bibljografja. — Na tres¢ dzieta sktadajag
sie wskazéwki w dziedzinie higjeny i typotogji pracy umystowej, ekonomji
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czasu, organizowania warsztatu pracy, techniki umiejetnego stuchania, czy-
tania i notowania, pracy w zespotach samoksztatceniowych, pracy twoérczej
jednostki i't. p.

Juz z tego przegladu widaé, jak wiele korzysci odnie$¢ moze z ,,Techno'
logji" nauczyciel-polonista. Przedewszystkiem odnosi sie to do
jego zycia osobistego. Po pierwsze: praca, zwigzana z zajeciami
szkolnemi, wcigz zreszta narastajgcemi, wysuwa potrzebe nalezytego
ich rozplanowania. Po drugie: konieczno$¢ ta zaznacza sie réwniez w jego
pracy samoksztatceniowvej, polegajacej na wzbogacaniu wiedzy,
wyniesionej z uniwersytetu. Po trzecie: nauczyciel-polonista jest bardzo czesto
samodzielnym twdarca w dziedzinie literatury pieknej lub naukowej.
We wszystkich tych sferach zainteresowan ksigzka Rudniariskiego moze okazac¢
sie wartosciowym przewodnikiem w technice pracy. — Niemniej donioste sg
korzysci, ktére daje ona w oOrganizowaniu pracy uczniow.
Znaczenie jej uderza szczegélnie w zwigzku z nowemi metodami
pedagogicznemi i dydaktycznemi, zmierzajgcemi do pobudzenia samodziel-
nosci ucznia i wskazania mu, jak ma sie uczy¢ (plan daltonski, nauczanie pod
kierunkiem i t. d.). Ale na poloniste spada nietylko obowigzek budowania
lekcyj w duchu nowych metod — naréwni z innymi kolegami — ale takze
rozwijania i organizowania czytelnictwa miodziezy.
A przeciez postawienie czytelnictwa na wiasciwym poziomie taczy sie tak
ze sprawg wyrobienia odpowiedniej wrazliwosci i zainteresowan, jak i z tech-

nika umiejetnego czytania i notowania. — Polonista bywa réwniez kura-
torem szkolnych koétek literackich, ktére sg zazwyczaj kuz-
nig pracy samoksztatceniowej miodziezy. | tu zndéw niezawsze sam temat

zaje¢ rozstrzyga o ich owocach, ile raczej to, czy sie nauczyto miodziez nale-
zytego organizowania pracy zespotowej. Takie zagadnienia, jak referaty celowe
i chybione, zbieranie bibljografji, urabianie gruntu dla dyskusji, umiejetne
jej prowadzenie i podtrzymywanie, notowanie, zadawanie pytan, budowanie
warto$ciowego przemoéwienia, konstrukcja repliki, zbieranie wynikéw i two-
rzenie z nich impulséw do dalszych poczynan — oto znane z praktyki szkolnej
bolaczki koétek literackich. Pod tym wzgledem dzietko Rudnianiskiego odda
poloniscie nieocenione ustugi. Kto wie, czy nie byloby rzecza celowg rozpo-
czynac¢ dziatalnosci kazdego kola samoksztatceniowego od zreferowania wy-
branych rozdziatéw tej rozprawy.

Dajac miodziezy do ragk te wartosciowa ksigzke, dba¢ nalezy jednak o to,
zeby recept autora nie brata sobie zbyt gorliwie do serca, gdyz w niektérych
wypadkach mogtoby to doprowadzi¢ do nudnego pedantyzmu. Zwia-
szcza nalezatloby ja przestrzec przed oschtosciag i zanikiem bez-
interesovwnosci, czem grozi zbyt wielkie przywigzanie do ustalonych
planéw pracy. W wychowywaniu bowiem miodziezy musimy dba¢ o nalezyta
robwnowage miedzy typem tegiego pracownika umystowego a typem altru-
isty czy spotecznika.

Witajac jak najserdeczniej tomik Rudnianskiego, pragne wyrazi¢ zycze-
nie, by autor w nastepnem wydaniu uzupetnit go ilustracjami obraz-
koéw e mi, gdyz stowne przedstawienie réznych ,,chwytéw technicznych”,
np. w zakresie klasyfikacji notatek, ich postaci i rozmieszczania moze sie
okaza¢ rzeczg niezrozumiata dla kogo$, kto tego nigdy w zyciu nie widziat.

Dr. Henryk Schipper.
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Jozef Birkenmajer.

Starozytnos¢ klasyczna— dla miodziezy.

Juz omawiajac wydane niedawno podreczniki Balickiego-May-
kowskiego i Gaertnera-tempickiego, zwracalem uwage na znaczne
ozywienie sie i zaktualizowanie ,,ruchu starozytniczego” w literaturze
polskiej powojennej. Wymienitem wowczas jednym tchem caty szereg
wybitnych literatow wspétczesnych, ktorzy w pismach swoich dajg wyraz
uwielbieniu dla $wiata antycznego i $wiat ten pieknie, zywo, niekiedy
wrecz Swietnie odtwarzajg i przedstawiaja. Napomknagtem i o tem, jak
to starozytno$¢ grecka i rzymska staje sie przedziwnie bliskg dzisiejszej
miodziezy — dzieki umiejetnemu zastosowaniu dziejowego paralelizmu
przez obecng szkote polska.

Temat ten rozwine niniejszem tem chetniej, ze bede miat sposobnos¢
wkroczenia w obie dziedziny, ktérym stuzy nasze czasopismo. W dzie-
dzinie nauczania jezyka polskiego oczywiscie przedewszystkiem zwracaé
bede uwage na zagadnienie korelacji przedmiotéw, na role omoéwionych
tu dziet i utwordw jako lektury uzupetniajgcej, na znaczenie etyczne czy
dydaktyczne tej lektury. Pozatem jednak pozwole sobie rozpatrywac
te dzieta i utwory niezaleznie — ze tak powiem, — od ich szkolnego
uzytku, poprostu jako dzieta literackie, majace czesto znaczng wartosc¢
artystyczng, a jednoczesnie bedace charakterystycznym wyrazem epoki;
w ten sposob wkrocze i w ,,dziat informacyjno-literacki”.

Zawczasu jednak musze zaznaczy¢, zecho¢zdaje sobie sprawe z tego,
jakie dziela i utwory ze wspomnianego zakresu moga znalez¢ sie¢ w reku
ucznia, nie umiem wszakze — i nie bede sie nawet starat — wytyczy¢
Scistej granicy miedzy ,,lekturg dla dorostych” a ,,lekturg dla miodziezy”.
Omawiac bede przeto nietylko te ksigzki czy publikacje, ktore uktadano
wyraznie z myslag o mtodocianych czytelnikach, ale wogodle te, ktore
dzieki przystepnemu ujeciu tatwo moga trafi¢ i przeméwi¢ do miodego
umystu.

A c6z do niego przemawia réwnie tatwo — juz w samem zaraniu
mtodosci — jak basn, opowies¢ o dziwach czarnoksieskich, o $miatych
rycerzach i zdobywcach, o wyprawach w dalekie krainy, o widziadtach
i nieziemskich postaciach !... Nieraz juz odmawiano basniom jakiejkolwiek
wartosci pedagogicznej — dos$¢ wspomnie¢, ile gromow na te ,,fabuty”
ciskat nasz poczciwy Rej z Nagtowic! Nie wdajac sie w dyskusje na ten
niewatpliwie interesujacy temat, wolno przecie zauwazy¢, ze wiasnie te
narody, ktére w pewnej epoce rozwinety w swej literaturze basn fanta-
styczng, byly jednoczesnie zdolne do najsmielszych odkry¢ i wynalazkéw.
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Ot6z Grecy starozytni, podobnie jak w wieluinnycb sztukach, tak i w sztu-
ce opowiadania basni bylimist-zami niezréwnanymi. Ich mitologja dawno
juz przywedrowata do naszej literatury, ale przewaznie w przywiedtej
postaci réznych zdawkowych figur stylistycznych; rzadko tylko pojawiaty
sie poetyckie opracowania czy warjacje na temat poszczegolnych mitow
(S. Twardowski, Asnyk, Falenski, Zutawski). Niezbyt ponetny bywat
wyktad mitologji w roznych szkolnych podrecznikach historji starozytnej;
nawet i mitologja Zippera razita czytelnika swg oschtoscig; c6z dopiero
mowi¢ o steku réznych przerdbek z niemieckiego, gdzie niedotestwo
jezykowe szto w zawody z nieudolnoscig ilustracyj! — Smiele rzec mozna,
ze na poziomie nalezytym — ba, odrazu nadzwyczaj wysokim — staneta
sprawa mitologji starozytnej w naszem szkolnictwie i literaturze dopiero
w okresie powojennym. Jest to zastugg dwoch Swietnych znawcow
starozytnosci, a przytem urodzonych artystow. moéwie 0 Tadeuszu
Zielinskim i o Janie Parandowskim. Calg Polske
zawojowata ksigzka Parandowskiego Mitologja, wierzenia
i -podania Grekdw i Rzymian, ktéra w krotkim czasie rozeszta sie W trzech,
coraz to piekniej ilustrowanych wydaniach (ostatnio nakt. Panstw. Wyd.
Ks. Szkol.). Wozieto$¢ swa zawdziecza nietylko bogatej szacie ilustra-
cyjnej, nietylko mistrzowskiemu, prawdziwie klasycznemu stylowi
narracji, ale w niemniejszym moze stopniu takze i owej nucie swojskiej,
jakg autor raz po raz wprowadza w watek klasyczny, juz to poréwnujac
obyczaje i wierzenia polskie z antycznemi, juzto cytujac polskie utwory,
w ktérych przewijajg sie motywy danych mitow. W ten sposéb ksigzka
ta, dzi$ oficjalnie wciggnieta na liste szkolnej lektury pomocniczej, byta
pomostem miedzy nauczaniem taciny (z grekg) i jezyka polskiego juz
wtedy, gdy jeszcze nie myslano powazniej o korelacji tych przedmiotdw.
Pedagogiczna wartos¢ tej ksigzki lezy ponadto w czestem uwydatnianiu
etycznego podtoza starozytnych wierzen, podan, obyczajow i obrzedow.

Z Mitologja pozostajg w pewnym zwigzku dwie ksigzeczki Paran-
dowskiego, mieszczace opowiesci o Wojnie trojanskiej i Przygodach Ody-
seusza, oczywiscie na podstawie poematow Homerowych (Panstw. Wyd.
Ks. Szk.). Przeznaczone sg dla czytelnikéw ,,nieco miodszych”, wiec
i sama forma opowiesci jest prostsza, przystepniejsza, zdania krotkie,
kompozycja zwarta, brak wszelkich dygresyj z zakresu sztuki czy zesta-
wien z trescig innych utworow.

Nie doczekaty sie réwnej wzietosci opracowania klechd attyckich,
zebrane przez Zielinskiego pod ogélnym tytutem Irezjona (Mort-
kowicz). Wiasnie ten tytut, mniej zrozumiatly dla szerszej publicznosci,
mogt utrudniaé rozpowszechnienie sie tego zbioru; drugg przeszkoda
mogty by¢ i usterki jezykowe, jakie tu i owdzie zdarzaty sie w dawnigj
wydanych ksigzkach prof.Zielinskiego (wina nie autora, lecz thumaczow);
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ale najbardziej chyba szkodzita tym ksigzkom ich skromna, niewytworna
szata, brak ilustracyj, tak koniecznej, zwlaszcza w wieku miodocianym,
podniety wzrokowej. A szkoda, bo klechdy attyckie opowiedziat Zielinski
ogromnie zajmujaco i przystepnie, umysinie wpadajac w ton, jaki spotyka
sie np. w roznych ,,bajarzach polskich” czy — moze to trafniejsze porow-
nanie — w basniach Andersena.

Juz poza regjon attycki wyszedt obszerny tom p. t. Starozytnos¢
bajeczna (Mortkowicz), stanowiacy, jak autor wyjasnia w postowiu, po-
ktosie mitologiczne z dziet wielkich tragikéw greckich (,,mitologja tra-
giczna”). Moze dzieki temu zatozeniu, a moze dzieki wysoce artystycz-
nemu przekfadowi (p. Wielezynskiej) ksigzka ta wydaje mi sie wyzej
nastrojong od Irezjony. Jako lektura dla mtodziezy jest wrecz znakomita:
umiejetnem, na tragikach wyszkolonem stopniowaniem efektow i wigza-
niem dramatycznej intrygi trzyma w kazdem z opowiadan stale na uwiezi
uwage czytelnika, a jednoczes$nie ksztatci systematycznie jego umyst.
Nie chodzi tu przedewszystkiem o ksztatcenie w historji czy w realjach
antycznych: gtébwnym tematem tych ,,basni starozytnych” sg wewnetrzne
dzieje cztowieka, ktory cztowiekiem jest tak dzisiaj, jak nim byt przed wie-
kami. Mysl przewodnig ksigzki kiadzie Zielinski w usta Chirona, w jego
opowiesci 0 Prometeuszu: ,,Ucz sie przez cierpienie”. Jest to jedno z uje¢
dwustronnej, a wiecznie zywotnej i tworczej greckiej zasady: ,,Mathema
— pathema”... Procz podniet etycznych daje ksigzka Zielinskiego czytelni-
kowi silne wrazenia estetyczne, nietylko przez swa tre$¢, ale i wyglad
zewnetrzny; jest to ksigzka piekna w catem tego stowa znaczeniu.

Précz dziet oryginalnych z zakresu mitologji mamy do zanotowania
dwie ksigzki tlumaczone: Ch. Kingsley’a Heroje czyli klechdy
greckie o bohaterach w przekiadzie W. Berenta (Gebethner i Wolff) oraz
L. Orvieto Opowiadania z dawnych, dawnych czaséw w przektadzie
Heleny Grotowskiej (Panstw. Wyd. Ks. Szk.). Stanowia one w niniegj-
szym rejestrze pozycje osobng juz przez to, ze doktadniej okreslajg grupe
czytelnikow, dla ktorych sg przeznaczone: mowig nie ogélnikowo o ,,mto-
dziezy”, ale wyrazniej o ,,dzieciach”. Wierny temu zatozeniu, Berent
z calg stusznoscig ,,uzwiezlit” nieco przydtugg przedmowe Kingsleya.
Jak stwierdzitem w praktyce, z dwoch wspomnianych ksigzek wieksze
zainteresowanie (ws$réd chtopcéw zwiaszcza) budzi ksigzka Kingsleya, badz
przez wiekszg warto$¢ literacka, badz przez swdj temat, zaréwno Scislej
ujety, jak i blizszy potrzebom miodziezy. Przektad} obu sg wartosciowe.

Ciggiem dalszym Starozytnosci bajecznej prof. Zielinskiego jest jego
Grecja niepodlegta (Mortkowicz). Ciggiem dalszym nietylko w chronolo-
gicznem znaczeniu. Wprawdzie przechodzimy tu z mglawicy podan
przedhistorycznych na konkretng glebe historji, mimo to nie rozstajemy
sie z basnig — czy jak kto woli, legendg historyczng — przynajmniej
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w pierwszych rozdziatach. Nastepnie zmienia sie ona coraz to bardziej
w historje $cistg. Wartos¢ tak jednej jak i drugiej widzi autor przede-
wszystkiem w pieknie; dlatego to stusznie twierdzi, ze zbrodnig pedago-
giczng bytoby odbiera¢ miodziezy owg legende, z drugiej zas$ strony
z réwna stusznoscig w obrebie samej historji pierwszenstwo daje stronie
kulturalnej. Pozatem i w tym tomie najwiecej interesuje Zielinskiego
cztowiek sam w sobie, z jego umitowaniami, dazeniami, cierpieniem.
Z tych to powodow, a takze z pobudek dydaktycznych — ze wzgledu na
sktonnosci miodocianego umystu — autor czesto ujmuje kwestje histo-
ryczne sposobem biograficznym. W innych miejscach swej ksigzki posuwa
sie jeszcze dalej w swem zzyciu z czytelnikiem, odbywajgc z nim wspdling
przechadzke po Atenach. Pedagogicznych i dydaktycznych walorow
moznaby znalez¢ bardzo wiele w tej nader interesujacej i pieknej ksigzce,
ktora historykowi i poloniscie w | kl. gimn. moze nieocenione odda¢
przystugi.

Jednemu i drugiemu przydadzg sie niezmiernie i tomiki wydane
przez lwowskg ,,Bibljoteke Filomaty”. Juz w pierwszym
okresie klasy pierwszej uczen, ktory styszy o papirusach egipskich, rad
bedzie przyjrzec sie ich fotografjom, zamieszczonymw wielkiej obfitosci
w ksigzeczce F. Smolki i J. Manteuffla Papirologja, az usmie-
chem radosci postyszy tres¢ listu swego réwiesnika z przed dwdch tysiecy
lat, uzalajgcego sie, iz go ojciec nie wzigt z sobg do wielkiego miasta...
Zywo napisana ksigzeczka L. Winniczukéwny Kobieta w staro-
zytnosci bedzie uzyteczna na lekcjach taciny w kazdej klasie zenskiego
gimnazjum, w drugiem za$ potroczu klasy pierwszej moze wybornie wigza¢
sie np. z lekturg opowiadania o matce Grakchéw, zawartego w wypisach
polskich. Ksigzki K. Majewskiego Kultura aigajska (egejska)
i K. Bulasa Keramika grecka bedg dla mtodziezy obecnego gimna-
zjum (podobnie jak Papirologja), oczywiscie trudne, ale w biblj otece szkol-
nej znajdowac sie stanowczo powinny ze wzgledu na imponujace bogactwo
materjatu ilustracyjnego, ktéry objasnia nietylko samg rzecz wskazang
w tytule, lecz i mndstwo szczegdtdw innych; tyczy sie to zwilaszcza Kera-
miki, gdzie sg reprodukcje malowidet na wazach, przedstawiajgcych
sceny z lljady i Odyssei, ze $wiata bogoéw i z zycia codziennego Grekow.

Przez lekture polska w klasie | stale przesuwa sie paralelizm zjawisk
Swiata starozytnego i zdarzen z naszego zycia ojczystego. Pogtebieniem
i kontynuacjg tego paralelizmu jest i w tej klasie i w klasach nastepnych
stata korelacja jezyka polskiego z tacing. Totez na przestrzeni czterech
klas gimnazjalnych bedzie miat uczen sposobnos$¢ zajrze¢ czasami do
ksigzki Tad. Sinki Hellada i Roma w Polsce; przeglad utworéw na
tematy klasyczne w literaturze polskiej ostatniego stulecia (Panstw. Wyd.
Ks. Szk.). Przyda mu sie ona zwlaszcza wtedy, gdy zacznie czytac
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utwory literatury polskiej, na tematach klasycznych osnute. A nie-
ktore z tych utworéw udostepniono mu nawet w pierwszym roku gim-
nazjalnej nauki. Wznowiono wydanie Quo vadis dla mtodziezy, opraco-
wano dla miodziezy Rzym za Nerona i Capreae i Roma Kraszewskiego
(Panstw. Wyd, Ks. Szk.).

Podobno majg sie ukaza¢ w przektadach polskich niektére z tak
licznych w Anglji, Francji i Niemczech powiesci dla mtodziezy, majacych
watek z dziejoéw starozytnych. Narazie otrzymaliSmy przed trzema laty
jedng powies¢ tego rodzaju, a mianowicie Pierscien Cezara Alfreda
Rambaud (Ks. $w. Wojciecha). Powies¢, napisana przez wybitnego
historyka, ze wzgledu na swa wartos¢ literacka, wierno$¢ szczegotow
dziejowych oraz szlachetng ideg, zastuzyta na wieniec Akademji Fran-
cuskiej i na szerokg poczytnos¢; szkoda wiec, ze przektad powierzono
osobie niepowotanej, majgcej nader stabe pojecie o nazwiskach rzymskich
i gallickich oraz o ,,realjach”, wigzacych sie z fabutg powiesci, z czego wy-
nikty r6zne nieporozumienia. Zato przektad Narodzin Rzymu L. Or-
vieto jest bardzo dobry, a sama ksigzka (cho¢ nie tak wazna dla nas,
jak dla faszystow wioskich) daje duzo korzysci mtodemu czytelnikowi.

Zwigzek miedzy kulturg polska i starozytng jest oddawna jednym
z najczestszych tematow na tamach Filomaty. Pisemko to, ktdre nie-
dawny swdj jubileusz uczcito rewjg wszystkich wybitniejszych swoich
wspotpracownikéw, majacych wyrobione juz imie w literaturze i nauce
polskiej, stuzy potrzebom zaréwno filologji klasycznej, jak polonistyki,
omawia zaréwno literature, jak sprawy lingwistyczne, sztuki piekne czy
zagadnienia spoteczne, dajac przytem dostep i piorom uczniowskim (dziat
»Wiasne drogi”), niejednokrotnie za$ bywa walnym probierzem miodo-
cianych ambicyj literackich. Nazwg swojg i programem nawigzuje do
chlubnej tradycji Jezowskiego, Zana i Mickiewicza — kiedy, jak i dzi$,
umitowanie starozytnej mysli i starozytnego piekna nie ktdcito sie z zywem
odczuwaniem aktualnej wspotczesnosci: ,,W ksigg rzymskich, greckich
steki wlazie$ nie aby$ gnit...”

W ciagu t. zw. wiekdw nowozytnych rézne bywaty nawroty do staro-
zytnosci klasycznej, rozne, ze tak powiemy, ,,odrodzenia”.  Obecny
renesans kultury antycznej za gtéwny przedmiot umitowania obrat sobie
znéw co innego: piekno starozytnego sportu, igrzyska olimpijskie.
Temat ten wcigz powraca w naszej literaturze lat ostatnich, ktéra wszak
szczyci sie Swiatowej stawy Laurem olimpijskim K. Wierzynskiego.
Oczywiscie moznaby go wskazac juz i w latach przedwojennych, kiedy to
cieszyta sie Ferenike i Pejsidoros Lucjana Rydla (nowe wyd. Panstw.
Wyd. Ks. Szk). Tam jednak temat ten, cho¢ wazny, nie byt tematem
wytgcznym. Dla Rydlaigrzyska olimpijskie byty raczej pretekstem, by na
ich tle ukazac rzesze widzdw, ,,diefrohlich hier zusammenkamen”, a wsrod
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nich najprzedniejsze postaci Swiata literackiego, artystycznego czy polity-
cznego catej Grecji. Parandowski, jako autor Dysku olimpijskiego (Ge-
bethner i Wolff), zachowuije sie zgota inaczej — ot tak, powiedzmy, nowo-
czesnie. Utwor jego nie jest tylko powiescig; jest to jakby powiesciowa
monografja o greckim sporcie, mowigc Scislej: o greckich sposobach rzu-
cania dyskiem, o treningu stosowanym w tym zakresie przez roznych
zawodnikéw. Patrzy wiec autor — a z nim czytelnik — na sport okiem
nie gapia czy dyletanta, lecz fachowca, mitosnika i znawcy sportu. Mitos-
nika i znawcy — ale nie manjaka,jakich nie brak pomiedzy sportsmenami;
o0 tym umiarze Swiadczg wyraznie krytyczne stowa w koncu ksigzki.
Z tego wzgledu lektura ksigzki bardzo jest pouczajgca. Dla celéw szkol-
nych jest ona nader pozyteczna zaréwno przez zwigzek z utworami
zawartemi w czytaniach na kl. I, jak i przez propagande ¢wiczen cieles-
nych i zawoddw sportowych. Ale zastuguje ta ksigzka na czytanie w szkole
takze dla swego wzorowego stylu; trudnos$¢ sprawia¢ moga uczniowi tylko
pewne wyrazy greckie rzadziej uzywane, ktére nalezatoby oméwic¢ w przy-
pisach lub usung¢. — Mitg popularng lektura, ozywiong dialogiem i od-
robing akcji, jest ksigzeczka St. De di o Igrzyska olimpijskie (Biblj.
Szkoty Powsz. Panstw. Wyd. K. S.).

Na tem koncze przeglad niniejszy, ktoremu modgitbym zaiste nadac
tytut zapozyczony ze znanej ksigzki Sinki Od Olimpu do Olimpji (Ksigz-
nica-Atlas), zaczatem go od $wiata bogow, a skonczytem na igrzyskach
olimpijskich. Zeby jeszcze postawi¢ kropke nad i, wspomne nakoniec
i 0 broszurce prof. G. Przychockiego Kultura klasyczna w kul-
turze nowoczesnej (Mortkowicz), gdzie juz dos¢ dawno w sposéb dobitny,
cho¢ z koniecznosci pobiezny, przedstawiona zostata sprawa aktualnosci
antyku nawet na terenach niekiedy dos$¢ niespodziewanych.

Recenzje 1 sprawozdania.

Poezje z 1933 r.

Bessazanka Zofja Marja: Stoneczne loty. (Kotomyja). — Ptak Hen-
ryk: Krakéw moje miasto. Poezje z roku 1933. — Janczyk F: Misterjum
pracy. (Krakéw-Warszawa). — KIlimczyk Rudolf Stanistaw: Twarz bez
oblicza. (Krakéw). — Kowvalska Ewa: Wiersze nienawisci. (F. Hoesick). —
Kijkowska Zofja: Mito$¢ radosna. (Warszawa). — Dzieciotowski
Alfons: Byto ich trzy. (F. Hoesick). — Czernik Stanistaw: O polskim
ptocie. Poezje. (D. K. P.). — Karpinski Swiatopetk: Ludzie wséréd
ludzi. (B£6dz 1932, Neumillei). Sutkowwski Tadeusz: List do dnia
(F. Hoesick). — Tyski Zygmunt: Pegazowe zotzy. (D. K. P.). — Szem-
p linska Elzbieta: Wiersze. (Mortkowicz). — Lewin Leopold: Kora
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pisana. (F. Hoesick). — Jasnorzewska (Pawlikowska) Marja: Spigca
zatoga. (Mortkowicz). — Wierzynski Kazimierz: Gorzki urodzaj. (Mort-
kowicz). — Iwaszkiewicz Jarostaw: Lato 1932. (Mortkowicz). —
Andre Lucjan: Szlakiem niepodlegtych. (Warszawa 1933). — Staff
Leopold: Tecza tez i krwi. (Mortkowicz).

Sréd ksigzek nadestanych do redakcji w ciggu 1933 r., zebrato sie 19 zbior-
kéw poezyj, obejmujacych razem przeszto 600 utworéw wierszowanych. Do-
ktadne omoéwienie tak bogatego materjatu musiatoby przekroczyé znacznie
ramy artykutu, z koniecznosci wiec trzeba dokona¢ radykalnej selekcji, by
zatrzymac sie dtuzej nad tem, co zastuguje na uwage. Arcydzieta rodzg sie
rzadko, dzieta o wysokiej wartosci artystycznej réwniez nie tak czesto, zgory
wiec mozna przewidzie¢, ze wzmiankowany materjat bedzie zawierat duzo
pozycyj, ktére précz zewnetrznej nazwy niewiele majg wspélnego z poezja.
Do takich naleza przedewszystkiem zbiorki: Z. M. Bessazanki, H. Ptaka,
F. Janczyka. Autorzy ci nie panujg nad forma na tyle, by swe wizje i wzru-
szenia wyrazi¢ z dostateczng sitg i techniczg sprawnoscig. Pod tym wzgle-
dem zbiorkom Kijkowskiej, Lewina, Karpiniskiego nic zarzuci¢ nie mozna.
Zna¢ tu duzg kulture pisarska, utwory sg szczere, nawet oryginalne, ale w swej
ogodlnej dynamice nie przekraczajg granic przecietnosci artystycznej, przemi-
jajacej wraz z epoka, ktéra je wydata. To samo pietno posiadajg utwory Flisa,
Kowalskiej, Klimczyka, Dzieciotowskiego, Tyskiego, Czernika, z tg roéznica,
ze stosunkowo tatwiej jest uchwyci¢ w nich cechy charakterystyczne, wigzace
je z objawami bardziej ustalonemi w tonie panujacych dzisiaj lub juz prze-
brzmiatych pradéw literackich. Utwory Flisa np. przypominajg pod
pewnemi wzgledami te tatwa ,,mistyke"”, ktérag uprawiat w swych balladach
i ,,dziewannach" E. Zegadtowicz. Podobna w gatunku, cho¢ rézna indywidualnie
postawa ujmowania rzeczy i zjawisk nie w kategorjach realnej przestrzeni
i czasu, ale niejako ,,samych w sobie", w ,,nagtem widzeniu", odstaniajgcem
nieoczekiwang dziwnos¢ istnienia. Zdolno$¢ do tego rodzaju nastawien tatwo
wylewa sie w wierszach o toku prozaicznym, rozbitym graficznie na akcen-
towane kompleksy, naszpikowane wewnatrz rymami gramatycznemi.

Klimczyk i Kowalska reprezentujg awangarde literacka. Du-
chowymi ojcami byliby tutaj futurysci i formisci, ktérzy przed kilkunastu
laty wystapili w Polsce ze swemi manifestami. Dzisiejszy czytelnik, majac
za sobg juz pewne doswiadczenie, patrzy spokojniej na ,,nowinki" stylistyczne,
mniej sie oburza, ale tez i nie tak tatwo daje sie nacigga¢. Szuka przede-
wszystkiem rzetelnej celowosci w robocie artystycznej. Te rzetelng celowosé
czuje sie zaréwno u Klimczyka, jak i Kowalskiej, przynajmniej w checiach,
bo w realizacji brak organicznej koniecznosci miedzy trescig i forma.

,,Kontrastem" do Klimczyka i Kowalskiej jest zbiorek Dzieciotoww-
skiego. Autor ten drukowat juz przed wojng i charakterem swej twoérczosci
nalezy do pokolenia dawnego. Utwory Tyskiego znéw maja charakter saty-
ryczny, brak im jednak tego dystansu moralnego i intelektualnego, dzieki
ktérym satyra nabiera objektywnej, zniewalajacej sity.

Kroétka wzmianka nalezy sie jeszcze zbiorkowi Czernika. To, co naj-
bardziej w nim interesujace, to program literacki. Nawotuje autor, by wy-
zwoli¢ naszg twoérczos¢ poetycka od nalotéw obcych, oprze¢ ja na tych samo-
rodnych elementach kultury, ktére najsilniej reprezentuje dzisiejsza chiopska
wies. Bytaby to wiec nowa préba ,,podnoszenia ludowosci na wyzyny na-
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tchnien ogolnoludzkich™, idea nie nowa, ale samodzielnie przemys$lana i od-
czuta.

Uwagi dotychczasowe uwzgledniaty te zbiorki, ktére, w mojem przeko-
naniu, nalezg do przemijajagcej masy produkcji literackiej, spotykanej w kaz-
dym okresie. Jezeli jeszcze teraz wezmiemy pod uwage dwa tomy: Lucjana
Andre —- Szlakiem niepodlegtych, oraz Leopolda Staffa — Tecza tez i krwi,
(z ktérych pierwszy, bedacy ponownem wydaniem, mimo opaski reklamowej
nie zastuguje na to, by go przypomina¢ po raz drugi publicznosci, za$ tom
Staffa, bedacy trzeciem wydaniem, catkiem przeciwnie, ma swa ustalong
pozycje w naszej liryce), powstaje z ogélnej liczby 19 zbiorkéw, nadestanych
do redakcji Polonisty, tylko pie¢, godnych doktadniejszej informacji.

Sutkowski Tadeusz: LIST DO DN IA. Z narastajacego nowego
pokolenia poetéw, ktérzy w ubiegtym roku zaprezentowali sie publicznosci, zbio-
rek Sutkowskiego jest chyba najlepszy. Kazdy poeta, wbrew przeswiadczeniu
Krasinskiego, ,,przepascig”™ stowa wigze sie ze $wiatem. Sutkowski, cho¢
powiada:

Nie nazwe, nie obejme stowem wymyslonem

Swiata, co mie przepala wichrem, jak zarzewiem,
jednak ten negatywny stosunek do stéw wiasnie pozwala mu utrwala¢ realizm
wewnetrznych przezyé, zbieraé je, organizowa¢ — stowem umozliwia rozrost
wewnetrznego cztowieka. Principium indioiduationis oddziela jednostke od
catosci bytu, od ,,strasznej urody" powszedniego dnia, co ,,ciemnoscia gasnie
i ogromnieje Swiattem". Poezja, cho¢ nie tgczy na trwate, umozliwia jednak
nawigzywanie zerwanego kontaktu. Twoérczos¢é — to $lady takich zespolen
duszy ze Swiatem. Natura dla Sutkowskiego nie jest pospolita ucieczka przed
trudem zycia. Wprost przeciwnie, przez nig siega on do dna istnienia, z ktérego
wynosi site i madros¢. To tez w doznaniach zycia, nawet najdrobniejszych,
,»wszystko jest wazne i bardzo potrzebne". Opierajac swa twoérczos¢ nie na
zewnetrznych efektach konstrukcji, lecz na realnych zdobyczach zycia we-
wnetrznego, uzyskuje Sutkowski pietno wiasnego stylu, o cechach pokrywa-
jacych sie z ogélnemi tendencjami wspoétczesnosci. W przeciwienstwie jednak
do dysonansowej swobody ,,stéw na wolnosci, panuje w technice wersyfika-
cyjnej Sulkowskiego prostota, umiar i przejrzystos¢ klasycznego tadu.

Szemplinska Elzbieta: WIERSZE ,Wiersze, jak z glowy Jowisza
Atena naga, wyskakujg ze mnie, miast przeklenstwa albo westchnienia".
W tych stowach charakteryzuje autorka istote swego procesu twoérczego.
Ale nietylko jest tak. ,,Wiersz, oswojony niedzwiedZ, z gaszczu przezy¢ ku
poznaniu" wyprowadza autorke. Twodrczos¢ wiec nietylko jest potrzeba wyta-
dowania nadmiaru lub nienasycenia, lecz sitg konstruujaca witasne ja. Wyznanie
w innem miejscu (Odpowied?) jeszcze silniej podkres$la te poznawcza, intro-
spekcyjna role twoérczosci. Ten powazny stosunek do tworzenia zawiera w sobie
akcenty moralnej odpowiedzialnosci i znamionuje indywidualno$¢ mocna,
aktywng. Stanowisko widza autorce nie wystarcza. Ma ona ambicje wykucia
wiasnego pogladu na $wiat. Praca ta moze i$¢ dwoma drogami: uporczywym
wysitkiem intelektu, jak w nauce i filozofji, lub btyskami bezposrednich in-
tuicyj, ktére romantycy nazywali uczuciem. Szemplinska intelektualistka
nie jest. Socjologiczna wiedza i klasowa $wiadomos$¢, co podkresla w pierw-
szym, jakby programowym wierszu zbiorku, nie tkwig w jej mézgu. Ptona
one, jako dojmujace odczucie niesprawiedliwosci spotecznej, w jej zarliwem
sercu, zdolnem do ,rozwianowtosej, dzikiej, wscieklej, zazartej tesknoty"
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i do upojnej, namietnej radosci. Ta sita namietnosci i uczué, pozbawiona
sentymentalnego kretactwa i $lamazarnosci, aktywna wola, lubujaca sie w prze-
tamywaniu przeszkéd, duza kultura umystowa czynig z Szemplinskiej indy-
widualno$¢ o wyraznie zarysowanym profilu. Talent artystyczny mozna
stwierdza¢ i opisywaé, ale trudno go analitycznie wyttumaczy¢. Nie ulega
jednak watpliwosci, ze sama zdolnos¢ dobierania stéw, rymoéw i rytmoéw nie
jest wszystkiem. Dopiero indywidualno$¢ charakteru, jego bogactw nadajg
zdolnosci tatwego wystowienia sie pietno wartosci. Szemplinska szcze$liwie
kojarzy te dwa czynniki w sobie. Dlatego tez, chociaz jej sztuka rymotwdrcza
da sie sprowadzi¢ do wzoréw, jakie stworzyto juz ,,powojenne" pokolenie
poetéw (w gre wchodziliby tutaj przedewszystkiem Skamandryci), jednak
posiada akcent wiasny, wysokowartosciowy. Ten pierwszy zbiér Szemplin-
skiej zapowiada site wybitng ws$réd najmiodszego pokolenia poetow.

Jasnorzewska (Pawlikowska) Marja: SPIACA ZALOGA. To
najlzejsza, najdelikatniejsza dton $réd naszych lirykéw, jak ktos$ trafnie okreslit
Pawlikowskg-Jasnorzewska. W tych drobiazgach, rzadziej dituzszych poe-
matach, jest co$ z Szopena, uwzgledniajac oczywiscie réznice charakteréw,
epoki i narzedzi wypowiadania sie, jest co$ z jego rasowej dystynkcji i prostoty.
Ale z wytworng lekkoscig zawsze wigze sie jaki$ akcent mocny, gorzki, ostry.
Zbiorek Spigca zaloga obok ryséw znanych, zawiera nowe tony, ktérych do-
tychczas u Pawlikowskiej-Jasnorzewskiej nie byto. W jej procesie twérczym
odgrywat i odgrywa najwybitniejszg role intelekt. Zwiagzana z tem finezja
i ostro$¢ analizy nie pozwalata natchnieniu wybuchaé¢ ptomieniem, $cinajac
je raczej w krysztatlowa tafle lodu. Obecnie czesciej i wyrazniej tafle te po-
czynaja barwic¢ ciepte, miekkie tchnienia bezposredniego liryzmu. Pojawia
sie rzadki fakt: dowcip na ustugach rzewnej i podniostej poezji. Ustugujacy
do stotu stary lokaj, Jan

Glowe, kule kosciang w smugi siwoptowe
Potozytby na misie i zasnat najchetniej
Jak $wiety, co przy uczcie takze stracit gtowe.

Mozna przypuszczaé, ze w organizacji tworczej Pawlikowskiej-Jasno-
szewskiej dokonywuje sie przemiana w kierunku gtebokiego humoru, w ktérym
sktonno$¢ do realizmu kojarzy sie z odczuwaniem ,.cieniébw mistycznych",,
postugujac sie stowami Prusa, a satyryczny krytycyzm z serdecznem umito-
waniem cztowieka i Swiata.

JWij.e r.zy ns ki Kazimierz: GORZKI URODZAJ. W wyznaczaniu linji twor-
czoéci Wierzynskiego moéznaby zastosowaé rozwojowe prawo dialektycznej
tréojcy Hegla. Teza jej — to pierwsze tomiki: Wiosna i wino, Wréble na dachu.
Woyrazita sie w nich jednostronnie, zywiotowo biologiczna rado$¢ zycia. Potem
przyszta antyteza bélu, najsilniej bodaj wyrazona w Piesniach fanatycznych.
Ostatni tom — Gorzki urodzaj — stanowi synteze, stopienie przeciwienstw
w takg postawe, z ktérej drogi prowadzg we wszystkich kierunkach. Dynamika
pedu, ku radosci czy cierpieniu, zachowata swg miodziencza preznos¢, ale
towarzyszy jej refleksja. Z pod jej ciezaru czysto, delikatnie i dojmujgco
wytryska liryzm, lub tez, dzieki zaostrzeniu $wiadomosci, przeciwienstwa
pragnien i dazen zazebiajg sie dramatycznie. Egocentryzm faz poprzednich
wigzat dusze poety z dusza Swiata. Obecnie kontakt ten wzbogaca sie odkry-
ciem wiasnej jazni. Zanurza sie w nig poeta, w jej mistycznag glebie, w ktorej
spoczywa tajemniczy zew twoérczego natchnienia (Mréz, Stowa, Liryka, Ars
poetica). ,,Bolesny jego szum" rodzi wcigz nowa zadze ,,niezaznanego pozna-
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nia". W jego widzeniu $wiat sie rozrasta olbrzymio i monotonnie: ,,Przyszlismy
tu, by powtérzy¢ wszystko, co byto przed nami, raz jeszcze wzbi¢ sie i burzy¢
i gasng¢ pokoleniami”. Gorzki urodzaj doswiadczen jednak nie konczy sie
u Wierzynskiego rezygnacja. Kiebi sie zywiot energji, niby lawa w wulkanie
(Pozar gtowy), poeta czuje sie wolny jak wiatr, ale i smutny jak wiatr. Précz
wierszy — najpiekniejszych w zbiorze — regulujgcych rachunek osobistego
conta, zawiera nowy tom Wierzynskiego poetyckie relacje z podrézy do Hi-
szpanji, Stanéw Zjednoczonych, Meksyku. Wsréd nich wyréznia sie glebokiem
odczuciem wiersz p. t. Droga don Kichota, oraz trzy wigksze poematy: Atlan-
tyk, New York, Miasta i ludzie.

Wierzynski, podobnie jak i najwybitniejsi przedstawiciele ,,Skamandra”,
wystgpit odrazu jako poeta dojrzaty w opanowaniu formy. Lata doswiadczen
i rozrostu duchowego pogtebity jego talent, wysubtelnity i wzbogacity $rodki
ekspresji, doprowadzajac maestrje wykonania do granic wirtuozerji.

Iwaszkiewicz Jarostaw: LA TO 1932. Zebrane tu wiersze sg bardzo
rézne, dziwnie sprzeczne w swej tresci, cho¢ niewatpliwie laczy je wspoélna
ni¢ wewnetrznego kryzysu. Autor ma S$wiadomosé, ze przekroczyt juz te
przelecz, z ktérej $ciezka prowadzi tylko w jesien i zime zycia. Zywa pamieé
przesztosci i nieuchronna rzeczywistos¢ aktualna wywotujg bolesng rezygnacije,
,,Ze sie nie nalezy juz nic tobie, a takze, ze powrotu niema". Autor nie poddaje
sie zadnym ziudzeniom. Ostra $wiadomos¢ tego, co jest i by¢ musi, nadaje
jego postawie kamienny chtéd, a rezygnacji akcent swoistego cynizmu, przy-
najmniej nazewnatrz. Bo w gtebi krwawi sie jaki$ bunt, toczy sie walka, uczu-
cie wyrywa sie ku odwiecznym zrédtom ukojenia, ku przyrodzie, mitosci,
religji. Ale napr6zno. Zimny i leniwy krytycyzm, przybrany w maske stoic-
kiego opanowania, podcina arterje tych zywych nurtéw, weszac w nich rze-
koma ucieczke przed spojrzeniem w twarz rzeczywistosci. | tylko zrzadka,
jakby przeslizgngwszy sie przez sie¢ sceptycznej cenzury $wiadomosci, wy-
ptywa czysty gtos niezmaconego liryzmu:

Gtosy ptakoéw juz opadty Niebo dyszy, drzewa szemrzg,
Niby zwiedte liscie drzew, R6j opadiych peret 1$ni,
Zaraz gwiazdy wstrzasng lasem Calg noc szamota¢ bede
I w szeleScie zaczng Spiew. Strzate, co w mem sercu tkwi.

Stanistaw Furmanik

Z historji literatury (1932—33).

Wydania: Szymon Budny: O urzedzie miecza uzywajacym, wydat
St. Kot. (W-wa. Kasa im. Mianowskiego, 1932, str. 260). — Sprawa chedoga o0 mece
pana Chrystusowej. Ewangelja Nikodema, wydat St. Vrtel-Wierczynski. (Po-
znan. Pozn. Tow. Przyj. Nauk., 1933, str. XXXVI, 182). — Historja o Barna-
baszuz r. 1571, wydat Jul. Krzyzanowski. (W-wa, Kasa im. Mian., 1933, str. 47).
— Franciszek Zabtocki: Dwie satyry, wydat Lud. Kamykowski. (Lublin,
Lub. Tow. Mit. Ksigzki, 1933, str. 35). — Smutki J. U. Niemcewicza
w wiezieniu moskiewskiem pisane do przyjaciela, wydat L. Kamykowski.
(Lublin, Tow. Przyj. Nauk., 1932, str. 44).

Prace: Kazimierz Kosinski: Jana Dymitra Solikowskiego Wizerunek
utrapionej Rzptej polskiej. (W-wa, skt gi. Kasa im. Mian., 1933, str. 104). —
Czestaw L.echicki: Z dziejow satyry polskiej XV1 w. (Lwoéw, 1933, str. 70).—
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Mieczystaw Piszczkowski: Moralisci staropolscy, tom 1. (Lwow, skt

gt. Ksiagznica-Atlas, 1933, str. 142). — Stanistaw Btaszczyk: Staropolski

przektad ,,Sylwji“ Maireta. (Poznan. Prace polonistyczne studentéw un. pozn.

1933, str. 92).— Juljan Nowak: Satyra polityczna sejmu czteroletniego.

(Krakéw, Prace historyczno-literackie, 1933, str. VI11—233).— Wactaw Bo-

rowy: Kamienne rekawiczki i inne studja i szkice literackie). (Instytut literacki,
1932, str. 356).

Mam przed sobag kilkanascie toméw i tomikéw, nalezacych do produkcji
naukowej ostatniego czasu. Jest tego wzglednie sporo. A przeciez to nie
catkowity plon. Jeszcze wiele rzeczy byto lub bedzie notyfikowanych przez inne
piéra. Wiec ,,serce rosnie, patrzac na te czasy". Wprawdzie niejedne z tych
studjow ukazac¢ sie mogty tylko staraniem specjalnych instytucyj, jak Fun-
duszu Kultury czy Kasy Mianowskiegoi t. p. Jeszcze inne maja pieczec:
,naktadem autora", albo wstydliwe: ,,skiad gtéowny" tam a tam. No, to jest
mniej rozweselajace.

Na wstepie podam wiadomo$¢ o wydaniach materjatow. Sa
to wydawnictwa niekiedy rozpoczynajace nowe serje, badZz kontynuujace
dawne.

Na czoto wysune tom, ktéry ma stanowi¢ nr. 1 ,,Zabytkéw literatury
z doby reformacji" pod redakcjg prof. S t. Kota. Jest to Szymona Bu-
dnego 0 URZEDZIE MIECZA UZYWAJACYM (1583). Wydawca
zaopatrzyt tom dwiema przedmowami, z ktérych jedna stanowi ogélng za-
powiedz i usprawiedliwienie wydawnictwa ,,Zabytkéw", druga poprzedza
specjalnie dzieto Budnego. Niewatpliwie ,,Zabytki" wprowadzg nas w atmo-
sfere wieku, w atmosfere namietnych walk mys$li owego gorgcego czasu. Co
do Budnego, nalezy on do prawicy arjanskiej i staje nieztomnie przy zasadzie
prawowitosci ,,urzedu miecza uzywajgcego”. Osobiscie nie byt Budny szcze-
Sliwym w walce, a jednak ostatecznie jego kompromisowe stanowisko zwy-
ciezyto. K. Krajewski utozyt specjalny a pozadany stowniczek.

Do literatury s$redniowiecznej cofniemy sie wraz z tomem, wydanym
przez Stefana Vrtel a- Wierczynskiego: SPRAWA CHEDOGA
O MECE PANA CHRYSTUSOWEJ. Ewangelja Nikodema. Rekopis po-
chodzi z r. 1544, ale jest juz kopja wczesniejszego rekopisu. Wydawca opisat
kodeks i opowiedziat jego dzieje, scharakteryzowat zabytek pod wzgledem
zewnetrznym i wewnetrznym i wreszcie ustalit jego stosunek do pokrewnych
zrédet, nadto zaopatrzyt w odpowiedni stownik.

Kasa Mianowskiego wznawia wydawnictwo Wierzbowskiego ,,Bibtjoteki
zapomnianych poetéw i prozaikéow polskich XVI—XVIII w.". Jako ze-
szyt pierwszy tej serji drugiej idzie HISTORJA 0 BARNABASZU z r. 1571,
opracowana przez J. Krzyzanowskiego. Jest to przerébka wierszo-
wana jednej z nowel Dekamerona. Wydawca podaje wiadomos$¢ o dziejach
motywu w Polsce i opracowat stowniczek zabytku.

P. Ludwik Kamykowski wydat z rekopisu dwie rzeczy. Jedna to
DWIE SA TYRY Franciszka Zabtockiego. Sam wydawca w ,,przypisie”
powiada, ze rzuca swe przypuszczenie co do autorstwa Zabtockiego na ,,forum
opinji'. Nie moge podja¢ tego wyzwania, zaznacze tylko wiasng ,,opinje”,
ze argumenty wydawcy nie wydaly mi sie przekonywujgcemi.

Inne wydawnictwo, o ktérem wspomniatem, to SMUTKI Juljana
Ursyna Niemcewicza. Sa tu takze ,,dodatki': Do Pawia, Od Polek
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do Marszatka sejmowego, napisy ,,zrobione podczas iluminacji ogrodu” i Do
Kréla. Smutki uzupetniajg soba szereg elegij, wywotanych kleskg 1794. Do-
myst wydawcy, kto jest przyjacielem, o ktérym mowa w tytule, jest watpliwy.
Ktadac szczegblny nacisk na osjaniczng barwe utworu (do$¢ bladg), wydawca
nie poddat elegij szczegétowszemu rozbiorowi. Autentycznos$é innych utworéw
(Od Polek i zwiaszcza Do Kréla) wymagataby dosadniejszej argumentacji.

Tyle o wydaniach.

Co do opracowan w zakresie w, XVI, wchodzag trzy ksigzki.
Pierwsza K. Kosinskiego JANA DYMITRA SOLIKOWSKIEGO
WIZERUNEK UTRAPIONEJ RZPTEJ POLSKIEJ. Studjum jest wielce
pracowite. Autor podaje rézne glosy o Solikowskim od Bartosza Paproc-
kiego do Brucknera i T. Grabowskiego, ustala spis dziet autora i ich kolejnos¢,
kresli dzieje Facies, dtugo przypisywanej Orzechowskiemu, podaje wielce
szczegotowy opis rekopiséw dzieta. Tak tedy znaczna cze$¢ pracy p. Ko-
sinskiego posiada charakter bibljograficzny. Woreszcie przedstawia autor
tre$¢ alegorji, ktérg mozna traktowacé¢ badz jako elegje, badZz jako satyre.
Autor widzi w Facies echo propozycji sejmowej Piotra Myszkowskiego z dnia
22 listopada 1563. Taka sama apoteoza przodkéw, podobnie ostra krytyka
wspotczesnosci (jak w Satyrze Kochanowskiego), w koncu apoteoza kroéla,
ktéry sam jeden panstwo ratuje. Osobny a obszerny rozdziat pracy stanowi
cze$¢, zatytutowana: ,,Sejmy egzekucyjne 1562—4 r. jako tto polityczne
Faciei Solikowskiego”. Rozdziat ten bardzo zywo napisany, lecz wskutek
ogolnikowosci satyry Solikowskiego trudno pochwycié nici, wigzace jego bia-
danie z realng rzeczywistoscig polska. W uzupetnieniu autor podaje wiado-
mos$¢ o poemacie na cze$¢ prymasa Uchanskiego: Hamaxa sive Religionis et
Reipublicae currus, w ktérym Solikowski jeszcze przed Facies wprowadza
woz jako symbol panstwa. Autor wskazuje w tym utworze oznaki zapowiada-
jace, ze przyszty arcybiskup lwowski, odznaczajacy sie szczegélna nietolerancja,
stanie sie niebawem podporag Hozjusza i Karnkowskiego.

Druga z wymienionych ksigzek jest Czestawa Lechic kiego Z DZIE-
JOW SATYRY POLSKIEJ XVI W. Wiasciwie ksigzka jest poswiecona
zyciu i twoérczosci (satyrycznej) Piotra Zbylitowskiego. Jak sie zdaje, w tym
wypadku mozna $miato zastosowaé do autora jego charakterystyke z powodu
innego jego dzieta, a to: ze jest ,,ruchliwym pisarzem... o zakroju dziennikarsko-
literackim™, albo ze ,,zajat szczesliwie miejsce miedzy rodzajem $cisle naukowo-
krytycznym a rodzajem popularyzacyjnym”. Widaé, ze studjéw archiwal-
nych nie dokonywat, za to pilnie przegladat wszystkie Zrédia drukowane.
To mu pozwolito nakresli¢ do$¢ szczegétowo sylwetke biograficzng Zbylitow-
skiego. W dziale krytycznym wiasciwie rewelacyj niema. | tres¢ rozwazan
poety-ziemianina i jego talent nie zabtysty ani petnig, ani oryginalnoscia.
Trzeba jednak uczyni¢ pewne zastrzezenie co do metody konstrukcyjnej p. Cz.
Lechickiego. Najzupetniej, ale to najzupetniej zbedne sg ,,Uwagi ogodlne”,
w ktérych autor stara sie nakresli¢ dzieje satyry od jej zarodkéw do epoki
humanistycznej. Zawierajg te uwagi niemetodycznie opracowane wiadomosci
encyklopedyczne, a zdarzaja sie tez niepotrzebne powiktania (pomieszanie
,,satyry" jako rodzaju literackiego a utworéw o pierwiastku satyrycznym i t. d.).
Lecz to mniejsza. Istotng sprawa jest to, ze ani dzieje satyry, ani nawet omo-
wienie satyry polskiej w XVI w. nie pozostaje w $cislejszym zwiazku z wia-
Sciwym tematem autora.
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W obrebie wieku XV pozostaniemy wraz z dzietem Mieczystawa Piszcz-
kowskiego MORALISCI STAROPOLSCY. Celem autora nie sg rewe-
lacje. Obraca sie on w zakresie materjatdw dobrze znanych i niejednokrotnie
omawianych. Pragnie on przedstawi¢ znane zjawiska pod szczegélnym katem
widzenia i odpowiednio do tego je ugrupowaé. ,,Celem rozwazan obecnych —
powiada — jest o$wietlenie gtéwnych zjawisk literatury staropolskiej ze stano-
wiska, ktére nie byto nalezycie respektowane, mianowicie z punktu widzenia
syntezy moralno-estetycznej” (str. 12). Wprowadza rozréznienie miedzy
moralizatorem a moralistg. Pierwszy dazy do praktycznego oddziatywania
na spoteczenstwo i zwykle nie dba o synteze, o fad wewnetrzny. Drugi nie
tyle pragnie nauczac, ile sam dla siebie chce rozwazy¢ rézne zagadnienia etycz-
ne, majac jednocze$nie na uwadze estetyczng warto$¢ swych wypowiedzen.
Rej np. jest dlan moralizatorem, ktérego anestetyczno$¢ mocno podkresla.
Kochanowski za$ wprawdzie czesto jest moralizatorem, lecz szczegdélng war-
to$¢ ma jego filozofja etyczna, a niepodobna tez nie dostrzec ,,harmonji wizji
moralnej i estetycznej z metodg kompozycji artystycznej”. Jest to punkt
widzenia bezwatpienia ciekawy; ostatni rozdzial zawiera zarys tej tresci
(od Skargi do Krasickiego), ktérg ma wypetni¢ tom drugi jego pracy.

Do wieku XVII odnosi sie praca Stanistawa Blaszczyka STARO-
POLSKI PRZEKEAD ,,SYLWJI" MAIRET'A. W bibljotece kérnickiej istnieje
rekopis, jak $wiadczy pismo, z konca XVII w. lub pocz. XVIIl. W rekopisie
tym miedzy innemi znajduje sie kopja Sylw-ji, ttumaczenie (raczej parafraza)
dramatu Maireta, poprzednika i wspétzawodnika wielkiego Corneille’a. W tytule
— wskazana proweniencja witoska, nazwisko Maireta pominieto, a i ttumaczenie
jest bezimienne. Tiumaczenie wioskie Sylwji jest jednak nieznane; autor
opracowania dochodzi do wniosku, ze omawiang pastoratke przettumaczono
z oryginatu francuskiego; dzieki umiejetnym zestawieniom tekstu ustala,
ze ttumacz korzystat z jednego z wydan z r. 1629, 1630 i 1631. W ten sposéb
powstaje wywadd, ze mamy do czynienia z przyswojeniem dramatu francuskiego
jeszcze przed Cydem Morsztyna. Analizujac doktadnie wszelkie dodatki i opu-
szczenia ttumacza, autor doskonale ujat jego tendencje i styl.

A oto teraz sam koniec w. XVIII: SATYRA POLITYCZNA SEJMU
CZTEROLETNIEGO Juljusza Nowaka. Autor systematycznie bada w saty-
rze echa réznych spraw na terenie sejmu wielkiego i odpowiednio te satyryczne
wycieczki szereguje. Okaze sie, ze satyra przewaznie, acz nie wyltacznie, byta
narzedziem polityki stronnictwa reformy, tych mezéw, ktérzy ostatecznie stwo-
rzyli konstytucje majowa. Jest tez Swiadectwfem ich potowicznosci nieraz i ich
ztudzen (wiara w Prusy). Miat autor nietatwe zadanie, mozolnie sie przedziera-
jac przez gaszcz literatury bezimiennej, a w znacznej mierze rekopismiennej.
Praca sama tadna i bardzo ciekawa. Whkoncu podaje zbior, satyr i epigra-
matéw w specjalnej formie ,,zagadek™. Drobniejszych uwag nie chce tu po-
rusza¢. Jedno tylko:, czy nie nalezatoby uczyni¢ wreszcie rozréznienia miedzy
»paszkwilem"™ a ,,pamfletem" ?

Teraz musieliby$Smy wkroczy¢ w wiek XIX. Ot6z tu umieszcze omoOwienie
pieknej ksigzki Wactawa Borowego, ktorej rézne rozdziaty przenosza
nas stopniowo od wieku XVI (Kochanowski) do wieku XX (Wista Zerom-
skiego). Sg to KAMIENNE REKAWICZKI i inne studja i szkice literackie.
Ksigzka zawiera rézne studja i rozprawy Borowego, drukowane w réznych
pismach i wydawnictwach w ciggu lat kilkunastu. Na czoto za$ wysunagt autor
trzy najswiezsze rozprawy z r. 1930 o Kochanowskim. Ksigzka robi zewnetrznie



72 POLONISTA Rok 1934

estetyczne wrazenie. | to jest wiasciwa oprawa dla studjéw Borowego, gdyz
poza strong naukowa, wybitnem ich znamieniem jest misternos¢, idgca w parze
z subtelnoscig i oryginalnoscia ujecia przedmiotu. llustracje tego mamy juz
w pierwszym tytutowym szkicu. Co ma Kochanowski w reku na swoim na-
grobku: kamienny zwdj papieru czy kamienne rekawiczki? Zwdéj papieru
symbolizowatby historyczne znaczenie twdérczosci poety. .. wymienia jego za-
stugi autor. Rekawiczki. .. mozemy je oglada¢ codzien na ulicy czy w domu.
Te wiec symbolizujag w Kochanowskim to, co go zbliza do wspdétczesnego
cztowieka. . .

W rozprawie ,,Nescio, quid blandum", analizujgc styl Kochanowskiego,
autor zatrzymuje sie, zdaniem mojem, nieraz na oznakach zewnetrznych.
Charakterystyczng jest dla Borowego rozprawa nastepna: Kochanowski jako
marinista, charakterystyczng z tego wzgledu, ze autor wybiera niejednokrotnie
tematy, wymagajace skrupulatnego tropienia na rozlegtym terenie. Obecnie
morze u Kochanowskiego (zgéry wiadomo, ze Kochanowski marinistg nie byt),
a ksigzke zamyka najobszerniejsza tu praca Wista w poezji polskiej na prze-
strzeni niewielkiej — od w. XIII do r. 1921 |

Niepodobna mi tu omawia¢ wszystkich rozpraw ani tez rozwaza¢ poszcze-
golnych wynikéw dochodzen. Wystarczy¢ musi kilka zaledwie wzmianek. Fabuta
o ksieciu Adolfie wykrywa zrédto tego utworu i odbiera Druzbackiej tytut ory-
ginalnosci co do tej fabuty. Duzo uwagi poswiecit autor Mickiewiczowi.
W Tow. filomatéw stwierdza, ze co do formalistyki Mickiewicz w tym gronie
magna pars fuit i jest tu ,,najwiekszym formalistg™. Istotnie J. N. Miller
nie dostrzegt tego, gdy ogtosit triumfalnie, ze Mickiewicz musiat wyzwala¢
sie z filomatyzmu. Nie wydaje mi sie natomiast stuszng uwaga, ze filomaci

,,nie oddajac sietatwej akceptacji Swiata, nie wynosza sie jednak naden™ (str. 95).

Szuka autor w dalszym ciggu zrédet mistyki twércy Dziadéw. Najbardziej
chyba oryginalnym pomystem Borowego jest to, ze czwarta cze$¢ Dziadéw jest
senng wizjg, i to wiasnie Maryli. Nie bylem przed laty zwolennikiem tego
rozwigzania ,,zagadkowosci w kompozycji Dziadéw", i dzi§ nie zdotalty mnie
do niego przekona¢ argumenty autora.

Bardzo piekna i wielce cenng rozprawa jest Nowogrédczyzna Mickiewicza,
i w zalagczonej mapie warto sie rozejrzec.

Jeszcze wspomne o pieknej i sumiennej charakterystyce Chlebowskiego.

W konkluzji — wielki to pozytek i wielka przyjemnos$¢ rozczytywanie sie
i obcowanie z autorem w Kamiennych rekawiczkach.

A teraz juz pozostaniemy w wieku XIX i XX, lecz to chyba do nastep-

nego razu odtozy¢ wypadnie.
Aureli Drogoszewski.

Walenty Rozdzienski: Officina ferraria abo Huta i warstat z kuz-
niami szlachetnego dzieta zelaznego... Wydat Roman Pollak. Poznan, Rolnicza
Drukarnia i Ksiegarnia Nakt. 1933., str. 57 i 2 nlb.

Osobng uwage chcemy zwréci¢ na niedawno odkryty i $wiezo z unikatu
wydany utwor wierszowany Rozdzienskiego. Wykracza on bowiem poza
ramy zainteresowan historyczno-literackich i stanowi bardzo cenne wzbo-
gacenie znajomosci naszej dawnej kultury. Oto utwoér z 1612 r., poswiecony
pracy gornikéw i hutnikéw $laskich. Po ogoélnych wywodach erudycyjnych
0 gornictwie (pominietych w przedruku), ,,poeta" kresli historje i rozwdéj gor-
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nictwa Slaskiego (kopalnie kruszcéw i rudy, nie wegla!), daje praktyczne wska-
zania, obraz zycia goérniczego, wiacza podania ludowe.

W okresie rozkwitu literatury $laskiej ,,odkopanie™ tego dawnego i docna
zapomnianego utworu naiwnego rymopisa jest niemal wzruszajgce. Morcin-
kowi, Fierli i szeregowi innych tegich talentéw przybywa antenat z XV 11 wieku.

Leon Ploszewski.

»SEIJIMOWE" WYDANIE MICKIEWICZA.

Adama Mickiewicza Dzieta wszystkie, zebrane i opracowane staraniem

Komitetu Redakcyjnego. Warszawa 1933. Naktadem Skarbu Rzeczypospo-

litej Polskiej. Skiad gtéwny w Kasie im. Mianowskiego. Tom V: Pisma -pro-

zaiczne polskie. Cze$¢ 1. Str. 472. Tom Xl: Przeméwienia. Str. 544. Tom XVI:
Rozmowy. Str. 560.

Pojawienie sie na rynku ksiegarskim pierwszych toméw zdawna oczeki-
wanego ,sejmowego wydania” Mickiewicza powinno przekona¢ wszystkich
zniecierpliwionych, co narzekali prywatnie i publicznie na opieszato$¢ Komitetu
Redakcyjnego, ze na przygotowanie tak sumiennie zredagowanego wydania
trzeba byto istotnie nieco diuzej poczekaé. Ogtoszenie w swoim czasie (na
jesieni 1922 r.) rewelacyjnego wprost artykutu prof. Stanistawa Pigonia Jakiego
Mickiewicza znamy (Przegl. Warsz. nr. 12) uprzytomnito wszystkim, jak bardzo
zaniedbali$my sprawe poprawnego wydania nawet poezyj Mickiewicza,
a wiec rzeczy najbardziej znanych i stanowigcych niejako zasadniczy zragb
jego pisarskiej spuscizny. C6z dopiero méwi¢ o pismach prozaicznych i o naj-
wazniejszej wsréd nich pozycji: o paryskich Prelekcjach! Zaprawde — tylko
brak znajomosci przedmiotu i lekkomys$ino$¢ mogly dyktowaé owe narzekania
na opieszato$¢ czy lenistwo cztonkéw Komitetu Redakcyjnego, przed ktéremi
wyrastato zadanie, wymagajace wielkiej pracy i odpowiedniej ilosci czasu.
Trzeba byto wszystko, co wyszto z pod piéra poety, odszukac i skompletowac,
docierajagc do rekopiséw lub do autentycznych Zzrédet, mogacych brak auto-
grafu zastgpi¢; trzeba byto tekst bardzo wielu rzeczy, jak wyktady i przemo-
wienia, dopiero zrekonstruowac i aparatem krytycznym opatrzy¢; trzeba byto
nastepnie kazde dzieto, cho¢by najmniejsze, wstepem i wszelkiemi potrzebnemi
przypisami opatrzy¢; a wreszcie trzeba byto nada¢ temu wszystkiemu piekng
posta¢ graficzng, aby estetyka wydawnictwa okazata sie godna tresci.

Sadzac z trzech juz wydanych tomoéw, Komitet Redakcyjny, ktéremu
przewodniczy p. Artur Gorski, i autorowie poszczegoélnych opracowan zrobili
w granicach ludzkich mozliwosci bardzo, bardzo wiele, aby sie jak najlepiej
wywigza¢ z zadania. A wiec nie wszystko? — zapyta ktos$! Jesli nie
wszystko, moznaby na to odpowiedzie¢, to w tem znaczeniu, ze niema ludzkiego
dzieta, ktéreby nie miato swych skaz i brakéw (,,pietnem globu tego niedosta-
tek” — mowi Norwid) ale prace takie, jak owo sejmowe wydanie, muszg by¢
oceniane wedtug dodatnich wynikéw wiozonego w nie trudu, a nie. wedtug
nieuniknionych brakéw. To tez, jesli na tem miejscu bedziemy moéwili o réz-
nych tego dzieta niedostatkach, to nie dlatego, aby warto$¢ dokonanego trudu
obnizaé, ale dlatego, ze tylko znajomos$¢ biedéw i brakéw moze nas od ich
ujemnego dziatania ochronic¢.

Tom V (stron 472) zawiera drobne pisma prozaiczne
polskie, a wiec przemdéwienia, instrukcje, raporty i projekty organizacyjne
z czas6w udziatu poety w Towarzystwie Filomatéw, nastepnie pisma estetyczno-
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krytyczne, gramatyczne, notatki naukowe, wreszcie opowiadania, jak np.
Zywila i inne. Ze wstepéw naukowych do poszczegdlnych pism wysuwa sie
tu na czoto praca $. p. Aleksandra tuckiego o pismach i przeméwieniach filo-
matycznych. Autor dat doskonaty a zwiezty rys dziejéw Towarzystwa Filo-
matéw, wydobyt na jaw bogaty udziat poety w dziejach tej organizacji, pod-
kreslajac niezrébwnane talenty Mickiewicza jako dziatacza, organizatora i znawcy
psychologji miodziezy. Teksty pism Mickiewicza z tego zakresu dziatalnosci
ukazujg sie tu po raz pierwszy w tej kompletnosci i w tak pieczotowitem opra-
cowaniu ich brzmienia. Objasnienia sg doskonatym #tgcznikiem miedzy po-
szczegblnemi pismami i dajg obraz rozwoju idej poety oraz ich zwigzku z cato-
ksztattem prac Tow. Filomatéw. Drobne zastrzezenia moznaby mie¢ co do
bibljografji, ale to dotyczy catego wydania, a nietylko czesci, opracowanej przez
tuckiego. W takiem wydaniu, jak niniejsze, nalezato da¢ albo petng bibljo-
grafje, albo nie dawac jej wcale, ale dawa¢ wybor to znaczyto narazi¢ sie zgory
na zarzut dowolnosci. Wsréd pozycyj, wymienionych przez tuckiego sg takie,
ktéore wwyborze (a wiec w rzedzie najlepszych, czy cho¢by cen-
nych) prac o Mickiewiczu wymieniane by¢ nie moga, jak np. rozprawy Szyj-
kowskiego czy Millera.

Wstep i objasnienia do pism estetyczno-krytycznych opracowat prof.
H. Zyczynski, a tekst — prof. S. Pigon. Wywody H. Zyczynskiego dajg dobry
przeglad estetycznych stanowisk poety w miare rozwoju jego twoérczoéci i dzia-
talnosci krytycznej. Nasuwatyby sie tutaj drobne zastrzezenia. Np. autor
nazywa sad Szafarzyka o polskiej prozodji ,.osobliwym." i wigZze go z wptywem
niektérych polskich autoréw (str. 294); w rzeczywistosci Szafarzyk rozciagnat
tu na poezje polska te same postulaty, ktérych rzecznikiem byt i w swoim ro-
dzinnym kraju, gdy ogtosit w 1818 r. wraz z Palackym stynng rozprawe Po-
cdlkové ceskeho basnictvi, domagajac sie od czeskich poetéw powrotu do metryki
starozytnej i zarzucenia wierszy sylabicznych. Sprawa ta, jesli chodzi o Mic-
kiewicza, ma znaczenie podrzedne, ale zastugiwataby na blizsze opracowanie
ze wzgledu na mozliwy wptyw Szafarzyka na Krélikowskiego i jego teorje
heksametru w polskim jezyku, a to ostatnie wigzatoby sie juz o wiele silniej
i z tworczoscig Mickiewicza (,.Powies¢ Wajdeloty"). — Innego typu zastrze-
zeniem bytaby zdawkowos$¢ niektérych informacyj w objasnieniach, np. na
str. 286 o Holtym i Millerze, ze sg to ,,mniejsi poeci niemieccy"”. Co komu
przyjdzie z takiego objasnienia?

Aby skonczy¢ z V-ym tomem, zaznaczy¢ musze jeszcze, ze wstep (zresztg
cenny) prof. Pigonia do Zywili nie odpowiada swemi rozmiarami btahosci
samej powiastki. Jest to miot parowy do zabicia muchy i psuje harmonje
kompozycyjng tego tomu. Gdyby pisa¢ takie wstepy do wiekszych i po-
wazniejszych dziet poety, to Pan Tadeusz musiatby chyba otrzymacé conaj-
mniej trzytomowy wstep.

Tom XIl, opracowany catkowicie przez prof. Pigonia, zawiera Przemo-
wienia poety z czaséw jego udziatlu w towianszczyznie, w legjonie wioskim,
oraz przygodne. Niezawsze sg to przemoéwienia autentyczne, czesto tylko relacje
0 nich i stad zamieszczenie ich w Dzietach niezupetnie usprawiedliwone (o tem
jeszcze nizej); zebranie jednak calego materjatu, jaki zawarty zostat w tym
tomie, zadziwia pracowitoscig i skrzetnoscig. Zredagowanie tekstéw nadzwy-
czaj sumienne i ostrozne, z uwzglednieniem wszelkich zastrzezen, jakieby
mozna wysunaé¢ co do ich autentycznosci. Objasnienia — sag Swiadectwem
absolutnego opanowania dziejéw towianszczyzny az do najdrobniejszych,
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dostepnych dla nas szczeg6téw. Wreszcie wstep jest najobszerniejszem i naj-
lepszem z istniejgcych dotychczas opracowan dziejow towianszczyzny w okresie,
gdy brat w niej udziat Mickiewicz.

Uznajac wielkg warto$¢ tego wstepu, nie moge jednak pomingé milcze-
niem pewnych jego niedostatkéw, wynikajacych z przesadnie pojetego pie-
tyzmu wobec Mickiewicza i wobec Towianskiego. Zdarza sie nieraz, ze ktos,
przemawiajac w stusznej sprawie, tak sie zagalopuje, iz sprawe samg zaprze-
pasci i w oczach ttumu zdyskredytuje. Mam na mysli wystapienie Boya Zelen-
skiego przeciw t. zw. ,.bronzownictwu"”. Niewatpliwym btedem Boya byto
zlekcewazenie (albo raczej niezdolno$¢ dostrzezenia) wartosci samego Towian-
skiego i uczynienie zen jakiego$ Rasputina polskiej emigracji. Ale gdy prof.
Pigon czyni Towianskiego ,,zywym przyktadem chrzescijanstwa" (str. 57),
to céz dziwnego, ze sie znajdujg ludzie, irytujacy sie na ,,bronzownikéw' ?
Na tej samej str. 57, gdzie prof. Pigon przekonywa nas, ze Towianski przy-
niewalat ludzi do siebie tym wiasnie ,,zywym przyktadem chrzescijanstwa
integralnego, nie wchodzacego w kompromis z drobng pospolitoscig zycia",
czytamy nieco nizej nastepujace stowa Towianskiego do jego uczniéw: ,,Bog
po was nie bedzie wymagat wiecej ponad to, czego ja wam dam przykiad.
Bodajbyscie wiecej zrobili! Ale tyle zrobi¢ — bedzie waszym obowigzkiem".
Ot6z sadze, ze postawa chrzescijanska wylgcza mozliwos¢ takiej pychy i za-
dowolenia z siebie, jakie widniejg z tych stéw. Watpie, czy prof. Pigon znaj-
dzie na przestrzeni calych dziejow Kosciota cztowieka, o ktérym moznaby
powiedzie¢, ze jest ,,zywym przykladem -chrzescijanstwa", czyli poprostu
Swietym, a ktéry bytby zdolny do wypowiedzenia podobnych stéw.

Nieuchronng konsekwencjg przesadnej idealizacji Towiariskiego musiato
by¢ potem wiktanie sie w sprzecznosciach, gdy trzeba byto wyjasni¢ niepowo-
dzenia Mistrza i jego Kola. Towianski prorokowat Braciom szybki powrét do
kraju, albo szybkie nawrdcenie sie Francji, a gdy przepowiednie okazuja sie
nieprawdziwe i duch w Kole stabnie, Towianski zrzuca odpowiedzialno$é
ze siebie na emigracje, na braci, na $wiat caty. Wolno byto tak robi¢ Towian-
skiemu, skoro wierzyt w swoje postannictwo, ale gdy podobnie rozumuje prof.
Pigon, rzecz staje sie mniej zrozumiata. Postuchajmy nastepujacego urywka,
charakteryzujacego sytuacje w Kole, po obréceniu sie w nico$¢ proroctw
i programéw Towianskiego (str. 76): ,,Beznadziejno$¢ sytuacji polegata na
tern, ze istotnej przyczyny zita nie mozna byto wcale usunaé¢, bo lezata ona
poza Kotem. Przyczyna byla przeciagajaca sie zwioka w nadejsciu zapowie-
dzianych ,,wypadkéw wielkich”. Przepowiedni swej Towianski nie mogt
oczywiscie zisci¢, ani tez nie mogt zakla¢ z powrotem w bezczynno$¢ ducha,
ktérego wywotat'. Prof. Pigon nie zauwazyt jednak wytaniajacej sie tu sprzecz-
noséci logicznej. Jezeli uwaza bowiem za rzecz oczywista, ze Towianski nie
mogt swej przepowiedni zisci¢, to istotna przyczyna zla lezata w Towianskim,
ktory fatszywe przepowiednie dawat, a wiec w samem Kole, nie zas poza Kotem,
w owem rzekomo odwlekajgcem sie nadejsciu ,,wypadkoéw wielkich™.

Wolno jest naturalnie prof. Pigoniowi by¢ wyznawca Towianskiego, ale
sadze, ze wstep do wydania sejmowego Dziel Mickiewicza nie jest miejscem
wiasciwem do podobnych wywodéw. To apologetyczne stanowisko wobec
Towianskiego i Mickiewicza prowadzi w dalszej konsekwencji do troskliwego
ostaniania wszystkich gorszacych objawéw zycia w towian.szczyznie. Niezréw-
nany jest pod tym wzgledem przypisek na str. 127 o Deybléwnie, zredagowany
tak oglednie, ze ktoby o niej nic poza tern nie wiedziat, nigdyby sie jej roli
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w dziejach towianszczyzny nie domyslit. Dopiero na koncu notatki uzupet-
nienie nastepujace: ,,Nieco wiadomosci biograficznych o niej podali: Boy-
Zelenski Bronzownicy, Warszawa, 1930; St. Szpotanski w Kur. Warsz. etc.”
(tu wymienionych jeszcze kilka pozycyj). Czyz tylko ,,nieco™ ? Réwnie wstrze-
miezliwie pisze prof. Pigon o skandalu z Makryna (przypisek na str. 461).
Czytamy wprawdzie, ze ,,caltg (przykrg) sprawe Makryny omawia dzietko
ks. Urbana etc.”, ale dlaczego ta sprawa jest przykra, tego nieuswiadomiony
czytelnik (a chyba dla takiego przeznaczone byto objasnienie) nie zrozumie.

Ta zbyt widoczna tendencja usuniecia w cien wszystkiego, coby nam
uzmystowito caty bezmiar tragicznych zmagan i upadkéw Mickiewicza w dobie
towianszczyzny, nie przekresla oczywiscie wiplkich wartosci naukowych wstepu
i objasnien prof. Pigonia w XI tomie Dziet nowego wydania. Przypuszczam,
ze znane postulaty antybronzownicze Boya-Zelenskiego dlatego m. i. nie od-
powiadajg prof. Pigoniowi, poniewaz sg propagowane przez cziowieka, ktéry
zwykt interpretowaé¢ wszystko zbyt materjalistycznie i naturalistycznie, to
tez nie moge sie tu powstrzymac od zacytowania stéw Fr. Mauriaca we wstepie
do jego wybitnie antybronzowniczej biografji Racine’a.

,La plus grande charite envers les morts, c’est de ne pas les tuer une
seconde fois en leur pretant de sublimes attitudes. La plus grande charite
c’est de les rapprocher de nous, de leur faire perdre la pose". (La vie de Jean
Radne, Paris, 1928, str. 3).

Przejdzmy wreszcie do tomu XVI, zawierajgcego Rozmowy Mickiewicza.
Umieszczenie tych rzeczy w specjalnym tomie Dziel wszystkich poety jest
pewna niezrecznoscig, na co stusznie zwracat uwage Filosofow w recenzji
w warszawskiej gazecie rosyjskiej, p. n. Molwa. Sa to wiasciwie materjaty
biograficzne, nieraz bardzo watpliwej wartosci, i nie powinny figurowac¢ wsréd
pism, za ktére poeta mogtby wziaé¢ jakgkolwiek odpowiedzialnos¢. Ale osta-
tecznie jest to sprawa raczej formalna, tembardziej, ze prof. Pigon bardzo
ostroznie interpretuje zebrany przez siebie bogaty materjat i o niebezpieczen-
stwach zbyt tatwowiernego korzystania z tego tomu sam ostrzega. W pry-
watnych rozmowach styszy sie narzekania, ze wydawca nie wyzyskat wszyst-
kich zrédet, lub ze je przytoczyt zbyt skapo i jednostronnie, ale gdyby nawet
tak byto, to nie trzeba zapomina¢, ze taka praca podjeta zostata poraz pierwszy
i nie moze by¢ odrazu doskonata. Sam fakt, ze jg wykonano, posiada wielkie
znaczenie dla mito$nikéw i badaczy poety i winniSmy za to prof. Pigoniowi
rzetelng wdziecznosé.

W szczegotach moznaby sie naturalnie o to i owo troche posprzeczac.
Np. o znaczenie, jakie prof. Pigon przypisuje wspomnieniom i relacjom Odynca.
Whbrew temu, co prof. Pigon pisze o zaletach Odynca, jako towarzysza podrézy,
moznaby stwierdzi¢ na podstawie korespondencji Mickiewicza, ze poeta Zle
sie czut w towarzystwie Odynca, ktéry go draznit swa plytkoscig i brakiem
dojrzatosci. Nie potrzeba lepszego dowodu, niz ten urywek z listu Mickiewicza,
jaki sam wydawca zacytowat na str. 56. Czy moze by¢ co$ gorszego, niz uczucie
samotnosci duchowej, gdy sie jest w towarzystwie drugiego cztowieka, obcego
duchem? Ryzykownym tez wydaje mi sie sad prof. Pigonia, ze: ,,ogromny
pietyzm, jaki Odyniec zywit zawsze dla Mickiewicza, nie dopuscitby chyba do
podsuwania mu falsyfikatow mysli*" (chodzi o Listy z podrézy). Gdyby te Listy
byty spisywanemi na gorgco wrazeniami z rozméw z Mickiewiczem, moznaby
jeszcze tak sadzi¢, ale skoro je Odyniec w kilkadziesiat lat p6zniej przeredago-
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wat i uzupetniat, to co mozna wiedzie¢, jak to tam naprawde te rozmowy z Mic-
kiewiczem wygladaty ?

Dla ilustracji pozwole sobie zacytowaé tu dwie strofy z wiersza, jaki
Odyniec napisat w 1881 roku na cze$¢ Mickiewicza:

Ale czy wiecie, w czem on za zywota
Sam szukat Swiatta i skad site brat?
Bég — wiara — mito$¢ ojczyzny i cnota,
To byty struny, na ktérych duch grat.

Boga nie badat; — lecz przy $wietle wiary
W ojczyznie szukat woli jego drég;
Znat btedy ojcow, znat braci przywary,
Lecz jak syn tylko, jak brat — nie jak wrdg.
(Ktosy, 1881, tom 33, str. 398 — 399).

Co ta mimowolna karykatura, spreparowana ad usum delphini, ma wspél-
nego z Mickiewiczem ? A przeciez wiersz ten Odyniec pisat w niewiele lat po
opracowaniu Listéw z podrézy, nie mozna by¢ zatem dos$¢ ostroznym w korzy-
staniu z jego naciaganych do ,,budujacej” tendencji $wiadectw.

Wracam jednak do tego, co byto powiedziane na poczatku niniejszej
recenzji: jakiekolwiek moznaby stwierdzi¢ braki czy skazy w pierwszych
trzech tomach sejmowego wydania Dziet wszystkich Mickiewicza, nie beda
one decydowac o wartosci dokonanego dzieta. Ogrom pracy, wiozonej w to
przedsiewziecie, sumiennos¢ i dobra wo!la, widna w kazdym szczeg6-
le, prowadzag do ostatecznego wniosku, ze kierownictwo sejmowego wydania
jest w dobrych i powotanych rekach, o czem zreszta mogli dotychczas watpi¢
tylko ci, co z podobnym rodzajem pracy nigdy nie mieli do czynienia. 4

Konrad Gorski.

NOWY PRZEKELAD DON KICHOTA.

Dziwna i zastanawiajaca jest obojetnos¢, z jaka odnosilismy sie do jednego
z najwiekszych arcydziet literatury $wiatowej — Don Kichota Cervantesa.
Zrozumie¢ jeszcze mozna fakt, ze tak pézno, bo dopiero w sto osiemdziesiat
lat po wydaniu oryginatu, w epoce stanistawowskiej, zdobyliSmy sie na pierwszy
przektad Franciszka Podoskiego. Przektad ten — dokonany z jezyka fran-
cuskiego — stanowi niebylejakg osobliwo$¢ literatury ttumaczeniowej. Po-
doski bowiem nie zatrzymat sie wraz z Cervantesem na $mierci Don Kichota,
lecz wzigwszy rozmach, dokropit drugie tyle najprzedziwniejszych przygéd.
Szczegblng za$ sympatja obdarzyt posta¢ Sanczy Panzy, ktéremu w swym
przektadzie, czy raczej trawestacji, dat szerokie pole do popisu, ograniczajac
rownoczes$nie role wiasciwego bohatera. | drugi przekitad, W. Zakrzewskiego
z r. 1855, dokonany zostat z jezyka francuskiego, jak na to wskazuje chocby
tylko nazwa czarodziejskiego konia ,,Chevillarda"”, zwanego w oryginale ,,Cla-
vileno". Zakrzewski postepuje sobie z oryginatem do$¢ dowolnie. Wiasciwie
,»opowiada wiasnemi stowami” rozdziatly Cervantesa, skracajac je wedle oso-
bistego uznania. Wida¢ jednak i francuskim nieszczeg6lnie wiadat, jesli po-
petnit tak bezsensowne pomyiki, jak nazwanie ni stad nie zowad muszkietéw
skatkowych ,,piersiowemi”. Od takich bezsensownych nieporozumien przektad
wprost sie roi.

2) Recenzja ta miata ukazac¢ sie juz w poprzednim numerze Polonisty. W miedzy-
czasie wyszedt tom VI, obejmujacy pisma polityczne i historyczne (Przyp. Red.).
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Smialo wiec mozemy powiedzieé, ze Polska nie posiadata przektadu Don
Kichota az do roku 1932, kiedy to na wiosne zaczety wychodzi¢ zeszyty Don
Kichota, naktadem firmy Mortkowicza, w ttumaczeniu Edwarda Boy e’go.
Dotychczas ukazata sie juz cze$¢ pierwsza, co pozwala na wydanie pewnego
sadu. (Cze$¢ druga przygotowana do druku).

Juz sam fakt wydania Don Kichota w przektadzie, ktéry nie jest mnie
czy wiecej swobodna inwencja ttumacza, lecz zasadniczo idzie wiernie za tekstem
oryginatu, jest zdarzeniem szcze$liwem. Lecz wiasnie skoro tak diugo czeka-
liSmy na pojawienie sie takiego przektadu i ze w dzisiejszych warunkach nie
mozemy sie predko spodziewaé¢ powtdrnej edycji, ni drugiego ttumaczenia,
zatowa¢ wypadnie, ze ttumacz nie wiozyt w swa prace wiecej dbatosci i sta-
rannosci. Jako gtéwng zalete dzieta nalezy podnie$¢ walory stylistyczne, tatwosc¢,
z jaka Boye rozbija fraze hiszpanska na pojedyricze zdania polskie. Mnigj
nas juz zadowala stownictwo; archaizacja jezyka wyraza sie gtéwnie w laty-
nizowaniu stéw, co biorac pod uwage romanskie pochodzenie hiszpanszczyzny,
jest niejednokrotnie utatwieniem sobie pracy. Niewatpliwie ten rodzaj archa-
izacji jest odpowiedni dla dzieta wieku siedemnastego; wotelibysmy jednak,
by byt mniej jednostronny i poparty powazniejszemi studjami leksykogra-
ficznemi, zwiaszcza jesli chodzi o stownictwo techniczne — rycerskie. Niekie-
dy nieznajomos¢ leksykalna prowadzi do sfalszowania obrazu. Kiedy np.
Cervantes méwi o ,,hidalgos de lanza en astillero,” to ma na mysli spokojnag
ziemianska szlachte, u ktérej kopja ustawiona w specjalnej przegrodzie w sieni
stanowi raczej ornament niz bron. Przekitad Boye’'go ,,kopja u siodta™ nasuwa
obraz szlachcica-rycerza, gotowego kazdej chwili konno i zbrojno ruszy¢ w pole.
Nieporozumienie wynika stad do$¢ zasadnicze. Zdarzajg sie inne usterki,
wynikte prawdopodobnie ze zbytniego pospiechu, niedopatrzenia. | tak Don
Kichot nie moégt w przygodzie z mulnikami potamac sobie kopji ,,przy czwar-

tym ciosie" (rozdz. IlI, str. 18), gdyz z tg sama kopja wyrusza z karczmy
i traci ja dopiero w ataku na wiatraki. Tem dziwniejsze to, ze autor zaznacza:
,,sin hacerla pedazos” — nie potamawszy jej. Podobnych przeoczen mozna

znalez¢ wiecej.

W kazdym razie musimy stwierdzi¢, ze dzieki pracy Boye’go polski czy-
telnik ma po raz pierwszy sposobno$¢ pozna¢ autentycznego Cervantesa. Jest
to wobec kultury polskiej zastuga powazna, ktérej zasadniczego znaczenia
nie moga obnizy¢ owe przed chwila wspomniane niedociggniecia. Rysunki
Mrozewskiego nie robig wiekszego wrazenia, zatowa¢ wypadnie, ze pracy ilu-
stracyjnej nie podjat sie Lam, ktérego ,.teka Don Kichota" zapowiadata sie
o wiele ciekawiej.

Powazna wada wydawnictwa jest jego cena, kalkulowana w ttustych
latach popytu na ksigzke luksusowa; dzi$ utrudnia ona w znacznym stopniu
rozpowszechnienie sie arcydzieta Cervantesa, ktére wiekszosci Polakéw bedzie
znane w najlepszym razie z dalekiego od poprawnosci przektadu Zakrzew-
skiego. Panstwowy Instytut Wydawniczy przygotowuje wprawdzie nowe
wydanie Don Kichota, lecz bedzie to wydanie mocno okrojone, przeznaczone
dla mtodziezy szkolnej. Obecnie za$ i tego wydania druk zostat odtozony w zwigz-
ku ze skredleniem Don Kichota z programu nowego gimnazjum. Miejmy jednak
nadzieje, ze wréci on do spisu lektury szkolnej, gdzie zreszta jedyny repre-
zentuje tworczos¢ narodu, posiadajacego literature o $wiatowem znaczeniu.

Stefan Essmanowski.
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DZIESIECIOLECIE ISKIER.

Dziesie¢ grubych toméw w ciggu dziesieciu lat istnienia — to znaczny
dorobek. Przez te dziesie¢ lat kazdy kolejny numer Iskier byt oczekiwany
i upragniony przez dziesigtki i setki dziesigtek miodziezy.

Iskry nie zawiodty zaufania miodziezy. Od pierwszego numeru postawity
sobie za zadanie, iz powinny dotrze¢ do serc czytelnikéw, ,,tu dopiero zaptong
w peini swojego blasku, rozpalg uczucia ..., aby z nich buchnat jeden wielki
ptomien umitowania wszystkiego, co piekne, wznioste i szlachetne.

Przyrzeczeniu temu byty Iskry wierne cate io lat. Jest to okres znaczny
dla czasopisma, ktére musi nieprzerwanie utrzymywac ten sam poziom, mimo
ze czytelnicy rosng, zmieniajg sie, odchodza, a przychodza nowi i znéw zzywaja
sie¢ z Iskrami.

Ten zesp6t czytelnikéw, zawigzujgcych serdeczne nici porozumienia
z Redaktorem i nie zrywajacych tych nici nawet po dojsciu do dojrzatosci —
to najwspanialszy, dziesiecioletni dorobek Iskier, to najlepsze S$wiadectwo,
ze staty sie one uzyteczne i potrzebne, i ze znalazty oddzwiek w sercach tych,
do ktérych szly.

Dziesie¢ lat temu, 6. X. 1923 roku, ukazal sie pierwszy numer Iskier.
Na wydawnictwo tozyta w ciggu pierwszych lat Ksigznica-Atlas T. N. S. W.
Redaktorem od pierwszych chwil jest Wiadystaw Kopczewski. Na nim spoczat
trud wytkniecia Iskrom nowego szlaku, dobrania wspoétpracownikéw, ilustra-
toréw, nadania Iskrom tonu i utrzymania bez zmiany pogodnej, rzeskiej i szla-
chetnej atmosfery. Pociggnat do wspotpracy wiele wybitnych sit. Na szpaltach
Iskier spotykamy m. inn. takie nazwiska, jak prof. L. Jaksa Bykowski, Bern.
Chrzanowski, Stef. Cybulski, Kaz. Czerwinski, Aur. Drogoszewski, Bohdan
Dyakowski, R. Fleszarowa, M. Fularski, M. Gerson-Dabrowska, Art. Gorski,
B. Hertz, prof. B. Hryniewiecki, Al. Janowski, dr. St. Kopczynski, Kornel
Makuszynski, A. Matyszko, Cec. Niewiadomska, Or-Ot, Bron. Ostrowska,
W. Prazmowska, Z. Rabska, Tad. Radlinski, prof. J6z. Rostafinski, Kaz. Ro-
sinkiewicz (Rojan), prof. Tad. Sinko, Zofja Szmydtowa, Marja H. Szpyrkéwna,
Edw. Stonski, prof. Kaz. Sosnowski, Wiad. Uminski, Ant. Urbanski, Zofja
Reutt-Witkowska, M. Wréblewska, prof. Wiad. Witwicki, prof. Tad. Zielinski,
Zofja Zurakowska, i inni, ktorzy’ czesciej pisujg dla Iskier: Adamoéwna (Wista-
wa), H. Duninéwna, E. Kioniecki, M. Wodzinska-Matawowska, M. Znatowicz-
Szczepanska, Ewa Grodecka, Ryszard Zratek i wielu innych. Fotografij do-
starczaja J. Buthak, Miedniak, Poddebski, Radomski i inni.

Co tydzien ,,Gazetka™ przynosi doskonaty przeglad najwazniejszych
zdarzen w Polsce i na szerokim Swiecie; podawane sg tez wiadomosci z dzie-
dziny nauki, ze $wiata techniki i t. p. Na tre$¢ numeru sktadajg sie pozatem
artykuty okoliczno$ciowe, traktujace najbardziej aktualne zdarzenia w rubryce
,»Przez mate okienko"; nastepnie nowele, opowiadania, wspomnienia, powies$é
diuzsza (tak zawsze pozadana przez miodziez), szkice z dziedziny historji
i literatury, opisy geograficzne i krajoznawcze, notatki przyrodnicze, artykuty
z dziedziny harcerstwa i sportu, wiadomosci o nowych ksigzkach (,,Warto
przeczytac'"), utwory wierszowane — wzbogacajace umysty czytelnikéw i za-
poznajace ich z przesztoscia, uczace rozumiec i cenic terazniejszosc¢ i i$¢ z otucha
w przyszto$¢. Niektére z opowiadan, a zwiaszcza z utworéw wierszowanych,
przedostaja sie jeszcze inng droga do miodziezy: positkuje sie niemi, jak sie
okazato, nauczycielstwo w szkotach przy wykiadach o obowigzkach spotecz-
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nych, przy nauce o Polsce wspoétczesnej, przy uroczystych obchodach szkolnych,
jako barwnag, stowna, przemawiajaca do uczucia ilustracjg tego, co méwi prze-
szto$¢ i tego, czego zada przysztos¢. Osobny dziat stanowi korespondencja
redaktora z czytelnikami. Woreszcie dziat rozrywek umystowych.

Nalezy zaznaczy¢, ze kazdy numer jest dobrze zbudowany i postawiony.
Niema w nim chaosu, przypadkowosci, przeoczen. O ile chodzi np. o zazna-
czenie jakiej rocznicy, obchodu, $wieta, idei — wtedy umiejetnie dobrane
artykuty dopetniajg sie wzajemnie, tworzac zwartg, interesujaca catos¢, i to
w tadnej, estetycznej szacie.

Na Wystawie Poznanskiej — Iskry zdobyty srebrny medal. Majg tez
Iskry inne dowody uznania: juz w roku 1924 zostaty polecone przez Minister-
stwo W. R. i O. P. jako pozadane dla mtodziezy szkét powszechnych i $rednich
(por. Spis ksigzek poleconych do bibljotek szkolnych). W pézZniejszych latach
Ministerstwo zaprenumerowato Iskry dla seminarjéw nauczycielskich, ocenia-
jac wychowawcze walory i obywatelska postawe pisma.

Oceniajg Iskry réwniez nauczyciele: przy realizowaniu obecnych progra-
moéw szkolnych wielkg ustuge odda nauczycielstwu ,,Gazetka"™ i artykuty:
,,Przez mate okienko". Dla polonisty wielkag pomocag beda numery lub artykuty
poswiecone twoérczosci literackiej, historyk réwniez moze positkowac sie Iskrami
w pracy szkolnej. Majg oni w Iskrach zapewniony pierwszorzedny materjat,
tematy opracowane przez odpowiedzialnych autoréw, ktérych same nazwiska
sg gwarancja rzetelnej i pozytecznej dla miodziezy pracy.

Zdobyty Iskry stanowisko w $Swiecie czasopism dla miodziezy. W okresie
ostatnich dziesieciu lat powstato kilka nowych pism, ale niedlugo trwaty.
Okazuje sie, ze Iskry maja mocng podstawe, nie tyle finansowg (czego nalezatoby
im zyczy¢), lecz moralng (czego mozna pogratulowac). — Pamietamy niemal
wszyscy, jakimi przyjaciétmi dziecinstwa i miodosci byly dla nas Przyjaciel
Dzieci i Wieczory Rodzinne. Te dwa pisma znakomicie spetnialy swa role wy-
chowawczo-pouczajgca. Dzisiaj pismo dla miodziezy ma nieréwnie wieksze
trudnosci do zwalczania. A Iskry odpowiadaja najzupetniej nowoczesnym
wymaganiom miodziezy i wychowawcow: wnosza wiecej niz dawniejsze czaso-
pisma zywotnosci, tetna dnia dzisiejszego, przygotowujg do zycia czynnego,
do tego zycia, jakie bedzie udziatem miodych czytelnikéw; hartujg wole, wska-
zujg ideaty i uczg zarazem trzezwo patrze¢. Tu podnie$¢ trzeba zwiaszcza
korespondencje redaktora, w ktérej czytelnicy znajda niejednokrotnie rade
i nagane, gorzkie stowo prawdy i stowo dodajace sit, wskazéwke i dobrotliwy
usmiech przy rozwazaniu btedéw, powiktan, zwatpien. Korespondencja wierna
jest swemu hastu ,,USmiechnij sie'",—co znaczy witasciwie: Zachowaj pogode
ducha, zachowaj spokdj— i stanowi jedng z ciekawszych pozycyj pisma, o znacz-
nych walorach moralnych.

Niechze ptong ogniska, niech zarzg sie iskry, rzucane w Swiat...

Szcze$¢ Boze!...

St. Kossuthéwna.



