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Dr. Stanistaw Kasztelowicz i dr. Inocenty Libura.
Woycieczki w nauczaniu jezyka polskiego.l)

13
i. Uwagi zasadnicze.

Zasadniczy postulat wspotczesnej pedagogiki: dazenie do zwigzku
nauki z zyciem, a wzglednie dazenie, by szkota stata sie samem zyciem,
zwrocit uwage na waznag pomoc naukowg w zakresie nauczania jezyka
polskiego, jaka jest wycieczka. Wycieczka, stosowana jako zabieg dydak-
tyczny w zakresie nauk przyrodniczych, zdobywa swoje coraz wieksze
prawo na gruncie nauk humanistycznych. Powszechnie znane wartosci wy-
cieczki: bezposrednio$¢ przezycia, autopsji, pogladowe poznawanie rzeczy-
wistosci, rozszerzanie horyzontu spojrzenia, emocjonalne pobudzanie sto-
sunku do widzianej rzeczy czy zjawisk — wszystko to wyznacza im
réwnorzedne znaczenie i wyrdznia z posrdd innych pomocy naukowych.

Ale i na te sprawe rzucity nowe programy nowe Swiatta. Osig kon-
strukcyjng programéw szkdt powszechnych jest ,,nachylenie $rodowisko-
we" w nauczaniu. Zaréwno w czterech poczatkowych klasach jak czesto
i pozniejszych latach nauki w szkole powszechnej punktem wyjscia jest
Srodowisko. Ono stanowi plaszczyzne zasadniczg i konkretna, na ktorej
nalezy rozwija¢ zagadnienia ogolne. Obserwacja prostych faktéw czy
zjawisk pod wzgledem kulturalnym, spotecznym, etnograficznym i jezy-
kowym daje przebogate mozliwosci rozbudowy ich tresci na tle zwigzku
z zyciem i historjg panstwa. W tym S$rodowiskowym charakterze nau-
czania tkwi Zasadnicza konieczno$¢ organizowania naukowych wycieczek.
Woprawdzie gimnazjum nie opiera sie juz wylacznie na srodowiskowym
materjale, niemniej jednak i na tym poziomie ma ta zasada duze zna
czenie. Oto poznanie obrazéw kultury powinno takze, o ile moznosci,
opiera¢ sie 0 srodowisko, pojete w znaczeniu najszerszem; cel ten moze
spetni¢ przedewszystkiem przez wycieczki.

Jakkolwiek nowe programy przewidujg dla kazdego niemal przed-
miotu specjalne .wycieczki, to jednak zasada korelacji oraz postulat
uwzgledniania wartosci wychowawczych sprzeciwia sie wycieczkom
Scisle przedmiotowym. Raczej nalezatoby je nazwaé wycieczkami spo-
tecznemi z tem jednak, ze obok celdw wychowawczych nauczyciel danego
przedmiotu realizuje swoje cele dydaktyczne.

Oprdcz powyzszych zasad mamy jeszcze obfitg ilos¢ czynnikdw
psychologicznych, ktore podkreslajg walory wycieczek spotecznych. Sa

X) Referat i koreferat Ogniska Metodycznego w Katowicach.
2) Referat dra S. Kasztelowicza.
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one naogodt znane. Zaznacze tylko, ze wycieczki bardzo silnie kojarzg sie
z metodg projektu w nauczaniu. Stawianie ucznia w naturalnem S$rodo-
wisku, rozwigzywanie probleméw, wyniktych z interesowania sie zyciem
na drodze praktycznego zastosowania wynikow swych badan w zyciu —
oto ogdlne wymagania metody projektu, bardzo zblizajgce sie do celow
wychowawczych i poznawczych wycieczek spotecznych.

2. Formy organizacyjne wycieczek.

Formy organizacyjne wycieczek moga przybiera¢ dwojakg postac:
a) ze wzgledu na organizacje pracy naukowej, b) ze wzgledu na charakter
zwiedzanych objektow i zjawisk.

a) Najpopularniejszym prawdopodobnie typem wycieczki jest gro-
madne, czesto nieprzygotowane zwiedzanie jakiego$ odcinka rzeczy-
wistosci. Zwykle w takich okolicznosciach nauczyciel oprowadza, objasnia
poszczegolne czesci danego zespotu przedmiotow, np. w muzeum, w fa-
bryce; uczniowie chtong wiadomosci i wciaz sie o co$ dopytujg albo zostaja
poza wycieczkg i sami w odosobnieniu przezywajg to, co widza. | tutaj
odrazu nasuwajg sie niezmiernie wazne zagadnienia: czy przygotowywac
wycieczke, da¢ ogolny poglad na to, co mtodziez ma obserwowac, a pod-
czas wycieczki dawac tylko wyjasnienia, czy objasnia¢ wyczerpujgco na
miejscu. Jestem zdania, ze o ile tylko mozna udzieli¢ wyjasnien przed
wycieczka, to raczej nalezy tego dokona¢. A przezywania juz nie na-
rusza¢. Kto wie czy uczniowie to widza, co ja, czy to giebiej ich inte-
resuje, co i mnie? Tego rodzaju wycieczka daje wazenia ogolne, ucznio-
wie skupiajg sie na jednym przedmiocie, albo chcg wszystko poznac.

Zwiazek z zyciem, a tern jest wycieczka, powinien da¢ jednak nietylko
ogolne wrazenia, ale i konkretny materjat do pracy naukowej: Stevenson
w swej ksigzce stwierdza, ze aby projekt byt owocnym wysitkiem ucz-
nidw, to trzeba: i°) zeby uczen naprawde przezywat pewng sytuacje,
azeby istniata pewnego rodzaju ciggtos¢ czynnosci, ktéraby byta sama
przez sie interesujgca; 2°) azeby na gruncie tej sytuacji powstato jakie$
prawdziwe zagadnienie, pobudzajace do myslenia; 30) azeby posiadat on
wiadomosci i czynit spostrzezenia, potrzebne do rozwigzania zagadnie-
nia; 40) azeby nasuwaty mu sie rozwigzania, ktére powinien umie¢ pla-
nowo rozwija¢; 50) azeby miat sposobnos¢ do wyprobowania swych
pomystow przez zastosowanie (s. 17). Te wiasciwosci projektu sg
w pewnej mierze takze cechami innego typu wycieczki ze Scistemi
instrukcjami i okre$lonem zadaniem.

Zycie miodziezy czy lektura stwarza niejasng sytuacje: pojawia sie
zagadnienie — trzeba je zbada¢. Gdzie? Na wycieczce. Ma ona wdwczas
charakter problematyczny i badawczy. Uczniowie zbierajg materjat,
zdaja z niego sprawe i poszukujg rozwigzan juz to na podstawie spostrze-
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zen, juz przy pomocy lektury dodatkowej. Miatem przyktad tego rodzaju
wycieczki na osrodku P. W. w Wisle, gdzie byta klasa VII. Przed wy-
jazdem rozmawiatem z uczniami o tem, co moga tam zobaczy¢; paru
ucznidw znato juz Wiste. ZeszliSmy na kwestje gwary. Czy mazurzg, czy
nie ? Poniewaz zdania byty podzielone, postanowiliSmy te kwestje zbadac.
Istotnie wycieczka do Wisty data bogaty materjat, na podstawie ktérego
opracowalismy wiasciwosci gwarowe tego zakatka Slaska Cieszynskiego.

Tego rodzaju wycieczki badawcze mozna jeszcze inaczej organizowac,
a mianowicie podzieli¢ na zespoty. Przekonatem sie, ze wycieczki, ktérych
podtozem jest problematycznos¢, a celem zebranie materjatu, by pdzniej
dokona¢ rozwigzania watpliwosci, przynosza bardzo wielkie korzysci.

Ten typ wycieczki mozna pod wzgledem organizacyjnym jeszcze
dalej roznicowac, a mianowicie kazdy uczen stara sie w okreslonym
celu zdoby¢ wiadomosci dla referenta. Wycieczka woéwczas przeobraza
sie w forme wywiadu. Np. temat: ,,co myslg ludzie o Polsce i 0 Niem-
czech" przyniost bogaty materjat i zywa dyskusje.

b) Rodzaje wycieczek mozna jeszcze okresla¢ ze wzgledu na charak-
ter zwiedzanych objektéw. Czy celowe bedzie urzadza¢ wycieczke
pod jakis pomnik? Oczywiscie tak, jesli uczniowie majg opisywac.
Gdy jednak majg o czem$ opowiada¢, to lepiej ich zaprowadzi¢ na
stadjon. Cel zatem wycieczki tgczy sie z jakoscig pracy. Ponadto waz-
ne jest, czy lepiej uczniéw wprowadzi¢ odrazu w chaos zjawisk, czy
pokaza¢ im najpierw jedno drzewo, a potem las? Jeden dom trudniej
opisa¢ niz ulice czy odwrotnie? Znang jest zasada Bineta, ze nalezy
zwieksza¢ trudnosci — sadze, ze i ten moment powinien odgrywac duzg
role przy ukladaniu planu wycieczek. Chyba, ze uczniowie majg okre-
Slony punkt widzenia w formie zagadnienia, to wdwczas sprawa przed-
stawia sie inaczej.

3. Wyzyskanie wycieczek w nauczaniu jezyka
polskiego.

Wyzyskanie wycieczek moze by¢ bardzo rozmaite. Znane sg spo-
soby wyzyskania wycieczek w zakresie wypracowan pismiennych, gro-
madzenia stownictwa, do ¢wiczen stylistycznych, opisu, zadania proble-
mowego, ktorego podtozem sg przezycia, wiadomosci i obserwacje. Np.
wycieczka do budujgcego sie domu data duzo materjatu stownikowego.
Chtopcy niejednokrotnie te rzeczy widzieli, a nie umieli ich nazwac, np.
kielnie, pion itd. Nalezy zaznaczy¢, ze wazna jest tutaj i sama forma
zbierania materjatu: powstajg wowczas ¢wiczenia w robieniu notatek,
a potem sprawozdania; wyrabiajg one wihasciwg forme zdawania pisem-
nego sprawy z tego, co sie widziato. Mozna takze przeprowadzi¢ ¢wicze-
nia redakcyjne, skoro zespét wspolnie uktada sprawozdanie.

8
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Zwigzek z lekturg tkwi juz w samym celu wycieczki. Wycieczka
moze by¢ ~stepem do zagadnienia, ktérego wiasciwe szersze horyzonty
uzyskuje sie po przeczytaniu ksigzki, albo odwrotnie: zagadnienie, po-
wstate przy czytaniu ustepu, znajduje swe uzupetnienie na wycieczce.
Np. ,,Pismo klinowe" wylonito kwestje porozumiewania sie wogole,
wskutek czego zrobiliSmy wycieczke na poczte i tu dopiero nastgpito
rozwigzanie zagadnienia. Przy tej sposobnosci nalezy wyzyska¢ owo
nachylenie Srodowiskowe, t. zn. obrazki kulturalne gczy¢ z pamigtkami
Srodowiska i jego przejawami.

1)

Nauczyciel jezyka polskiego moze wyzyska¢ dla swoich celéw wy-
cieczki, ktore mtodziez urzadza czy przy nauce innych przedmiotéw, czy
tez samodzielnie, czy w organizacjach. Niezaleznie od tego wypadnie
mu jednak przeprowadzi¢ osobiscie szereg wycieczek, zwigzanych Scisle
z naukg jezyka ojczystego. Najprostszym przyktadem wyjrzenia z muréw
szkoty na Swiat moze by¢ podejscie do okien, obserwacja i nastepnie
opis ogladanego widoku; innym razem, otworzywszy okno, stuchamy
gtosow ulicy czy podworza; innym razem poéjdziemy do auli dla opisu
jej wnetrza, do ogrodu szkolnego lub na podworze, celem opisu budynku
zzewnatrz. Albo udamy sie na targ, na poczte, na boisko sportowe lub
do parku, by pozniej w coraz dalszych wycieczkach zwiedza¢ zabytki
i pamigtkowe miejsca, zaktady przemystowe, oglada¢ coraz nowe kraj-
obrazy, zrazu w obrebie powiatu, pdzniej wojewddztwa, wreszcie catej
Polski.

Jedne wycieczki majg na celu przygotowanie lub pogtebienie lek-
tury, inne dostarczg materjatu do ¢wiczen w moéwieniu i pisaniu, trzeci
rodzaj, stosunkowo rzadki, bedzie sie taczyt z naukg o jezyku, zresztg
zdarzy sie nieraz wycieczka o wszechstronnych celach.

Sprobuje wedtug przedstawionych postulatéw nakresli¢ projekt pro-
gramu wycieczek, obliczonych na okres czteroletniej nauki w gimnazjum.
Klasa I-sza. Czytanki z wypiséw Balickiego i Maykowskiego, zwtaszcza
zawarte w dziale ,,Polskim szlakiem" nasuwajg szereg mozliwosci, z kto-
rych mozna skorzysta¢ dla wzbudzenia zainteresowania lub zaktuali-
zowania. ,,Radjostacja warszawska" wigzataby sie np. ze zwiedzeniem
radjostacji, gdzie to jest fatwo wykonalne albo przynajmniej poczty,
gdzie miodziez zapoznaje sie ze sposobem komunikacji listowej czy
telefonicznej. Wycieczka ta, wprowadzajgca w zagadnienie przenoszenia
glosu na odlegtos¢, daje duzo materjatu do ¢wiczen w mowieniu oraz
przynosi pewne korzysci praktyczne. Czytanka ,,Pan kawatek papieru”

X) Referat dra 1. Libury.
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moze spowodowa¢ wycieczke do sadu, zapozna miodziez z procedurg
sadowa, sprawg wieziennictwa, przez co nabiera charakteru spotecznego.
Podobny charakter naukowo-spoteczny miata wycieczka do szkoty gu-
choniemych w zwigzku z naukg gtosowni.

Teatr, cyrk, zawody lekkoatletyczne itd., ogladane wspdlnie, moga
ozywi¢ caly szereg czytanek, przyczem czesto zycie szkolne i pozaszkolne
mtodziezy wyreczy poloniste w obowigzku urzgdzania osobnej wycieczki.

Dalsze wycieczki w tej klasie miatyby na celu poznanie stolicy wo-
jewodztwa i Beskidéw Slaskich.

W klasie Il-giej zakres wycieczek jest nieco wiekszy. . Lektura,
obejmujgca utwory z epoki Sredniowiecza i czaséw nowozytnych az do
XVII w. wigcznie, wymaga poznania zabytkéw Krakowa, a moze przy
sposobnosci i doliny Ojcowskiej, zarowno ze wzgledu na zabytki bu-
dowli warownych Ojcowa, Pieskowej Skaty i Grodziska, jak i ze wzgledu
na osobliwe piekno krajobrazu. Inna wycieczka prowadzitaby do Piekar
i Czestochowy. Pozadana bytaby dtuzsza lub krotsza wedrowka po
jurze krak.-wielunskiej, romantycznej krainie pieczar, skalistych wzgorz,
laséw i pustyn, najezonej orlemi gniazdami zamkdéw Olsztyna, Bobolic,
Imielowa, Ogrodzierica, Pilicy i Arabsztyna. Wymienione wycieczki
odpowiadajg rowniez programowi ¢wiczen w mowieniu i pisaniu, w kto-
rych szczegdlnie uwzgledni¢ mamy opisy budowli, dziet sztuki, kraj-
obrazéw i czynnosci ludzkich. Oprécz wiekszych wypraw mniejsze wy-
cieczki w okolice poswiecimy specjalnym tematom, przygotowujac sie
zarazem do lepszego zuzytkowania dalekich wypraw. Udamy sie wiec
do wazniejszych budowli w miescie, drewnianych kosciotkéw okolicz-
nych, zaktadéw przemystowych, pracowni rzemieslniczych, uczac patrzec¢
i opisywac (charakter architektoniczny, harmonje stylu i celu budowli,
stosunek do otoczenia). Bedziemy rozrozniali w ogladanych krajobra-
zach ksztatty, barwy, gre Swiatta, ruch, nastroj ogolny w zaleznosci
od pory dnia i roku, punktu widzenia itd.; zwr6cimy uwage przy na-
darzajacych sie sposobnosciach na ruchy cztowieka i masy ludzkiej,
zaprawiajac sie do charakterystyki os6b. Niejednokrotnie zdarzy nam
sie spotka¢ stare lub gwarowe teksty w zapiskach i drukach, z kté-
rych oczywiscie skorzystamy przy nauce o jezyku.

Program klasy Ill-ciej, obejmujacy utwory z epoki o$wiecenia i ro-
mantyzmu, pogtebi wycieczka do Warszawy i na Wilenszczyzne. Mio-
dziez pozna zabytki kultury z czasoéw stanistawowskich w stolicy, pozna
czar ziemi autora ,,Dziadow" i ,,Pana Tadeusza" oraz srodowisko wilenskie,
ktore wydato wielkiego poete, filomatéw i promienistych. Wycieczki
w tej klasie nasung rowniez sposoby blizszej obserwacji kolegdw
i spotkanych ludzi, dajagc materjat do charakterystyki postaci, na ktorg
program kladzie szczegélny nacisk w tej klasie.
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Klasa IV gimnazjum, na ktorej konczymy projekt programu wy-
cieczek, powinna odby¢ diuzsze wycieczki po Kieleckiem, ojczyznie Ze-
romskiego, ziemi pelnej wspomnien z powstania styczniowego i ostat-
nich walk wyzwolenczych legjonéw (Miechow, Kielce, Krzywoptoty,
Nida, Konary), z zachowanemi jeszcze $ladami okopow, pomnikami
i mogitami polegtych bojownikéw. Przeznaczone do czytania w tej klasie
utwory Zeromskiego, poezja i powiesci legjonowe, Moje jrerwsze boje
Pitsudskiego wystgpig wowczas na wkasciwempodtozu. O ilez gtebsze
bedzie u miodziezy przezycie tych bohaterskich czaséw, pisanych krwig
llez nasunie sie¢ sposobnosci do przemowien i rozprawek w zwigzku ze
zwiedzaniem pol bitew, pomnikéw i mogit. Nawigzemy tez kontakt
z miejscowa ludnoscia, nietylko przez dziennikarskie wywiady, ale i przez
odczyty, wieczornice, nadajgc wedrowce czeSciowo spoteczny charakter.
W zwigzku z tworczoscig Tetmajera i Kasprowicza wypadtaby réwniez
na klase czwartg wycieczka w Tatry i na Podhale, koronujgca catoksztatt
wycieczek niezwyktoscig krajobrazu i sitg przezy¢, jaka daje teren wy-
sokogorski.

Tak zgodnie z potrzebg pethego wyzycia sie miodziezy, w atmosferze
romantycznosci i przygod, wprowadzac¢ bedziemy mtodziez naszg w dzie-
dzine kultury narodowej. Ze takie wprowadzenie bedzie wszechstronne
i tworcze, watpic¢ nie nalezy. Wychowawcze korzysci wycieczki, wyrobienie
karnosci wewnetrznej, poczucia odpowiedzialnosci, samodzielnosci i zarad-
nosci, wreszcie wyrobienie zmystu spotecznego wzmocnig napewno i udo-
skonalg typ nowego Polaka, ktory wychowa¢ mamy w nowej szkole.

Pozostajg do omowienia trudnosci, zwigzane z urzeczywistnieniem
nakreslonego szkicu programowego wycieczek oraz metoda ich prowa-
dzenia, aby przyniosty w istocie omdwione korzysci.

Dwie sg powazniejsze przeszkody: brak czasu i brak pieniedzy.
Pierwszg tatwo usung¢, wprowadzajagc do rozkladu zaje¢ szkolnych
state dni wycieczek. Sadze, ze liczba jednego dnia w tygodniu bytaby
najwlasciwsza. Przy 30—31 godzinnym tygodniu nauki bytoby piec
dni zaje¢ w szkole po 6 lekcyj i jeden dzien, przeznaczony na wycieczki.
Dzien taki stanowitby zarazem pozyteczng przerwe w siedzacym trybie
zycia szkolnego. Program wycieczki, zaleznie od potrzeby, wigzatby
sie z jednym, czeSciej z dwoma lub wiecej przedmiotami nauki szkolne;j.
Zainteresowani nauczyciele rozdzielaliby sie odpowiednio miedzy klasy
celem przeprowadzenia zamierzonych C¢wiczen. Niezaleznie od tego
trzeba przeznaczy¢ dtuzsze okresy na dalsze wedrowki w poczatkach
i pod koniec roku szkolnego, gdyz sg to najodpowiedniejsze pory do
wedrowania. Mozna w tym celu takze zuzytkowa¢ wakacje zimowe,
jak to juz czesciowo stosowano, gdzie obok C¢wiczen na nartach odby-
waly sie wyktady i pogadanki regjonalne.
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Azeby jednak wycieczki szkolne spetnity swe zadanie jako $rodek
nauczania i wychowania, aby napetnity radoscig i rozmachem twdérczym
nasze zycie szkolne, trzeba sie zabra¢ do dzieta metodycznie. Oprzemy
sie prawdopodobnie na wyprébowanych metodach harcerskich, polega-
jacych na podziale wiekszych zespotow na zastepy 6—9 uczestnikow
z odpowiedzialnym zastepowym, na S$cistym rozkladzie obowigzkéw
pomiedzy zastepca, gospodarzem, skarbnikiem, sanitarjuszem, kroni-
karzem, fotografem itd., na Scistem ustaleniu programu i celu wycieczki
i zwigzanym z tem rozdziale czynnosci, realizujgcych program, na za-
opatrzeniu sie w sprzet podrézny i pomoce naukowe, na porzadku dzien-
nym zaje¢ itd. Miodziez szkolna, powotana do czynnej wspétpracy w
organizowaniu wycieczki, z rado$cig stanie na nasze wezwanie i zna-
komicie utatwi przeprowadzenia zadania, ktore jest trudniejsze wpraw-
dzie od prowadzenia zwyktych lekcyj w szkole, ale jakze bardziej od-
powiadajace potrzebom wieku miodzienczego. O ilez wiecej daje tez korzysci
miodziezy, jezeli je dobrze przeprowadzimy.

Aleksander Litwin.

Nauczanie jezyka polskiego w klasie 1-ej szkoty powszechnej
na podstawie nowego programu.

IV. Czytanie i pisanie.
i. Rola czytania i pisania.

W $cistym zwigzku z méwieniem pozostajg dwie inne umiejetnosci —
czytanie i pisanie, ktore w dotychczasowej praktyce szkolnej uwazane
byly za istotny cel nauczania jezyka polskiego w pierwszym roku nauki.
Nowy program tem sie wiasnie rozni od dotychczasowego, ze traktuje
czytanie i pisanie jako s$rodki, sprzyjajace ogolnemu rozwojowi dziecka.
Z takiego zalozenia wyptywajg dwie powazne konsekwencje natury
metodycznej.

a) nauka czytania i pisania nie moze stanowi¢ odrebnego dziatu nau-
czania, jak réwniez nie moze by¢ osrodkiem pracy szkolnej w klasie
pierwszej ;

b) umiejetnosci te nalezy rozpoczyna¢ wtedy, gdy dzieci zrozumiejg
ich znaczenie praktyczne i odczujg potrzebe opanowania.

Dalszem nastepstwem wprowadzonej zmiany pogladu na role czy-
tania i pisania bedzie niewatpliwie to, ze ewentualne braki w opano-
waniu tych umiejetnosci nie bedg miaty wptywu na promowanie dzieci
z klasy pierwszej do drugiej.
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2. Nauka czytania i -pisania.

Obowigzujacy program daje nauczycielowi mozno$¢ wyboru przy
nauce czytania i pisania metody wyrazowej, albo zdaniowej. Zeby wy-
jasnic¢ istote tych metod i wykaza¢ réznice miedzy niemi, przedstawimy
w sposob poréwnawczy tok postepowania przy obydwu metodach.

Metoda wyrazowa.

Pogadanka — najczesciej na te-
mat obrazka, skojarzonego z wy-
razem podstawowym.

Wyodrebnienie wyrazu
wowego.

Pisanie i czytanie podstawowego
wyrazu.

podsta-

Wyodrebnienie dzwieku i litery
W wyrazie podstawowym.

Skojarzenie litery z wyodrebnio-
nym dzwigkiem.

Uktadanie tatwych i kréotkich wy-
razOw z poznanych dzwiekow i liter.
taczenie poznanych wyrazéw

w krotkie i tatwe zdania.

Metoda zdaniowa.

Pogadanka na temat, zwigzany
z zyciem biezacem dziecka i osrod-
kiem nauczania.

Wyodrebnienie i obraz krétkiego
zdania.

Odczytywanie i odwzorowywanie
obrazu zdania.

Podziat zdania na wyrazy.

Odczytywanie i odwzorowywanie
wyrazow.

Przeksztatcanie zdania podsta-
Wwowego przez zmiange wyrazow.

Wyodrebnienie liter, powtarza-
jacych sie w poznanych wyrazach.

Skojarzenie dzwiekéw z wyod-
rebnionemi literami.

Tworzenie nowych wyrazéw z po-
znanych dzwiekéw i liter.

Ukladanie zdan z wyrazéw zna-
nych i nowych, proponowanych
przez dzieci.

Z podanego zestawienia wyraznie przedstawiajg sie nastepujace

réznice miedzy metodami:

W metodzie wyrazowej punktem wyjsécia i podstawg nauki czyta-
nia jest wyraz, za§ w metodzie zdaniowej podstawg jest zdanie jako
catos¢ myslowa; tem sie ttumacza nazwy obydwu metod.

Przedstawiony wyzej tok postepowania przy metodzie wyrazowej —

to schemat lekcji jako jednostki metodycznej, poswieconej wprowa-
dzeniu jednej litery; natomiast tok postepowania przy metodzie zda-
niowej ma charakter ogolniejszy: poczatkowe lekcje bedg obejmowaty
tylko pierwsze momenty przedstawionego toku pracy, kornczacej sie na
wyodrebnianiu wyrazow w zdaniach; lekcje dalsze bedg uwzgledniaty
przewaznie pozostate momenty, a wreszcie lekcje koricowe — moga
skupia¢ wszystkie momenty bezposrednio po sobie nastepujace. Stad
wynika, ze metode wyrazowg mozna zilustrowa¢ na przyktadzie jednej
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lekcji metodycznej, czego nie mozna zrobi¢, gdy chodzi o metode zda-
niowg, zwiaszcza w jej poczagtkowem stadjum.

Metoda wyrazowa szybciej przechodzi do analizy wyrazdw, wprowa-
dzajac ja bardzo czesto rdwnoczesnie z pierwszym wyrazem poznanym,
jak to widzimy np. w elementarzu Falskiego; natomiast metoda zda-
niowa robi to znacznie pOzniej, kiedy dzieci poznajg szereg wyrazoéw
i kiedy potrzeba analizy wyptynie od dzieci. Analiza samorzutna, jak
ja program nazywa, zjawia sie wowczas, gdy dzieci spostrzega, ze w wy-
razach powtarzajg sie te same elementy wzrokowe (litery) i glosowe
(dzwieki). Oto przyktad takiej samorzutnej analizy z praktyki szkolnej:
nauczycielka napisata na tablicy wyrazy, oznaczajgce nazwy poznanych
barw, nie majac wcale zamiaru analizowa¢ tych wyrazéw, a tymczasem
jedno z dzieci glosno zawotato: ,,prosze pani, tam wszedzie jest ,,a" na
koncu".

Analiza wyrazéw przy kazdej metodzie inaczej sie przeprowadza:
przy metodzie wyrazowej dzieci odrdzniajg i poznajg wszystkie litery
w kazdym wyrazie podstawowym, a przy metodzie zdaniowej — tylko
powtarzajace sie litery w wyrazach znanych jako catosciach, przyczem
nie wszystkie wyrazy musza by¢ analizowane; przy metodzie wyrazowej
stosuje sie faktyczna analiza, czyli pisanie wyrazu rozstrzelonemi lite-
rami i towarzyszace temu wybrzmiewanie elementéw, natomiast przy
metodzie zdaniowej niema rozbijania wyrazu na litery i wybrzmiewania,
poniewaz wyodrebnianie liter przeprowadza sie tutaj drogg porowny-
wania wyrazéw (oko, ona, osa, okno) lub podstawiania liter (osa, owa,
0Za).

Podobnie przedstawia sie proces syntezy: przy metodzie wyrazowej
synteza — to faktyczne tgczenie (sktadanie) znanych liter pojedynczych
W wyrazy; natomiast przy zdaniowej synteza polega na stosowaniu
poznanej litery w wyrazach, w ktérych pozostate litery niekoniecznie
muszg by¢ dzieciom znane.

Z poréwnania obydwu metod, zwilaszcza w koncowych momentach
ich toku postepowania, ktore przy metodzie wyrazowej wprowadzajg
zastrzezenie, ze wyrazy i zdania majg by¢ krotkie i tatwe, — wyplywa
jeszcze jedna réznica: przy metodzie wyrazowej dobor wyrazéw jest
bardzo ograniczony, poniewaz muszg sie one sklada¢ ze znanych liter
i dzwiekéw, natomiast przy metodzie zdaniowej zasada ta nie obowia-
zuje, a zatem nauczyciel ma tutaj wiekszg swobode w doborze tekstow

do czytania. Stad wyptywajg dalsze konsekwencje, przemawiajgce na
korzys¢ metody zdaniowej:

a) poniewaz nauczyciel nie jest skrepowany doborem wyrazéw, ani
kolejnoscig wprowadzania dzwiekdw i liter, dlatego przy metodzie
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zdaniowej fatwiej moze zwigza¢ nauke czytania i pisania z tema-
tami ¢wiczen w mowieniu;

b) skoro dzieci od poczatku operujg zdaniami i osiagajg przez to szybsze
efekty w nauce czytania, metoda zdaniowa jest bardziej dla dzieci
interesujaca;

c) operowanie zdaniami jako catosciami myslowemi czyni czytanie
bardziej naturalnem i zblizonem do czytania osob dorostych, co
wyrazniej podkre$la wiasciwg role czytania jako $rodka rozwoju
dziecka i umozliwia stosowanie elementarza jako ksigzki do czy-

tania.
Podobienstwa miedzy omawianemi metodami sg dwojakie:
a) pod wzgledem psychologicznym — obie metody opierajg sie na

podstawach psychologji strukturalnej i uwzgledniajg wtasciwosc

postrzegania dzieciecego, zwang synkretyzmem, metoda jednak

zdaniowa w wiekszym stopniu czyni zado$¢ tym podstawom;

b) pod wzgledem metodycznym — obie metody opierajg sie zarowno
na analizie, jak syntezie, z tg jednak roznica, ze moment obydwu
procesOw i sposob ich przeprowadzania przy kazdej metodzie ina-
czej sie przedstawia.

Charakterystyka obydwu metod przemawiataby za tem, ze przy
wyborze nalezatoby dawaé pierwszenstwo metodzie zdaniowej, jako
bardziej wartosciowej. Musimy jednak pamieta¢ to, co program tak
mocno podkre$la: metoda zdaniowa, gdy chodzi o prace nauczyciela
przy jej stosowaniu, jest znacznie trudniejsza, niz wyrazowa. Nic wiec
dziwnego, ze program nie zacheca nauczyciela do wyboru metody zda-
niowej, ale raczej zaleca metode wyrazows.

Niezaleznie od tego, ktora metoda bedzie stosowana przy nauce
czytania i pisania, program zaleca pewne wskazania o charakterze za-
sadniczym, a mianowicie:

a) materjat do czytania musi by¢ starannie dobierany pod wzgledem
graficznym, fonetycznym i znaczeniowym;

b) naturalne wprowadzenie do czytania tekstu winny stanowic c¢wi-
czenia w mowieniu (pogadanki, rozmowy, rysunek, obrazek);

c) przy czytaniu tekstdw nalezy zwraca¢ uwage nietylko na strone
techniczng (artykulacja), ale réwniez na strone logiczng (rozu-
mienie tresci);

d) obok czytania glosnego, stanowigcego podstawe nauki, nalezy
czesto stosowac czytanie ciche, ktdre przyzwyczaja do ujmowania
wiekszych catosci myslowych;

) przy pisaniu nalezy przestrzega¢, aby dzieci przepisywaly wyrazy
jako catosci.
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Obok tych wskazan ogolnych, wspélnych dla obydwu metod, muszg
by¢ przestrzegane pewne wskazania specjalne: a) przy metodzie wy-
razowej nalezy przestrzega¢ kolejnosci liter w doborze wyrazéw i unikacé
wybrzmiewania przy analizie i syntezie; b) przy metodzie zdaniowej
nie nalezy zwiaszcza na poczatku nauki wprowadza¢ duzej liczby wy-
razow i nie opdznia¢ zbytnio procesu analizy, aby unikng¢ obarczania
pamieci wzrokowej ucznia.

3. Cwiczenia w czytaniu i pisaniu.

W zakresie czytania dzieci klasy pierwszej majg nietylko opanowaé
elementy, czyli znajomos¢ liter i dzwiekow oraz umiejetnos¢ rozktadania
i sktadania wyrazow, ale réwniez muszg zdoby¢ pewng wprawe w czy-
taniu tekstow. Wyniki, jakie dzieci powinny pod tym wzgledem osia-
gna¢, program okresla w sposob nastepujacy: ,,umiejetnos¢ powolnego,
ale wyraznego czytania tatwych tekstow z elementarza”. Znaczy to,
ze czytanie dzieci pod koniec roku szkolnego ma by¢ powolne (Scislej
moéwigc — jeszcze powolne) pod wzgledem technicznym, ale do$¢ wy-
razne pod wzgledem artykulacji. W ten sposéb dzieci powinny runig¢
czytac teksty tatwe, jakie normalnie wystepujg w elementarzach.

Tak wiasnie nalezy interpretowa¢ wyniki w zakresie nauki czytania.
Jak wida¢, gtéwny wysitek skupia sie tutaj na opanowaniu czytania
pod wzgledem techniczno-artykulacyjnym. Nie znaczy to jednak, ze
strona logiczna (rozumienie) i emocjonalna (odczucie) majg by¢ zupetnie
pomijane. Owszem — program zwraca na to uwage: ,Nalezy starac
sie, aby juz przy pierwszych poznawanych wyrazach unika¢ czytania
mechanicznego, lecz przez wytworzenie zainteresowania pobudza¢ do
czynnego udziatu wyobraznig, uczucie i umyst".

Zar6bwno poznawanie samego procesu czytania, jak i nabywanie
umiejetnosci postugiwania sie nim, odbywac sie musi przy pomocy roz-
nych srodkéw technicznych. Jednym z tych $rodkéw jest elementarz,
czyli ksigzka do nauki czytania i wprawy w czytaniu. Najnowsze ele-
mentarze tak sg utozone, ze pierwsza ich czes¢, posSwiecona poznawaniu
elementdw, przystosowana jest do metody wyrazowej, albo zdaniowej.
Whybierajgc zatem jedng z metod, musimy réwnoczesnie dobiera¢ od-
powiedni elementarzl). Czesciej, niz elementarzem, zwilaszcza w po-3

X) Elementarze, przystosowane do nowego programu i polecone przez
Ministerstwo na biezacy rok szkolny, sa nastepujace:
1. B. Kubski, M. Kotarbinski, E. Zarembina. Elemen-

tarz (metoda zdaniowa).
2. S. Dobraniecki, B. Kubski, M. Kotarbinski, E.

Zarembina. Elementarz (metoda wyrazowa).
3. E. Chodak. Moja pierwsza ksigzeczka. Na klase pierwszg szkot

powszechnych (osobne wydanie dla kazdej metody).
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czatkowem stadjum nauki czytania, postugujemy sie tekstami, pisanemi
na tablicy lub papierze. Mamy tutaj wiekszg swobode i wynikajgca stad
tatwos$¢ w powigzaniu nauki czytania z ¢wiczeniami w mowieniu. Dobrym
srodkiem, pobudzajgcym zainteresowanie u dzieci, jest pisanie ,listow"
przez nauczyciela do dzieci i odwrotnie. W celu ufatwienia procesu
czytania i zarazem jego urozmaicenia winny by¢ stosowane takie jeszcze
Srodki, jak loteryjki i rozsypanki wyrazowe, ukiadanie wyrazow z poje-
dynczych liter i t. p. Wreszcie pod koniec roku szkolnego, gdzie warunki
materjalne na to pozwalajg, mozna obok elementarza wprowadzi¢ czy-
tanie ,,Ptomyczka".

Przy doborze tekstéw do czytania obowigzujg wskazania programu:
a) czytanki nie moga by¢ zbiorem luznych urywkow, lecz musza
tworzy¢ planowg i zamknietg catosc;
b) tres¢ czytanek winna by¢ przystosowana do wiasciwosci psychicz-
nych dziecka, a zarazem wigzac¢ sie SciSle z omawianemi tematami.

Gdy chodzi o rodzaje, program zaleca czytanie zaréwno indywi-
dualne, jak zbiorowe (chdralne), zaréwno gtosne, jak ciche. Pierwsze
trzy rodzaje czytania sg dobrze znane w praktyce szkolnej i nie wyma-
gaja zadnych wyjasnien. Natomiast pewng inowacje w naszych warun-
kach stanowi czytanie ciche, wystepujgce w programie wszystkich klas
szkoty powszechnej. Wprowadzenie tego rodzaju czytania do programu
podyktowane zostato trojakiemi wzgledami: a) psychologicznemu (od-
mienny przebieg procesu, niz przy czytaniu gtosnem; szybsze zwiek-
szanie ,pola czytania™); b) jezykowemi (utatwianie techniki czytania
i ogarniania wiekszej catosci; wyrabianie indywidualnego tempa czy-
tania); c) praktycznemi (przygotowanie do samodzielnego czytania).
Na terenie klasy pierwszej czytanie ciche moze by¢ stosowane z chwilg,
gdy dzieci czytajg juz teksty zdaniowe.

W zakresie pisania uczniowie klasy pierwszej majg zdoby¢ ,,umie-
jetnos¢ czytelnego pisania znanych dziecku wyrazéw o pisowni fone-
tycznej i krotkich zdan". Jak z tego wida¢ i co jest rzecza zupetnie
zrozumiatg, program stawia mniejsze wymagania pisaniu, niz czyta-
niu. Pismo dzieci ma byc¢ czytelne, czyli w pewnych granicach ksztattne
i wyrazne, ale rzecz oczywista — bardzo jeszcze powolne. Nie wszystko,
co czytajg, dzieci muszg umie¢ pisa¢, a tylko wyrazy znane i krotkie
zdania z takich wyrazéw ztozone. Jeszcze jedno wazne zastrzezenie:
umiejetnos¢ pisania dotyczy tylko wyrazéw w pisowni fonetycznej,
a wiec takich, jak oko, krowa, topata, parasolka. Zastrzezenie to szcze-
golnie jest aktualne, gdy chodzi o pisanie z pamieci, a tem bardziej —
ze stuchu.
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Program klasy pierwszej rozrdznia nastepujgce formy pisania:

a) Odwzorowywanie, czyli kopjowanie (rzadziej odtwarzanie) ksztat-
tow liter, wyrazw, a nawet zdan, zarébwno w formie graficznej, jak
i plastycznej (lepienie, uktadanie np. z fasolek, wycinanie z papieru).
Ten rodzaj ,,pisania” najscislej wigzany jest z naukg czytania w stadjum
poznawania jego elementow.

b) Przepisywanie z tablicy lub z ksigzki wyrazow i zdan. To juz
jest wiasciwe pisanie, polegajace na kopjowaniu obrazéw graficznych
wyrazéw i zdan. Wazne jest wskazanie programu, by dzieci od samego
poczatku byly wdrazane do przepisywania catych wyrazow.

c) Pisanie z pamieci tatwych i dobrze znanych wyrazow i krotkich
zdan. Cwiczenie polega na tem, ze dzieci najpierw postrzegajg wyrazy
i zdania, jak przy przepisywaniu, a nastepnie z pamieci odtwarzajg ich
obrazy graficzne. W tekstach do takiego pisania musimy nietylko do-
biera¢ wyrazy tatwe i dobrze znane, ale rowniez liczy¢ sie z pojemnoscia
pamieci ucznia i nie przekracza¢ normy 3—4 wyrazéw na tym poziomie
rozwoju. Jak wynika z programu, ten rodzaj pisania w klasie pierwszej
winien by¢ czesciej stosowany, niz przepisywanie.

d) Pisanie ze stuchu tekstdw, dyktowanych przez nauczyciela, jest
czystg i dlatego trudniejsza formg pisania z pamieci. Ro6zni sie od formy
poprzedniej tem, ze wyklucza postrzeganie i pamie¢ wzrokowa, a opiera
sie na pamieci stuchowej i przytem dlugotrwatej. Przy pisaniu tem
w Kklasie pierwszej nie chodzi o cele ortograficzne, jak to bedzie w kla-
sach wyzszych, a tylko o wdrazanie dzieci do ujmowania catosci jezykowo-
znaczeniowych. Dobor tekstow do pisania ze stuchu musi by¢ jeszcze
staranniejszy, niz przy innych formach pisania, tak pod wzgledem jako-
Sciowym (pisownia fonetyczna), jak ilosciowym (liczba wyrazéw w zda-
niach).

e) Zapisywanie krotkich zdan w zwigzku z ¢wiczeniami w mowieniu.
W poréwnaniu z poprzedniemi c¢wiczeniami w pisaniu, majacemi na
celu reprodukowanie narzuconych przez nauczyciela tekstow, chodzi
tutaj raczej o zapisywanie zdan samodzielnie przez dzieci utozonych.
O ile tamte ¢wiczenia majg na wzgledzie technike pisania, o tyle ¢wi-
czenia omawiane maja znaczenie stylistyczne. Przy stosowaniu tych
¢wiczen konieczne jest stopniowanie trudnosci: poczatkowo beda to
pojedyncze zdania, a stopniowo — kilka zdan myslowo ze sobg powia-
zanych.

W zwigzku z ¢wiczeniami w pisaniu program zaleca zwraca¢ uwage
dzieci na uzycie wielkiej litery po kropce i w imionach wiasnych (ludzi
i zwierzat) oraz na uzycie kropki na koncu zdania. Informowanie dzieci
0 tych rzeczach winno sie odbywa¢ przygodnie i wytgcznie praktycznie.
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Nie chodzi tu wcale o ich opanowanie, czego najlepszym dowodem fakt,
ze niema tego jeszcze w wynikach nauczania klasy pierwszej.

Program omawianej klasy pozostawia do uznania nauczyciela inne
kwestje, zwigzane z pisaniem, a mianowicie: kierunek pisma (proste czy
ukosne), papier (zeszyty) do pisania (z linjami czy bez linjatury), wresz-
cie — czem pisac¢ (najpierw otowkiem, czy odrazu piérem i atramentem) ?
Tych kwestyj program nie rozstrzyga przedewszystkiem dlatego, ze majg
one charakter metodyczny i uzalezniony od indywidualnego pogladu
nauczyciela, a nastepnie — ze nie przeszty one jeszcze przez takie doswiad-
czenie, ktoreby miato decydujgcy wpltyw na wybor jednej mozliwosci.
Przy sposobnosci nalezy tylko nadmieni¢, ze tendencje metodyki wspot-
czesnej idg w kierunku wyboru pisma prostego, rozpoczynania odrazu
piérem (niekiedy pedzelkiem) i stosowania zeszytow bez lineamentu.

Dwa zastrzezenia programu majg charakter kategoryczny.

a) nie przecigza¢ dzieci zbytnig iloscig pisania;
b) nie przeznacza¢ specjalnych lekcyj na cwiczenia kaligraficzne.

Pierwsze zastrzezenie jest szczegélnie aktualne w wypadkach, gdy
klasa pierwsza uczy sie razem z inng klasg i gdy muszag by¢ stosowane
zajecia ciche, a drugie — jest reakcjg przeciwko bezmysinej pisaninie,
uprawianej w szkole pod nazwg kaligrafji.

V. Cwiczenia, zwigzane z mowieniem, czytaniem
i pisaniem.

1. Cwiczenie zmystow.

Niezaleznie od og6lnego rozwoju zmystéw, jaki odbywa sie w zwigzku
z omawianiem rzeczy i zjawisk w najblizszem otoczeniu dziecka, w pro-
gramie jezyka polskiego klasy pierwszej wystepuja specjalne ¢wiczenia
o charakterze stuchowym, wzrokowym i ruchowym. Cwiczenia te tacza
sie SciSle z méwieniem, czytaniem i pisaniem, a wystepujg w réznych
kombinacjach, mianowicie:
a) stuchowe (przy stuchaniu mowy i czytania),
b) stuchowo-ruchowe (przy méwieniu i pisaniu za dyktandem),
c) wzrokowe (przy czytaniu wykgcznie cichem i postrzeganiu pisma),
d) wzrokowo-ruchowe (przy czytaniu bezgtosnem i przepisywaniu),
e) ruchowo-wzrokowe (przy pisaniu kompozycyjnem),
f) wzrokowo-stuchowo-ruchowe (przy gtosnem. czytaniu).
Rola poszczegdlnych zmystdbw w wymienionych czynnosciach jest
nastepujaca: wzrok — postrzeganie ksztattow liter i obrazow wyrazo-
wych; shluch — rozpoznawanie i odbieranie dzwiekdw mowy ludzkiej;
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zmyst ruchowo-migsniowy — narzaddw gtosowych przy wymawianiu
dzwiekow i reki przy kresleniu ksztattow liter. Poniewaz na tych zmystach
i odbieranych przez nie wrazeniach opiera sie nauka czytania i pisania,
dlatego przed rozpoczeciem tych umiejetnosci przeprowadza sie z dzieémi
specjalne ¢wiczenia o charakterze przygotowawczym.

2. Cwiczenia stownikowe.

W mysl programu ¢wiczenia te majg na celu: wzbogacenie czynnego
stownika dziecka w zakresie potrzeb zycia codziennego oraz wyrobienie
umiejetnosci postugiwania sie zasobem jezykowym przy nadarzajacych
sie potrzebach. Cwiczenia stownikowe polegaja na skojarzeniu odpowied-
nich nazw z przedmiotami i zjawiskami. W klasie pierwszej dzieci majg
pozna¢ wyrazy, 0znaczajagce nazwy:

a) -przedmiotbw z najblizszego otoczenia (dom, szkota, otaczajaca
przyroda);

b) najtatwiej dostrzegalnych barw (zasadniczych i niektérych pochod-
nych, np. zielonej) 1 ksztattdw (linjowych i niektérych powierzchnio-
wych);

¢) najprostszych stosunkdw przestrzennych (potozenia, odlegtosci, Kie-
runku — tu, tam, blisko, daleko, na prawo, na lewo) i czasowych
(teraz, pOzniej, dzi$, wczoraj, jutro).

Przy uprawianiu tych ¢wiczen obowigzujg pewne zasady i wskazania
natury metodycznej. Winny one pozostawac w $cistym zwigzku z ¢wicze-
niami w mowieniu, a zwaszcza z pogadankami i omawianiem obrazkow.
Zarazem muszg one opiera¢ sie na spostrzezeniach, przezyciach i potrze-
bach dzieci. Powinny wystepowac okolicznosciowo, gdy mozemy by¢
pewni zainteresowania i'czynnej postawy dzieci, a nie moga trwacé zbyt
dtugo, aby ich nie znudzity. Nowe wyrazy zawsze muszg wystepowac
w zespole treSciowym, przyczem nalezy unika¢ mechanicznego groma-
dzenia szeregbw wyrazow. Woyniki ¢wiczen powinny by¢ kazdorazowo
stosowane w praktyce jezykowej ucznia — mowieniu wzglednie pisaniu.

Z tym dziatem ¢wiczen wigze sie ,,stopniowe i bardzo powolne przy-
zwyczajanie dzieci do zastepowania wyrazow i zwrotéw gwarowych od-
powiednikami z jezyka warstw wyksztatconych". Nalezy specjalng
zwroci¢ uwage, ze zastepowanie gwary jezykiem literackim ma by¢
stopniowe, czyli nie moze by¢ stosowane od pierwszych dni pobytu dziecka
w szkole; zarazem ma by¢ powolne, co znaczy, ze nie moze by¢ osiagniete
w krotkim czasie.
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3. Cwiczenia pamieci.

Program zaleca: ,uczenie sie napamie¢ i wyglaszanie krotkich
i tatwych wierszykdw o tresci, zwigzanej z tematami pracy szkolnej".
Obok istotnego celu, jakim jest ksztatcenie pamieci, ¢wiczenia tego rodzaju
majg jeszcze inne cele formalne i materjalne, a mianowicie: pobudzanie
wyobrazni, rozwdj uczu¢ estetycznych, wzbogacanie stownika jezykowego
i wprawa w wygtaszaniu.

Wiersze, wybierane do uczenia napamie¢, muszg by¢ nietylko krotkie
i tatwe, ale jeszcze zawieraC tres¢, wigzacg sie z tematami pracy szkolnej,
interesujacg dla dzieci i wartosciowg pod wzgledem wychowawczym.
Przed uczeniem napamie¢ wiersz musi by¢ doktadnie objasniony pod
wzgledem tresci i jezyka. Metoda uczenia sie napamie¢, stosowana
w klasie pierwszej, winna by¢ przewaznie catoSciowa. W czasie uczenia
sie musimy uwzglednia¢ indywidualne tempo kazdego dziecka, a powto-
rzenia rozktadac na dtuzsze okresy czasu, co szczegélnie wazne jest w klasie
pierwszej. Dzieci tej klasy uczg sie wszystkich wierszy pod kierunkiem
nauczyciela, aby w ten spos6b zapoznaty sie z technika racjonalnego
uczenia sie¢ napamiec.

4. Cwiczenia inscenizacyjne.

Z C¢wiczeniami w mowieniu, a zwlaszcza z uczeniem sie napamie¢
i wygtaszaniem wigzg sie dwie formy interpretacji tresci obrazkéw, opo-
wiadan i wierszykéw: a) ilustrowanie (rysunek, wycinanka, ulepianka)
i b) inscenizowanie (gestykulacja i mimika). Wymienione Cc¢wiczenia
ksztatlcg zmysty, pobudzajg wyobraznie i smak artystyczny, rozwijajg
pomystowos¢ i tworczos¢ dzieci, urozmaicajg nauczanie, a wreszcie stajg
sie srodkiem korelacji jezyka polskiego z innemi umiejetnosciami i przed-
miotami.

Cwiczenia w inscenizowaniu posiadaja obok tego jeszcze specjalne
znaczenie. Ruchy i mimika, stosowane przy uczeniu sie napamiec,
ogromnie ufatwiajg pamieciowe opanowanie utworu, w danym wypadku —
wierszyka, poniewaz wprowadzajg do procesu ujmowania pamieciowego
nowe zespoly wrazen zmystowych. Préby inscenizacji, towarzyszace
wygtaszaniu z pamieci, majg duze znaczenie w dziedzinie ksztalcenia
wymowy i budzenia smaku dla zywego stowa. Nalezy tylko pamietac¢
0 wskazaniu programowem, aby unika¢ przesady i nie inscenizowaé
utworow, ktére sie do tego nie nadaja.

VI. Zadania okresu przygotowawczego.

Nauczanie w klasie pierwszej rozpoczyna okres przygotowawczy,
na ktory obecny program przewiduje 6—8 tygodni. Czas trwania tego



ZESZYT Il i IV POLONISTA 97

okresu winien by¢ uzalezniony od $rodowiska lokalnego, w ktérem znaj-
duje sie szkota, a co za tern idzie — od stopnia rozwoju duchowego dzieci,
wstepujacych do szkoty. Ogélnie ujmujac zadanie okresu przygotowaw-
czego, moznaby powiedzie¢, ze zajecia w tym okresie majg w skrocie
da¢ dzieciom to, co normalnie daje, a czego nie dato im przedszkole.
Szczegdlowe zadania tego okresu sg nastepujace:

1. poznanie warunkéw zycia domowego kazdego dziecka;

2. zapoznanie sie z indywidualnym rozwojem umystowym i uczucio-
wym poszczegolnych dzieci;

3. zaznajomienie dzieci z elementarnemi wymaganiami kulturalnemi
i higjenicznemi;

4. wprowadzenie i przystosowanie dzieci do zbiorowego zycia i pracy
w szkole;

5. przygotowanie drogg odpowiednich ¢wiczen do nauki czytania
i pisania oraz do nauki arytmetyki;

6. zachecenie dzieci do wyrazania sie przy pomocy rysunku, Spiewu
i pracy recznej.

Z tego widac, ze okre$ przygotowawczy ma znaczenie zarOwno wy-
chowawcze, jak dydaktyczne, ze przygotowuje on dzieci wogole do pla-
nowej i celowej pracy szkolnej, a nie wyfacznie tylko do nauki jezyka
polskiego, cho¢ z tym przedmiotem organizacja tego okresu najscislej
jest zwigzana.

Gdy chodzi o jezyk polski, program zaje¢ w okresie przygotowaw-
czym winien obejmowac: a) o$mielenie i pobudzenie dzieci do méwienia;
b) pierwsze c¢wiczenia w mowieniu, zwlaszcza w formie samorzutnych
wypowiedzi, swobodnych rozméw i omawiania obrazkéw; c) zapoczat-
kowanie ¢wiczen stownikowych w zwigzku z omawianiem przedmiotow
i obrazkéw; d) opowiadania nauczyciela i uczenie dzieci wierszykow
napamiec; e) proby ilustrowania i inscenizowania opowiadan i wierszy-
kow; f) ¢wiczenia zmystowe: stuchowo-ruchowe — odroznianie wyrazéw
w mowie i niektorych dzwiekéw, oraz wzrokowo-ruchowe — wprawa
reki do pisania przez kreslenie, rysowanie, wycinanie, lepienie; g) wpro-
wadzenie kilku pierwszych wyrazéw jako catosci wzrokowo-graficznych;
o ile ma by¢ stosowana metoda zdaniowa.

Ogolnie wiec program zaje€ z jezyka polskiego w okresie przygoto-
wawczym — to ¢wiczenia w mowieniu i ¢wiczenie zmystow. Jak w dalszej
pracy szkolnej, tak i tutaj wszystkie ¢wiczenia winny sie skupia¢ dokota
tematu zasadniczego dla tej klasy: zycie dziecka na tle domu i szkoty.
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Dr. Kazimierz Tymecki.

Nauczanie gramatyki jezyka ojczystego w szkole S$redniej.l)
'(Tezy do dyskusji).

Nauczanie gramatyki w szkole Sredniej dotad jeszcze natrafia na
wielkie trudnosci zaréwno ze strony ucznidéw jak i nauczyciela. Wyraz
temu dajg liczne konferencje rejonowe specjalnie temu zagadnieniu po-
Swiecone. Gramatyka bowiem jezyka, ktérym uczniowie wiadajg juz od
dziecinstwa, podawana dotychczasowym sposobem, nie wywotuje zupetnie
zainteresowania wsréd mitodziezy szkolnej. Dzi$ w epoce najwiekszego
rozwoju techniki i sportéw sprawa ta przedstawia jeszcze wieksze trud-
nosci, bo umysty miodziezy skierowujg sie raczej na te wihasnie o wiele
przyjemniejsze i ciekawsze, ich zdaniem, dziedziny zycia wspdtczesnego.

Nie wolno nam jednak sprawy tej pozostawi¢ jej dotychczasowemu
trybowi. Warto$¢ wychowawcza i ksztatcagca gramatyki jako przedmiotu
nauczania nie nasuwa zadnych watpliwosci. Wobec tego trzeba zmienic¢
dotychczasowy sposéb podejscia nauczyciela do tych zagadnien, sposob
podawania ich mtodziezy, trzeba jasno i wyraznie zdac sobie sprawe z celu
i wartosci wychowawczo-ksztatcgcych gramatyki, a wtedy potrafimy zmie-
ni¢ nastawienie miodziezy do zagadnien jezykowych, wywotac¢ zaintere-
sowanie, wzbudzi¢ przekonanie, ze nauka ta moze by¢ pozyteczna i cie-
kawa naréwni z innemi zagadnieniami zycia wspdtczesnego.

Probg rozwigzania tej sprawy sg tezy ponizej przytoczone. Sg one
wyrazem najnowszych i najwazniejszych dgzen w nauczaniu gramatyki?)
oraz moich wiasnych spostrzezen z praktyki szkolnej. Dyskusja wokoto
nich rozwinieta moze da¢ ciekawy materjat do rozwigzania trudnosci
w nauczaniu gramatyki w szkole Sredniej.

*

* *

1.Gramatyka powinna przybra¢ charakter nauki o jezyku. Gra-
matyka normatywna powinna ograniczy¢ sie do zjawisk koniecznie
wymagajacych objasnienia. Ponadto gramatyka normatywna ma szersze
zastosowanie przy poprawie zadan.

Dotychczas uczono zwyczajnie gram, jezyka ojczystego z punktu
widzenia normatywnego. Podawano prawidia, wzory, reguty, i znajo-
mosci ich $cisle wymagano od miodziezy, nie baczac, ze ona, bez bliz-

J) Referat i tezy z niego wysnhute byly tematem ozywionej dyskusji
na konferencji rejonowej Zrzeszenia Nauczycieli Jez. Pol. w Stanistawowie
Ogniska Metodycznego Lwoéw, odbytej dnia 9. X. 1933 r.

2) Dr. Z. Klemensiewicz: Dydaktyka nauki o jezyku ojczystym.
Ksigznica Atlas. 1929 r. i J. Dancewiczowa: artykuty w ,,Poloniscie".
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szego uswiadomienia sobie tych regut i kucia ich napamieé¢, wiekszos$¢
ich zupetnie dobrze stosowata w mowie i piSmie. Nauka rzeczy znanych
nie budzita zadnego zainteresowania, lecz wywotywata nude i znie-
checenie. Celem szkoty jest wychowac cztowieka, uczyni¢ go zdolnym do
zycia, do rozumienia tego zycia i zdawania sobie sprawy z przyczyn
jego rozwoju. Jezyk jest jednym z podstawowych czynnikéw zycia
ludzkiego. Czitowiek kulturalny oprécz innych koniecznych wiadomosci
musi sobie zdawac sprawe z istoty jezyka, z jego zmian rozwojowych.
Gramatyka wiec jezyka ojczystego powinna by¢ naukg o jezyku, o cha-
rakterze raczej teoretycznym niz praktycznym. Wplyw gramatyki na
przestrzeganie poprawnosci i czystosci jezyka ograniczy¢ nalezy do
tych zjawisk, ktore koniecznie wymagaja objasnienia jezykowego.
Opieke nad catoscig poprawnego méwienia i pisania pozostawi¢ nalezy
przedewszystkiem ¢wiczeniom w mowieniu i pisaniu.

2. W nauce o jezyku w réwnej mierze trzeba ktas¢ wage na jej cele
materjalne i formalne. Jednostronno$¢ w obu wypadkach jest szkodliwa.

Istnieje wielka rozbiezno$¢ w pogladach na cele nauki o jezyku.
Jedni uwazaja, ze chodzi tutaj o podanie jak najwiekszej ilosci wiado-
mosci z zakresu jezyka, i do tego sie ograniczajg, uznajac metode naucza-
nia za rzecz drugorzedng, a nawet obojetng, drudzy znowu sadzg, ze
nauka o jezyku ma dazy¢ wytacznie do wptywania na rozwéj umystowy
miodziezy, i specjalnie zwazaja na metode z usunieciem materjatu samego
na plan dalszy. Zachodzi nieporozumienie. Dwa te cele, formalny i ma-
terjalny, muszg pozostawac ze sobg w Scistym zwigzku. Jeden bez dru-
giego istnie¢ nie moze. Nauczyciel ma poda¢ uczniom niezbedne wia-
domosci o jezyku; powinien jednak tak poda¢, by wytworzy¢ uczuciowy
stosunek ucznia do jezyka ojczystego, wzbudzi¢ jego umitowanie i wy-
wotaé¢ che¢ jak najpiekniejszego wyrazania sie w tym jezyku. Wiado-
mosci te musza wplywaé ksztatcagco i wychowawczo na uczniéw.

3. Nauka o jezyku powinna stanowi¢ kurs systematyczny, a nie oko-
licznosciowy. Przypadkowos¢ w nauczaniu jezyka winna by¢ wyklu-
czona.

Zwilaszcza w gimnazjach stosowano doniedawna dorywczg nauke
gramatyki, zaleznie od humoru nauczyciela (jezeli uczniowie dopro-
wadzili go do ztosci, wtedy rozpoczynat dla wywotania postrachu lekcje
gramatyki), albo od przypadkowego wykrycia razacej usterki jezyko-
wej. Uczniowie po ukonczeniu gimnazjum nie mieli pojecia nawet
0 najbardziej podstawowych zasadach jezyka. Na szczescie nowy pro-
gram gimnazjalny luke te usunat. Nauczanie o jezyku obejmuje program
4 klas gimn. Nauczyciel ma rozplanowa¢ materjat i systematycznie raz
na tydzien, lub raz na dwa tygodnie urzadzac¢ lekcje nauki o jezyku.
Dtuzsze odstepy czasu pomiedzy lekcjami nie sg wskazane.

4. Lekcje nauki o0 jezyku w szkole $redniej muszg by¢ odrebne.

Nauka o jezyku poza podaniem pewnych wiadomosci powinna
wplywaé na rozwdéj wiadz umystowych miodziezy. Ma ¢Ewiczy¢ obser-

7
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wacje, pamie¢, wyrabia¢ zdolno$¢ do kojarzenia pewnych mysli, wysnu-
wania wnioskéw, sprawdzania, poréwnywania i t. d. By na materjale
jezykowym przeprowadzi¢ takie C¢wiczenie, nie wystarczy 15 czy
20 minut. Lekcja 45 min. nie stanowi zbyt diugiego czasu i przy tego
rodzaju prowadzeniu lekcji nie znuzy miodziezy w wieku 13 do 16 tat.
Pozatem inne jest nastawienie na lekcjach nauki o jezyku, inne na
lekcjach z zakresu lektury, ¢éwiczen w moéwieniu i t. p.

Przejscie natej samej lekcji od lektury do gramatyki, czy odwrotnie,
moze wplyngé ujemnie na ustosunkowanie sie uczniéw do nauki
0 jezyku.

5. Wykluczy¢ nalezy z nauki o jezyku prawie zupetnie metode wy-
ktadowa, natomiast zastosowa¢ w calej rozciggtosci metode heurystyczng
z uwzglednieniem jej formy erotematycznej i samodzielnej pracy ucznidw,
dazy¢ do wywotania jak najwiekszej aktywnosci miodziezy i zaintereso-
wania.

Celem nauki powinno by¢, by na lekcjach wszyscy uczniowie brali
intensywny udziat w pracy. Metoda heurystyczna spetnia wiasnie to
zadanie, zmusza do wspétudziatu wszystkich uczniéw. Miodziez, roz-
wigzujac zagadnienia samodzielnie, tylko pod kierownictwem nauczy-
ciela, odnosi wielkie zadowolenie wewnetrzne i nabiera checi do dalszej
pracy. Nauczyciel musi jednak uwazaé, by zagadnienia poruszane na
lekcjach byly naprawde interesujgce i by cala klasa ustosunkowata
sie aktywnie do rozwigzania tego zagadnienia.

6. Oprze¢ nalezy nauke o jezyku na pogladowosci i eksperymencie.

Warto$¢ pogladu i eksperymentu w nauczaniu jest kwestjg bez-
sporng. W nauce 0 jezyku metoda ta pojawita sie dopiero w ostatnich
latach. Zastosowat jg w catej pelni Z. Klemensiewicz w nauczaniu
gtosownil). Podobnie, jak do gtosowni, w wiekszej lub mniejszej mierze
da sie to zastosowaé w innych dziatach nauki o jezyku. Srodkami pomoc-
niczemi w tej metodzie sa: modele, obrazki, wykresy, réznokolorowe
kredki, mapy i t. p. 1os$¢, jakos¢ i spos6b uzycia tych $rodkéw pomoc-
niczych zalezy od indywidualnosci i sprytu nauczyciela. Wsréd uczniow
metoda ta wywotuje zainteresowanie, zapat; nauka staje sie ozywiona.
Wiadomosci, poznane na takich lekcjach, mocno utrwalajg sie w pa-
mieci uczniéw.

7. Budowa zewnetrzna?® lekcji powinna posiada¢ przynajmniej na-
stepujace ogniwa:

I. Zagadnienie:
a) wywotanie posiadanych wiadomosci jako podstawa nowego
zagadnienia,
X) 2? Klemensiewicz: Metodyka nauczania gtosowni opisowej.

Ksigznica Attas 1929.
2) Z. Klemensiewicz: Dydaktyka nauki o jezyku ojczystym.
Ksigznica Atlas 1929.



ZESZYT 11l i IV POLONISTA 101

b) podanie materjatu, zawierajgcego nowe zagadnienie,
c) sformutowanie zagadnienia.
1. Odpowiedz:
a) nagromadzenie dostatecznej ilosci materjatu,
b) doprowadzenie do sformutowania na podstawie tego materjatu
odpowiedzi.
I11. Utrwalenie i zastosowanie nabytej wiadomosci zapomocg odpo-
wiednich éwiczen, pracy pisemnej, gier izabaw.

Budowa taka jest konieczna z tego wzgledu, ze celem nauki o jezyku
jest nietylko poda¢ uczniom pewne wiadomosci, ale takze nauczy¢
ich mysle¢, rozumowa¢, z pojedynczych faktéw wysnuwaé samodzielnie
og6lne wnioski, opierajace sie tylko na znanych im dotychczas wia-
domosciach. Nauka o jezyku ma przygotowac ucznia do zajecia krytycz-
nego stanowiska wobec wiasnych uogélnien, ma wyrobi¢ zdolnos¢ tacze-
nia nowej wiadomosci z poprzedniemi w jedng syntetyczng catos¢. Do
tych wiasnie celéw potrzebne sg powyzsze ogniwa lekcyjne, logicznie
ze soba powigzane, prowadzace uczniéow do samodzielnego wykrycia
poszczegblnych zjawisk jezykowych.

8. Podrecznik dla nauczyciela jest konieczny ze wzgledu na usta-
lenie jednolitego zakresu materjatu gramatycznego we wszystkich szko-
tach tego samego typu. Uczen powinien mie¢ podrecznik do pomocy
w nauce domowej, w szkole za$ jest mu niepotrzebny.

Wskazania, zawarte w podreczniku, muszg by¢ ozywione indywidu-
alnoscig nauczyciela.

Brak ustalenia jednolitego materjatu gramatycznego sprawiat wielkie
ktopoty uczniom, zmuszonym do przejscia z jednego zaktadu szkolnego
do drugiego. Kazdy nauczyciel dokonywat dowolnie wyboru materjatu
z pewnej dziedziny gramatyki, oznaczonej w programie. Takie trakto-
wanie nauki o jezyku z koniecznosci wprowadzato chaos w nauczaniu.
Sprawa ta przedstawiala sie jeszcze gorzej, gdy nauczyciel nie mial do-
statecznego wyksztatcenia jezykowego. Brat wtedy do reki pierwszy
lepszy podrecznik gramatyki, przechodzit strone za strong i po porzadku
wszystkie wiadomosci wttaczat w umysty uczniéw albo — co gorsza —
kazat im dawng ,,metoda paznokciowg" wykué¢ w domu napamie¢. Rezul-
tatem tego byto wywotanie u uczniéw wstretu do nudnej gramatyki.
Dzi$§ wraz ze zmiang programéw nauczania wadliwosci te usunieto.
Sciéle do nowych programéw przystosowane podreczniki okreslajg do-
ktadnie nauczycielowi materjat, uczniom za$ stuzg jako pomoc w nauce
domowej. Réwnolegle do podrecznikéw utozone Wskazéwki metodyczne
utatwiajg nauczycielowi spos6b opracowania i podania potrzebnych
wiadomosci. Zachodzi tylko obawa, by nauczyciel nie ograniczyt sie
tylko do rad, zawartych we Wskazéwkach, i jedynie stale wedle tej
samej recepty nie prowadzit lekcji. Uczenie wedle recept zgéry uto-
zonych, zwilaszcza w nauce o jezyku, jest szkodliwe. Nauczyciel po-
winien korzysta¢ z tych Wskazéwek, ale musi je ozywi¢ wiasng indy-
widualnos$cia, musi sie dostosowaé¢ do poziomu klasy i t. p. warunkéw
lokalnych.
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J. Grodzka.

Z doswiadczen dydaktycznych w kl. | gimnazjalnej.

Klasa, w ktérej uczniowie i uczennice w a/3 pochodza ze wsi, ze sfer prze-
waznie wioscianskich. Poziom klasy bardzo nieréwny. Suma wiadomosci, osia-
gnietych w szkole powszechnej — rézna, rozwiniecie intelektualne i rozpieto$é
zainteresowan — bardzo mata. Klasa naogét pilna.

Na pierwszej lekcji zapoznatam sie z klasg. Opowiadano mi o ostatnich wa-
kacjach, o miejscowosciach, z ktérych pochodza. Poniewaz byta to miodziez,
pochodzaca z réznych szkét, ale znajaca doskonale zycie wsi, uczyniliSmy to
zycie na wsi tematem Kkilku ¢éwiczen.

Jedno z nich, mianowicie Prace w ogrodzie i sadzie, opracowali w domu
piSmiennie, nastepnie czytali na lekcji i poprawiali réznego rodzaju biedy.

Temat tatwy, miodziezy dobrze znany, pozwalat catg uwage przerzuci¢ na
poprawnos¢ wymowy i stylu. Biedem powszechnym okazato sie ciggte powta-
rzanie jednych i tych samych wyrazéw, wynikajace z braku znajomosci wy-
razéw bliskoznacznych. RobiliSmy wiec takze ¢wiczenia stownikowe.

Poniewaz w klasie byto kilkoro uczniéw, pochodzacych z miasta, wysunat
sie projekt, bySmy w ¢éwiczeniach objeli tez zycie miasta. Projekt rozciggat sie na
okres catoroczny. Miaty to by¢ éwiczenia w pisaniu. Nadano im tytut: Obrazki
z miasta. Objely one wiasciwe obrazki z miasta: Bzura, potozenie +teczycy,
Zamek, jarmark, zabawa w parku i t. p. i obrazki ze szkoty: nasza szkota,
pierwszy dzien w szkole, $lizgawka, choinka, wycieczka, balik i t. p.

Niektére z tych éwiczen byty ¢éwiczeniami redakcyjnemi. Miodziez na wia-
sne zgdanie pisata je w oddzielnych zeszytach i ozdabiata odpowiednig foto-
grafja lub rysunkiem. W praktyce okazat sie ten zeszyt niedogodny: miodziez
chciata czasem dodac jakie$ ¢wiczenie i w zwigzku z tern zmieni¢ kolejnosc¢ ,,obraz-
kéw", co bytlo mozliwe bez zadnych trudnosci tylko przy uzyciu ,teczek.
W zwigzku z temi ¢éwiczeniami zrobiliSmy kilka wycieczek. Jedna, ktéra miata
na celu pokazanie miodziezy granicy dawnego muru, okalajacego miasto i naj-
wazniejszych zabytkéw, druga ,,na rogatki”. Miodziez skwapliwie notowata
sobie wysoko$¢ pobieranej optaty, Swinie, dopytywata sie poborcéw, co bedzie,
jesli ktos odmowi zaptaty lub przesunie sie do miasta bez jej uiszczenia. Wycie-
czka ta data nam temat do dyskusji o potrzebie optat, podatkéw, koniecznosci
utrzymywania przez panstwo wojska, urzedéw, kolei i szeregu instytucyj
panstwowych. Trzecig wycieczka byta wycieczka w niedziele do Grotnik, $licz-
nej miejscowosci gorzysto-lesistej w powiecie teczyckim. Opis tej wycieczki byt
tematem c¢wiczenia sprawozdawczego w klasie.

Z bledéw pospolitych, typowych dla tutejszej miodziezy pochodzacej ze
wsi, byto ciggte powtarzanie ze$my: ze$my poszli, zedmy zrobili, zesSmy itd. Jesli
chodzi o ortografje, to moja klasa I-sza robita btedéw ort. b. duzo. Walcze z tem
zapomocg ¢wiczen np. poprawy bledéw z t. zw. uzasadnieniem. Biledy popra-
wiam w tekscie, a pod tekstem umieszczam notatke: przepisz 10 razy takie a ta-
kie wyrazy (wymieniam). Kaze tez do$¢ czesto przepisywac i podkresla¢ rz,
z, h, eh, 6, u.

Z przedmiotéw w kl. | najwieksza trudnos¢ sprawiata miodziezy poczatkowo
historja, zwlaszcza jesli kiedy opuscit kto lekcje. Trudnos$é, przypuszczam,
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wynikata stad, ze dzieci nie umiaty sie uczy¢ samodzielnie w domu, a mysle,
ze jedng z przyczyn tego byta nieumiejetnos$¢ streszczania tego, co przeczytaty.
Pierwsza proba, przeprowadzona na lekcji polskiego, potwierdzita to catkowicie.
Trzeba wiec byto, zreszta zgodnie z programem, przy lekturze ktas¢ nacisk nie-
tytko na wysuwane zagadnienia, ale takze na umiejetnos¢ streszczania. W innych
warunkach z inng miodziezg prawdopodobnie ta sprawa nie przedstawia tak
wielkiej trudnosci i moze potrzeba zwracania szczeg6lnej uwagi wiasnie na
streszczenia nie istnieje. U nas jednak wysuneta sie na plan pierwszy.

Do czytanki: Jak to bylo pod Troja nie wiedzialam wprost, jak sie za-
bra¢. Kazatam miodziezy przeczyta¢ w domu, p6zniej czytaliSmy w k asie i cze-
katam, co miodziez mi powie. Panowato milczenie. Zaczetam pyta¢. Bogowie
z miejscowosciami i bohaterami pozamieniali sie na nazwy. Zrobit sie jeden
wielki chaos. Uwazatam, moze zbyt $miato, za strate czasu uczy¢, ktérag na-
zwe przyczepia¢ do ktérego boga czy miejscowosci. Opowiedziatam krotko i bar-
dzo ogélnie o walkach pod Trojg i przystgpiliSmy do czytania wyjatkéw z Iljady.
Tak samo postgpitam przy Odyssei.

Kolejnos¢ czytanek narzuca uktad ksigzki. Zagadnienia zasadnicze, ktéreby
omoéwi¢ nalezato, wysuwajg sie jasno przez powigzanie ideowe cykléw. Czasem
nawigzywalismy dalej do czaséw wspoétczesnych, naprzykiad przy czytance Straz-
nicy morza moéwilismy o zyciu na morzu dawniej i obecnie, o obronie granic pan-
stwa od strony morza. Miodziez te sprawy znata we wiasnym zakresie i chetnie
je wysuwala. Przy czytance Wesele greckie i Wesele krakowskie miodziez
omawiata miejscowe zwyczaje weselne wiejskie. Nie wszystkie czytanki budzity
jednakowe zainteresowanie. Z przeprowadzonej ankiety dowiedziatam sie, ze
lepiej naogél podobat sie cykl stary ,,wszystko byto tam nowe, nieznane" z czy-
tanek najbardziej: Ztodziej z Memfisu, Demostenes, O wielkiej krélowej, Mara-
ton, Bitwa pod Termopilami; z cyklu ,,Polskim szlakiem": Drogie kamienie,
Ucieczka, Jak sobie chtopcy zrobili teatr.

Za lekture uzupetniajacg postuzyty mi niektére czytanki z ksigzki Miedzy
dawnemi a nowemi laty oraz Prusa Z legend dawnego Egiptu i Dysk Paran-
dowskiego. Z tym ,,Dyskiem" byto gorzej. Datam go miodziezy do czytania
z silnem poczuciem tego, ze ksigzka bedzie za trudna. Program wymieniat jg
jednak na liscie lektury uzupeti. Rezultat byt do przewidzenia. Oto — co pisza
sami: ,,Ksigzka nudna i trzeba byto czyta¢ ja wolno, a pozatem dla mnie
niezrozumiata”, ,,Duzo wiadomosci —i to prawda, ale okropnie nudna'.

Nauka o jezyku nie nasuneta trudnosci. Wybratam podrecznik Klemen-
siewicza. Uk}ad i sposéb przerabiania materjatu narzucony przez autora. Wszyst-
kie niemal kwestje rozwigzywata mtodziez na lekcjach sama podczas cichej pracy;
wyniki omawiali$my wspdlnie. Pozatem, ze wysuneliSmy najpierw nauke o zda-
niu, zmian zadnych.

Rezultat tego okresu (do 15 lut. kiedy skonczylismy cykl grecki) niewielki
moze, ale jest. Miodziez umie mozliwie streszczaé, wysungé bez mojej pomocy
pewne zagadnienia (cho¢ to idzie naogét opornie), stara sie poprawnie budowacé
zdania i robi mniejszg ilo$¢ btedéw ortograficznych.
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Dr. Jézef Gotgbek.
Jak polonista moze korzysta¢ z encyklopedji ,,Swiat i Zycie”.

Kazdy niemal podrecznik szkolny jest do pewnego stopnia matg encyklo-
pedja, sktada sie bowiem z prosto i jasno, a przedewszystkiem krétko wyra-
zonych definicyj, podawanych dogmatycznie, bez wchodzenia w ich geneze
i t. d. Taki ukiad ksigzki szkolnej jest catkowicie zrozumiaty, gdyby za$ miato
by¢ inaczej, kazdy przedmiot wymagatby sporej ilosci podrecznikéw, a nawet
catych bibljotek.

Coprawda pojawiajg sie dazenia do zastgpienia podrecznika jakiemi$
specjalnemi poszukiwaniami tematu przez ucznia w wielu ksigzkach, co sie
zwykto nazywaé¢ samodzielnoscig. Jednakze tego rodzaju metoda pracy nie
wydaje sie zbyt porywajaca, bo w gruncie rzeczy polega na tem, ze uczen cat-
kiem niesamodzielnie powybiera z kilku ksigzek po kilka stron, sklei to razem,
zwykle nieudatnie i naiwnie, i takiej robocie nadaje sie szumng nazwe referatu.
Dlatego tez lepsza wydaje sie taka szkota, ktéra w nauce kazdego przedmiotu
opiera sie na dobrze skonstruowanym podreczniku.

Ale niekoniecznie nalezy poprzesta¢ na tych wiadomosciach, ktére za-
wiera podrecznik, nie szkodzi nawet nikomu, jesli sie pewne wiadomosci po-
gtebi i rozwinie.

Poszukiwanie po réznych ksigzkach jest dla ucznia mato interesujace
i mato ciekawe. Natomiast zadzy rozszerzenia i pogtebiania wiedzy moze
doskonale poméc wydawana obecnie encyklopedja dla miodziezy p. t. Swiat
i Zyciel), ktérej egzemplarz powinien sie znajdowaé w kazdej klasie.

Z encyklopedji tej moze z pozytkiem korzysta¢ nauczyciel kazdego przed-
miotu, poniewaz dla kazdego przedmiotu znajda sie tam odpowiednie, a prze-
waznie catkiem interesujgce artykuty.

Pozwole sobie tutaj wskazaé, co i przy jakiej sposobnosci moze polonista
przeczyta¢ z uczniami lub zaleci¢ im do przeczytania w celu rozszerzenia wia-
domosci, zwigzanych z nauka jezyka polskiego. Poniewaz dotychczas ukazat
sie dopiero jeden kompletny tom, wobec tego tymczasem ograniczaja sie
wskazowki do tego jednego tomu.

W klasie pierwszej odrazu naprasza sie do przeczytania pierwszy artykut
Abecadto, albowiem znajdzie tu uczen ciekawy materjat o powstaniu alfabetu,
o roéznych jego rodzajach, o dziejach alfabetu polskiego i t. d. Wiadomosci
te datyby sie tatwo potgczy¢ z wiadomosciami gramatycznemi; podobnie tez
nie zaszkodzitoby rozpatrze¢ artykut Czytanie, ktéry o tyle jeszcze posiada
wartos$¢, ze uczniowie, czytajacy przewaznie nieumiejetnie, dowiedzieliby
sie, na czem polega bardzo wazna sztuka czytania.

Materjat nauki jezyka polskiego w | klasie gimnazjalnej, oparty na sta-
rozytnosci, jest dla ucznia stosunkowo dos$é¢ obcy, a wiedze o niej otrzymuje
w pewnym stopniu od nauczyciela historji, a w pewnym od nauczyciela ta-
ciny. Wydaje sie jednak, ze to cokolwiek za mato; i znéw polonista ma moz-

*) Swiat i Zycie. Zarys encyklopedyczny wspétczesnej wiedzy i kultury.
Tom 1, A-D, Ksiaznica — Atlas.
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nos$¢ przyjscia uczniowi z pomoca. Narzuca sie tu przedewszystkiem arty-
kut Architektura, tem pozyteczniejszy, ze zaraz z poczatkiem nauki szkol-
nej dowiaduje sie uczen o réznych architekturach Wschodu, jak egipskiej,
babilonskiej, assyryjskiej i t. d. Pozatem znajdujg sie w tomie pierwszym
artykuty: Ateny, Assyrja, Babilonja, ktére mozna z duzym pozytkiem od-
czyta¢, a przez to rozszerzy¢ czy pogtebi¢ wiadomosci lub pobudzi¢ zaintere-
sowanie.

W klasie drugiej przy zaznajamianiu sie ze $Sredniowieczem nie od rzeczy
bytoby odczytanie artykutu ,,Celtowie", ktéry doskonale wprowadza w dzie-
dzine kultury owych czaséw.

Dla dwoéch pierwszych klas gimnazjalnych znajdag sie jeszcze inne pou-
czajace artykuty, a wiec przy nauce stylu wazne byltoby wtajemniczenie
ucznia w réznice akcentowe, a w zwigzku z tem rytmiczne, rozmaitych jezy-
kéw, do czego sta¢ sie moze bardzo pomocny artykut Akcent; przy tej spo-
sobnosci znajdzie sie réowniez chwila do przeczytania o Basni i bajce, zwia-
szcza ze rzadko kto te dwie nazwy wyrdéznia. Z okazji omawiania lektury nie
zaszkodzitoby zaznajomié¢ ucznia z tajemnica bibljoteki, bibljografji, czytelni
i czytelnictwa, aby sie przekonat, ze czytelnia czy bibljoteka stuzy nietylko
dla przyjemnosci ludzkiej, lecz spetnia réwniez wazne spoteczne zadanie.

Jaka to wszystko ma warto$¢, moze nas o tem pouczy¢ zdanie p. Musz-
kowskiego na str. 670: ,,Kiedy nauczyciel w szkole, zadajac temat wypra-
cowania, wymienia tytuty kilku lub kilkunastu ksigzek, w ktérych mozna
znalez¢ potrzebny materjat, uczniowie za$ notujg ten spis — sporzadzaja,
sami 0 tem czesto nie wiedzac, bibljografje danego przedmiotu w najprostszej
i najkrotszej formie"™. A nietylko tego uczniowie nie wiedzg, lecz wielu innych
rzeczy, odnoszacych sie do pracy, zwigzanej z ksigzkami. Wiec artykuty:
Bibljofilstwo, Bibljografja, Bibljoteka, Czytelnictwo wypadatoby koniecznie
zaleci¢ do przeczytania, nie zaszkodzitoby tez, gdyby sie uczniowie z arty-
kutu Archiwum dowiedzieli, jaka tres¢ kryje sie¢ pod ta nazwa.

Pomijajac raczej luzne artykuty, jak Apteka, Broit, Cyrk, Chopin, ktére
rowniez wypadatoby rozpatrze¢, nalezy zwréci¢ uwage na kilka jeszcze innych.
Uczen spotyka sie do$¢ czesto, szczegdlnie przy réznych analizach utworu
z takiemi pojeciami, jak afekt, ambicja, arogancja, czyn, lub z nazwag bohater;
niezawsze sobie uswiadamia, jakie majg one znaczenie i operuje niemi raczej
werbalistycznie, wobec czego w celu unikniecia powtarzania wyrazéw za pro-
fesorem niech sobie o tem wszystkiem w encyklopedji przeczyta.

W tomie pierwszym miesci sie kilka artykuldw, ktére sie z pozytkiem
dadzg opracowaé¢ w dwoéch nastepnych klasach gimnazjalnych. Z duzem za-
pewne zaciekawieniem bedzie czytany artykut: Akademja, ktéry wyjasni,
co ona oznaczata dawniej, a co teraz oznacza. Czytanie jakiego$ utworu
dramatycznego winno by¢ poprzedzone takiemi artykutami, jak Aktor, De-
koracja teatralna, Dramat, a przeczytanie ich bedzie réwniez mogto mieé
znaczenie propagandowe; chodzitoby bowiem, aby miodziez zainteresowata sie
teatrem.

Zagadnienia kultury, z jakiemi sie uczen dzieki nowemu programowi
styka coraz czesciej, wzbogaca sie przez czytanie artykutéw: Arrasy (ulubione
u nas w XVII w.), Arjanie, bo ci przeciez wptyneli na rozwéj kultury polskiej,
Druk, bo i jego wprowadzenie wzbogacito kulture, Barok, Biesiady polskie,
Balzak i powies¢ francuska, wreszcie Czartoryski Adam.
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Nie wypada rozwodzi¢ sie szeroko nad tem, dlaczego wymienione przed
chwilg artykutly, a moze jeszcze inne, bardzo sie w nauce szkolnej przydadza.
Woydaje sie rzeczag stuszng, ze wiadomosci z dziedziny kultury sg wazniejsze
anizeli wszelkie, z ogromnem upodobaniem praktykowane w szkotach, ana-
lizy literackie. Ten zakorzeniony w szkotach kunszt nie daje wielkiego po-
zytku, wiec nie warto z tem niepotrzebnie przesadzaé, niech raczej uczen wie,
jak stopniowo ludzko$¢ rozwijata sie, jakie miata warunki zycia i jakie upo-
dobania.

Rzucona tutaj gar$¢ uwag nie wyczerpuje tematu, a raczej wyczerpuje
go chaotycznie w jednej piatej. Catkowite, systematyczne i jakie$ harmo-
nijne opracowanie moze nastgpi¢ po wydaniu wszystkich toméw omawianej
encyklopedji. Zanim to jednak nastapi, nie zaszkodzi zuzytkowanie ze znacz-
nym pozytkiem tego, co jest w tej chwili.

Z prasy obcej.

Czy i jak mozna uczy¢ moéwié na réznych stopniach
nauczania?

Sprawa wyrobienia sprawnosci jezykowej zapomocg t. zw. éwiczen w mé-
wieniu i ¢wiczen jezykowo-stylistycznych, o czem niejednokrotnie wspomina-
liSmy na tem miejscu, nie przestaje ani na chwile zajmowa¢ pedagogéw nie-
mieckich i francuskich. Niedawno Kurt Réssel w artykule pod znamiennym
tytutem ,,Erwunschtes und Erreichbares” (Zeitschrift f. Deutschkunde 1931,
Nr. 12) stwierdza wielka przepas¢ miedzy tem, co chciatoby sie osiagna¢, a tem,
co sie w rzeczywistosci osigga na tem polu. Radosna wspoétpraca ogétu klasy
bez ustawicznego pobudzania niechetnie sie odzywajacych lub zupetnie mil-
czacych uczniéw jest wcigz piekng muzyka przysztosci. Minio gorliwych wy-
sitkbw nauczyciela swobodna rozmowa naukowa z uczniami (t. zw. Unter-
richtsgesprach) niewiele rézni sie w istocie swojej od dawnej wymiany pytan
i odpowiedzi lub wyktadu, przerywanego tu i 6éwdzie uwagami miodziezy.
Przyczyny tych trudnosci sg zdaniem autora natury trojakiej: psychologicz-
nej, spotecznej i pedagogicznej. Do gtéwnych przyczyn natury psychologicznej
zalicza autor: niedoktadne opanowanie materjatu faktycznego oraz uczucia
niecheci, ktére moga wyptywaé znéw z réznych zrédet: braku zainteresowa-
nia przedmiotem, niewlasciwej metody nauczania, niewlasciwego stosunku
nauczyciela do uczniéw, nieodpowiedniego ustosunkowania kolegébw do mo-
wigcego, wreszcie z trudnosci nalezytego wypowiedzenia sie. Wiele z tych
trudnosci odpada w miare dojrzewania fizycznego i duchowego miodziezy.
Pozostajg jednak inne, zwigzane ze $rodowiskiem, z ktérego mtodziez pochodzi.
Srodowisko, w ktérem niema zadnych tradycyj kulturalnych, $rodowisko
drobnomieszczanskie lub proletarjackie, z ktérego obecnie pochodzi przewazna
cze$¢ miodziezy, uczeszczajgcej do szkoty s$redniej, nie sprzyja bynajmniej
zabiegom, zdazajagcym do wyrobienia kultury stowa. Zagadnienia etyczne
i stylistyczne sg dla tych warstw rzeczami zbytkownemi, zupetnie niewspo6t-
miernemi z zywotnemi kwestjami walki o byt, trudno wiec w tych warunkach
kusi¢ sie o wzbudzenie gtebszego zainteresowania dla spraw tak bezinteresow-
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nych, jak wszelkie zagadnienia artystyczne. Nie znaczy to, zeby nalezalo
zupetnie wyrzec sie traktowania tych spraw w nauce szkolnej, lecz badZ co
badZz trzeba liczy¢ sie przytem z owem nastawieniem duchowem miodziezy,
wynikajacem ze swoistych warunkéw spotecznych i to stanowi wiasnie trzeciag
strone zagadnienia, strone pedagogiczna, ktérg autor réwniez omawia szerzej.
Za gtéwne srodki ksztatcenia stylu uznano obecnie: 1i. ¢éwiczenia analityczne
w szukaniu najwilasciwszego sposobu wyrazania sie na podstawie dobrych
i zbych wzoréw; 2. ¢éwiczenia stownikowe, zmierzajace do wzbogacenia zasobu
t. zw. stownika czynnego i uswiadomienia jakoSciowej wartosci wyrazéw;
3. wihasciwe ¢éwiczenia stylistyczne, stanowiace przygotowanie do wypracowan.
WSsrdd tych ¢éwiczeh najwiecej wagi przywiazuja niektérzy metodycy (Rahn,
Schneider) do ¢éwiczen w uswiadamianiu wartosci jakosciowej ré6znych srodkéw
ekspresji, przeprowadzanych na podstawie wybranych tekstéw literackich,
poetyckich i prozaicznych (Por. nasze Cwiczenia poréwnawcze z poetyki K. Woy-
cickiego). Ot6z te ¢wiczenia uwaza autor za zbyt trudne dla mtodziezy, zwitaszcza
dla uczniéw, pochodzacych z warstw mato kulturalnych. Uczniowie tacy
moga co najwyzej w sposéb czysto rozumowy przyswoi¢ sobie pewne pojecia
z tej dziedziny, o gtebszem jednak wniknieciu w tajniki stylu r6znych autoréw,
w zwigzek jego z osobg tworcy i duchem epoki, ze strony tej miodziezy trudno
wprost marzy¢. Zresztg nie jest to rzeczg niezbedng. Giéwnym celem bowiem
wszelkich ¢éwiczen stylistycznych winno by¢ wyrobienie stylu nie literackiego,
lecz potocznego (t. zw. Sachstil lub Zwecksprache). Ostatecznie wiec ze wzgle-
déw psychologicznych, spotecznych i pedagogicznych domaga sie autor
przystosowania wymagan i zakresu nauczania w dziedzinie stylistyki do istot-
nych potrzeb miodziezy, wyrzeczenia sie zas w tej dziedzinie tego wszystkiego,
co jest moze skadinad bardzo ciekawe i pouczajace, dla mtodziezy, pochodzacej
ze Srodowisk mato kulturalnych jest czesto zbyt trudne, niekiedy wprost
niedostepne.

Jakkolwiek musi sie przyzna¢ racje autorowi poprzedniego artykutu, ze
na rozwoj naturalny mowy dziecka wielki wplyw wywierajg czynniki psy-
chiczne i warunki spoteczne, to jednak nie mozna pomingé przytem jeszcze
jednego waznego czynnika t. j. samej techniki nauczania. Nietytko bowiem
w Niemczech, lecz nawet w bardziej postepowej Austrji utrzymuje sie jeszcze
tu i 6wdzie t. zw. dryl pruski nauczania, polegajacy na ciagtej wymianie pytan
nauczyciela i odpowiedzi ucznia. W nawiasie mozna zaznaczy¢, ze system ten
sitg tradycji utrzymuje sie takze u nas w niektérych szkotach matopolskich
i poznanskich, ustrzegty go sie natomiast szczesliwie szkoty prywatne b. Kro-
lestwa gtéwnie dzieki temu, ze technika nauczania w tych szkotach ksztatto-
wata sie nie na sztucznych receptach metodycznych, lecz na doswiadczeniu
pedagogicznem i praktyce czysto zyciowej. Jest za$ rzecza jasnag, ze w zyciu
nikt na pytanie: ,,dokad wyjezdzasz w tym roku na wakacje ?" nie odpowiada
t. zw. petnem zdaniem, zalecanem przez dawne przepisy metodyczne: ,,w tym
roku wyjezdzam na wakacje do Zakopanego", lecz poprostu jednym wyrazem:
,,do Zakopanego". Jest tez rzeczg zrozumiatg, ze kto chce i ma o czem moéwic,
nie bedzie czekat na szczegétowe pytania swojego interlokutora, lecz odrazu
wszystko mu opowie, co wie o danej rzeczy i co najwyzej p6zniej dopiero, wy-
pytywany o szczeg6ty, da pewne dodatkowe wyjasnienia. Nic dziwnego wiec
ze z chwilg pojawienia sie tendencyj zblizenia szkoty do zycia musi ulec zmia-
nie takze technika nauczania. Miejsce dawnego t. zw. ,,Fragesystemu" zaj-
muje coraz czesciej swobodna rozmowa miedzy nauczycielem i uczniami
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(t. zw. Unterrichtsgesprach). Nie kazdy jednak uswiadamia sobie nalezycie
te réznice w technice nauczania. To tez bardzo pouczajace pod tym wzgle-
dem sg uwagi Scheucha w artykule ,,Sprechiibungen auf der Oberstufe der
Volksschule und in der Hauptschule”™ (Eine noch nicht immer beachtete For-
derung unserer Lehrplane; Schulreform 1932, Z. 5), w ktérym autor w sposéb
bardzo plastyczny przeciwstawia oba systemy pytania.

N. p. na lekcji gramatyki. Nauczyciel dawnego typu zapytuje: ,,Jak
nazywamy gtéwne czeéci zdania?" Uczen odpowigda: ,,Podmiot i orzeczenie"
a na uwage nauczyciela: ,,Méw pelnem zdaniem'; poprawia sie: ,,Gtéwne
czesci zdania nazywamy: podmiot i orzeczenie". Zaréwno jedna jak druga
odpowiedz pod wzgledem jezykowym — matowartosciowa. Inaczej postapi
w takim wypadku nauczyciel nowego typu. Przyszediszy do klasy, powie on:
,»UczyliSmy sie niedawno, ze kazde zdanie ma kilka gtéwnych czesci. Co
powiesz o tem X ? W razie za$ niedostatecznej odpowiedzi nie bedzie on pytat
dalej, jak rozpoznaje sie owe czesci tub jak sie one nazywaja, lecz conajwyzej
zapyta: ,,C6z wiecej?" ,Czy juz wszystko"? i t. p. W ten sposdb uczen
przyzwyczai sie do tego, ze wywotany przez nauczyciela do odpowiedzi, musi
wydoby¢ z siebie wszystko, co wie o danej rzeczy, nauczy sie jednocze$nie
wyraza¢ swe myséli w sposéb jak najpoprawniejszy i zrozumiaty dla otoczenia.
Podobnie musi sie dzia¢ takze na lekcjach innych przedmiotéw. Zamiast wiec
prowadzenia rozméwek tego mniejwiecej typu: N. ,,Co mieliSmy na dzi$
do powtérzenia " — U. ,,O glinie, prosze pana nauczyciela” — N. ,,Jakie
rodzaje gliny poznaliSmy?" — U. Poznalismy..." — N. ,,Jakiej barwy jest
glina ?* — U. ,,Glina jest barwy..." — N. ,,Jaki zapach ma glina “— U. ,,Glina
ma zapach...." i t. d. lub wystuchiwania ustepéw, wyuczonych napamie¢ z pod-
recznika — nauczyciel zagai lekcje poprostu w taki mniejwiecej sposoéb:
,».Mamy dzi$ zebra¢ sobie nasze wiadomosci o glinie. Jakiz bedzie plan naszej
pracy?" Otrzymawszy od ucznidw rézne na ten temat propozycje, wypisze
nauczyciel na tablicy n. p. taki plan: 1. Doswiadczenia robione w szkole;
2. Wiasne obserwacje; 3. Wiasciwosci gliny; 4. Uzytek gliny, poczem ucznio-
wie zaczng kolejno rozwija¢ poszczegdlne punkty, rola za$ nauczyciela ogra-
niczy sie do rzucanych od czasu do czasu pytan pobudzajacych n. p. ,,Czy
niczego waznego nie zapomnielismy ?", ,,Kto moze jeszcze co$ doda¢ do tego",
.Moze kto$ potrafi ujac¢ te sprawe inaczej ? i t. p. Jest to wiec sposéb prowa-
dzenia lekcji, ktoéry nie rozprasza wcigz uwagi uczniéw drobiazgowemi pyta-
niami: co, jak, dlaczego i t. p., lecz ktéry daje tylko uczniom podniete do cig-
gtego myslenia i swobodnego wypowiadania swych mysli. Ze zyskuje na tem
nietylko sprawnos$¢ jezykowa, lecz takze opanowanie materjatu rzeczowego,
tego dowodzi¢ nie potrzeba. Dzieci, w ten sposéb uczone na stopniu nizszym,
przyjda do wyzszych oddziatéw szkoty powszechnej lub do t. zw. Hauptschule
z takim zasobem wyrazen i zwrotéw oraz z taka wprawg jezykowsa, ze
bedzie juz tam mozna swobodnie uprawia¢ systematyczne ¢wiczenia w moéwie-
niu, wymagane przez program na stopniu wyzszym.

Skad czerpa¢ tematy do tych c¢wiczen ? Przedewszystkiem z bezposred-
nich przezy¢ dzieci. Niech uczniowie opowiadaja, jak obchodzili swoje uro-
dziny czy imieniny, gdzie byli w niedziele na przechadzce, co widzieli na meczu,
co zbudowali ze swoich klockéw, jak zakwitta pelargonja na oknie, co robi ich
kanarek lub inne ulubione stworzenie i t. p. Duzo tematéw dostarczy tez
lektura. Nalezy da¢ dzieciom najpierw do reki zbiér krétkich i wesotych po-
wiastek i pozwoli¢ im wybra¢ do zreferowania to, co im sie najbardziej podoba.
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Nastepnie niech siegng do wiasnych ksigzek lub bibljoteki szkolnej, niech zre-
feruja rozdziat, ktéry im sie najbardziej podobat albo tres¢ catej ksigzki, by
zyskac¢ dla niej nowych czytelnikéw. Wreszcie mozna przej$¢ do sprawozdan
o charakterze rzeczowym, wymagajacych juz dtuzszych obserwacyj lub do-
Swiadczen n. p. M¢j zbiér marek, dwa tygodnie spostrzezern meteorologicznych,
ulepszenia w moim aparacie radjowym i t. p. Pozatemm moze uczen wybrac
sobie temat z kazdej dziedziny, ktéra go specjalnie interesuje.

Przy wygtaszaniu takich przemoéwien nalezy przestrzegaé¢, by uczniowie
nie odczytywali ich z notatek jako tez nie wyuczali sie tekstu napamie¢. W wy-
padkach wyjatkowych musi sie oczywiscie do tego dopusci¢, zwlaszcza ucz-
niéw niesmiatych i lekliwych, ideatem jednak jest, by uczniowie wygtaszali
swe przemoéwienia zupetnie swobodnie, siegajgc tylko od czasu do czasu do
swoich zapiskéw po potrzebne daty, cyfry, cytaty i t. p., jako tez przypomi-
najac sobie na tej podstawie gtéwne punkty swego referatu. Techniki uktadania
takich planéw trzeba oczywiscie uczy¢ specjalnie podczas lekcyj szkolnych,
prowadzenie bowiem takich zapiskbw — takze niezaleznie od przemoéwien
jest rzecza bardzo trudna, jednoczesnie za$ bardzo pozyteczng. Porzadek prze-
mowien nie moze oczywiscie opiera¢ sie na porzadku alfabetycznym nazwisk,
lecz musi sie liczy¢é w miare moznosci ze swobodnym wyborem tematoéw i ter-
minéw przez uczniéw.

Systematyczne uprawianie ¢wiczen w moéwieniu na lekcjach jezyka ojczy-
stego zapewni korzyséci takze innym przedmiotom nauczania. Uczen, wyszko-
lony pod wzgledem jezykowym, potrafi jasniej przedstawi¢ materjat, przy-
swajany z réznych dziedzin wiedzy, co wiecej, wdrozony do samodzielnego
zbierania materjatu z osobistego doswiadczenia i lektury, potrafi samodziel-
nie korzysta¢ z podrecznikéw i wybiera¢ z nich to, co postuzy mu do wypet-
nienia luk w jego przygotowaniu naukowem. Woreszcie po ukonczeniu szkoty
uczen taki bedzie mégt Smiato wystapi¢ jako twoérczy wspoédtpracownik na tych
polach, na ktérych obok rozwoju umystowego potrzeba takze pewnej kultury
jezykowej, gdzie trzeba walczy¢ stowem o stuszno$¢ pewnych idei czy prze-
konan. To tez konferencje nauczycieli wyzszych szkét powszechnych (t. zw.
Hauptschulen) w Austrji specjalng uwage poswiecity zagadnieniu t. zw. éwi-
czen w moéwieniu i powziety w tej sprawie szereg wnioskéw (Schutreform,
1932, Z. 6/7), ktérych nie przytaczamy na tern miejscu tylko dlatego, ze pokry-
wajg sie one w wielu punktach z pogladami, szerzej rozwinietemi w omoéwio-
nym wiasnie artykule.

W. Szyszkowski.

Sprawozdania i oceny.

Henryk Zyczynski. Materjaly psychologiczne w literaturze. Uwagi
nad wspoétdziataniem psychologa i polonisty w szkole $redniej. Lublin 1933.
Naktadem Zarzadu Okregu i Kota Lubelskiego T. N. S. W. Str. 384-2 nlb.

Zasada korelacji winnaby znalez¢ na lekcjach psychologji szerokie za-
stosowanie. Prof. Zyczynski zajat sie przedstawieniem zwigzkéw miedzy
nauka psychologji i jezyka polskiego. Zdaniem jego, aczkolwiek zasadnicza
metoda psychologji jest introspekcja, to jednak metoda ta daje na gruncie szkol-
nym zbyt ubogi materjat. Niewszystkie przezycia mozna wywotywaé¢ na po-
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czekaniu, a wspomnienia uczniéw, na ktére moznaby sie powotaé, okazuja
sie zwykle skape i niedokiadne. Potrzebne sa jakie$ przyktady przezyé¢, do-
stepnych wszystkim uczniom i dlatego bardziej nadajacych sie do wspdélnego
omawiania. Z pomoca przyj$¢ moze psychologowi literatura, ktéra zawiera
stany psychologiczne w postaci ustalonej i jakby spetryfikowanej. Stany
psychiczne, wystepujace w dzietach literackich, sg dostepne wszystkim czy-
telnikom; mozna sie w nie wczué¢ i podda¢ rozbiorowi. To tez wniosek prof.
Zyczynskiego w sprawie wspoétdziatania polonisty z psychologiem winien byé
w zasadzie przyjety. Niewatpliwie wspotpraca tego rodzaju miata juz miejsce
niejednokrotnie w praktyce szkolnej.

Nasuwajg sie jednak mate zastrzezenia. Jesli przy nauczaniu psycho-
logji brak nam pewnoséci, czy dany uczen przezywa istotnie to, o co nam cho-
dzi, to w wiekszym jeszcze stopniu odnosi sie to zastrzezenie do wrazen, dostar-
czanych przez sztuke. Wiele méwi sie o swoistosci doznan estetycznych, ktére
posiadaja wiasne, odrebne cechy. Nie mozna zatem utozsamia¢ tych czy in-
nych przezy¢ miodziezy, wywotanych przez lekture, ze zwyktemi, zyciowemi
zjawiskami psychicznemi. Sztuczne za$ abstrahowanie z zywego dzieta sztuki
czynnikéw psychologicznych moze mie¢ nastepstwa niepozadane. biie moz-
na réwniez mie¢ pewnosci, czy intencje twoércow zostang przez miodziez wier-
nie odczute i odtworzone. Wreszcie warto wspomnieé, ze stany psychiczne
w dziele literackiem nie sg zgodne z stanami rzeczywistemi, ze o t. zw. praw-
dzie psychologicznej w sztuce nalezy méwic¢ z duzg ostroznoscia: artysta wpro-
wadza w gre pewne zmiany i uproszczenia, ktérych niedocenianie mogtoby
przytepi¢ wrazliwos¢ estetyczng. Zachodzi obawa, ze zbyt daleko posunieta
wspotpraca mogtaby doprowadzi¢ z jednej strony do przesadnego psycho-
logizowania i wadliwego nastawienia uczuciowego na terenie literatury, z dru-
giej za§ — do zbyt literackiego ujecia zycia psychicznego. Wiasnie ze wzgle-
du na to, ze obie dziedziny majg ze sobag czynniki wspdlne, nalezatoby prze-
strzega¢ granic kompetencji i nie dopuszcza¢ do ich zatarcia.

Wypowiedziane zastrzezenia nie zmierzaja bynajmniej do zaprzeczenia
stusznosci prof. Zyczynskiemu. Chodzi jedynie o podkreslenie koniecznosci
taktu i umiaru. Psycholog pamieta¢ bedzie, ze mimo wszystko bezposred-
nie doswiadczenie i obserwacja ucznidéw stanowi dlan materjat podstawowy,
a w stosunku do literatury zachowa odpowiedni dystans i rezerwe. WOow-
czas z pewnoscig uda mu sie unikngé¢ wielu niepotrzebnych nieporozumien,
z ktérych najbardziej przykre bytoby pomieszanie przez uczniéw literatury —
z zyciem.

Autor rozwija swoje zatozenie og6lne na szeregu przykiadéw. Mowi
o jazni, fantazji, stanach uczuciowych, woli i teorji wartosci, ivskazujac dzieta
literackie, ktérych uwzglednienie mogtoby sie okaza¢ pomocne przy poszcze-
golnych dziatach psychologji. Oczywiscie nie chodzito o wyczerpanie wszyst-
kich mozliwosci, lecz jedynie o ilustracje wybranych zagadnien. Uzupetnie-
nia narzucajg sie same przez sie; na tem wiasnie polega sita zaptadniajgca
ksigzki, ktéra winnaby rozbudzi¢ inicjatywe i pomystowos$¢ nauczycieli. Ta-
kie postawienie sprawy przez autora jest znacznie owocniejsze, niz narzuca-
nie gotowych schematéw, ktérych bezduszne wcielanie w zycie czesto oddaje
zte ustugi miodziezy.

Miedzy wierszami p. Zyczynski daje wyraz swych osobistych pogladéw
na pewne zjawiska psychiczne i kulturalne. Niektére z nich pobudzajg do
sprzeciwu. Nie zamierzajagc podejmowacé rozleglejszej dyskusji, chcemy
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jedynie zwréci¢ uwage na jednostronne oswietlenie haset racjonalizmu, po-
traktowanego nieprzychylnie. Zdaniem autora, racjonalizm ,,jako taki osta-
biat Swiadomo$¢ narodowa, ktéra opiera sie przedewszystkiem na uczuciu,
skutkiem czego racjonaliéci ciggna ku kosmopolityzmowi (str. 26)“. Nasza
historja i literatura $wiadcza o czem$ wrecz odwrotnem. Z wptywami racjo-
nalizmu wiagze sie u nas -— mimo wszystko — potezny wzrost patrjotyzmu.
Przy tej sposobnosci warto przeciwstawié opinji p. Zyczynskiego zdanie,
wypowiedziane w rozprawie Z. Jabtonskiej-Erdmanowej p. t. Oswiecenie
i romantyzm w stowarzyszeniach miodziezy wilenskiej na poczatku XI1X w.
(Wilno 1931). Autorka stwierdza zwigzek miedzy wzrostem uswiadomienia
narodowego a racjonalizmem, dzieki ktéremu ojczyzna nabiera ,,polotu oder-
wanych prawd oswiecenia, czego$ z nierealnego uroku idei..., dematerjali-
zuje sie, odzmystawia".

Rozprawka p. Zyczynskiego dotyka waznych zagadnien szkolnych, na
ktére zwracano dotychczas w podrecznikach zbyt malg uwage. Dlatego po-
winnaby sie znalez¢é w rekach fachowcéw. Moze sie ona przyczyni¢ do po-
gtebienia nauki psychologji i literatury na terenie gimnazjum.

M. Giergielewicz.

Juljusz Ilppoldt: Jak miodziez nasza zacheci¢ do czytania? Wydawn.
Wspotpraca domu i szkoty w dziele wychowania miodziezy. Nr. 7 Ksigznica-
Atlas. Lwow-—-Warszawa 1932.

Maksymiljan Jézef Ziomek: Nie jestem juz dzieckiem. Krakéw.
Naktadem Instytutu Administracyjno-Gospodarczego 1933.

Polaczytem ze sobg dwie te broszurki, poniewaz traktujg one o tym sa-
mym temacie, rozwiazujgc go jednak ze zgota odmiennego stanowiska.

Pan Ippoldt oméwit zagadnienie, postawione w tytule, bardzo metodycznie,
w Kilku rozdziatach. Zaczat od ,,Pochwaty ksigzki" Makuszynskiego 1), a prze-
szedt nastepnie do stwierdzenia dzisiejszego zaniku czytelnictwa ws$réd mio-
dziezy (R. 1); w dalszym ciggu zastanawia sig, czem powvinna by¢ ksigzka
dla miodziezy (R. Il.), jak szkota moze przyczyni¢ sie do umitowania ksigzki,
i co moze zdziata¢ dla podniesienia czytelnictwa poza nauka szkolng (R. 111
i 1V) wreszcie, jak rodzice moga wspoétdziataé w rozprzestrzenianiu czytelnictwa
wsérod swoich dzieci.

Rozwazania p. Ippoldta na powyzsze tematy odznaczajg sie jednak dziwng
jaka$ oschtoscig i urzedowosciag. Punktem wyjscia dla niego jest przedewszyst-
kiem jego wiasny poglad, jego wiasna wola. Chce przerobi¢ miodziez, jej
usposobienie, jej stosunek do rzeczywistosci wedtug siebie, poniewaz wie, ze chce

J) W odsytaczu zawiadamia p. Ippoldt, ze kazat ta piekng pochwate w tad-
nem typograficznem wykonaniu oprawi¢ w ramki i umiesci¢ we wszystkich kla-
sach Gimnazjum Zenskiego im. Kroél. Jadwigi w Krakowie. Przyznam sie, ze
do tego aktu p. dyrektora nie przywigzuje zadnej wagi, ani nie przypisuje
mu zadnego znaczenia wychowawczego. Przedewszystkiem sama Po-
chwata jest zbiorem pieknobrzmiagcych, a bezwartosciowych fatszywych
frazeséw (,,Ksigzka, to cudo promieniste, to ziota iskierka....... Bez niej
wygladatoby zycie nasze jak lodowa pustynia i t. d. i t. d. w stylu Maku-
szynskiego), a powtére typ propagowania idei przez umieszczanie napisow
na $cianach szkoty zostat chyba juz zanadto zdyskredytowany, azeby
zawiadamia¢ publicznie o jego stosowaniu we wiasnym zakladzie.
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i dazy do dobra, pieknai prawdy. Nie istnieje dla niego badanie przyczyn, istnieje
stwierdzanie faktéw i che¢ ich przeinaczania. A przeinaczy¢ je moze... szkota
i nauczyciel (idealnie pojmujacy zawdd pedagogiczny) przez przytoczenie Kilku
przyktadéw z zycia uczonych ludzi, co ,,niewatpliwie obudzi zainteresowanie dla
pracy naukowej i poszanowanie dla wiedzy" (str. 15) przez odpowiednie wy-
posazenie bibljoteki, dobrowolnos¢ lektury, stworzenie atmosfery, przepojonej
pieknem sztuki, przez prowadzenie koétek samoksztatcenia, wieczory lite-
rackie, popieranie produkcji uczniéw, przyzwyczajanie do prowadzenia dzien-
niczka lektury, przez urzadzanie t. zw. ,,przegladéw najnowszej literatury nau-
kowej i beletrystycznej”. Rozpatrujac te ,,$rodki", widzimy catg ich jedno-
stronnos$¢, pomijajac juz sprawe watpliwej ich wartosci dla propagandy czy-
telnictwa. Jednostronnos$¢ ta polega na zupetnem zaniedbaniu sprawy dziecka
i jego naturalnych, indywidualnych zainteresowan, ktére powinny dla peda-
goga wspotczesnego stanowi¢ punkt wyjscia i gtéwny wyznacznik postepowania.
Ksigzeczka p. Ziomka —zbyt mata i dobra (stron 16 druku) — jest jakby
uzupetnieniem i poprawieniem stanowiska p. Ippoldta. Niefortunny i nie-
uzasadniony jest tytut artykutu i tytuty rozdziatéw (Czyi dlaczego?-— Jak? —
Co? —) zaciemniajgce mys$l autora. Za najdonioslejszy ustep z catej bro-
szurki (zawierajacej z jednej strony zbyt pobiezne i powierzchowne uwagi,
z drugiej strony za daleko idaca, az naiwng, pryncypialno$¢ dociekan: np.
czy nalezy czyta¢ ksigzki?) uwazam zdanie, ktére cytuje w catosci: ,,Zamiast
skierowywac¢ catg energje w kierunku zwalczania tych przejawéw zaintereso-
wan miodziezy (kino, sport), ktére lepiej odpowiadajg jej ustrojowi i nastro-
jowi wspotczesnemu, lepiej uzgodni¢ te zainteresowania z dazeniem do ksigzki
i wciggna¢ je w kierat propagandy ksigzkowej" (str. 7). W dalszym ciggu
rozwija autor te podstawowa mysl; w ostatnim rozdziale zestawia bibljo-
grafje ksigzek i czasopism, informujacych o ksigzce do czytaniai o czytelnictwie.
Obydwie ksigzeczki sg etapami wstepnemi do naukowego i wyczerpuja-
cego zainteresowania sie sprawa czytelnictwa miodziezy. Zdaje sie, ze za-
gadnienie to w tej chwili juz jest dostatecznie przygotowane przez szereg
artykutéw zagranicznych i polskich. J. Saloni.

Stefan Pape e: Jak wyzyskac¢ kulture miejscowego Srodowiska dla -prze-
prowadzenia osi mprogramowej ,,Polskai jej kultura™ (I kl. gimnazjum). Poznan 1934.

Szesnastostronnicowa broszurka dra Papeego rozwija na tle ogdlnem zna-
czenia regjonalizmu w nauczaniu bardzo doktadnie zebrane wskazowki, jak mozna
prowadzi¢ nauke jezyka polskiego, a czesciowo i historji, w Poznaniu, z uwzgled-
nieniem czynnika regjonalnego. Ksigzeczka ta powinna wiec w pierwszym rze-
dzie znalez¢ sie w rekach nauczycielstwa poznanskiego; ale zainteresowac¢ powinna
rowniez i szersze kota nauczycieli, dla ktérych stanowi¢ moze przyktad uwzgled-
nienia regjonalizmu w nauczaniu. Nalezatoby zyczy¢, aby inicjatywa dra Pa-
peego znalazta nasladowcoéw i kontynuatoréw i na innych terenach Polski, co
w rezultacie datloby szeroko ujeta literature informacyjna, tak bardzo dzi$
potrzebna w zwigzku z realizacjg nowych programéw.

W stosowaniu praktycznem regjonalizmmu w nauczaniu nalezatoby jednak prze-
strzec przed zbytnig wytgcznoscig w tym zakresie; czynnik regjonalny wysuwa sie
na plan pierwszy w szkole powszechnej; natomiast w gimnazjum stanowi
on — i stusznie — tylko ,,rozszerzenie i uzupeinienie programu zasadniczego",
oraz ,,charakteryzuje metode nauczania”. Zbyt diugie i wytaczne tkwienie w re-
gjonalizmie mogtoby w rezultacie zacie$ni¢ pole widzenia miodziezy i zasklepi¢
ja w niepozadanym prowincjonalizmie. J Saloni.
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B. Kubski, M. Kotarbinski, E. Zarembina. Elementarz.
(Metoda zdaniowa). Lwow. Jakubowski,

I. Materjat przygotowawczy.

Autorzy elementarza dajg osiem obrazkéw, ktérych trescig jest zycie
domowe i szkolne z dziedziny higjeny i kultury dnia codziennego dwéch
chtopcéw. Szkoda, ze nie uwzgledniono w tym dziale obrazkéw z zycia dziew-
czat, ktoére pdzniej w elementarzu jednak wystepuja.

Ta cze$¢ przygotowawcza wigze sie z innemi cze$ciami tych ksigzek.

Il. Tres¢ elementarza.

W mys$l zalozen programu autorzy czerpig tre$¢ z najblizszego otocze-
nia dziecka, ktérem jest przedewszystkiem dom. Uwzgledniajg jednocze$nie
aktualno$¢ przyrodnicza, religijng i narodowa, zwigzang z porami roku,
uroczystemi $wietami, zwyczajami czy obyczajami. Ksigzeczka ma do pewnego
stopnia tres¢ ciagta, zgrupowanag okoto prac, zaje¢ i zabaw kilkorga dzieci,
ktére sg bohaterami catej ksigzki.

Tres¢ czytanek ma charakter przedewszystkiem realistyczny. Pierwiast-
kéw fantastyczno-iluzyjnych niewiele.

I11. Punkt wyjscia.
Punktem wyjscia jest najczesciej obrazek, najczesciej, chociaz niezawsze,
przedstawiajacy pewng akcje. Tre$¢ obrazka dostarcza materjatu doczytania.

1IV. Zdania podstawowve.

Jak wyzej wspomniatam, tre$¢ zdan podstawowych wigze sie z obrazkami,
ktére sg punktem wyjscia przy czytaniu.

Utarto sie mniemanie, ze przy metodzie zdaniowej obojetne sg wartosci
fonetyczne i graficzne wprowadzanych zdan. W zasadzie tak nie jest. Muszg
one odpowiada¢ zaréwno pewnym warunkom semantycznym, jak graficznym
i fonetycznym.

Jak nie jest obojetng tres¢, tak nieobojetng jest forma graficzna, ktérg
dziecko ma uchwyci¢ okiem i odtworzy¢ reka, wazna jest réwniez strona fone-
tyczna, bo jednak w naszych warunkach przejécie do analizy i syntezy naste-
puje stosunkowo szybko, a materjat podstawowy przedewszystkiem powinien
stuzy¢ do analizy i syntezy.

W trosce o powyzsze wartosci autorzy z poczatku dajg zdania krotkie,
o nieskomplikowanej grafice, pisowni fonetycznej.

Woprowadzajg nastepujace zdania:

i. to Olek 2. a to Romek 3. to szkota 4. to dom 5. to jest sad 6. tu sg
owoce 7. Olek i Romek idg 8. tata daje im owoce 9. mama myje owoce,
unikaja wiec monotonji sktadniowej, fonetycznej i graficznej.

Po kilkunastu jednak zdaniach podstawowych prostych autorzy przecho-
dza do zdan dtugich, trudnych, niejednokrotnie do catych tekstow, skiadaja-
cych sie z nieznanych dzieciom wyrazéw, zdan i liter.

V. Grafika.

Autorzy podajg 14 stron tekstéw, drukowanych wielkim alfabetem
patyczkowym. Jest to eksperyment zaréwno niebezpieczny, jak zupeknie
zbedny, Dzieci przyzwyczajajg sie do drukowania duzych liter, reka nie
nabiera tych sprawnosci, ktére sg potrzebne do zaokraglania elementéw
liter pisanych; po przyswojeniu sobie tych obrazéw graficznych muszg o nich

8
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zapomniec¢ i przej$¢ do pisma, by potem po raz trzeci zmieni¢ obraz wzrokowy
przy opanowywaniu normalnego druku. Biada nauczycielowi, jesli dziecko
przyswoi sobie tak dobrze wielki alfabet patyczkowy, ze zacznie drukowac
wtedy, gdy juz powinno pisa¢. Pozostate czesci ksigzki pod wzgledem graficz-
nym nie budza zadnych watpliwosci.

VI. Analiza i synteza.

Po wprowadzeniu 9 zdah podstawowych autorzy dzielg je na wyrazy
i tworzg z nich nowe zdania. Na stronie 24, 25, 26 i 27 po opanowaniu Kilku-
nastu zdan i wyrazéw tak zestawiajg wyrazy, ze dziecko musi zwréci¢ uwage
na ich budowe, wyodrebniajac w nich podobne czeéci. Narazie temi czesciami
beda sylaby, ktére maja jednocze$nie samodzielne znaczenie wyrazéw. Od
29 strony dzieci wyodrebniajg tylko gtoski i litery.

Synteza robiona jest w obrebie najpierw znanych, potem i nowych wy-
razow.

Analiza i synteza w tym elementarzu robione sg na tyle dyskretnie, ze
nauczyciel nie moze sie w tym dziale nauczania oprze¢ tylko na elementarzu,
musi go czesto traktowac¢ jako ksigzke pomocnicza, dostarczajacg tekstow
i obrazkéw. Nauczyciel musi wzig¢ inicjatywe w swoje rece, uzupetnia¢ ma-
terjat do analizy i syntezy.

Od strony 48 autorzy bardzo zwiekszaja wymagania, stawiane dzieciom,
daja teksty bardzo trudne, wyrazy kilkosylabowe, posiadajagce czasem nie-
fonetycznag pisownie.

Obydwa elementarze stwarzajg iluzje, ze nauczanie czytania i pisania
metodg zdaniowa jest bardzo tatwe i proste, gdy tymczasem jest to metoda,
wymagajaca wielkiej czujnosci ze strony nauczyciela.

VII. Metoda zdaniowa.

Zkolei chciatabym zastanowi¢ sie, jak wyglada metoda zdaniowa w tym
elementarzu.

Nalezy stwierdzié¢, ze wypadta zbyt skrajnie, poniewaz bardzo silnie prze-
chyla sie na strone metod analitycznych. Te skrajnos$¢ widze w wielkiej ilosci
zdan, wprowadzanych jako cato$¢. Nasuwa sie teraz pytanie, czy w tych warun-
kach, kiedy nasz jezyk posiada tak wielka ilo$¢ wyrazéw, majacych fonetyczng
pisownie, potrzebna jest ta cata chinszczyzna, jaka jest odczytywanie t. zn.
przyswajanie catych stronic tekstéw trudnych, nieznanych, w ktérych wystepuje
kilka lub kilkanascie zupetnie nowych wyrazéw, sktadajacych sie z niezna-
nych liter. Dlaczego w naszych warunkach jezykowych sprowadza¢ metode
zdaniowg do metod o takiem silnem zabarwieniu analitycznerr ? Czy dlate-
go, ze tak uczy szkota angielska i amerykanska; ale wartosci fonetyczne, ety-
mologiczne i skitadniowe tamtego jezyka sg zupetnie inne (wyrazy krotkie
o niefonetycznej pisowni, duza ilo$¢ wyrazéw nieodmiennych, przypadki).
Tam trzeba zna¢ wyraz, a potem mozna go czyta¢, u nas nie potrzeba ,,wbi-
jac¢" w pamiec¢ setek wyrazéw. Zresztg szkota angielska i amerykanska nie
uczy w tem tempie czytania i pisania, co my. W naszych warunkach wy-
razy pitka, pitce, pitkami, pitkach to nowe zupetlnie kompleksy liter, to pra-
wie zupetna zmiana obrazu wzrokowego; dlatego metoda zdaniowa na grun-
cie polskim musi mie¢ charakter analityczno-syntetyczny, zwilaszcza jezeli
w wyniku nauczania przez 205 dni pracy szkolnej mamy osiggna¢ ,,umiejet-
no$¢ powolnego, ale wyraznego czytania tatwych tekstow".

J. Zmichowska-Rytlowa.
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H. Grotowska i H. Radlinska Ksigzka o zyciu i pracy, Cz. Il
Lwoéw, Jakubowski.

W zwigzku z wyjatkowa rolg jezyka polskiego w szkole zawodowej wytania
sie wazna sprawa odpowiedniego podrecznika do nauki jezyka ojczystego.

Szkota zawodowa, zbudowana na podtozu siedmiu oddziatéw szkoty po-
wszechnej, przyznajac jezykowi polskiemu wprost mikroskopijng ilo$¢ czasu,
rébwnoczesnie czyni z godzin z polskiego nauke czytania i pisania, stylistyki,
gramatyki, literatury i kultury i t. d.

Jak w zwigzku z tem okres$leniem zadan jezyka polskiego winien wygladaé
podrecznik dla szkoty zawodowej ?

Bedzie on obrazem zycia ludzkiego, jego zmagan i wysitkéw, odtworzy piekno
pracy i role tejze — jako podstawy wszelkich spoteczenstw i panstw.

Przemawiajgc do serca i wyobrazni ucznia, winien on réwnoczes$nie da¢ jemu
pewng sume wiadomosci z dziedziny kultury i cywilizacji — z mnogich dziedzin
nauki i wiedzy ludzkiej, roztoczy¢ obraz panstwa, powiedzie¢, jakie obowigzki
cigza na obywatelu. Nauczyciel szkoty zawodowej musi zrezygnowac¢ z wszela-
kich gérnych ambicyj, jakie cechuja polonistéw szkét Srednich, dazyc¢& zas
bedzie do dania uczniowi pewnej sumy wiadomosci
z dziedziny kultury, do rozwoju jego umystu, do wy-
robienia w nim myslenia i poprawnego wyrazania swych
mysli, do rozumnej wreszcie lektury ksigzki i gazety.

Nader wiec trudng rzecza bedzie stworzenie podobnej ksigzki, ktéraby wolna
od zbednych rekwizytéw przesadnej uczonosci, w sposéb powabny i zywy prze-
moéwita do miodego czytelnika-zawodowca.

Literatura podrecznikowa polska dla szkoty zawodowej jest niestety nader
uboga. Wiekszo$¢ ksigzek to kompilacyjne zbiory przeréznej poezji i prozy bez
jakiejkolwiek mysli przewodniej i planu.

Brak w nich zwigzania z zyciem i ze wspoiczesnosciag oraz
ujecia zagadnien gospodarczo-spotecznych.

W ciagu lat ostatnich pojawit sie nowy podrecznik piéra Grotowskiej i Rad-
linskiej p. t. ,,KKsigzka o0 zyciu i pracy'™. Ostatni tom dzieta, zrzedu

trzeci, ukazat sie na poétkach ksiegarskich kilka miesiecy temu. \

Oto uwagi, jakie nasunety sie w zwigzku z postugiwaniem sie powyzszym
podrecznikiem. Ksigzka rozpada sie na 4 dzialy: | — Zycie codzienne (My
miodzi, Rodzina, Kultura dnia codziennego, Poznamy sie); Il — Sztuka
i przyroda; 11l — Praca i wczasy; IV — Wartosci. Uzupetnieniem ksigzki sg
,»rozwazania" dla ucznia — objasnienia wyrazéw, skorowidz i poradnik dla
ucznia co do wyboru ksigzek.

Dziat pierwszy liczy 31; Il — 14; 11l -— 22; IV — 32 pozycyj.

Wsréd autoréw znajdujemy u pisarzy obcych, utworéw poetyckich mamy 37,

Utwory, pomieszczone w podreczniku, sg to przewaznie urywki z wiekszych
dziet (powies¢ — monografja — rozprawa naukowa, praca spoteczna —-i t. d.).

Jak z planu podrecznika wywnioskowa¢ mozna, autorkom przyswiecata
mys$l rozszerzenia przed mtodym czytelnikiem obrazu zycia ludzkiego.

Wychodzac od kregu rodziny, siega ksigzka do $wiata przyrody i sztuki,
zajmuje sie zagadnieniem pracy, wykazujac, w czem tkwi rzeczywista warto$¢
cztowieka.

Pomyst naprawde szcze$liwy, zwiaszcza jezeli sie przypomni zadania, jakie
ma do spehlnienia szkota zawodowa.
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Utwory mniejwiecej szcze$liwie dobrane — chociaz moznaby wysunaé
szereg zastrzezen (a wiec: cykl caty: Kultura dnia codziennego nie znajduje
jako$ odpowiednika w podanych utworach.)

Niektére z wierszy — jak dla poziomu kursu Il (lata 17—20) — sg zbyt
dziecinne. (Dziecko — Imieniny). Niektére zbyt trudne. (Przy szumie
drzew). Niektére trescig swag niebardzo odpowiednie. (Szacunek dobrej zony).
Moznaby réwniez zmieni¢ niektére utwory z cyklu My miodzi.

Zarzuty te jednak nie pomniejszajg wartosci ksigzki, stanowigcej naprawde
antologje pieknych urywkéw z dziet pisarzy polskich i obcych.

Wolne od nuzacej a jatowej dydaktyki, przeméwié moga do duszyi wyobrazni
czytelnika. Na ich podtozu mozna wysung¢ szereg zagadnien. Sa doskonatym
punktem wyjscia do rozwazan na tematy zyciowe — ogo6lnoludzkie, na sprawy
dnia biezacego, na istote zycia jednostki, spoteczenistwa i narodéw.

W rekach nauczyciela staje sie ksigzka instrumentem, na ktérym moze tenze
potraci¢ o przerézne strony duszy ludzkie;j.

W nowem wydaniu wskazane jednak bedzie w szerszej mierze siegna¢ do
wspotczesnosci i do zycia polskiego, do zagadnien z dziedziny panstwowosci
polskiej (np.: sprawa obrony panstwa — lud — regjonalizm — muzea — wojny
polskie — legjony — zycie K. O..P. — P. W. i t. d.), zamiast wyjatkéw dac¢
oryginalne utwory (wzorem: wypisy Balickiego i Maykowskiego).

Przy wszelkich wypisach najtrudniejszg sprawg — dobdér odpowiedniego
materjatu. W tym za$ wypadku trudnosci jeszcze wzrastajg o tyle, iz ksigzka
przeznaczona jest dla szkoty zawodowej, w ktérej jezyk polski jest przedmiotem
jedynym, dajacym uczniowi pewne wyksztatlcenie humanistyczne z dziedziny
kultury ogoélnoludzkiej przed wejsciem w $wiat do zycia samodzielnego.

Stad obok odpowiednio przemyslanej tresci niezbedne sa: piekna szata
zewnetrzna i bogactwo materjatu ilustracyjnego (takze barwnego) — ilustracje
w ksigzce ,,O zyciu" pozostawiajg wiele do zyczenia.

Podrecznik podobny stanie sie w ten sposéb pewnem ,,\VVade mecum w dzie-
dzinie kultury — mysli — piekna.

Na szczegélne podkreslenie zastuguja w ,,Ksigzce o zyciu" gteboko a trafnie
ujete pytania ,,do rozwazan", stowniczek (w nowem wydaniu nalezy go roz-
szerzyc€), (oraz wykaz ksigzek godnych czytania (sam wybor moégiby byé réwniez
przedmiotem dyskusji f).

Nalezy oczekiwaé, iz podrecznik Grotowskiej i Radlinskiej znajdzie w szko-
tach zawodowych najszersze zastosowanie.

L. Stolarzewicz.

Z doswiadczenn Uniwersytetu Powszechnego m. st. Warszawy.

Praca zbiorowa pod redakcjg J. Baranowskiej, Wyd. Inst. Os$wiaty Dorostych,
Nr. 86, Warszawa 1933.

Postanowitem zwréci¢ uwage na niniejsze wydawnictwo dlatego, ze spoty-
kamy sie w niem z pewnym typem pracy nauczyciela-polonisty, o ktérym nie
byto dotad wzmianki w naszem czasopi$émie. Mam na mysli niezwykle odpo-
wiedzialny trud nauczania jezyka poi. w instytucjach oswiaty do-
rostych. Taka wilasnie instytucjg jest Uniwersytet Powszechny m. st. War-
szawy, dajacy mozno$é dalszego ksztatcenia sie osobom pracujacym zawodowo,
ktore posiadaja zas6b wiadomosci w zakresie szkoly powszechnej. Kurs nauki
obejmuje dwa lata, poczem absolwenci, pragnacy dalej pracowa¢ nad sobg, moga
uczeszcza¢ na t. zw. kola samoksztatceniowe.
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Poloniste zainteresujg w sprawozdaniu Uniw. Powsz. dwie prace: p. lreny
Drozdowicz - Jurgielewiczowej Literatura -polska w Uniw. Powsz.
oraz p. |I. B orkowskiej -Nel ke nowej Nauczanie literatury poi.
w uniw. powsz. dla dorostych (I. Kurs ogdélnoksztatcacy 11 Koto samoksztatcenia).
Daja one catoksztatt informacyj o celach, metodach i programie lit. poi. w Uniw.
Powsz. Jakkolwiek uwagi wspomnianych autorek odnoszg sie do terenu o$wiaty
pozaszkolnej, zawieraja jednak liczne wskazowki, ktére moga by¢ pozyteczne
i dla polonistéw, pracujacych w szkolnictwie. Dotyczy to gtéwnie sprawy, ktéra
organicznie wigze sie z sama istotg kursow dla dorostych, ale zarazem jest dzi$
bardzo aktualna w szkolnictwie systematycznem. Mam na mysli dostoso-
wywanie programu do poziomu danego zespotu i jego
zainteresowan przy jednoczesnie nieugietem realizowaniu ze strony
nauczyciela samych celdw nauczania. Na terenie Uniw. Powsz. dochodzi
to uelastycznienie programu do szczytéw mistrzostwa, przyczem dba sie réwniez
0 pchniecie stuchaczy na droge samodzielnego zdobywania wiedzy. Druga dzie-
dzina — to bardzo ciekawe sprawozdania w zakresie nauczania lite-
ratury nowszej i najnowszej, ktére stanowig w Uniw. Powsz.
zasadniczy osrodek lub punkt wyjscia. Cele, ktore przyswiecajg nauczaniu lite-
ratury w U. P., sg nastepujace: rozbudzenie zainteresowania ksigzka, nauczenie
dobierania sobie ksigzek, danie ,.umiejetnosci czytania™ i myslenia przy czytaniu,
rozwiniecie smaku estetycznego, nauczenie prostego, jasnego oraz swobodnego
moéwienia i pisania.

Na szczeg6lng uwage zastugujg wzmianki o sposobach ksztatcenia smaku
literackiego. Dowiadujemy sie, jak to w pierwszej fazie obcowania z literaturg
stuchacze przywigzuja wage do fabuly tematu i jak zczasem wyrabia
sie w nich wrazliwo$¢ na jakos¢ traktowania tematu przez autora.
Czytamy o sposobach zwalczania snobizmu w zakresie czytelnictwa,
majacego swe zrodto w upodobaniach danej sfery spotecznej, i o metodach tepie-
nia werbalizmu. Charakterystyczny jest sposdb podejscia do ,.cierpiet-
niczej" poezji 1-ej potowy XIX w. Traktowana jako relikwja, budzi ta literatura
usmiech, natomiast przy szerokiem, mozliwie socjologicznem traktowaniu za-
gadnien, przy opieraniu ich na platformie ogdlnoludzkiej tragedja romantyzmu
polskiego staje sie dla stuchaczy porywajaca i wielka. Bardzo cenne sg tez relacje,
dotyczace zainteresowan reportazem literackim i scenicznym, oraz wzmianki
0 zuzytkowywaniu teatru i kina dla dyskusyj szkolnych.

H. Schipper.

Przeglad literatury dla dzieci i miodziezy.

Bibljoteka Szkoty Powszechnej. Paristwowe Wydawnictwo Ksigzek Szkolnych.
Lwoéw (Tomiki i—io0).

Polska i Swiat Wspolczesny. Bibljoteka Miodziezy. Gebethner i Wolff.
Warszawa 1933 (Tomiki 1—18).

Dwie nowe bibljoteczki dla miodziezy, powstate wskutek $wiezo przez
reforme szkolng obudzonych potrzeb w zakresie lektury, uzupetniajg sie wza-
jemnie, stanowigc dwa szczeble w ksztatceniu miodziezy drogg samodzielnego
czytania. ,,Bibljoteka Szkoly Powszechnej” stanowi poziom pierwszy, gdyz
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jest przeznaczona dla mtodziezy do lat 13; bibljoteczka zas Gebethnera i Wolffa
jest szczeblem drugim, gdyz jej zakres ma obejmowaé lekture dla miodziezy
od lat 12 do 16, a wiec dla miodziezy gimnazjalnej.

B ibljoteki Szkoty Powszechnej' ukazato sie dotychczas
100 tomikéw. Numeracja ich wskazuje, ze poszczegbélne zeszyty wychodza
w miare nadsytania ich przez autoréw, nie za$ cyklicznie.

Tytut jednego z cykléw ,,Bibljoteki™ brzmi: ,,C o wiesz o Polsce"?
Cykl ten zawiera dotad tylko 6 tomikéw p. t. Mowa ojczysta, lecz tym samym
tytutemm moznaby obja¢ caly dziat Bibljoteki, zawierajacy cykle: ,,Miasta
polskie"”, ,,Uroda polskiej wsi", ,,Obrazki obyczajowe", ,,Znakomici Polacy",
.Polscy Swieci", ,,Wojsko polskie”, ,,Podania i legendy”, ,Stawne bitwy",
,»Stynne bitwy polskie”, ,,Obrazki historyczne”, ,,Malarze i rzezbiarze pol-
scy"”, ,,Muzycy polscy" oraz ,Pisarze polscy”. Bogactwo tematdéw, poru-
szonych w tym dziale, oraz subtelny ich dobér dobrze $wiadczg o wydawni-
ctwie. Od podstawowej spéjni narodu poczynajac, ktérg jest mowa oj-
czysta, a siegajac do szczytéw natchnien religijnych polskich Swie-
tych (tomiki p. t. Opowie$¢ o $w. Kindze, $w. Stanistaw Kostka, Brat Albert
i jego dzieto) oraz zywotéw tych, ,,ktérym droga otwarta do nieba", albo-
wiem ,,stuza ojczyznie' (/to/ Pitsudski, Ignacy Moscicki, Ks. Bis-
kup Bandurski) — poruszajg autorzy szereg tematoéw badz ze wspotczesnosci
polskiej, badz tez z przesztosci, dzialajgcych na miodziez wychowawczo za-
rowno pod wzgledem etycznym jak obywatelsko-panstwowym. Dostarcza-
jac zarazem bogatego materjatlu o duzych walorach poznawczych, zajmu-
ja stanowisko wielce pomocne w nauczaniu jezyka polskiego oraz historji.
Jako przykiad, ze pokazano tu w réwnym stopniu przeszto$¢ jak terazniej-
szo$¢ polska, stuzy¢ moga takie broszurki, jak J. Bilinskiego Marsz,
marsz Dabrowski.. oraz J. Misiewicza Stuzba Policji Panstwowej, wspdlnie
objete cyklem p. t. ,,Wojsko polskie™. W pierwszej z nich uderza przytem
zywos¢ dialogu, brak patosu oraz mita domieszka szczerego humoru.

Luke wséréd tematdw catego wydawnictwa, a wiec i omawianego dziatu,
stanowi brak lektury dla dziewczat. W przysztosci ,,Bibljoteka Szkoty Po-
wszechnej" zakres sw6j w tym Kierunku rozszerzy¢ zapewne zamierza, dotad
jednakze ani tomiki wydane, ani zapowiedziane, potrzeby powyzszej nie
uwzgledniajg. Na 100 zeszytéw wydrukowanych oraz okoto 25 zapowiedzianych
tylko jeden p. t. Teofila Sobieska dotyka sprawy udziatu kobiet w polskim
dorobku kulturalnym. Biorac pod uwage zainteresowania dziewczat, badz
co badz rézne od zainteresowan chtopcéw, czyto w zakresie sztuki stoso-
wanej, przemystu czy poczynan humanitarnych, oraz wychowawcze znaczenie
lektury — nalezatoby brak ten uzupekié.

Na korzy$¢ wydawnictwa przemawia natomiast to, iz choé¢ recenzowany
dziat nie zostat jeszcze dotad w swej tresci wyczerpany, juz wytania sie z niego
obraz Polski i zycia spoteczenstwa peiny, pociagajacy wszechstronnoscia
i prawda. Lwoéw, Krakéw, Warszawa, Poznan, targi i jarmarki, klasztory,
kopalnie, sztuka ludowa, sztuka warstw os$wieconych — oto tematy cze$ciowo
juz opracowane, a cze$ciowo zapowiedziane w najblizszej przysztosci. Ogélny
poziom literacki, niezaleznie od charakteru ksigzeczek, a wiec zaréwno tych,
ktére potraktowano jako broszurki popularno-naukowe (np. Targi i jarmarki
F. Pohoreckiego, W dzungli poleskiej M. Stepowskiego), jak i tych, ktére maja
charakter beletrystyczny (np. Lysek z pokiadu ldy Morcinka) — jest bez za-
rzutu. Wielka starannos$¢ o poprawng forme cechuje cato$¢ wydawnictwa.
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Wsrdéd autoréw znalazty sie pidra o ustalonej opinji, jak Wactawa Sieroszew-
skiego, Henryka Opienskiego, Gustawa Morcinka, prof. Skatkowskiego, oraz
nazwiska nowsze.

Drugim obszernym dziatem ,,Bibljoteki" jest grupa utworéw, poswiecona
zagadnieniom szerszym, ktére datoby sie uja¢ tytutem ogélnym w rodzaju
,Polska wséréd obcych™. Tutaj zaliczyéby nalezato cykle p. t. ,,Polacy na
obczyznie", ,,Stowianie", ,,Nasi sgsiedzi" i ,,Co daliSmy ludzkosci”. Pod wzgle-
dem formy cata ta grupa tematéw potraktowana zostata jednolicie: nosi cha-
rakter starannie opracowanych broszurek popularno-naukowych. Jasny
druk oraz doktadne korekty stanowig zalety calego wydawnictwa.

Trzecig grupe stanowi, jak dotad, jeden cykl p. t. ,,Przedstawiciele ludz-
kosci”. Tomiki juz znane, a wiec Napoleon, Marszatek Ferdynand Foch, po-
Swiecone sg omoéwieniu tych postaci historycznych z posréd obcych, ktérych
dziatalno$¢ wigzata sie z dziejami Polski lub miata na nie wptyw. Zeszyty
dalsze, zapowiedziane, odbiegajg od tej linji, o ile bowiem broszurka p. t.
Wilson ma — zdaje sie — to samo zatozenie, to juz nastepne, a wiec Szekspir
i Juljusz Cezar, tworzy¢ raczej beda poprostu poczet ,,wielkich przedstawicieli
ludzkosci™.

Grupe tematyczng odrebng tworzy cykl p. t. ,,Czytanki réznej tresci”. Jest
to zbiér powiastek dla miodziezy w czterech tomikach p. t.: Na wiasnej ziemi,
Milusinscy, Imieniny maku i Czego sie Kuba od karczmy nauczyt. Zywym tokiem
opowiadania wyrdéznia sie tomik ostatni, ktérego autorem jest K. Piekarczyk.

Do omdéwienia na innem miejscu nadaja sie interesujace cykle: ,,Geogra-
fja i podréze", ,Wedréwki po Swiecie”, ,,Przedmioty moéwig", ,,Praktyczne
zastosowanie nauk", ,,Przyroda", Fizyka i chemja". Skiada sie na nie do-
tychczas trzydziesci sze$¢ zeszytéw, pisanych zywo, przejrzyscie, czytanych
z zapatem przez dzieci. Cuda teatru Z. Nowakowskiego lub Spér piéra z otéw-
kiem T. Sinki $wiadczg o wielce szczesliwem zwigzaniu popularnej formy lite-
rackiej z trescig techniczng czy przyrodnicza, ktéra tu bynajmniej nie ob-
cigza lektury. ,,To nie jest wcale nudne" — daje sie stysze¢ czesto z ust mio-
dych czytelnikéw, ktérych trzeba byto poczatkowo namawiaé, by wzieli te
ksigzeczki do reki. W miare ukazywania sie coraz to nowych tomikéw ,,Bi-
bljoteka Szkoly Powszechnej” moze nieco nadmiernie réznicuje swo6j mate-
rjat, mnozac ilo$¢ cyklow. Przejrzystos¢ ukitadu na tem traci. Oddzielenie
cyklu ,,Geografja i podréze"” od ,Wedrowek po Swiecie” nie jest jasne.
Zywo i zajmujaco napisany tomik M. Boruckiego p. t. Korsyka potraktowany
jest tak samo jak tomik Wiochy, a mimo to nie naleza one do jednego cyklu.
Musiato sie tu wkras¢ drobne niedopatrzenie, gdyz wszystkie te interesujace
,»wedrowki™ czy ,,podréze” powinny stanowi¢ jeden dziat wydawnictwa.
Tylko tem samem niedopatrzeniem mozna réwniez ttumaczy¢ powstanie
cyklu ,,Stynne bitwy polskie" obok cykiu ,,Stawne bitwy".

Niezbyt szczeSliwym pomystem zdaje sie by¢ umieszczenie w tekscie,
objasnien stownikowych, odgraniczonych od zdania nawiasem. Lepiej byto-
by zrezygnowac z wprowadzenia form takich, jak w ,,cerkwach" czy ,,secin.y"
niz tworzy¢ niemila pstrokacizne jezykowa przez dopisywanie nawiasowego
objasnienia ,,w cerkwiach" i ,,setka. Tem bardziej, iz w tym samym tomiku
(p. t. Wizymir Nr. 70) spotykamy réwniez odsytacze u dotu strony. Stoso-
wanie tych dwu rodzajéw komentarzy wybitnie psuje lekture.

Stabszg strong wydawnictwa jest réwniez wyglad zewnetrzny tomikéw. Druk
na oktadkach oraz ozdoby graficzne nie nalezg do udanych. Wieksza prostota
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sprawiataby niewatpliwie wrazenie bardziej estetyczne. A wreszcie: skoro juz
zostaty wprowadzone oktadki wielobarwne, pozadang bytoby izeczg, by cykle
wyrézniano temi barwami. Utatwitoby to orjentowanie sie sprzedawcom oraz
bibljotekarzom szkolnym, a nawet moze miatoby pewne znaczenie wychowawcze
dlaindywidualnych posiadaczy,.Bibljoteki", ktérzy tym prostym sposobem uczy-
liby sie wprowadzenia systemu dziatowego do swego minjaturowego ksiegozbioru.

Estetyczne, jasne tomiki ,,Bibljoteki Mitodziezy" Gebethnera
i Wolffa, zatytutowane zbiorowo ,,Polska i Swiat Wspobiczesn y",
stanowia zaczatek wartosciowej kolekcji bibljotecznej. Ich wyglad zacheca
do czytania. Bardzo piekne winiety tytutowe T. Piotrowskiego nadajg im
pietno nowoczesnosci i doskonale harmonizuja z tytutem wydawnictwa i szero-
kim zakrojem jego tresci.

Na czoto wysuwa sie tu cykl pod tytutem: ,,Budujemy panstwo", ktory
wymownie wskazuje, iz trescig cyklu bedzie literackie wecielenie hasta, wy-
sunietego na plan pierwszy w realizowaniu reformy szkolnej. W $cistym zwigzku
z cyklem powyzszym powstaje nastepny p. t. ,,Walki o niepodlegtosc”. Wy-
chowawczy walor bohaterskiej postaci Marszatka Pitsudskiego, zmagan legjo-
nowych i obrazu pierwszej wojny w obronie dopieroco odzyskanej niepodlegtosci
wiatach 1919/1920 — zostat tu wydobyty w catej swej prostocie i petni. Cykl
nastepny p. t. ,,Bohaterowie" poswiecony zostat przedstawieniu szeregu tych,
ktorzy buduja polskie zycie wspoétczesne, to tez w opowiadaniu J. Meissnera
o Zwirce i Wigurze znalezli sie ci zastuzeni, ktorych imiona spoteczefstwo zna,
w ksigzce za$ E. Szelburg-Zarembiny p. t. Dom wielki jak $wiat znajdag czytel-
nicy tych wszystkich, po ktérych pracy stgpa miodziez codziennie, nie zdajac
sobie czesto sprawy zaréwno z ich codziennego bohaterstwa jak i bliskich
weztow krwi, taczacych bohateréw pracy z ich dzie¢mi. Praca, wysitek zbio-
rowy spoteczenstwa i jednostek znalazty ponadto swoj wyraz w cyklu ,,Na
ziemiach polskich™. Czytelnicy — entuzjasci lotnictwa beda mogli pasje
swg zaspokoi¢, czerpigc lekture z cyklu ,,Zdobywcy Swiata", ktéry rozpoczy-
na znéw J. Meissner tomem p. t. Na btekitnych goscincach. Cykl ,,Cztowiek
w pieciu czeSciach Swiata" dostarczy miodziezy, tak bardzo przez nig poszu-
kiwanych przygéd podrézniczych. Cykl ,,Ujarzmiamy zywioly" zapowiada
dziat popularno-naukowy ,,Bibljoteki".

Dotychczas ukazato sie osiemnascie tomikow wydawnictwa. Sadzac
z tytutdw zapowiedzi nastepnych, rozrasta¢ sie bedg réwnomiernie wszystkie
rozpoczete cykle bibljoteczki.

Ksigzki H. Boguszewskiej p.t. Czerwone weie (cykl ,,Budujemy panstwo')
i Dzieci znikajg (cykl ,,W jednym szeregu') posiadajg wielkie wartosci wy-
chowawcze. Wzruszajagce w swej prostocie opowiadanie o zyciu rodziny ro-
botniczej w todzi, bardzo zywe sylwetki bohateréw, plastyczny obraz wne-
trza fabryki — stanowig nieprzecietne wartosci pierwszego utworu.

Dom wielki jak $wiat E. Szelburg-Zarembiny (cykl ,,Bohaterowie") jest
to zbidr ciekawych nowelek, osnutych na wspolnym motywie; stosunku dzieci
do rodzicow. Na réznorodnem tle wspo6tczesnego zycia przesuwa autorka
przed oczyma czytelnikdw i czytelniczek, pochodzacych z réznych Srodowisk
spotecznych, szereg postaci zastuzonych pracownikoéw, w ktérych dzieci od-
najda rysy swych rodzicow. Silna wiez spoteczna spaja pokolenia, a wiezig
ta jest praca dla dobra ogétu. Wyro6znia sie tu nowela p. t. Zwyciezcy, ktorej
trescig jest walka gornikéw o ocalenie kopalni od zalewu. Odrobine monotonji
do tych opowiadan wprowadza jezyk, niezréznicowany i niedo$¢ dostrojony
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do tresci oraz do postaci méwiacych: lekarz, gérnik, gospodarz z Cichej Wolki,
nauczycielka — mowig jednakowo. +tadna ksigzeczka H. Naglerowej p. t.
Ludzie prawdziwi stanowi dobra lekture dla dziewczat. Dostarczenie odpo-
wiednich czytanek nietylko chtopcom ale i dziewczetom jest cenng zaletg
Bibljoteki i jednym z dowodéw jej wszechstronnie i harmonijnie pomysla-
nego planu.

Dwa tomiki nowego cyklu p. t. ,,Po ziemiach polskich" zapowiadajg
w beletrystyczng forme ujety szereg czytanek krajoznawczych. Rozpoczy-
na go doswiadczonem swem piérem A. Janowski.

Jedrna gwarg $laska moéwig zato, jak zwykle, wszyscy bohaterowie G. Mor-
cinka. A pozatem — inaczej mate chtopaki z kopalni, Hajki i Handzele, a jeszcze
inaczej starcy, z kaptanska godnosciag celebrujacy zycie, Gatuszkowie. Ozdobg
interesujgcego tomiku G. Morcinka p. t. W zadymionem storicu (cykl ,,Na zie-
miach polskich™) jest $liczna, petna wdzieku nowela p. t. Usmiech w kopalni.

Puhar Krakowa Z. Nowakowskiego potyskuje humorem i tetni zyciem.
Trasa zawodnika biegnie po chodnikach starego i nowego Krakowa, co daje
autorowi sposobno$¢ do zrecznego pokazania czytelnikowi zaréwno zabytkéw
miasta jak i jego wspoétczesnego zycia. Whnetrze skromnego mieszczanskiego
domu, wspaniaty gmach ,,Imci", kiétnia w tramwaju —- sprawiaja, iz Krakéw
Z. Nowakowskiego jest czem$ wiecej niz cennem, lecz martwem muzeum
przesztosci.

Podobnie jak wyzej omoéwione tomiki, charakter beletrystyczny nosi
rowniez zywo, barwnie, doskonatym jezykiem napisana ksigzeczka gen. Stawoj-
Sktadkowskiego p. t. Gdzie widziatlem komendanta. Szczero$¢ uczucia, brak
patosu, a takze umiejetny ton popularyzatorski czynig z niej doskonatg lek-
ture dla miodziezy.

Podobnie zywem a popularnem ujeciem oraz wymowna prostotg odznacza
sie ksigzka W. Lipinskiego p. t. Wojna polska — rok 1919/20 oraz dwa tomiki
gen. J. Rommla (cykl ,.Walki o niepodlegtos¢™). Mimo, iz nalezag raczej do
literatury popularno-naukowej, nie ustepuja pod wzgledem zaciekawienia
czytelnika utworom beletrystycznym ,,Bibljoteki*.

Tomiki ,,Bibljoteki”, pisane gwarag lub zawierajgce wyrazenia techniczne,
sg opatrzone w starannie opracowane stowniczki. Nalezy podkresli¢ réwniez
czystos¢ korekty, ktéra sprawia, iz btedy druku naleza do rzadkosci tak dalece,
iz mozna je uwaza¢ za nieistniejgce. Ucierpial pod tym wzgledem jedynie
tomik drugi, gdzie na okladce umieszczono date ,,Rok 1918—1920", na karcie
tytutowej zas$ ,,Rok 1919—20%

W. Stetkiewiczéwna.
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Kronika.

ZORGANIZOWANA POLONISTYKA W R. 1933/34.

JesteSmy zorganizowani; przeoraliSmy nasza glebe indywidualng w pewien
kolektyw metodyczny i wychowawczy na terenie przedmiotu bodaj naj-
wazniejszego, jakim jest polonistyka. W szkole polskiej i w zyciu polskiem
onato sitg wiasnej swej wartosci staje sie strazg przednig poczynan. To tez
perspektywa dokonanych i wykonywanych prac okazuje sie rzecza pozyteczna.

Dwukierunkowo poczat sie ruch polonistyczny, doprowadzony do dzi-
siejszej postaci: od dotu i gory. Rzesza polonistyczna, odczuwajac potrzebe
wspoOtpracy, tworzyta tu i éwdzie t. zw. Kota polonistéw lub Sekcje przy swych
organizacjach zawodowych, a Ministerstwo ze swej strony rozpoczeto pla-
nowa akcje pobudzania i zespalania wysitkow tworczych nad $wiadomem
ulepszaniem metod, wiodacych ku mozliwie najwydatniejszemu urzeczywist-
nianiu programu. Wysitki obustronne spotkaty sie wreszcie i poszty harmo-
nijnie spotem.

W zogniskowaniu i nadaniu planowego kierunku catej pracy dopomogli
przedewszystkiem instruktorowie ministerjalni. Za ich inicjatywa organi-
zowano kursy dydaktyczno-metodyczne, konferencje, zjazdy, lekcje po-
kazowe, a wreszcie z poczgtkiem roku szkolnego 1931/2 poczeto tworzy¢ Ogni-
ska Metodyczne w poszczegolnych okregach szkolnych. W ten sposob prze-
prowadzony ustréj i podziat pracy przy mozliwie szeroko pozostawionej swo-
bodzie i inicjatywie indywidualnej w poczynaniach organizacyjnych mogt
doprowadzi¢ w obecnym roku szkolnym 1933/4 do gestej sieci rejonéw i pod-
rejonéw polonistycznych na terenie catego Panstwa.

Instruktorowie ministerjalni rozdzielili w ub. roku szk. miedzy siebie
catg Polske na okregi dziatania: p. Jadwiga Dancewiczowa zaopiekowata sie
centrum i kresami zachodniemi, p. dr. Juljusz Saloni okregami potudniowe-
mi, a p. dr. Wiadystaw Szyszkowski kresami wschodniemu W poszczegol-
nych okregach utworzono i tworzy sie nadal Ogniska Metodyczne, ktérych
zadaniem jest — jak ich tworca, p. nacz. Gatecki, podkresla w swym arty-
kule — zogniskowanie ruchu metodycznego w okreslonym rejonie, unowo-
zytnienie pracy zgodnie z ostatniemi postulatami pedagogiczno-dydaktycz-
nemi i pobudzanie twoérczych wysitkéw indywiduaino-grupowych na terenie
szkot srednich, a takze powszechnych. Kierownicy Ognisk Metodycznych
pozostajagc w statem porozumieniu z instruktorami i ze sobg, otrzymali man-
dat urzeczywistniania odpowiednich postulatbw na swoich odcinkach.

Przypatrze¢ sie wiec nalezy wytworzonym formom tak zorganizowanej
polonistyki w r. szkolnym 1933/4.

Najpierw Ogniska Metodyczne. Jest ich pie¢—obecnie tworzg sie dalsze.
Kazde z tych Ognisk obejmuje okreslony rejon dziatania oraz organizuje
na odelglejszych terenach Okregu szkolnego Kuratorjum t. zw. podrejony,
pozostajgce pod opieka kierownikéw Ognisk. Tam, gdzie dotychczas niema
jeszcze Ognisk, istniejg samodzielne Kota wzgl. grupy, pozostajace w tgcz-
nosci z instruktorami ministerjalnymi.

W tej chwili sie¢ organizacyjna polonistyki na terenie Rzeczypospolitej
przedstawia sie nastepujaco:
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I. Ogniska metodyczne.

1. Bydgoszcz (kier. dr. Pelinski) obejmuje dwa podrejony: Gdyni,
i Leszno, tudziez grupy miejscowe: Bydgoszcz, Inowroctaw, Torun, Grudzigdz
Tczew, Chetmno, Gdynia, Leszno.

2. Katowice (kier. dr. Miterzanka) obejmujg grupy miejscowe:
Krélewska Huta, Cieszyn, Pszczyna.

3. Krakow (kier. dr. Bielak). Podrejony: Tarndéw, Zakopane, Sosnowiec,
Kielce i grupy miejscowe: Krakéw, Nowy Sacz, Czestochowa, Radom.

4. Lwo6 w (kier. dr. Kijas). Podrejony: Stanistawéw, Tarnopol, Przemysl,
Rzeszéw i grupy miejscowe: Brzeiany, Stryj, Drohobycz, Kotomyja, Jarostaw,
tancut.

5. £uck (kier. Nekraszowa). Grupy miejscowe: +tuck, Kowel, Krzemie-
niec, Ostrég, Wiodzimierz, Dubno, Réwne, Zdotbundw.

Il. Kota samodzielne.

1. Warszawa: Klub Polonistow, 2. £6dz: Koto Polonistéw; 3. Lublin:
Koto Polonistéw im. Abramowicza; 4. Siedlce; 5. Zamos$¢; 6. Biatystok;
7. tomza; 8. Brze$¢ n. Bugiem; 9. Wilno; 10. Pinsk.

Jak z zestawienia powyzszego widaé, sie¢ organizacyjna pokrywa sie
w catej prawie rozciggtoéci z terenami Kuratorjéw szkolnych. Gdzie tylko
jest wieksze skupienie nauczycieli, tam istniejg badz zespoty, badZz samodziel-
ne Kota Polonistow.

A jak sie przedstawia praca zorganizowanej polonistyki? Na terenie
Ognisk metodycznych dokonywa sie ona w catej swej planowosci przy wy-
datnem poparciu Ministerstwa W. R. i O. P. oraz poszczegélnych Kuratorjow.

A wiec nadewszystko:

1. Wspoétdziatanie kierownikéw Ognisk ustala sie na dorocznych kon-
ferencjach (pierwsza w Bydgoszczy w r. 1932, druga w tucku w r. 1933), w kto6-
rych uczestnicza pp. wizytatorowie i instruktorowie ministerjalni, nadajac
im kierunek;

2. Trzy razy w roku odbywaja sie konferencje rejonowe w kazdem po-
szczeg6lnem Ognisku, poswiecone zagadnieniom metodycznym, programo-
wym i praktycznym (w postaci lekcyj pokazowych);

3. Konferencje grupowe podrejonéw, w ktérych précz zagadnien, wy-
tonionych przez poszczegélne grupy polonistyczne, i lekcyj pokazowych, oma-
wia sie kwestje, ustalane w programach konferencyj rejonowych;

4. Konferencje zespotowe (Koét) w poszczegdélnych miastach, poswiecane
sprawom, odpowiadajagcym zainteresowaniom warsztatéw szkolnych, a zobrazo-
wane lekcjami przykitadowemi;

5. Konferencje dla praktykantéw, przygotowujace ich do $wiadomej,
metodycznej pracy i wspoétpracy w dziedzinie polonistycznej.

Nadto szesciodniowe (lub dtuzsze) kursy metodyczne przy Ogniskach,
urzadzane przez Ministerstwo, pozwalajg uczestnikom zapozna¢ sie gruntow-
nie z podstawami wspoéiczesnej metodyki, a wyktady pp. wizytatoréw i in-
struktoréw rozwijaja w najszerszych rozmiarach intencje Wiadz szkolnych
w sprawach realizacji nowego programu.

Na konferencjach wymienionych wytania sie w catej rozciagtosci obraz za-
interesowan poszczegoélnych rejondéw i zespotéw. Z braku miejsca, a dla przy-



124 POLONISTA Rok 1934

ktadu przytocze kilka z nich, pomijajac zreszta te, z ktérych sprawozdanie
znalazto sie juz sporadycznie na tamach ,.Polonisty” w poprzednich roczni-
kach.

A wiec: Metodyka wypracowan pisemnych — Lektura ,,Ogniem i mie-
czem" i ,,Pana Tadeusza" — Metodyka lektury w szkole $redniej — Meto-
dyka historji literatury — Jak realizowa¢ program jezyka polskiego w | Kl.
gimnazjum nowego typu — Literatura ostatniej doby w szkole $redniej —
Nauka o jezyku w trzech ostatnich klasach wyzszego gimnazjum — Poprawki
wypracowan pisemnych — Podreczniki dla I kl. gimn. — Metodyka ¢wiczen
stownikowych — Problem redakcji wypracowan pisemnych w nowem gim-

nazjum — Program jezyka polskiego w szkole powszechnej — Wychowawcze
wartosci nowego programu dla gimnazjum — Jezyk polski w szkotach mniej-
szosciowych— Nowy program jezyka polskiego a rozwdj psychiczny mtodziezy
— Zwiazek nowego programu z zyciem — Korelacja nauki jezyka polskiego
z historjg w kl. I gimn. — Praca domowa ucznia wedtug nowego programu
— Dawny a nowy program jezyka polskiego — Prowadzenie notatek przez
mtodziez — Nauczanie jezyka polskiego pod kierunkiem — Regjonalizm
w nauczaniu literatury — Sprawa Kotek literackich mitodziezy — Projekt
realizacji programu klI. Il gimn. i t. d,, i t. d.

Podobny zasieg pracy i zainteresowan przejawia sie na zebraniach sa-
modzielnych Kot polonistycznych, z tern, ze skiadajg sie na nie jeszcze spe-
cjalne wieczory dyskusyjne (n. p. w Klubie warszawskim), zagajane przez
literatow i krytykéw literackich. Brak wyczerpujacych sprawozdan z dzia-
talnosci Kot utrudnia odpowiednie zobrazowanie, jednakze spodziewac
sie nalezy, iz w mysl apelu Redakcji ,,Polonisty", naptywa¢ zaczng na rece
podpisanego szczegdtowe komunikaty.

Whiosek? Prawie stuprocentowa liczba uczestnikéw poszczegdllnych
konferencyj i zebran, ozywione dyskusje, podziat pracy miedzy poszczeg6lne
zespoty — wszystko to $wiadczy dobitnie o tern, ze szerokie rzesze nauczy-
cieli jezyka polskiego biorg zywy udziat w tej wspotpracy i znajduja w niej
to, czego brak przedtem odczuwaty t. j. fachowg tacznosé, pomoc i wspoétdzia-
tanie. Jezeli dodam, ze na wymienionych konferencjach i zebraniach maja
nadto referaty wizytatorowie, instruktorowie, profesorowie uniwersytetu,
wybitni pisarze i krytycy, — ze instruktorowie przeprowadzaja co miesigc
w Warszawie lekcje pokazowe dla cztonkéw Klubu Polonistéw i innych, —
ze przy Ogniskach, Klubie, a nawet Kolach istniejg coraz bardziej wzboga-
cane pracownie polonistyczne, czytelnie i poradnie dydaktyczno-metodyczne,
z ktérych polonisci korzystajg w szerokiej mierze dla pogtebienia swej wie-
dzy o najnowszych kierunkach metodyczno-jezykowych u nas i zagranica,
ze instruktorowie i kierownicy Ognisk odbywajg konferencje indywidualne
z nauczycielami — jesli zwazymy to wszystko, to $Smiato orzec mozna, iz sze-
roki ruch dydaktyczno-orgamzacyjny wsréd polonistéw, poczety lat temu
pare, rozwija sie coraz owocniej, intensywniej wgtab i wszerz.

Niechze ,,Polonista”, utrwalajac na swych tamach ten ogélny, a pierw-
szy obraz naszego tworczego ruchu, stanie sie dla szerokiej naszej rzeszy orga-
nem, w ktorym kazdy zorganizowany wysitek polonistyczny znajduje swe
echo. | z tern zwracam sie do wszystkich Kot, zespotow i grup, by po kazdem
swem zebraniu, konferencji, referacie, dyskusji wzgl. lekcji pokazowej nad-

sytaty swe sprawozdania, ktére utrwalone beda na kartach naszego czaso-
pisma.
S. Felinski.
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DWA LATA TEATRU SZKOLNEGO W WILNIE.

Nie chodzi o taki teatr, ktérego propagatorem byt $p. L. Komarnicki, ani
tez o taki, ktéry na Zachodzie staje sie coraz bardziej popularny, np. ,teatr
samorodny". Sprawozdanie niniejsze, obejmujace lata szk. 1932/33 i 1933/34,
dotyczy raczej teatru dla szkét, zwyklego teatru, ktérego repertuar, na mocy
porozumienia Kurat. Okr. Szk. Wil. z Dyrekcja teatrow Z. A. S. P. w Wilnie,
zostat utozony pod katem zainteresowan i potrzeb miodziezy wilenskich szkél
Srednich: w ub. r. szk. klas wyzszych, a od r. b. réwniez i nizszych.

Repertuar zesztoroczny utozyt sie jak nastepuje: listopad — M. Maeterlincka

Niebieski ptak', grudzien — St. Wyspianskiego Zygmunt August; luty —
Fr. Schillera Don Carlos; marzec — St. Zeromskiego Uciekla mi przepio-
reczka; kwiecien — St. Wyspianskiego Wesele; maj — H. lbsena Wrdég ludu.

W b. za$ r. szk. miodziez starsza ogladata: pazdziernik— J. Szaniawskiego
Most i J.Romainsa, Knock czyli triumf medycyny; listopad— A. Mickiewicza
Dziady; marzec — K. H. Rostworowskiego U mety. Miodsi: grudzieh —
E. France’a Emil; styczen — T. Idzumo Terakoja" i R. Tagore Poczta.
Wspolnych przedstawien dla klas wyzszych i nizszych byto dwa: marzec — A.
Fredry Pan Geldhab; kwiecien — Moliere’a Skagpiec. Woreszcie dyrekcja
teatrow dala jedno pozegnalne przedstawienie w maju wytacznie dla maturzystéw:
J. Devala Stefek.

Ogoétem w ciggu dwaoch lat szk. wystawiono 16 utworéw dla szkét. Nie do
wszystkich, rzecz zrozumiata, odniosta sie miodziez z jednakowem uznaniem.
Z przeprowadzonej wérod moich uczniéw ankiety (prywatne gimn. meskie) widac,
iz z posréd zesztorocznego repertuaru najwiekszg ilos¢ zwolennikéw, i to entuzja-
stycznych, uzyskata ,,Przepidoreczka™ (klasyczna budowa; $rodowisko— szkotal),
po niej ,,Wrég ludu" (aktualny problem walki jednostki ze spoteczernistwem).
Nie znaczy to oczywiscie, aby pozostate rzeczy nie miaty ze stanowiska szkoty
racji bytu na scenie. Pozwolity one zetkng¢ miodziez z rozmaitemi rodzajami
dramatu (symboliczny, realistyczny, historyczny, satyryczny); umozliwity jej
ogladnag¢ prapremjere ,,Zygmunta Augusta” z okazji 25-lecia zgonu jednego
z najbardziej oryginalnych artystéw polskich; daty sposobnos¢ wystuchaé na-
brzmiatych wolno$ciowym idealizmem i romantycznym patosem stéw Schillera
w przepieknem spolszczeniu laureatki wilenskiej K. IHakowiczéwny.

Repertuar tegoroczny mniejszag moze zjednat przychylnosé¢, ale tez byt bar-
dziej przystosowany ad usum naszej zwykitej pracy. Tak wiec polonista po prze-
robieniu ,,Dziadéw"” mogt je ukaza¢ uczniom na scenie w fenomenalnie $Smiatej
i pomystowej inscenizacji L. Schillera, o ktérej powiedziano, ze sie stata ,,wy-
darzeniem teatralnem™; moégt dalej naprowadzi¢ z tatwoscig na podobieristwa
i réznice miedzy Harpagonem a Geldhabem i t. d. Najwiekszem powodzeniem
cieszyto sie wsrod starszych ,,U mety" (ostry realizm; momenty obyczajowo-
komedjowe; posta¢ Felka Zajaca), wsrod miodszych — ,, Terakoja" (egzotyzm;
bohaterstwo; jaskrawos¢ faktow).

Wszystkie przedstawienia w r. ub. byly poprzedzane dwoma krétkiemi
przemoéwieniami, z ktérych pierwsze, dotyczace samego utworu (problemy, epoka,
niezbedne wyjasnienia), brali na siebie polonisci, drugie za$, uwzgledniajace
inscenizacje, wygtaszat rezyser. W r. b. zwyczaj ten zarzucono — i stusznie:
izolowat on stuchaczy-widzéw od bezposredniego kontaktu z widowiskiem.

Wspomniatem o inscenizacji. Ma sie co do niej nieraz pewne zastrzezenia.
Tak np. zbyt brutalnie okaleczono ,,Dziady" z uszczerbkiem dla zawartosci ide-
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owej poematu lub zanadto bezceremonjalnie powycinano ,,Don Carlosa”, znie-
ksztatcajgc poprostu zamiar twoércy. Przy tej sposobnosci chciatoby sie wyrazié
zyczenie, aby w teatrze, przeznaczonym dla miodziezy, operowa¢ jak najmniej
i jak najrzadziej nozycami, by tekst literacki méc przekaza¢ w oprawie scenicznej
mozliwie nieskazitelnie.

Niewiele wiecej uwag nastrecza sam wybor, jakos$¢ repertuaru. O niektérych
rzeczach sama miodziez wyraza sie do$¢ krytycznie, jak np. o tej detektywistycz-
nej i nieprawdopodobnej historji z Emilem lub o fragmentarycznym i niedo-
konczonym ,,Zygmuncie Auguscie" (mimo wstawek $piewno-tanecznych do sceny
w Wisniczu, wyrzucenia jednej sceny i potaczenia dwu innych w cato$¢ — przy-
dtugie tyrady nudzity i zniechecaty; zreszta, co tu duzo moéwi¢, i w spoteczenstwie
dorostem dramat nie zdotat wywotaé silniejszej reakcji).

Pozatem, trzeba przyznaé, dbano zaréwno o nalezyty poziom repertuaru,
jak tez odpowiednig oprawe sceniczng (,,bajeczna kolorowos$¢" ,,Niebieskiego
ptaka'; kruzganki i arrasy zygmuntowskie w ,,Auguscie”; kondygnacje sceniczne
w ,,Don Carlosie"; pomystowe, cho¢ — zdajesie — powtérzone z Teatru Matego
w Warszawie z r. 1924, rozwiagzanie jazdy samochodem w ,,Knocku"; kaplica
w ,,Dziadach" i t. p.).

O interpretacji scenicznej w odniesieniu do przedstawien, rozpatrywanych
pod katem widzenia szkoty, nic szczegbélnego powiedzie¢ sie nie da, chyba to
tylko, ze zespdt artystow w miare sit starat sie zrealizowa¢ zapowiedz dyrekcji,
iz ,,poziom widowisk, dla mtodziezy przeznaczonych, otoczony bedzie jak naj-
troskliwszg opiekg".

Ogolnie biorgc, mozna mie¢ uzasadniong nadzieje, ze, jezeli teatr, o ktérym
mowa, potrafi przezwyciezy¢ pewne trudnosci i wyréwna¢ drobne braki, to osia-
gnie dwa cele wagi ogromnej: przyniesie rzetelng pomoc w nauczaniu, a co waz-
niejsza, przyczyni sie do wychowania krytycznie wprawdzie usposobionych, ale
nieobojetnych w przysztosci dla teatru, widzéw. Ten ostatni wzglad, spoteczny,
jest tak cenny, ze ogét nauczycielstwa moze tylko przyklasnagé madrej inicjaty-
wie wihadz szkolnych i dyrekcji teatrow.

Pragnatbym sie dowiedzie¢ ze szpalt ,,Polonisty”, jak sprawa teatralna
zostata rozwigzana w innych wiekszych os$rodkach kulturalnych. Datoby to
materjat poréwnawczy i pozwolito wysnu¢ dalsze wnioski.

L. Sienkiewicz.
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Dr. Zofja Szmydtowa.

Triumf artysty.
(W stulecie ,,Pana Tadeusza").

Pan Tadeusz wyrdst z ducha wspomnien, ktére z przej-
mujacg wyrazistoscig narzucity sie poecie na obczyznie. Kraj,
ogladany oczami dziecka i milodzienca, nabiera dla Mickiewicza
nowej, najwyzszej ceny. Poemat przenika bél rozigki, ale zespo-
lony z mocniejszag od niego radoscig cudownego powrotu. Artysta
mocg pamieci tworczej wraca do swojej ziemi, zwyciesko wydzierajac
zapomnieniu to, co mineto, a przeciez trwa jako dziedzictwo przy-
sztosci

Na scenie utworu pojawiajg sie ludzie nieznani historji, jakich
wielu zyto i umierato w ,kraju pagorkéw lesnych i tak zielonych".
W ich umitowaniach, niecheciach, w ich porywach ujawnia Mickiewicz
serdeczno$¢, entuzjazm, wrazliwosé i gwattowno$¢ natury polskiej.
Ci skromni bohaterowie majg gtebokie przywigzania do spraw, ktére
objektywnie uchodzi¢ muszg za btahe, ale poeta czyni je Zrodiem
estetycznego wzruszenia.

Budzi w nas poczucie waznosci i wielkosci dziatan Robaka, a row-
noczesnie umie otoczy¢ sympatjg tych, ktorzy jego ukochane dzieto
niszczg (Gerwazy), uczyni¢ ich ciekawymi czy komicznymi partne-
rami akcji (Hrabia).

Kiotnia w zamku, bezposrednia pobudka zajazdu, uzyskuje
fagodne zamkniecie w zabawnej parodji Swieta Dziadow i w rzewnym,
petnym wspoitczucia obrazie widzen sennych wiernego stugi Horeszkow.
Ten gtowny sprawca zbrojnego zatargu ma krwawe czyny na drodze
swej zemsty, tylko ze artysta kaze nam silniej odczuwac jego cierpienia
niz winy. — Protazy, wzruszony i szcze$liwy, niesie pozew Sedziego
do zamku. Jakze si¢ martwi takim obrotem sprawy Robak!

Ale Mickiewicz mimo to opisze z catym pietyzmem ubior i wy-
prawe Woznego, poréwna go z weteranem, uciekajagcym ze szpitala
w ogien bitwy. Dorzuci zartobliwie:

Dobrze zrobit Protazy, ze w droge pospieszyt,
Bo niedlugoby swoim pozwem sie nacieszyt.

Zajazd jest ostatnim na Litwie. Poeta przedstawi go jako
charakterystyczny element poetyckiego obra-
zu przesztosci.
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Ujawni niepohamowang zywiotowo$¢, gubigca wielki cel, podnie-
cong do nienawisci i zazdrosci. Scena w zascianku, zgietkliwa i nie-
poczytalna, $wietne studjum tlumu, nie budzi w nas giebszego obu-
rzenia czy grozy. Dziataly mocne podniety, agitacja rozpetata Slepe
namietnosci, mogto sie Zle skonczy¢. A jednak podstawy do gniewu
sg kruche, stowa rzucane w porywie chwilowej furji, nao$lep, nie brzmig
ztowrogo, majg akcenty komiczne; Mickiewicz stwierdza
mozliwo$¢ krwawej zemsty, ale zagradza jej droge. Hrabia przybywa
pierwszy do Soplicowa, i okazuje sie, ze ten sentymentalny wodz
nikomu nie da wyrzadzi¢ krzywdy. Napastnicy predko ostygaja
w gniewie. Stryczki, przygotowane w dzikim ferworze, znajdg zastoso-
wanie w kurnikach, szable zdadzg sie na nierogacizne.

Robak zwigze powasnionych w dzielne i solidarne wojsko ochot-
nicze, dajagc mu mozno$¢ walki z Rosjanami. Bitwa nie wyda nam
sie grozng, cho¢ styszymy o rannych i polegtych. Zywotnos$¢, pomysto-
wos¢ walczacych, ich zdrowe nerwy uczynig zbrojne starcie harcem
i szermierkg. Fantazja komiczna poety zwyciezy
naturalnie zwigzane z walka uczucie grozy.
I boj i jego nastepstwa nie budzg leku.

Smier¢ Robaka, to wyzwolenie sie ducha z ciezkiej pokuty ziem-
skiej, wprowadza nas w atmosfere wyzszej harmonji.

W wyznaniach przedSmiertnych, w urzedowej rehabilitacji
wznosi sie Robak do wyzyn bohaterstwa i Swietosci. Apoteoza jest
tak petna i tak wzruszajgca, ze nie bedzie juz chyba w poemacie miejsca
na zadng inng. A przeciez jest inna, cho¢ odrebna i nie tak serdeczna.
Bohater daleki, na rydwanie, zaprzezonym w orly, ciska gromy na
ziemig. Jak bdg antyczny wolg nieztomng ujarzmia czas i przestrzen.
Wieje od niego tchnienie potegi wiekszej niz ludzka. Takim jest
w Panu Tadeuszu Napoleon.

Genjusz militarny Cezarza Francuzdw dat pole boha-
terstwu Robaka, nie zgluszyt przeciez jego ludzkiej wielkosci.
Obaj goruja, obaj sg miarg rzeczy, dzieki nim otwie-
raja sie w poemacie wielkie perspektywy.

Zycie codzienne, zycie zwyklych $miertelnikow, szczy-
tami swemi o nich zaczepione, toczy sie ponizej ich heroicznych wy-
sitkdw swoim trybem. Poeta patrzy na ten Swiat z pewnej wysokosci,
ale iz rozczuleniem. USmiecha sie do jego naiwnych zabiegow,
Smieje sie z jego wad, wzrusza si¢, powaznieje, nie wpada przeciez
nigdy w surowg krytyke, ani w ton apostolski. W ujeciu ludzi
i rzeczy idzie od komicznej degradacji przez ita-
godna pobtazliwos¢, maskowang Smiechem sympatje, do
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rozczulen i wzruszen, siegajacych sfery wznio-
stosci.

Powaga rzeczywista i udana, zart ukryty i jawny wytwarzajg
te wibracje wrazen, ktore znajdujg ujscie w duchu pogody.

Akcja zmierza ku szczesliwym rozwigzaniom. Minety dni sporéw
dla nadniemenskich mieszkancéw, minety lata poniewierki i tutaczki
dla zotnierzy, goszczacych w Soplicowie. Ujawnit sie wprawdzie lek
przed wojng w naturze i w instynktach ludzi prostych, jak dysonans
zabrzmiaty cierpkie zastrzezenia Macka, ale zgtuszyt je potezny chor
radosci. Jak grecki Prometeusz zastonit poeta przed nami przysztosc,
zostawit nadzieje.

Okazato sie, ze zto nie ma trwalej podstawy, ze mija. Bywa $miesz-
ne w poemacie jak djabet z opowiesci ludowej, ktéremu poczciwy
wieSniak ptata figle, bywa znieksztatceniem, wypaczeniem dobra.

Swiatu, petnemu sprzecznych pradéw, niewyréwnanych krzywd,
nie znajgcemu jutra, przeciwstawit artysta swoj Swiat poetycki. Nie
uznat w nim pierworodnej, demonicznej mocy zta. Zachowat proporcje
i prawdopodobienstwo zycia, cho¢ ostabit jego cisnienie.

Swiat Mickiewicza okazat sie rzeczywistym
raczej wbrew danej rzeczywistosci, niz w zgo-
dzie z jej zagadkowsa, niepewng istota, bezpiecznym nawet
na krawedzi czajgcego sie nieszczescia, 1zejszym niz zycie, ktérego do-
Swiadcza cztowiek.

Sprawit to talent, operujacy nie tragizmem nierozwig-
zalnych konfliktow, nie groza, nie kontrastami moralnemi, ale prze-
bogatg skalg szacowan artystycznych, rozkladem
akcentow uczuciowych, dyskretnem wprowadzaniem mocniejszych
wzruszen, a nadewszystko fantazjg humorysty.

Zycie przecietnych, utomnych ludzi otoczyt Mickiewicz poezja,
ktéra tagodzi rozdzwieki, kaze oglada¢ zwykte organiczne procesy
bytu jako przejawy piekna.

Pan Tadeusz jest utworem gteboko moralnym, ale jest przede-
wszystkiem dzietem sztuki. Jej prawa decydujg o sensie poetyckim
takich postaci jak Buchman, ktory otrzymat w poemacie role figury
komicznej, jak Asesor, ktéremu wszystko jedno, kto zwyciezy: car
czy Napoleon, byle jego pies pierwszy dopadt zajaca.

Mimo wszystkie pokrewienstwa ideowe z pismami Mickiewicza-
apostota, nauczyciela, dziatacza, Pan Tadeusz rozni sie¢ od nich za-
sadniczo. Jest dzielem poezji epickiej, zrodzonem w poczuciu
pieknosci i uroku zycia.

Bedzie on gniewat urodzonych tragikow (Wyspianski). Jego
stoneczna pogoda bedzie razita tych, ktérzy buntujg sie przeciw zyciu,

9
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ktorym mrok i ciezar bytu sg nieznosne. Ale kto podda sie wkadaniu
poematu bez napiecia sprzeciwu, w spokoju niezbednym dla estetycz-
nej kontemplacji dzieta sztuki, tego utwor rozbawi, wzruszy, narzuci
swoje prawa, porwie.

Jego rzeczywistos¢ stanie sie tak prawdopodobna, jakby nasla-
dowata nature w samym akcie tworzenia, zmieniajgc tylko plan,
wiodac zycie ku harmonji i pojednaniu.

Taka jest sita uroku Pana Tadeusza, taka jest magja talentu
Mickiewicza.

Dr. Zofja Niemojewska-GruszczyAska.

Monografja prof. Kleinera o Mickiewiczu.

Czytelnik, bioracy do reki ksigzke wybitnego pisarza, znajduje sig, nie-
zaleznie od nastawien indywidualnych, w pewnym nastroju, wspélnym dla
wszystkich. Ma nadzieje przezycia gtebokiego, silnego, ma nadzieje wzboga-
cenia swej wiedzy, moze nawet duszy, ma nadzieje doznan estetycznych.
Jest ciekaw nowych os$wietlen faktow znanych, jest ciekaw wydobycia faktow
nowych, interesuja go wreszcie mozliwosci nieprzewidziane, lecz prawdo-
podobne, gdyz uprawnia do tych oczekiwan nazwisko autora.

Oto réwniez nastréj cztowieka, bioragcego do reki nowe dzieto prof. Klei-
nera, monografje o Mickiewiczu.

Dotychczasowe monografje prof. Kleinera, nie méwiac juz o pracach
mniej monumentalnych, cechuje stanowisko odrebne, nowe, osSwietlenie jasne
prawdy, dotychczas nieuwydatnionej. Kazdy bezstronny badacz przyzna, ze
monografja o Krasinskim rézni sie ogromnie od monografji o Stowackim.
Jesli pierwsza cechuje $cisle rozumowe ujecie, jesli jest ona istotnie ,,dziejami
mysli "tego poety-intelektualisty, ktory nawet przezycia uczuciowe przepuszcza
przez filtr swego genjalnego mézgu — to monografja o Stowackim staje sie
odtworzeniem ducha, w ktorym raczej przez posrednictwo ustosunkowan
uczuciowych wytwarzajg sie pojecia, zabarwione zawsze serdeczng krwiag.
Stad ptynie, ze monografja o Krasinskim daje synteze pradow myslowych
epoki, monografja o Stowackim synteze pragdow artystycznych.

Powstaje pytanie: Czy monografje te sg inne ze wzgledu na odmiennos¢
psychiki obu poetéw, badacz za$ zachowuje Scisty objektywizm zwierciadta ?
czy tez zmienia sie i badacz, dobywajac z gtebin swych mozliwosci naukowych
i cztowieczych te narzedzia, metody badawcze, wihasciwosci, ktére do badania
tych objektéw sa potrzebne?

Nic wiec dziwnego, ze dla smakosza literatury ukazanie sie nowej mono-
grafji prof. Kleinera jest wydarzeniem waznem.

Przedewszystkiem chodzi o samego Mickiewicza, jako o posta¢ szcze-
gélnie wazna i ciekawg ze wzgledu na role, jaka gra w dziejach kultury pol-
skiej od stulecia. Dalej ze wzgledu na artyzm jego, posiadajgcy dynamike
wieczysta, wreszcie ze wzgledu na sprawe szczegdlnej wagi: sprawe sposobu,
w jaki sie 6w mocarz duchowy w swym artyzmie wypowiada, jak odzwier-
ciadla w nim epoke, z ktoérej wyszedt, a ktorej nastepnie przewodzit.
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Wezmy pod uwage jeszcze moment ukazania sie nowego dzieta o Mickie-
wiczu, moment debat nad programem polonistyki w nowem szkolnictwie,
moment sporu o romantyzm i jego znaczenie, lub brak znaczenia w wycho-
waniu nowoczesnem, wreszcie zainteresowanie stosunkiem literatury do rze-
czywistosci tak zywe w ostatnich czasach, a bedziemy mieli catoksztatt
warunkéw, ktore budza zaciekawienie czytelnika, oraz zakres spraw, na ktore
ksigzka ta moze wplyw swdj wywrze€.

Oczekujemy od niej, ze: 1) uporzadkuje i uzupetni wiedze o Mickiewiczu,
jako cztowieku, tworcy i dziataczu ideowym; 2) ze ukaze nam jego oblicze
rzeczywiste i oswietli je w spos6b nowy, zgodny z charakterem metod nauko-
wych, wiasciwych autorowi monografji; 3) ze wprowadzi nas w zycie epoki,
uzupetniajac to, co o niej wiemy z monografij poprzednich, to jest, ze do obrazu
pradow filozoficznych i artystycznych doda obraz pradow ideowych, dla
indywidualnosci Mickiewicza szczeg6lnie waznych; 4) ze rozwinie przed czy-
telnikiem najistotniejsze warto$ci romantyczne, co pozwoli na prad ten spoj-
rze¢ pod nowym katem widzenia i wysnu¢ wnioski w tej sprawie.

Rozpatrzmy kolejno te sprawy, biorac jednak pod uwage, ze lezy przed
nami dopiero tom pierwszy, omawiajacy dzieje ducha i tworczosci Mickiewicza
do okresu Sonetéw krymskich.

Odrazu pierwszy rozdziat wprowadza nowe wartosci. Dziecinstwo Mic-
kiewicza, $rodowisko, wsrod ktérego wzrastat, najblizsze otoczenie, nawet
krajobraz i warunki zycia sg zobrazowane w nowy sposéb, oparty na nowych
zrodtach. Podobniez sprawa filarecka, dzieje mitosci ku Maryli, praca peda-
gogiczna w Kownie, proces filarecki, podr6z i pobyt w Odessie, wycieczka
na Krym zyskujg nowe ujecie, oparte na nowych faktach, lub odmiennem
o$wietleniu.

Scistoéé przedstawionych faktéw, zmudne ich gromadzenie, sprawdzenie,
uszeregowanie, wyjasnienie ich psychologiczne i historyczne, badanie rozwoju
artyzmu prowadzi do daleko idgcych zmian w chronologji utworéw. Linj a
rozwoju osobistego poety i linja rozwoju jego twor-
czosci staje sie dzieki tym zmianom prosta i wyrazista. Jest to wiasciwie
pierwsza monografja, ktéra bada szczegdtowo i przywigzuje nalezytag wage
do pierwszego okresu twérczosci Mickiewicza. Uzasadnia jg i anali-
zuje w sposéb, uwydatniajacy whasciwosci charakterystyczne dla poety i jego
stosunku do epoki. Zazwyczaj okres ten traktowano pobieznie, jako nie-
istotny dla pézniejszej tworczosci. Dla prof. Kleinera niema spraw nieistot-
nych. Wszystko jest wazne, gdyz wszystkie przejawy zycia wynikajg z po-
przednich i wigzg sie w fancuch rozwojowy. Podobniez Sonety krymskie lezaty
dotad jako$ na boku linji twérczej Mickiewicza. Podziwiano je pod wzgledem
artystycznym, ale miaty jakie$ odrebne istnienie, niezwigzane organicznie
z utworami innemi. W monografji prof. Kleinera stanowig one szczyt drogi
rozwojowej danego okresu, szczyt, z ktorego poeta patrzy na droge prze-
byta, na samego siebie, swoj kraj i wytycza droge dalszg. Takie konsekwentne
przeprowadzenie linji rozwojowej, ustalenie chronologji jej artystycznych
przejawéw (niekiedy najzupetniej odbiegajace od sadéw dotychczasowych,
a bardzo przekonywajace), takie wigczenie w nig wszystkich faktow zycia
i tworczosci, wiaczenie naturalne i uzasadnione — jest zdobyczg i zastuga
nie! ada.

Jakim jest Mickiewicz, ktdrego poznajemy w mo-
nografji?
9
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Najpierw widzimy go jako dziecko, o ktérem jest znacznie mniej do po-
wiedzenia niz o jego rodzie i rodzinie. Nikt nie zwraca nan specjalnej uwagi,
bo i niema po temu danych. W zyciu rodziny zajmuje on miejsce Srodkowe,
nie moze wiec by¢ ani tak niem zainteresowany jak rodzenstwo starsze, ani
tez by¢ takim osrodkiem troskliwosci, jakim sie staje zazwyczaj najmiodszy.
Nikt mu nie sugeruje nadziei z nim zwigzanych. Przywigzanie, jakie go
otacza, jest takiem, jakie normalnie spotykamy w zzytych z sobg, spoistych
rodzinach.

Okres wilensko-kowienski ukazuje go jako miodzienca, wyprzedzanego
poczatkowo przez kolegéw, a jesli spotykajg go pewne utatwienia, to zawdzie-
cza je raczej stosunkom rodzinnym. Widzimy, jak stopniowo dogania towa-
rzyszy, by wreszcie pozostawi¢ ich daleko za sobg. | nietylko ich, lecz oba
pokolenia polskie, starsze i miodsze. Monografja $ledzi wydobywanie sie
z duchowosci Mickiewicza zt6z coraz giebszych i bardziej wartosciowych;
$ledzi walke tych zt6z z warstwami odgérnemi, z oddziatywaniem wpltywow
kolezenskich, profesorskich, wptywéw lektury i studjéw. Omawia bodzce
wyzwalajgce i pobudzajace. Przedstawia zmagania wyrabiajacej sie indywi-
dualnosci, przeksztatcanie sie studenta w tworce i krytyka dotychczasowych
autorytetow. Ten obraz wydobywania sie z samego siebie i tha epoki jest
istotnie bardzo interesujacy ze wzgledu na Mickiewicza i na talent badacza,
ktory obraz ten stworzyt. Zwilaszcza, ze niema w tym walczacym miodziencu
nic z ,,bronzownictwa*. Jest on tylko miodziehncem mocnym i dzielnym,
w ktérym wyrabiajg sie i wydobywajg na wierzch pod wptywem réznych
bodZzcéw ukryte moce, ktéry stawia sobie wymagania i usilng pracg dazy do
ich zaspokojenia. Walczy o prawo do swej indywidualnosci, ofiarowujac ja
natychmiast zespotowi, wsréd ktérego zyje, a dazy do tego, by méc stuzyé nig
najszerszym warstwom narodu i ludzkosci.

Druga cecha, godng zaznaczenia, jest wielka prawda zyciowa obrazu.
Mickiewicz prof. Kleinera tkwi mocno w zyciu. Nie odwraca sie oden, gdy
ono go rani lub oburza. Jesli zas pod wptywem boélu zdarza sie jakas chwila
zniechecenia, wnet siebie za nig karci i czyni to publicznie, ostrzegajgc innych
przed takiemi zatamaniami. Tak czyni w cz. IV Dziadéw. Prof. Kleiner okresla
te intencje jako ,,pokaz pedagogiczny"”. BodZce, dziatajagce najsilniej na Mic-
kiewicza, sa przewaznie natury zyciowej i ideowej. Pierwsze przedstawia
prof. Kleiner bez pruderji, ale i bez pobtazliwego poklepywania miodzierica
po ramieniu. Mickiewicz jest cztowiekiem uczu¢ silnych, zywiotowych, ktérych
wybuchowo$¢ pozbawia go zdaniem prof. Kleinera ,,delikatnosci serca”. Aby
o charakterze takim pisaé, trzeba umie¢ cenié, szanowac¢ i rozumieé¢ zycie.
Trzeba umie¢ sie uniezalezni¢ od wszelkich sugestyj, czyto aktualnych dla
zycia charakteryzowanego cztowieka, czy tez aktualnych dzisiaj. Trzeba sie
wyzwoli¢ z panujacych szablondw estetyKi i etyki uczuciowej, zaréwno tyczacej
zagadnien ,,wzniostych", jak i ,,poziomego" erotyzmu. Mickiewicz w ujeciu
prof. Kleinera jest przedewszystkiem cztowiekiem, ktéremu nic ludzkiego nie
jest obce.

Obraz tta epoki, wsrdéd ktoérej zyje i z ktérg zmaga sie Mickiewicz,
jest bardzo plastyczny, cho¢ moze nie tak rozlegty, jak w monografjach po-
przednich. Walka pseudoklasykéw z romantykami przestaje by¢ walka o forme,
staje sie walka o tre$¢ zasadnicza. Prof. Kleiner kresli portrety wielkich ludzi
Wilna linjami wyrazistemi. Czyz mozna daé lepszy obraz Sniadeckiego, niz
to krotkie, a wazkie ujecie: ,,Mial poczucie misji — a za misje swojg uwazat
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wprowadzi¢ w narodzie myslenie naukowe i stworzy¢ styl naukowy'. Oda
do miodosci, Dziady wyrywaty mu w takim razie z reki ster catego pokolenia
miodych, kopaty pod nim przepasé, w najlepszym razie spychaty go na $ciezke
boczng z szerokiego goscinca, ktéory uwazat za jedyny, prowadzacy do wy-
dZzwigniecia Polski z potozenia, w jakiem sie znalazia.

Wezmy teraz sprawe procesu fdareckiego. Jesli, przeciwstawiajgc sie
Mickiewiczowi, chcieliSmy w jego ocenie procesu widzie¢ wyolbrzymienie
wiasnych przezy¢, jako podswiadome dazenie do zrehabilitowania sie we
wiasnych oczach za niewziecie udziatlu w powstaniu; jesli byliSmy skionni
uwaza¢ akcje filomatéw i filaretbw za btahg i abstrakcyjng w poréwnaniu
z dziatalnoscig rewolucjonistéw warszawskich, to po przeczytaniu kart mono-
grafji procesowi poswieconych, a zwiaszcza raportu Nowosilcowa, musimy
zdecydowac sie na przemyslenie ponowne tej kwestji i poddanie sagdéw swych
surowej rewizji.

Niepodobna wylicza¢ wszystkich ciekawych i nowych ujeé¢, oswietlen
i zdobyczy tej madrej i pieknej ksigzki.

Czy to znaczy, ze nic wiecej do wiedzy o tym okresie twoérczosci Mickie-
wicza doda¢ nie mozna? Bynajmniej. Nie byloby to ustosunkowaniem,
godnem stanowiska, jakie zajmuje wiedza. Przytem z istoty monografji wy-
nika, ze ma ona da¢ obraz zasadniczy. Nie moze i nie powinna wnikaé¢ w zbytnie
szczegoty. Inna jest technika minjatury, a inna panoramy. Monografja jest
raczej zblizona do panoramy.

Monografja nie jest tez encyklopedjg wiadomosci o danym przedmiocie.
Daje obraz catosci taki, jaki przedstawia sie oczom badacza. Monografja
prof. Kleinera budzi przeswiadczenie, ze jego obraz jest prawdziwy.

Mam wrazenie, ze z charakterystyki rozdziatéw, opracowujacych zma-
gania duchowe Mickiewicza miodego, moze wyptynaé odpowiedZz na pytanie:
czy ksigzka ta moze by¢ materjatem do wyrobienia sobie pogladu na war-
tosci wychowawcze epoki romantycznej.

Piszac sprawozdanie powyzsze z lektury monografji o Mickiewiczu, nie
stawiatam sobie za zadanie oceny jej wartoscil). Chodzito mi raczej o jej
charakterystyke og6lna, oraz o wykazanie, czego w niej szuka¢ mozna i nalezy.
Pragnetam tez ukaza¢ jg pod rozmaitemi katami widzenia, stwierdzi¢, ze
moze ona odpowiedzie¢ na wiele aktualnych pytan i by¢ zuzytkowana w rézno-
raki sposéb. Jest to ksigzka, ktérg bedzie czyta¢ zaréwno badacz specjalista,
jak mitoénik pieknej polszczyzny, psycholog i esteta, wychowawca i wycho-
wanek, a skonczywszy lekture, uczuje sie bogatszy umystowo i duchowo.

ZE STUDJOW NAD MICKIEWICZEM.

Stanistaw Pigon: ,Pan Tadeusz". Wzrost — Wielko§¢ — Stawa.
Studjum literackie. Instytut Literacki. Warszawa 1934, str. 396 + 1 nlb.

Bardzo istotnym dowodem zywotnosci Mickiewicza, to atmosfera, w ktorej
wypada jubileusz Pana Tadeusza, daleka od wszelkiej konwencjonalnej rewe-
rencji. Stulecie zastaje ,,Szlachcica" krzepkim, a nawet krzepigcym sie ciagle

J) Polonista zamiesci jeszcze recenzje monografji prof. Kleinera. (Przyp.
Red.).
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na sitach. Ma on coprawda dzi$ jeszcze pewne szramy, spowodowane pedan-
tycznym skalpelem ,,heurezy": sklonnibysmy byli nawet niejeden objaw
arogancji wobec mickiewiczowskiego arcydzieta tlumaczy¢ jako reakcje
przeciw zabdjczemu szkolarstwu btednie pojetej analizy. Ta krzywda jednak,
wyrzgdzana mtodej Polsce i zawsze mtodemu poecie, powoli zasuwa sie w prze-
sztos¢, wiec tez radowac sie godzi, ze widma znikaja.

Nalezato jednak zatrze¢ Slady poprzedniej, niedobrej mitosci opracowaniem,
utrzymanem w innym tonie, gtebszym, powazniejszym, a jednak dalekim od
nastroju mowy jubileuszowej.

Tej pracy podjat sie prof. Pigon, zadomowiony, jak nikt inny w Polsce,
w problemach twoérczosci mickiewiczowskiej, ktérg zyje nietylko jego praca
naukowa, ale réwniez on sam. Ten wiasnie moment spowodowat specjalne
ujecie opracowania. Nie dostaliSmy bowiem ani jakiego$ nowego komentarza
ani zestawienia réznych, szczegétowych badan nad epopeja, jedynie tylko
odpowiedz na kilka pytan, jako to: Z jakiego materjatu i na jakiej osi zbu-
dowato sie arcydzieto ? Jak wyrazita sie w niem dusza tworcy ? — i wreszcie —
kiedy i jak uczyli sie ludzie poznawac arcydzieto i delektowac sie Swiatem
stworzonym przez genjusz artysty.

Dwa pierwsze rozdziaty (Tradycje obyczajowe, Tradycje literackie) ida
jeszcze jakby okolng droga, cho¢ z tematem zwarcie sa spojone. Mocno jeszcze
utrzymuje sie dawny poglad, jakoby przetomowos$¢ epoki Tadeuszowej po-
legata jedynie na momencie wojen napoleonskich, trzeba przeto byto szerzej
i dokladniej wyjasni¢, ze proces to duzo gtebszy i swojskiej natury, proces,
ktory za czas6w miodosci Mickiewicza dopiero sie napoczynat, a ciggnac sie
miat przez dtugich lat dziesigtki. Przecietny ,literat" nie lubi tych szczeg6tow
kulturalnych: jezeli jednak spojrzymy na Pana Tadeusza jako na ksigzke,
ktéra mtodemu pokoleniu ma dostarczy¢ przezycia prostego, chtonionego swo-
bodnie, to dobrze, aby nauczyciel i te sprawe przetomu w stosunkach kultu-
ralnych miat na pamieci.

Organicznie z poprzednig potaczona sprawa tradycyj literackich stanowi
w opracowaniu prof. Pigonia podkreslenie zwigzkéw rodzimych i daje przeciw-
wage walterskotyzmowi, tak mocno kiedy$ uwydatnionemu przez prof. Winda-
kiewicza i Wojciechowskiego. Zwiaszcza zwigzek z Niemcewiczem mocno
przez samego Mickiewicza zaznaczony, jasno sie tu pokazuje. Historyk lite-
ratury z umiarem odnosi sie do tego pokrewienistwa, gdyz powscigga go co
chwile wzglad na rzeczywisto$¢, mistrzynie obu pisarzy.

Z rozdziatem trzecim wchodzimy wreszcie w tajniki tworzenia. Zaciekte
rozczytywanie sie badacza zaréwno w tekscie ogtoszonym, jak przedewszyst-
kiem w rekopisach, doprowadzito go do przekonania, ze poemat Mickiewiczow-
ski rozwijat sie powoli, w kilku etapach rozrostu samego pomystu i ten dyna-
miczny charakter stwierdza Pigon dowodnie. Z sielanki operujacej momen-
tami autobiograficznemi, w drugiem wahnieniu rozwija sie obraz tradycyjnej
obyczajowosci na to, by wnet ustgpi¢ ,,wichrowi trzeciemu", wichrowi hero-
izmu, ktorym przepajata sie dusza Mickiewicza w pamietnym roku $mierci
ukochanego Garczynskiego (vates, miles, exsul I). Chodzi tu nie 0 znang wszyst-
kim apoteoze duchowej wielkosci ksiedza Robaka, ale o niezauwazana dawniej
zbiezno$¢ miedzy Panem Tadeuszem a artykutami Mickiewicza, pomieszczanemi
w Pielgrzymie. Entuzjastyczny obronca wyprawy Zaliwskiego, nie zatrzaski-
wat wtedy drzwi od Europy hataséw i w ksiedzu Robaku dat apoteoze nie spo-
kojnego dosytu, ale owszem nieustannego, zawzietego trudu emisarjusza. To
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odczytanie zwigzkéw z politycznemi przekonaniami Mickiewicza z owych
czas6w daje nowe o$wietlenie akcji epopei.

Zywiol epicki mitych zresztag ryséw wygodnego i sytego $wiata staro-
szlachetczyzny narzuca sie nam dzi§ w poemacie czasem nieco za mocno.
Nowoczesno$¢ patrjotyzmu ks. Robaka nie przechyla szali dos¢ silnie, nic
dziwnego przeto, ze pada pytanie uczonego: ,,Czy Rzeczpospolita nie zosta-
wita nic na zasiew jutra? Gdy u gory magnaterje przegryzta pycha rodowa,
gdy szlachte-posesjonatéw rozniosta junacka samowola Jackéw lub zdusito
ciasne sobkostwo Sedzidéw, gdy dot zalegta ciezka bryta ciemnego, niewolnego
iudu, — czyz nigdzie juz nie zdofa sie uczepi¢ nadzieja?" (str. 179).

Odpowiedz na to pytanie brzmi twierdzaco. Mickiewicz ostoje bytu na-
rodowego widziat w warstwie drobnoszlacheckiej, w zascianku.

Ten ma byc¢ najlepsza komorka odrodzenia, tam chowa sie w catosci istota
psychiki polskiej.

Ale trudno oprze¢ sie refleksji krytycznej: przeciez zascianek to gromada
dos$¢ ciemna, wsrdd ktorej Swietnie zeruje demagogja Gerwazego, a brac szla-
checka nie okazuje do$¢ wyrobionego sumienia obywatelskiego, nie moéwiac
juz o ciemnocie tych ,,wychowankow" Stolnika, rzekomo kopami ksztatconych
przez niego w konwiktach. Na ten przypuszczalny zarzut badacz byt przy-
gotowany i przedewszystkiem przypomina S$Swiety optymizm poety, ktory,
widzac kiétliwose szlachecka, jej sie nie obawia, poniewaz dostrzega pod nig
zupetnie zdrowy migzsz duszy narodowej, poniewaz wierzy w te polskag psy-
chike i wierzy tez. .. w bitwe jako kapiel oczyszczajacg Polaka z jego stabosci.
Nawiasowo doda¢ mozna, ze ta wiara w dusze anielskg oczyszczajaca sie z grze-
chu rubasznosci na polu bitwy ma u Mickiewicza, niedosztego powstanca,
szczegOlny charakter jakiej$ kompensacji.

Jeszcze jeden moment pozytywnej wiary polskiej uswietniony w Panu
Tadeuszu podkres$la prof. Pigon, a to idee unji Polski z Litwg. Sprawe do-
brzynskiego zascianka, owych wmieszkatych od wiekéw na Litwie Mazuréw,
traktuje jako minjature problemu tak gieboko ksztattujgcego stosunki w Polsce
od czas6w jagiellonskich. Mickiewiczowski patrjotyzm miat cechy bardzo
konkretne i silnie zwigzane z naturalnem poditozem stron rodzinnych: stad to
podkreslanie swej przynaleznosci do Litwy i Nowogrédczyzny. (Zdaje mi sie,
ze doskonaty, a wyjasniajacy odpowiednik podobnego odnoszenia sie do cia-
$niejszej ojczyznyw $rod Koroniarzy stanowi Zeromski ze swym tak poteznym
sentymentem dla Kielecczyzny, znanym doskonale z przeréznych jego utworéw
i ze studjum Piotun-Noyszewskiego.)

Tej ukochanej Litwie grozi niebezpieczenstwo wprost natury religijnej:
Moskwa moze oderwaé¢ Litwe od jej postannictwa, wyrazajagcego sie w idei
unijnej, moze zniszczy¢ jej drogi dziejowego rozwoju. Otéz w minjaturze sto-
sunkéw powiatowych $wiadomos$¢é postannictwa dziejowego jest zywa zawsze,
a szczegOlniej w chwili najwyzszego napiecia uczu¢ narodowych w momencie
przybycia wojsk koroniarskich, i w ten sposob zto zostaje pokonane.

Bardzo subtelne komentarze, snute przez uczonego autora na kanwie do-
skonatej znajomosci wszystkich mozliwych wiadomosci o drogach myslowych
i uczuciowych poety, facza sie w cato$¢ bardzo piekng i nieraz az tak nowa, ze
wywotujacg mimowolny sprzeciw, zwykle mniej niz wiecej uzasadniony. Oczy-
wiscie, ze interpretacja, wciagajgca w obreb swej argumentacji mato znane lub
zostawione dotychczas poza nawiasem fakty, moze nieraz uderza¢ albo swa
trafnoscig albo tez zarazem swa nowoscia.
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Bodaj, ze fakt ten zachodzi i tutaj. Zanalizowanie czysto intelektualne
musi w pracy naukowej zastgpi¢, wzglednie uprawdopodobni¢ przebieg fak-
tycznie zaszty w psychice tworcy, z innym jednakowoz uktadem czy hierarchja
czynnikéw psychicznych. Czytamy przedewszystkiem o momentach poznaw-
czych, czy przekonaniowych, a przeciez dominujacym niewatpliwie w epoce
tworzenia historji szlacheckiej momentem byt nastroj gtebokiej pogody du-
chowej poety. Ow optymizm pozwolit mu spokojnie patrze¢ na staboéci i braki
polskiej psychiki, jak réwniez pozwolit mu na akord zgody i harmonji, apoteozu-
jacy zjednoczenie ludzi wielkich i marnych (np. Rejent), uprzywilejowanych
i ponizonych, Koroniarzy i Litwinébw w promieniach nowego storca wolnosci
i réwnosci.

Nowos¢ przedstawienia, podniecajgca nieco sceptycyzm czytelnika, uste-
puje z chwilg uswiadomienia sobie jej zrédia. Prof. Pigon zna przeciez
nietylko przeswietnie rekopisy i wydania, ale przedewszystkiem Mickiewicza.
Moéwiagc bez przesady, rozporzadza takag kartoteka rejestrujgca wszystkie znane
momenty i manifestowania sie osobowosci Mickiewicza, ze zapat poety umie
nam rozprza$¢ na nici i pokaza¢ watek, ktoregobysmy w catej tkaninie nie
dostrzegli. 1 tu wiasnie zastuga subtelnego przewodnictwa, choé¢ moze ono
na pierwszy rzut oka zbyt indywidualne.

Dotychczas omoOwiona cze$¢ dzieta nie popada w swej wnikliwosci nigdy
w pedantyczng analize. Znawca i mitosnik oprowadza nas po gmachu i, sta-
wiajac obok siebie, kaze patrze¢ na widoki, dostrzegane z jego punktu widzenia.
Widzi on za$ przedewszystkiem wvielkos¢ poematu i z nig nas powoli
oswaja. Oswojenie to konieczne i komentarz potrzebny, tatwizny bowiem
w arcydzietich niema.

Czes¢ druga ksigzki (niespetna 150 str.) to dzieje stavvy Pana
Tadeusza. Wiadomo, ze studja w zakresie recepcji dziet sg u nas jeszcze stosun-
kowo rzadkie, g tak przecie sg wazne i instruktywne. Chyba bowiem tylko
bardzo powierzchowny czytelnik bierze dostownie pierwszy wiersz Muzy Ko-
chanowskiego, bo juz nastepne mu przecza. Ot6z Pan Tadeusz, pisany z naj-
goretszem zyczeniem poety, aby zamienit sie w zywa piesn gminng, prosit sie
wprost o studjum dopiero dzi§ nam dane. Zapoznajemy sie tu z bardzo cie-
kawg alternacjg w dziejach popularnosci historji szlacheckiej: raz Pan Ta-
deusz, to znowu Dziady przemawiajg mocniej do duszy narodu, stosownie
zresztg do catej gospodarki duchowej w zmiennych warunkach zycia narodo-
wego. Studjum to interesuje nietylko z wyz wspomnianego wzgledu, ale réw-
niez z punktu widzenia historji przemian gustu czy upodoban estetycznych.
I tu mata uwaga: zastugiwaty na matg wzmianke ,,szkolne czasy" Pana Ta-
deusza, jego na tawach szkolnych dole i niedole. Jesli chodzi o szerokie masy
narodu, to przeciez owa lektura szkolna, obowigzkowa, pozostaje zwykle jedno-
razowa: stad tez troska, by byta jak najlepiej i najstosowniej przeprowadzona,
a wtedy i jednorazowos$¢ zniknie. Roéwniez skoro juz raz napomkniono o po-
pularnem wydaniu Macierzy, to obraz bytby petniejszy, gdyby i pozniej te
sprawe chocby nawiasowo zaznaczono. Oczywiscie sg to drobiazgi, ale skoro
juz zeszliSmy na te szczesliwg droge badan z dziedziny socjologji smaku lite-
rackiego, to pewnych dopominan o uzupetnienia autor tak gruntownego stu-
djum za zte nam nie wezmie.

Trudno tu wymieni¢ odrazu wszystkie zdobycze naukowe prof. Pigonia,
wynikajgce przedewszystkiem z doskonatego opanowania wszelkich zrédet
i osobistego stosunku do dzieta i tworcy. MowiliSmy juz o pogladach na role
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emisarjusza, czynu powstanczego, bitwy czy zascianka, skonfrontowanych
z artykutami politycznemi Mickiewicza. Nalezy jeszcze podnie$¢ krytyczne
oswietlenie t. zw. Epilogu jako Zrédta, na ktérem z zaufaniem budowano rekon-
strukcje rzekomej genezy poematu; ilez poza tem ciekawych oswietlen ré6znych
kwestyj mieszcza w sobie rozdziaty poswiecone stawaniu sie poematu, czy wresz-
cie piekne zakonczenie cze$ci analitycznej, stwierdzajace, ze ,,Pan Tadeusz
w najgtebszej swej istocie jest poematem religijnym, jest kantykiem wiary
w zwyciestwo nad ziem, w zwyciestwo zaréwno jednostkowe, jak zbiorowe,
cztowieka jak narodu".

Jezeli Pan Tadeusz jest najdoskonalszym poetyckim wyrazem polskiej
narodowosci, to prof. Pigon okazat w jego opracowaniu rdzenne wyczucie
polskiej psychiki.

Z tego tez, miedzy innemi wzgledu, ksigzka ta odda poloniscie wielkie
ustugi. Przedewszystkiem pociggnie za sobg czytelnika i zmusi go do prze-
myslenia na nowo niejednej sprawy, a nastepnie nauczy gtebiej patrze¢ w caty
Swiat poematu.

Solidny za$ rys historji zycia i stawy stuletniej Pana Tadeusza da poucza-
jaca perspektywe i wyrobi moznos$¢ wytworzenia przez czytelnika warunkéw
odpowiedniego, zmieniajacego sie dowoli punktu widzenia. Z kazdego zresztg
,.historja szlachecka™ okaze swag wielko$c.

Trudno na konicu nie wspomnie¢ o wygladzie ksigzki. Mity format i polska
czcionka Poéttawskiego zastuguja na osobng wzmianke, podobnie jak i zywa
pagina, utatwiajgca i umilajagca lekture naprawde zywej ksigzki naukowej.

Dr. Franciszek Bielak.

Aleksander W o j tec ki: Pismiennictwo stowianskie w Swietle wyktadéw
paryskich Adama Mickiewicza. Cze$¢ |I. Warszawa 1933. Inst. Wyd. Bibljo-
teka Polska, str. 223, IV.

Pierwsza czes$¢ ksigzki p. Wojteckiego zostata poswiecona metodzie histo-
ryczno-literackiej, jaka sie Mickiewicz postugiwatl przy badaniach literatur
stowianskich. Zagadnienie metody Mickiewicza, a zwlaszcza rozumienia przez
niego pewnych poje¢, np. stowianszczyzny, nabiera osobliwego charakteru
szczegoblnie dzi$, po badaniach nad epoka romantyzmu i nieco wczesniejsza.
Na owa epoke rzucajg niezmiernie jaskrawe $wiatto prace Konopczynskiego —
o konfederacji barskiej, i Ujejskiego — 0 mesjanizmie. Rzecz mianowicie
w tem, ze od barszczan poprzez tukasinskiego do romantykéw walczy sie
o niepodlegto$¢, o narodowo$é, o lud it. p. Tymczasem, jak wykazat Konop-
czynski, walczacy o niepodlegto$¢ barszczanie nigdy w swych enuncjacjach
nie uzywali tego stowa, bo go nie rozumieli. Takiez zjawisko zachodzi réwniez
w sprzysiezeniu tukasinskiego, ktéry walczyt o narodowo$¢, a nie wiedziat,
o co mu wiasciwie chodzi. Romantyczne kiopoty z ludem znamy dobrze.
O tukasinskim i jego wspoétczesnych pisat prof. Ujejski w Dziejach polskiego
mesjanizmu. Prace prof. Ujejskiego p. Wojtecki czytat, gdyz powotuje sie na nia,
ale, rzecz charakterystyczna, poza okre$leniem mesjanizmu nic z niej nie wziat.

Woprawdzie ksigzka ma méwi¢ o metodzie, a nie o pogladach Mickiewicza,
jednak autor przez caty czas nic innego nie robi, tylko przedstawia poglady
Mickiewicza we wszystkich trzech rozdziatach, noszacych tytuty: ,,Srodowisko
wilenskie"”, ,,Dojrzewanie Konrada", ,,Mickiewiczowska metoda badania".
Praca o metodzie Mickiewicza zakrawa na monografje wieszcza, wiecej nawet,
w ,,Dojrzewaniu Konrada"™ niema drogi do Konrada, lecz jest caty Mickiewicz:
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w tym wiasnie rozdziale autor ciggle nazywa Mickiewicza profesorem i omawia
jego poglad na $wiat z ré6znych okreséw zycia. Absolutny brak kompozycji
i chaos, nadto olbrzymia lektura, przyttaczajgca autora tak dalece, ze nie
potrafi niczego powiedzie¢ wiasnemi stowami, choéby w zakresie najprostszych
poje¢, oto cechy charakterystyczne pracy p. Wojteckiego. | tak: na str. 37
uzywa autor wyrazu uczucie, daje wiec natychmiast okreslenie uczucia, za-
czerpniete od Witwickiego; na str. 47 ,,dobro powszechne" okres$la Bieganski;

str. 49 ,wiez spoteczna” — tenze; ,,pierwiastki regjonalne™ — Ochorowicz;
str. 66 ,,intuicja” — Russell; str. 106 ,,natchnienie” — Libelt; ,,idealizm" —
Zdziechowski; str. 109 ,,zapal" — Brodzinski i t. d. bez konca.

Nielepiej ma sie sprawa z wiadomos$ciami, podawanemu przez autora.
Jezeli na str. 15 zapewnia nas, ze ,,wojny napoleonskie, ktérych terenem byty
roéwniez ziemie polskie, i z ktéremi Polacy zwiazali swoje nadzieje odzyskania
wolnosci, obudzity ducha narodowosci”, — lub, ze ,,Komisja Edukacji Na-
rodowej, powotana do zycia w 1773 r., byta pierwszem ministerstwem os$wiaty
w Europie" — lub na str. 32 ze ,,nauki historyczne majg za zadanie przed-
stawi¢ wypadki dziejowe i czyny ludzkie w ich rozwoju dziejowym"™ — nie
mamy powodu o tern watpi¢, gdyz sg to niezbite fakty. Natomiast kiedy sie
dowiadujemy, ze na barkach filomatéw spoczeta wielka cze$¢ ogdlnopolskiej
pracy cywilizacyjnej (str. 29), zgtaszamy sprzeciw. To jest, delikatnie méwiac,
przesada i niescisto$¢. Z przesady i zupetnego nieporozumienia wynika réwniez
zachwyt autora nad dojrzatoscig zyciowa filomatéw. Czytamy na str. 29:
,,20-letni Mickiewicz zakresla Towarzystwu program prac, ktéry stanowi pod-
stawe dziatalnosci najwiekszych instytucyj”. Taki program byt dowodem
zapatu, lecz nie realizmu, dlatego nic z niego nie pozostato. Niescistoscig
wypadatoby nazwac¢ zdanie; ze Mickiewicz dokonat odrodzenia umystowego
Polski (str. 157) — jak Kopernik (str. 52). Chaosem lektury autora mozna
sobie wytlumaczy¢ to, ze na str. 26 czytamy: ,,Wolter, Russo i Monteskjusz
wywarli duzy wptyw na prace filomatéw" — a tuz na str. 28: ,,A wiec Wolter
nie mogt pociagaé, a Russo, naduzywany przez wstecznikéw targowickich,
nie znajdowat zwolennikéw wsréd miodziezy wilenskiej".

Krétko méwiac, p. Wojtecki w swojej ksigzce podat bez wyboru potrzebne
i zbyteczne notatki z lektury, szafujgc cytatami, nazwiskami i opinjami. Kiedy
np. na str. 42 wspomina o ,,prawdach zywych" Mickiewicza, przytacza wszystko,
co na ten mniej wiecej temat moéwili: Fechner, Fouillee, Bergson i Eucken. Na
przestrzeni 8 wierszy, 4 nazwiska i 4 opinje z r6znych epok. Natomiast o me-
todzie Mickiewicza nie dowiedzieliSmy sie niczego, cho¢ tu i owdzie moéwi
sie 0 znaczeniu Lelewela i innych. Literatura stowianska Mickiewicza czeka
w dalszym ciggu na monografiste.

Tadeusz Burakowski.

z HISTORJI LITERATURY.

Marja Danielewiczowa: Tymon Zaborowski. Zycie i tworczo$é
(1799—1828). W-wa 1933. Studja z zakresu historji literatury polskiej, str. VII,
267. — Henryk Zyczynski: Dziady drezdenskie Mickiewicza, Lublin 1932,
Tow. Prz. Nauk, str.63. — Gizela Reicher-Thonowa: IronjaJuljusza
Stowackiego w Swietle badan estetyczno-poréwnawczych. Krakéw 1933, Pol. Ak.

Um. Rozpr. Wydz. Filolog., tom LXIII, str. 216.

Druga cze$¢ naszego przegladu rozpoczniemy od pracy Marji Danie-

lewiczowej TYMON ZABOROWSKI. Tymon Zaborowski jest postacig
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napoty mityczna. Jest dziwne rozdarcie miedzy jego zyciem a tworczoscig —
do konca niewyksztatcong. Miat zycie romantyczne w typie Gustawa, gdy
piéro z trudnoscig wyzwalato sie z norm klasycznych. Gdy wystepuje na
widownie w r. 1818, jako redaktor pisma krzemienczan, Cwiczeri Naukowych,
rozpoczety sie juz byty spory o romantyzm. Zaborowski ani w teorji ani
w praktyce drég mu nie toruje. W znacznej mierze mitem jest ten poemat,
w ktory najwiecej pracy wiozyt, tyle razy w nowa przetapiat go forme. Niemniej
zapomniane sg historyczne Dumy podolskie, w ktérych poeta tgczy regjonalizm
z goracem uczuciem patrjotycznem, pragnac stworzy¢ specjalng grupe po-
etow podolskich.

Temu zapomnianemu poecie posSwiecita p. M. Danielewiczowa swg su-
mienng i pracowitg monografje. Dotarta do wszystkich archiwoéw, do wszyst-
kich rekopiséw, o drukach nie méwigc. Wyzyskata wszelkie mozliwe koneksje
rodzinne czy przyjacielskie, wigzace wspotczesnie zyjacych ze zmartym przed
stu laty poetg. Nie zaniedbata nawet zwiedzi¢ rodzinnego kraju poety. Jakiz
jest rezultat tych zachodéw?

Bardzo pieknie jest skonstruowana biografja poety. Tylko rozdziat
»Swiat mysli" nie wypad! do$¢ plastycznie dlatego zapewne, ze ten $wiat Za-
borowskiego nie miat wybitniejszych rysow, materjat byt za oporny wbrew
usitowaniom autorki. A wreszcie tworczosé. | tu powiedziatbym, ze autorka
jest za doktadna. System jej polega na tem, ze zawsze ng wstepie podaje
szczegdtowo tres¢ utworu, co jest stuszne, majac na wzgledzie, ze utwory te
sg naog6t mato znane. Lecz i analiza rOéwniez posiada znamiona szczegOlnej
drobiazgowosci, wskutek czego zapewne ogolne rysy nie zaznaczajg sie wyraznie.
Czy stuszng jest rzecza, ze tyle uwagi poswieca kazdej zosobna redakcji Zdo-
bycia Kijowa, dzieta ostatecznie chybionego i zaniedbanego wreszcie przez
samego poete? Uznac jednak trzeba, ze byto to dzieto reprezentacyjne i w sto-
sunku do epoki i specjalnych dazen poety: historycznos¢, stowianskos¢, po-
niekad ludowos¢. O dramatach zaledwie mozna wspomniec.

Najciekawszy rozdziat ksigzki niechybnie dotyczy Dum podolskich, przez
ktére Zaborowski staje w rzedzie poetéw romantycznych — prowincjonalistow.

Zaborowski w ostatniej fazie twdrczosci juz jest w pewnej mierze zaleznym
od Mickiewicza, przynajmniej zna jego utwory i wielbi je. Nie mogt poznaé
Dziadéw drezdenskich, ktérym poswieca swa rozprawe prof. Henryk ty-
czynski: DZIADY DREZDENSKIE MICKIEWICZA.

Prof. tyczynski pisat juz nieraz o Mickiewiczu. Bierze tez udziat w opra-
cowaniu pism prozaicznych Mickiewicza. Jest w dziedzinie Mickiewicza fa-
chowcem, powaga. A jednak....

Rozprawa miata by¢ upamietnieniem setnej rocznicy Dziadéw, stad za-
pewne pochodzi podniesiony ton stylu (,,pod wpltywem Dziadéw poezja nasza
stata sie gorna, natchniona, wieszcza, z drzeniem wpatrzona w mglista przy-
szto$¢" i t. p.). Rzecza jest wiec naturalng tendencja wskazania w utworze
wartosci trwatych i zywych. Wedtug autora utwor jest tego rodzaju, iz ,,0bok
zastosowania zwyktego, metodyczno-badawczego aparatu wymaga swoistego
podejscia”. Teza niepokojgca. A dalej, podstawg wartosciowania ,,musi byc¢
przezycie, intuicyjny wglad w dzieto, do ktérego (wgladu, nie dzieta!) nalezy
pierwsze i ostatnie stowo, i ktéry rozstrzyga, w jakiej mierze i w jakiej postaci
robimy uzytek z posiadanej erudycji" (ii). O, to juz nie wiem. Czem w razie
niezgody z autorem mozemy sie zastoni¢ przed jego przezyciem i jego
intuicja?
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Lecz $ledzac dalsze wywody autora, przekonamy sie, ze poza pewnym
apodyktyzmem mamy do czynienia wciaz ze,.zwyktym metodyczno-badawczym
aparatem®. Az punktami ,,wyjscia"™ nieraz nie okazemy pospiesznej zgody.
Ze np. przed rokiem 1830 ,,nawet na ziemiach litewsko-ruskich nie byto ze strony
rzadu akcji wynaradawiajacej"”. Mniejsza o to, lecz z pewnoscia jedng z najfan-
tastyczniejszych tez jest, ze w ,,Salonie warszawskim™ poeta miat zamkna¢
my$l taka: ,,Warszawa umiata ztozy¢ duza ofiare na ottarzu wolnosci, ale
samej wolnosci wywalczy¢ nie zdotata™ (22). To stad zapewne, ze ,,Warszawa
posiadata do$¢ duzg wolnos$¢, nie byto tam tak silnego patrjotyzmu, co w Wilnie"
(23). To tez widzimy tam serwilistow, oportunistéw... (a w Wilnie ich nie
byto?), W ten sposéb salon miedzy innemi ,,uwypukla idee postannictwa
narodu i poety, jako rzecznikbw sprawy wolnosciowej" (23)... Nie moge
i$¢ za autorem trop w trop. Musze przyklasngé mu gorgco, gdy utrzymuje,
ze dla Mickiewicza ,,powstanie listopadowe nie bytlo zadng ekspiacja, zadng
pokutg”. Zgodze sie i na to, ze dla Mickiewicza sprawa Polski stata sie sprawag
powszechnej wolnosci, lecz gdziez tu rewelacja? Ale zeby poeta w ,,Impro-
wizacji" miat przezywaé swéj dramat, na ten tradycyjny poglad pisac¢ sie
nie moge.

Naog6t w rozprawie prof. Zyczynskiego jest sporo rzeczy stusznych, lecz
znanych i powtarzanych, odkry¢ za$ niema albo sg pozbawione podstawy.
Kompozycja szwankuje, gdy naréwni z glebszemi zagadnieniami kiadzie
szczeg6ty podrzedniejsze.

A teraz Stowacki. Gizela Keicher-Th onowa: IRONJA JVL-
JUSZA SEOWACKIEGO. Musze zgoéry oswiadczy¢, ze w stosunku do
pracy p. Thonowej mam sporo uznania, ale obok tego wiele, nawet bardzo
wiele zastrzezen. Cenie bardzo sumienno$¢ autorki, jej rozlegta erudycje.
Znajduje wiele wnioskéw stusznych i bystrych. Pewne wyniki syntetyczne
ksigzki bedziemy musieli uznaé. Lecz skadinad widze w ksigzce brak kre-
gostupa i w znaczeniu pojec¢ estetycznych, i w znaczeniu kompozycji. Autorka
na wstepie formutuje trzy gtéwne swe cele, a pierwszy to wyswietlenie za-
gadnienia ironji Stowackiego w jej ewolucyjnym rozwoju. Owszem. Cel
ten autorka osiagneta. Ukazata ironiczna postawe szermierza, zartobliwg
postawe zwyciezcy, wreszcie zanik tego nastroju w zwigzku z przemiang we-
wnetrzng poety. Lecz te ,,badania poréwnowawcze"! Niczego nie uczy, do
niczego nie doprowadza dtugi sznur ,,pogladéw" na ironje. To sg sformuto-
wania, nieraz metne, z tak réznych stanowisk dokonane, ze trzebaby tu wpro-
wadzi¢ jaki$ tad. Mechaniczne zestawienia sg nieuzyteczne. To tez autorka
naprézno w przypiskach usituje nawigzywacé spostrzezenia swe do podanych
poprzednio opinij.

Gorzej, ze autorka nadmiernie rozszerzyta zakres swych dochodzen, nie
wyodrebniwszy $Sciélej swego tematu. llez to wynajduje ,,typow i form™!
Mnoza sie one poprostu pod jej piorem. W tem kazdy (jak i autorka) musi
sie zgubi¢. Nadewszystko nie mozna badac¢ ,,ironji", jesli pod ten termin
podcigga sie wszystko, co kiedykolwiek i przez kogokolwiek nazwane byto
ironjg. Wiec ironja losu . (tragiczna), ironja romantyczna i wiele innych.
A zwiaszcza rozréznienie ironji subjektywnej i objektywnej.( Z racji tej ostatniej
pociagniety do odpowiedzialnosci Szekspir). Stad namnozyto sie w ksigzce ,,iro-
nistéow", jak Szczesny, bo ze wszystkiego szydzi, wiec Balladyna, bo cieszy sie
niezastuzenie ufnoscig matki i Kirkoraitp. Za swoje figury autor nie odpowiada.

A. Drogoszewski.
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ESTETYKA | TEORJA LITERATURY.

Stanistaw Ossowski: U podstaw estetyki. W-wa 1933, Wydawnictwo

Kasy im. Mianowskiego, str. VIII + 305 + 3 nlb. — Gizela Reicher-
Thonowa: Ironja Juljusza Stowackiego w $wietle badan estetyczno-poréw-
nawczych. — Stefanja Sk Warczynska: Szkice z zakresu teorji literatury.

Lwoéw 1932, str. 141 + 3 nlb. (odbitka z ,,Pamietnika Literackiego"). —
Viktor Zirmunskij: Wstep do poetyki. W-wa 1934, Archiwum tlumaczen
z zakresu badan literackich, zesz. 1, str 87-)- 1 nlb.

Estetyka polska wzbogacita sie o ksigzke powazng i wartoéciowa. S t u-
djum Ossowskiego stanowi owoc sumiennej pracy naukowej. Strona
metodyczna zostata przemyslana ze szczegélng starannoscig. Autor zdawat
sobie dobrze sprawe z niebezpieczenstw, zagrazajacych badaniom nad dziedzing
piekna, i dokonat powaznego wysitku, aby wyrugowa¢ ze swych rozwazan
podmiotowos¢é. Tytut ksigzki wskazuje wyraznie, ze pracy przyswiecaty nie
marzenia o $miatych i efektownych, ale niestety zawodnych syntezach, lecz
troska o to, aby wecigz zabkujacej nauce zapewni¢ trwalsze podwaliny. Po
rozczarowaniach, jakie przyniosty wielkie systemy estetyczne, takie stano-
wisko wydaje sie najwlasciwsze. Zwlaszcza na naszym gruncie wobec ubogiej
literatury estetycznej punkt widzenia Ossowskiego nalezy uzna¢ za najbardziej
odpowiedni.

Cato$¢ rozprawy mozna podzieli¢c na dwa wielkie dziaty. Pierwszy daje
odpowiedz na pytanie: jakie zjawiska nalezg do zakresu estetyki. Tacze$¢ ana-
lityczna stanowi najcenniejszy dorobek ksigzki. Trzeba posiada¢ duzg wiedze
z réznych dziedzin sztuki, aby da¢ wszechstronny opis przedmiotéw pieknych.
Nalezy stwierdzi¢, ze autor wykazal wiadomosci rzetelne i rozlegte. Z réwng
niemal swobodg moéwi o wspoéiczesnej rzezbie czy architekturze, jak o ma-
larstwie epoki odrodzenia i arcydzietach sztuki starozytnej, cho¢ upodoba-
niami zdaje sie zbliza¢ raczej do sztuki dawniejszej, o ustalonej wartosci.
Wrazliwos¢ jego reaguje rownie zywo na piekno muzyki, jak sztuk plastycznych.
Ogromna dziedzina zjawisk estetycznych zostata przezen uporzadkowana
W spos6b przejrzysty, co pozwala nawet czytelnikowi o przecietnem przygoto-
waniu zorjentowa¢ sie w nagromadzonym materjale. Niektore rozdziaty
moznaby uzupetnié, ale luki nigdzie nie sg razace.

Ustalenie przedmiotu rozwazan estetycznych — to powazna zastuga autora.
W tej pracy przygotowawczej opart sie jednak na tymczasowem okresleniu
piekna, zgodnem z opinjg potoczng. Uwzgledniat te zjawiska, do ktérych
mozna zastosowac takie wyrazenia, jak: piekny, estetyczny, budzacy zachwyt,
podobajacy sie etc. Tak liberalne stanowisko utatwito wprawdzie osiggniecie
wszechstronnosci, lecz zato w niektérych wypadkach w czytelniku rodzi sie
watpliwos$é, czy naprawde wszystkie zjawiska, o ktérych autor wspomina,
nalezy uwzglednia¢ w badaniach estetycznych. Prawdziwe trudnosci wytaniajg
sie dopiero w czesci koncowej, ktdéra zawiera prébe syntezy. Sprowadzenie
mnostwa réznorodnych przedmiotéw do jakiej$ jednej zasady uznane zostato
za niepodobienstwo. Zdaniem Ossowskiego, nazywamy przedmioty pieknemi
za tak rézne pierwiastki, ze préznoby doszukiwaé sie w nich jakiej$s wspdlnej
cechy. Roéwniez stany psychiczne podczas przezywania wrazen estetycznych
nie sg jednakowe. Wspoélnym czynnikiem jest moze ,,zycie chwilg"”, obojetnos¢
na momenty przysztosci; ale, jak stwierdza sam autor, jest to okreslenie o za-
kresie zbyt szerokim. Stowem, doktadne oznaczenie przedmiotéw, wchodzacych
w zakres estetyki, napotyka powazne przeszkody. Autor uznaje za wskazane
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dokonanie podziatu tej nauki na dwie odrebne gatezie: 1) ,,zagadnienia piekna
od strony odbiorcéw, a wiec zagadnienia estetycznej kontemplacji wraz z po-
jeciami ,,podobania sie" i ,,niepodobania™ zostajg wchitoniete przez psychologje
uczué, a 2) estetyka ,,objektywna" redukuje sie do nauki o przedmiotach arty-
stycznych, posiadajacej teren wezszy, ale zato istotnie wyznaczony przez pewne
objektywne wiasnosci przedmiotow™ (str. 295). Innemi stowy: ogarnianie
jedna dyscypling zaréwno rzeczy, jak zjawisk i proceséw psychicznych prowadzi
do zametu i pomieszania zagadnien, totez nalezy bada¢ osobno przezycia
estetyczne zapomocag metod, ogélnie stosowanych w psychologji, z drugiej
za$ strony — studjowac sfere dziet sztuki, jako odgatezienie nauki o kulturze.

Poglady, wypowiedziane przez Ossowskiego, stanowig wyraz ogoélnego
krytycznego stosunku do estetyki w dobie obecnej. Zwolennicy pojmowania
estetyki, jako nauki o formach (Monod-Herzen, Stefan Souriau) zgodnie
stwierdzaja, ze dotychczasowe studja nad pieknem nie doprowadzity do po-
wazniejszych wynikéw. Dzieto polskiego pisarza, aczkolwiek w Swietle surowej
krytyki nie wolne od pewnych niedoméwien, stanowi dobrg ilustracje wspot-
czesnych wysitkéw, zmierzajagcych do nadania estetyce charakteru naukowego,
i wprowadza czytelnika w najwazniejsze problemy badan estetycznych.

Rozprawa p. Gizeli Reicher-T honowej o ironji Julju-
sza Stowackiego ma wprawdzie charakter historyczno-literacki,
jednak wiekszag warto$¢ posiada czes¢ ksigzki, poswiecona zagadnieniom
estetycznym. Rozwazania na temat poezyj Stowackiego zawierajg wiele
sadéw powszechnie znanych, przytem autorka postugiwata sie cytatami tak
obficie, ze uwagi krytyczne zeszty na plan drugi. Kilka niescistosci oraz nie-
dociagniecia stylistyczne dopetniajg listy brakéw dzieta. Wydaje sie, ze czesé
analityczna, zajmujaca sie rozbiorem poezyj Stowackiego, mogtaby by¢ z po-
zytkiem dla catoéci znacznie skrécona.

O wiele korzystniejsze wrazenie wywiera cze$¢ pierwsza, ktéra podaje
okreslenie ironji oraz zdaje sprawe z badan nad tem zjawiskiem estetycznem.
Autorka wyréznia dwa znaczenia terminu ,,ironj a". Jest to
po pierwsze wyrazanie swych mysli i uczu¢ zapomocg stéw, oznaczajacych
mys$l odwrotng, w taki jednak sposéb, ze czytelnik moze odgadnaé mysl wiasci-
wa. Taka ironja— to zjawisko pospolite zaréwno w zyciu, jak i w literaturze.
Bardziej ztozone jest drugie okreslenie, zgodnie z ktérem ironja oznacza pewien
nastréj, usposobienie, stan uczuciowy. Odrazu nasuwa sie poréwnanie z hu-
morem, w ktéorym jednak sady sg wypowiadane w formie zwyklej, podczas
gdy z ironicznym nastrojem wigze sie che¢ uwydatnienia cech ujemnych nie
w postaci otwartej, lecz ukrytej. Nie poprzestajgc na definicji ogélnej, autorka
kresli charakterystyke ironji romantycznej, ktorej teore-
tyczne podstawy stworzyli Fryderyk i August Wilhelm Schleglowie, Tieck,
Novalis i Solger. Woreszcie szeroko omoéwione zostaty pdézniejsze badania nad
ironjg. Szczegodlny nacisk potozony zostat na te studja, ktére najbardziej
nadawaty sie do zastosowania w nauce o literaturze. Whnioski ogélne na temat
ironji zostaty zakre$lone w sposéb moze nazbyt rozlegly; niedo$¢ wyraznie
zaznaczyta réwniez autorka granice miedzy ironja a pokrewnemi rodzajami
estetycznemi. Naog6t jednak cze$¢ wstepna rozprawy stanowi wartosciowy
wkiad do naszej estetyki i wypetnia luke w naszem pi$miennictwie naukowem.

Dodatnig pozycjg ksigzki jest réwniez poréwnanie ironji Stowackiego
z tem samem zjawiskiem u Byrona i Szekspira. Charakterystyki obu angiel-
skich poetéw wypadty do$¢ udatnie. Ptodne okazato sie odréznienie ironji



ZESZYT i IV POLONISTA 143

objektywnej od subjektywnej. Pierwsza wyraza sie posrednio, np. przez pewien
uktad wydarzen (ironja losu), charakterystyke bohateréw etc., podczas gdy
druga wypowiada sie w osobie pierwszej i wyraza bezposrednio nastroje autora.
Kazdemu z tych rodzajéw ironji odpowiada swoista technika, ktdra autorka
poddaje wnikliwej i sumiennej analizie. Na terenie poezyj Stowackiego skrzy-
zowaly sie oba typy ironji: objektywna — szekspirowska i subjektywna —
byronska.

Szkice Stefanji Skwwarczynskiej, drukowane poprzednio
w Pamietniku Literackim, dopiero w wydaniu ksigzkowem zyskaty peinie wy-
razu. Wiagzg sie one w jeden cykl, ktérego ogniwa wzajemnie sie uzupetniajg.
Jedynie Warto$¢ treSciowa koloréw w romantyimie a dzisiaj pozornie stanowi
samoistng cato$¢. W rozprawie tej autorka wykazuje, ze nazwy poszczegdlnych
barw majg u naszych wieszczéw znaczenie inne, niz w dobie obecnej; dlatego,
czytujac bezkrytycznie poezje romantyczng, ,,odczytujemy’ blednie wartosci
kolorystyczne obrazéw. Jednak studjum to posiada réwniez ceche, ktéra
jest charakterystyczna dla catego zbioru. P. Skwarczynska nalezy do pracowni-
kéw naukowych, ktérzy mimo zetkniecia sie z chtodnym schematyzmem meto-
dologji nie zatracili wrazliwosci na subtelne odcienie i zachowali zywy, bezpo-
Sredni stosunek do sztuki. Umie ona dostrzega¢ rzeczy nowe i cenne w takich
dziedzinach, ktére wydawaty sie badZ dostatecznie wyjasnione, badz tez po-
zbawione wartosci.

Z pozostatych studjéw wysuwa sie na pierwsze miejsce Prdba teorji roz-
mowy. Zamiarem autorki bylo przedstawienie mozliwosci artystycznych,
tkwigcych w rozmowie, oraz okreslenie tego gatunku twdrczosci i jego odmian.
Rozmowa byta czesto pomijana przez teorje literacka — niestusznie. Po pierw-
sze, data ona poczatek wielu uznanym i cenionym gatunkom literackim, po
drugie, sama jest petnym, odrebnym rodzajem twdrczosci stownej. Moznaby
ja odrzuca¢ ze wzgledu na jej efemeryczny, przelotny charakter, ale z tem
zastrzezeniem autorka polemizuje w sposob do$¢ przekonywajacy. Nastepuje
systematyczny rozbiér celu rozmowy i warunkéw jej powstawania. Na tym
fundamencie oparte zostaty zasady wartosciowania rozmowy. Mimo, ze rozu-
mowanie autorki jest przeprowadzone pod katem widzenia literackim, wnioski
ostateczne daty sie zastosowa¢ w tym czy innym stopniu — na gruncie zycio-
wym. To tez zatowa¢ wypada, ze wywody nie zostaty ubrane w forme bardziej
popularng i ponetng dla szerszych két czytelniczych. Studjum o rozmowie
w spoteczenstwie, ktére zbyt czesto poprzestaje na gadaniu, mogtoby sie
okaza¢ bardzo uzyteczne.

Rozprawka p. t. Istota improwizacji i jej stanowisko w literaturze porusza
zagadnienie, ktére dotychczas z uporem pomijano, cho¢ nalezato je wyjasni¢
dla unikniecia powaznych nieporozumien. Ktokolwiek zetknat sie z t. zw. im-
prowizacjami, ten wie dobrze, iz po ukazaniu sie w druku wydaja sie one bez-
wartosciowe; tymczasem wystgpienia osobiste improwizatoréw wywotuja
entuzjazm i zachwyt, cho¢ w liczbie stuchaczéw znajdujg sie nieraz osoby
kulturalne, ktére powinnyby zdoby¢ sie na rzeczowa ocene. Autorka ttu-
maczy te sprzeczno$¢ swoistym charakterem twoérczoséci improwizatorskiej
na ktéra skiadaja sie nietylko stowa i dZwieki, lecz réwniez urok osobisty im-
prowizatora, obdarzonego zdolnoscia wywolywania poteznych nastrojow
érod stuchaczy, ruch, poza, mimikai t. d. Stowem, improwizacja stoi jakby
na pograniczu sztuki poetyckiej i aktorskiej i dlatego w wydaniu ksigzkowem
musi straci¢ powazng czes$¢ swej sity sugestywnej.
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Czwarte studjum zajmuje sie pojeciem literatury ,,stoso-
wanej', t. j. rozwigzujacej pewne sprawy zyciowe w przeciwienstwie do
literatury ,,czystej", ktéra stawia sobie cele wylacznie artystyczne. Podobny
podziat znaty sztuki plastyczne, lecz w czasach ostatnich nazwa ,literatura
stosowana” ma mniej zwolennikéw. Mysl podstawowa rozprawki nie jest
pozbawiona stusznosci, lecz argumentacja autorki pobudza raczej do dyskusji.
Caly problem wymagatby obszerniejszego omowienia.

W catosci ksigzka p. Skwarczynskiej wywiera wrazenie dodatnie. Uczy
ona spostrzegawczosci, zaostrza wrazliwos¢ czytelnika. Termin ,teorja lite-
ratury”, figurujacy na stronie tytutowej, kojarzy sie czasem z wrazeniami

m'szorstkiej ociezatosci. Zastugg autorki jest pogodzenie niewatpliwej powagi
naukowej z wyktadem Swiezym i swobodnym.

Na zakonczenie wspomnie¢ nalezy o inicjatywie Kota Polonistow Uniw.
Warsz., ktore podjeto wydawnictwo przektadoéw z zakresu teorji literatury
i metodologji badan literackich. Jest to fakt bardzo pocieszajacy, ze miode
pokolenie polonistéw odczuwa potrzebe rozbudowy podstaw teoretycznych,
bez ktérych badania literackie muszg sie spotka¢ z powaznemi trudnosciami.

Woysunieta na pierwszy ogien ksigzka Viktora Zirmunskija zakreéla
wykaz zadan, jakie ma do spetnienia poetyka. Badacz rosyjski, wyznawca
t. zw. formalizmu, przedstawia systematycznie plan badan nad ,,chwytami"
poetyckiemi, ktéry pozwala oceni¢ nalezycie nasze zalegtosci na tym odcinku
pracy naukowej.

Za miare powaznego stosunku autora do przedmiotu stuzyé moze nale-
zyte zrozumienie trudnosci, zwigzanych z analizg formalng autora poetyckiego.
Nauka odrywa czynniki twoércze od ich naturalnego podtoza. Tymczasem
w zywej tworczosci wszystkie ,,chwyty" wigzg sie w nierozerwalng catosc,
warunkujg sie wzajemnie, wigza sie w spoisty, zamkniety system. Uwzgled-
nianie tego zjawiska, dzi§ zresztg ogoélnie uznane za konieczne, winno znalez¢
zastosowanie przy wszelkich badaniach; inaczej nauka o literaturze, miast
pogitebi¢ zrozumienie tworczosci, oddala czytelnika od nurtu poetycznosci,
co musi wywotaé sprzeciw.

Czytelnika polskiego zainteresuja niewatpliwie prébne analizy stylu,
ktére Zirmunskij podaje dla ilustracji swoich wywodéw. Swiadcza one o wy-
sokim poziomie badann nad stylem w Z. S. S. R. Szkoda, ze przektad zaréwno
fragmentéw poetyckich, jak i tekstu prozaicznego rozprawki pozostawia bardzo
wiele do zyczenia, wskutek czego czytelnik, nie znajacy jezyka rosyjskiego,
niezawsze bedzie sie mogt zorjentowaé w subtelnosciach analizy.

Naogot w latach ostatnich zaznaczyto sie pewne ozywienie na polu teorji
literatury i estetyki. Zapowiedzi nowych publikacyj i podjecie wydawnictw
o charakterze statym pozwalajg przypuszczaé, ze ozywienie to przybierze
charakter staty.

Mieczystaw Giergielewicz.



