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Dr. Zenon Klemensiewicz.

Z zagadnien metodyki nauki o jezyku ojczystym.

2.

Przechodzimy do trzeciego i ostatniego ogniwa lekcji, ktdrego
zadaniem jest zastosowanie wynikoéw i ich utrwalenie, czy tez moze
utrwalenie przez zastosowanie. Ale przedewszystkiem narzuca sie nam
pytanie, czy to ogniwo jest konieczne w poprawnie zbudowanej lekcji,
czyli inaczej, czy lekcja musi by¢ trojdzielna.

Faktem jest, ze kazdy z nas nauczycieli wykonat duzo lekcyj i duzo
widziat takich, ktorym trzeciego ogniwa brakto, a mimo to jako catos¢
byty one udatne. Skoro za$ tak, to trzeba szuka¢ wyjasnienia tej roz-
bieznosci miedzy teoretycznym postulatem a praktyka. Znajduje je
w tem, ze w tradycyjnem nauczaniu wiadomosci byty pospolicie w dru-
giej czesci lekcji przez nauczyciela uczniom podawane, a przeto
koniecznoscig byta czes¢ trzecia, bodaj troche aktywizujgca i postawe
i wiedze ucznia. Dzi$ inaczej: uczen jest czynny w zdobywaniu wia-
domosci i ich ksztattowaniu; a z tem fgczy sie zazwyczaj ich pogiebienie
i stosowanie, oraz kojarzenie z dotychczasowym dorobkiem wiedzy.
I dlatego wiasnie w praktyce nieraz doskonale bez tej trzeciej ,,typowej"
czesci sie obywa, a gdyby sie jg wprowadzito ze wzgledu na sztywny
schemat konstrukcyjny, cierpiataby na brak istotnie ciekawego, nowego
przedmiotu i wywotata znuzenie. Nieraz bowiem w toku gtéwnego ogniwa
lekcji pewnego typu (np. wszelkie podziaty) materjat faktyczny i temat
tak zostanie zuzyty, ze prawdziwie podniecajgcych warjacyj na nim
oprze¢ nie mozna i wtedy lepiej catkiem ich zaniechac.

Wiec moze sie lekcja obej$¢ bez trzeciego ogniwa. Moze, ale nie
musi. Nie ulega bowiem watpliwosci, ze trzeba przewidzie¢ jakas
czynno$¢ dydaktyczng, utrwalajacg wyniki pracy. Samo dotarcie do
nich nie wystarcza; wyniki lekcji nie sg zazwyczaj catkowicie pewne,
ani dos¢ powszechne, ani w réwnym stopniu wszystkim uczniom przy-
swojone. Troska tedy o dostarczenie tego samego, minimalnego przy-
najmniej dorobku programowego kazdemu uczniowi jest uzasadniona.
Tylko wiasnie dlatego niekazda lekcja musi mie¢ trzecie ogniwo. Przede-
wszystkiem nie potrzeba go lekcji czgstkowej, przynoszacej wyniki
czastkowe, zwilaszcza wstepne lub tylko hipotetyczne. Ale takze lekcja
jednocztonowa nie ucierpi na braku ogniwa trzeciego, jesli caty jej tok
przekonywa nauczyciela, iz uczniowie catkiem pewnie opanowali nowy
utamek wiedzy, co i przy formutowaniu wynikéw lekcji i przy ustalaniu
przedmiotu pracy domowej oczywiscie sie pokazuje.
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Ta wiasnie praca domowa to — mojem zdaniem — najlepsza i naj-
pewniejsza forma zastosowania i pogtebienia dorobku lekcyjnego; ona
tez w wielu wypadkach stanowi przedtuzenie pracy szkolnej i zastepuje
pominiety na godzinie trzeci czton lekcji. Dlatego doktadne wskazanie
przedmiotu i zakresu pracy domowej powinno zamyka¢ kazdg lekcje.

Praca domowa stanowi tez doskonaty $rodek kontroli postepu ucz-
nibw. Ze Scista kontrola jest niezbedna, nikt nie watpi. Im wiekszg
wage przywigzuje nowoczesny nauczyciel do procesu zdobywania wiedzy,
tem pilniej musi czuwaé, aby sama zdobycz nie wymkneta mu sie z pod
opieki. Wypracowania domowe, odpowiednio obmys$lone, wyraznie
i przejrzyscie wskazujg, co uczen umie. Ponadto zgdatbym osobnych
lekcyj, poswieconych wylkgcznie przegladowi nabytych wiadomosci.
Oczywiscie trafiatyby sie one rzadko, w momentach uzasadnionych
dydaktycznie, a trescig ich nie byloby suche egzaminowanie, sprawdza-
nie umiejetnej reprodukcji, ale proba sit w rozwigzywaniu zagadnien
juz poznanych, a w nowym materjale zawartych, lub w nowym uktadzie
skojarzonych. Jak tedy w jednym wypadku moga byc¢ lekcje dwuczto-
nowe bez trzeciego ogniwa, tak w innym moga sie trafi¢ nawet jedno-
cztonowe bez Wstepu i ,,nowego materjatu™.

Jezeli za$ trzecie ogniwo pojawi sie w lekcji w sposdb naturalny
i z uzasadnieniem, to praca uczniow w jego przebiegu polega¢ bedzie
wiasnie na tem, izby Swiezo nabytg wiadomos¢ w Swietle nowych faktow
pogtebia¢, izby nowe fakty ze stanowiska tej wiadomosci umiec roz-
patrywac, porzadkowaé, rozumieg.

Uporawszy sie z opisem budowy lekcji i charakterystykag najwaz-
niejszych czynnosci nauczycielskich, stajemy wobec zagadnienia samej
formy nauczania. Okre$la ona stosunek ucznia do przedmiotu, zalezny
od inicjatywy i postawy nauczyciela.

Od kazdej formy nauczania mamy prawo, jak sadze, zadac, aby
nauczyciel, ktory sie nig postuguje, rzeczywiscie nauczyt przed-
miotu, wywolujgc zainteresowanie i czynng postawe
ucznidéw, oraz prowadzac ich drogg mozliwie samodzielnego
wysitku do zdobycia wynikéw, ktore stanowityby trwaty, do zaspo-
kojenia praktycznych i teoretycznych potrzeb jednostki w pogotowiu
bedacy zapas wiadomosci, umiejetnosci i metod pracy, nalezycie umoco-
wany w catoksztalcie wiedzy i odpowiednio wbudowany w strukture
0sobowosci.

Zgory trzeba powiedzie¢, ze w nauce o jezyku nie mozna stosowac
jakiej$ jednej formy wylacznie, choéby tylko dla tych dwu przyczyn.
Pierwsza cze$¢ artykutu pokazata, ze mozliwosci dydaktycznego opraco-
wania réznych tematow, a nieraz tego samego tematu, sg bardzo rézno-
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rodne, co pocigga za sobg rozmaito$¢ formy nauczania. Gdyby za$ nawet
jedna forma zdotata rozwigza¢ wszystkie mozliwosci, stataby sie wkrotce
skutkiem naduzycia nudng, a przeto i bezuzyteczng, bo zainteresowanie
stanowi w duzej mierze o wszystkich zaletach stosunku ucznia do przed-
miotu i nauczyciela.

Otdz, jak gdzie indziej, tak i w nauce o0 jezyku rozporzadzamy trzema
podstawowemi formami: a) przemowy (akroamatyczna), b) rozmowy
(erotematyczna), c¢) wypracowania (laboratoryjna).

Forma przemowy wyraza sie w dtuzszych lub krotszych, ciagtych
wypowiedziach nauczyciela, ewentualnie ucznia (jesli np. przygotowuje
w poruczonym zakresie referat). Ze wzgledu na zadanie, ktore ma spetnic,
przybiera przemowa trojakg posta¢: a) W przemowie wprowadza-
jacej zagaja nauczyciel jakie$ ogniwo pracy, najczesciej wstep lekcji,
gtéwnie dla rozbudzenia ciekawosci, pobudzenia inicjatywy, pomysto-
wosci, podniecenia tempa pracy, b) W przemowie informacyjnej
podaje nauczyciel gotowa wiadomo$¢ w narzuconej postaci, nie poka-
zujac drogi, po ktérej umyst do takiego wyniku dochodzi, c) W prze-
mowie Nnaprowadzajgcej wprawdzie nauczyciel tez sam po-
daje jaki$ zespot wiadomosci, ale czyni to stopniowo, dyskursywnie,
od zagadnienia do zagadnienia, ujmujac rzecz w forme pogadanki, w ktorej
sam jest nauczycielem i uczniem, bo sam sobie stawia pytanie i sam
na nie odpowiada, ale dopiero w chwili, kiedy w uczniach powstata cie-
kawos$¢ odpowiedzi, a nawet przypuszczenie, jak ona moze brzmiec.

Niewatpliwie nalezatoby ograniczy¢ forme ,,przemowy" do nie-
zbednych, koniecznych rozmiarow. Nie mozna jej jednakze catkowicie
odrzuci¢, poniewaz na wszystkich stopniach nauczania trafig sie oko-
licznodci, sprzyjajace zastosowaniu przemowy, ktdéra przeciez i w zyciu
potocznem tak duzg odgrywa role dydaktyczng. Ograniczymy prze-
mowe, aby nie wyrecza¢ uczniow w pracy, do ktérej sg zdolni; ale zasto-
sujemy jg tam, gdzie inna forma jest oczywistg stratg czasu i energji
duchowej ucznia. Przestrzegtbym w tym zwigzku przed hotdowaniem
zasadzie bezwyjgtkowego wydobycia wszystkiego z ucznidw. Trzeba
bowiem mie¢ na oku: role, jakg posiada dane zagadnienie na tle catosci
programu; trzeba dba¢ o to, zeby w opracowaniu szkolnem nie zostata
zwichnieta rownowaga miedzy wysitkiem a zdobycza; trzeba zdac sobie
sprawe z tego, iz w miare drobiazgowego wnikania w jaki$ temat i przez
to zbyt dlugiego z nim obcowania zainteresowanie miodziezy stabnie;
nalezy wreszcie pamieta¢ o tern prostem stwierdzeniu, iz ,,z préznego
i Salomon nie naleje”. Nie chce przez to bynajmniej podwazy¢ zasady
zdobywania przez uczniéw wiasnym wysitkiem wiedzy w rozmiarach
i postaci, odpowiadajacej ich rozwojowi umystowemu, tem mniej za-
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checa¢ do poddawania gotowych wynikéw. Zwalczam natomiast ,,heu-
reze bez reszty", ktdra fikcyjne korzysci optaca rzeczywistemi, bolesne-
mi stratami.

Najmniej obaw wzbudza przemowa wprowadzajgca. Przy infor-
macyjnej nalezatoby sie wystrzega¢ pospiechu w przesadzaniu, iz ucz-
niowie czego$ nie wiedzg i z posiadanych wiadomosci wysnu¢ nie po-
trafig, przeto trzeba im to gotowe poda¢. Najwiecej ostroznosci wymaga
stosowanie przemowy naprowadzajgcej, ktorej naduzycie prowadzi do
biernego i bezdusznego przyswojenia przez ucznia materjatu naukowego.
Forma ta moze odda¢ dobre ustugi, kiedy nauczyciel przy szczeg6lnie
trudnych zagadnieniach daje wzér metody pracy, albo tez po wykonaniu
jej przez uczniéw dokonuje zwartej syntezy nieuporzadkowanych wyni-
kow tworczego, ale nieporadnego wysitku miodziezy.

Forma ,,rozmowy" moze sie wciela¢ w rézne szczeg6towe postaci:
od przygodnej, swobodnej pogadanki do zorganizowanej w kazdym
szczegole celowej dyskusji. O wyborze rodzaju rozmowy rozstrzyga
temat, wiek uczniéw, zamiar uczacego. Wydaje mi sie, ze rozmowa
jest wiasnie zasadniczg formg w nauce o jezyku, zwiaszcza na stopniu
nizszym. Umiejetnie pokierowana rozmowa wydobywa potrzebny ma-
terjat faktyczny i zagadnienie w nim zawarte, pobudza do skutecznej
obserwacji i analizy faktéw, wydobywa projekty rozwigzania, sprawdza
ich stuszno$¢, ustala formute wyniku i t. d.

Przez forme ,,wypracowania™ rozumiem pisemne rozwigzanie jakie-
go$ zadania przez kazdego ucznia zosobna lub przez zespot. Trescig
zadania moze by¢ zebranie materjatu, jego opis, jego analiza z pewnego,
okreslonego stanowiska, projekt odpowiedzi, sprawdzenie jej popraw-
nosci, projekt formuty wyniku. Zadanie mogag uczniowie wykonywac
w pewnych momentach pracy na lekcji; koniecznie powinno by¢ ono
przedmiotem pracy domowej. Zadania tez nawigzujgq stalg tgcznosé
i ciggtos¢ pracy szkolnej i domowej. W niem moze czasem uczer dac
wyraz osobistym zainteresowaniom, pogtebiajgc w wihasnem studjum
programowe zagadnienia.

Wypracowanie wydaje mi sie drugg podstawowg formg w nauce
0 jezyku. Zmusza ono kazdego ucznia do wysitku na miare osobistych
uzdolnien, zainteresowan, wiadomosci, zdolnosci i wydatnosci pracy,
pozwala bardzo Scisle i szybko skontrolowa¢ wyniki pracy wszystkich
ucznidéw i ewentualnie je poréwnaé. Zwlaszcza na stopniu wyzszym,
kiedy uczniowie posiadajg w szerszej mierze zdolnos¢ skupienia i utrzy-
mania przez czas dtuzszy uwagi na pewnem zagadnieniu, kiedy wykazujg
wiekszg rzutkos¢ umystows, spostrzegawczo$¢ i umiejetnos¢ kojarzenia —
forma ta bardzo sie zaleca.
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Temat, moment pracy, wiasciwosci uczniéw, sktonnosci nauczyciela
rozstrzygajag o wyborze jednej z form lub o ich umiejetnem tgczeniu
i zgrabnej wymianie w toku tej samej lekcji. Nieraz wbrew przewidy-
waniom naturalny rozwdj lekcji narzuci nauczycielowi te wiasnie, a nie
inng forme nauczania. Bo niewatpliwie w zywej lekcji obok planowosci
duza role odgrywa przypadek i umiejetno$¢ nauczyciela okazuje sie
wiasnie w tem, ze wyzyskuje on ten przypadek dla wiasnych zamierzen,
dobierajac doraznie odpowiednig forme nauczania.

* *

Chciatbym, aby ten artykut najdobitniej uwydatnit i przekonat, ze
niema jednej drogi, jednej najlepszej drogi, ktorgby dydaktyk mogt
zaleci¢ jako szczeg6lnie pewna, pozyteczng i skuteczng w nauce o jezyku.
Podkreslatem wciaz, jak rozne sg mozliwosci i w budowie lekcji, i w roz-
winieciu jej ogniw, i w zastosowaniu form. Nauczyciel ma dostojny
obowigzek dokona¢ S$wiadomego, dobrze w szczegOtach rozwazonego
wyboru. Na tem polega jego przygotowanie sie do lekcji, w tem okazuje
sie jego dojrzatos¢ dydaktyczna W toku lekcji.

Ale jest kilka zasadniczych wytycznych, ktdre przewodzi¢ powinny
opracowaniu kazdej lekcji jezykowej. Zdaniem mojem:

1. Tematy nalezy ujmowa¢ zywo, to znaczy wigza¢ je z postawg
zainteresowania praktycznego lub teoretycznego sprawami jezy-
kowemi; tu trzeba wyzyska¢ wielorakie zwigzki jezyka z ludzka
dziatalnoscig w najrozmaitszych dziedzinach; tu mozna uwzgledni¢
wymagania regjonalizmu.

2. Prace trzeba oprze¢ zawsze na dostatecznej ilosciowo i jakosciowo
podstawie faktow jezykowych, zaczerpnietych wedle moznosci
z zasobow i doswiadczen jezykowych uczniow.

3. Wyniki nalezy budowac zasadniczo pracg wikasng i swobodng ucz-
nidw, a nie narzuca¢ ich w gotowej postacil); te wyniki, samo-
dzielnie zdobyte, mozna poréwnywa¢ krytycznie z zawartoscig
odnosnych podrecznikow.

1) Recenzent W. S. zarzucit mi w ,,Oswiacie i Wychowaniu", zesz. 1—2,
r. VI, str. 89, potowiczno$¢ pogladu i obawe przed samodzielnoscig ucznia.
Poniewaz, jak wida¢, moja kilkunastoletnia praca nie przekonata go o mojej
,.postepowosci”, odpowiem Mu stowami A. Ferriére’a: ,,0 ile tradycyjna
jednostajnos¢ szkolna niweluje i zabija osobowo$¢ pierwiastkowg i oryginalng,
o tyle swoboda, ktorej jedyng podstawa jest intuicja indywidualnosci niezu-
petnych, pierwotnych i stad niezdolnych do zrozumienia zycia ztozonego,
oraz do kierowania sobg zapomoca $wiadomosci motywoOw, jest niebezpieczna
w zatozeniu i najczesciej zgubna w rzeczywistosci. Doswiadczenie wykazato
to az nadto jasno. Zatem misja wychowania polega na potaczeniu dwoch
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4. Zasadniczo nalezatoby prowadzi¢ do wynikéw drogg uogdlniania
spostrzezen szczegOtowych, dzieki czemu ksztatci sie bystrosé
i Scistos¢ obserwacji, krytycyzm, ostroznos$¢ i umiejetno$¢ rozumo-
wania, tworcza samodzielnos¢ rozumu ludzkiego.

5. Nauczyciel powinien zawsze zdawac sobie sprawe z tego, dlaczego,
poco i z jakim rzeczywiscie osiggnietym skutkiemwybrat i zasto-
sowat ten, a nie inny sposob nauczania, co zapewni zywos$¢ pracy
i staty jej postep.

Dr. Wiadystaw Szyszkowski.
Drugi okres pracy w I. klasie gimnazjum.

2.

Lekcja nastepna — przeprowadzona w obecnosci liczniejszego grona
kolezanek i kolegdw warszawskich — rozpoczyna sie od wygtoszenia
obu wierszy i omdwienia sposobéw ich recytacji przez ogét klasy. Na-
stepnie dziewczynki przypominajg ustalone na poprzedniej lekcji réznice
miedzy obu utworami, popierajgc je odpowiedniemi cytatami. Nowe
spostrzezenie, ze w wierszu Tetmajera wyrazenia takie: jak ,,thum widzow",
,.wstal pierwszy z szermierzy", ,,rzuci.... i laur zdobedzie znéw na skroni
Swiezy" wskazujg na to, iz rzecz odbywa sie podczas igrzysk, utatwia
przejscie do nowego materjatu, t. j. Galazki dzikiej oliwki. Dziewczynki
szkicujg na tablicy plan stadjonu i wyjasniajg przy tej sposobnosci takie
pojecia, jak Swiety okrag Altis, Herajon i t. d., oraz uswiadamiajg sobie
rozmieszczenie biezni, startu, mety, widzéw, zawodnikow i t. d. Za-
tatwiwszy sie w ten sposéb z najgorszg zmorg, t. j. objasnianiem wyrazéw
nieznanych, odczytuje gtosno caty ustep i zapytuje, czy warto byto go
czyta¢. Odpowiedzi $wiadczg, ze uwaga uczennic skupita sie gtdwnie
na zwyczajach, zwigzanych z igrzyskami i na zachowaniu sie gtéwnego
bohatera, Glaukosa. Rezygnuje wiec narazie z oswietlania strony este-
tycznej czytanki, ktora w tym wypadku winnaby stanowi¢ gtowny przed-
miot rozwazan polonisty, i sprawdzam, czy uczennice orjentujg sie nale-
zycie, ktére szczegoly majg charakter przypadkowy, Kktére typowy,
i zebranie tych motywow zwyczajowych przekazuje do opracowania

wymagan: swobody i dyscypliny”. W metodyce jest to wiasnie owa po-
wsciagliwosé, ktéra W. S. polowicznosécia nazywa. A pocieszam sie jeszcze
tem, ze w jednym memorjale do M. W. R. i O. P. wystgpiono przeciw mnie
za przesadne popieranie swobody i samodzielnosci ucznia; moze miedzy skraj-
nosciami obu zarzutébw moja niezgorsza prawda bedzie posrodku.
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domowego, natomiast za gtowny osrodek lekcji biore posta¢ chiopca
w Swietle tekstu i ryciny mu towarzyszacej. Po ustaleniu zasadniczego
tonu obrazu wyrazam zal, ze cho¢ czytanka traktuje o biegu, nie mamy
do tego odpowiedniej ryciny. Ku wielkiemu jednak memu zadowoleniu
uczennice samorzutnie o$wiadczajg, ze moznaby tu zastosowac ilustracje,
zamieszczong W tejze ksigzce na str. 129 p. t. Chiopiec grecki. Wywig-
zuje sie zywy spoér na temat, czy to chtopiec w biegu, czy w skoku, cotrzy-
ma w reku i t. p., ktory ostatecznie doprowadza do wniosku, ze zasadni-
czym motywem rzezby jest rowniez lekkos¢ i swoboda, jak w opisie lite-
rackim Wierzynskiego. Kilka spostrzezen na temat, w czem sig¢ ona
przejawia i uczennice przystepujg do piSmiennego opisu tej rzezby, pod
katem widzenia wihasnie owej lekkosci i swobody. Po kilkunastu minu-
tach cichej pracy kilka uczennic odczytuje swoje proby ujecia tematu.
Na opracowanie catosci w formie ¢wiczenia redakcyjnego nie starczytoby
juz czasu, wybieramy wiec tylko jeden fragment, mianowicie ujecie
catosci postaci. W réznych pracach rdzne sg sposoby ujecia tego mo-
tywu. Wielka role wsrdd nich odgrywajg zwiaszcza poréwnania: .. .jakby
unoszony przez powietrze, ...jak ruchy motyla w locie, ...niby jaskokki,
wzbijajace sie do lotu, ... podobny jest do ptaka, rwacego sie do lotu. Zesta-
wiamy te pordwnania z ruchami chiopca, uwidocznionemi na rycinie,
zastanawiamy sie, ktore z nich najlepiej odtwarzajg prawde realng i wra-
zenie, jakie wywotuje obraz, i na tem konczymy dwugodzinng lekcje, od-
ktadajgc ostatecznie ustalenie tekstu na raz nastepny.

Na najblizszej lekcji powracamy do tego tematu i otrzymujemy
redakcje nastepujaca:

Na obrazku widzimy miodego chiopca greckiego, kedzierzawe wiosy okalajg
jego drobng twarzyczke, na ktérej igra pogodny i beztroski usmiech. Widocznie
mysli o czem$ przyjemnem, moze na> et o splataniu jakiego$ figla. W ruchach
jego przebija sie wielka swoboda i lekko$¢. Prawag reke i noge ma uniesiong lekko

w powietrze, lewe ramie opada swobodnie w dét, lewa stopa ledwie dotyka ziemi.
Zda sie, ze za chwile uleci w przestworza niby ptak, tak jest lekki i elastyczny.

Tekst 6w jednak, opracowywany juz tylko z obowigzku, bez wiekszej
ochoty, nie zadowala — i stusznie — poczucia stylistycznego uczennic.
Z posrod uwag krytycznych na ten temat notujemy sobie jedng jako
wazng przestroge na przysztos¢: ,,za czesto powtarza sie wyraz ,,lekki"
i pokrewne".

Bez wiekszego wrazenia przechodzi tez odrobienie innej zalegtosci:
analiza estetyczna czytanki. Sama potrzeba zwrdcenia uwagi na te strone
Galazki dzikiej oliwki wytania sie w sposob dos¢ naturalny. Sprawdzajac
zebrany w domu materjat, dotyczacy tta obyczajowego czytanki, zapy-
tuje poprostu uczennice, czy warto byto dla owych zwyczajow, ktérych
wiekszo$¢ znajg przeciez z nauki historji, czyta¢ Parandowskiego. Poja-
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wiajg sie uwagi, ze tu jest wszystko piekniej opisane, ze tu odgrywa role
wyobraznia i t. p. Odczytujemy wiec powtornie juz tylko sam opis biegu
i zastanawiamy sie nad tem, co w tym ustepie jest pieknego. Uczennice
przytaczajg rozne przenosnie i poréwnania, stwierdzajg nawet, ze pod
koniec wszystko zamienia sie w jaka$ potezng fale ruchéw i gtoséw, mysl
ich jednak wecigz ucieka do zawartosci rzeczowej lub postaci Glaukosa,
a wiec tych motywow, ktére stanowity od poczatku o$rodek zaintereso-
wan klasy. Czas wiec dac juz pokoj tej czytance, zwilaszcza, ze czeka nas
zndw wiekszy wysitek w zwigzku z zapowiedziang wizytg drugiej grupy
kolezanek i kolegdw warszawskich.

Z tego wiasnie wzgledu lekcja ta ma by¢ o ile moznosci podobna do
poprzedniej, t. j. sktadac sie znowu z opracowania czytanki i zwigzanego
z nig c¢wiczenia redakcyjnego. Materjatu dostarczy¢ ma tym razem
Wesele greckie Par a ndows ki ego. Utwor ten ze wzgledu na swe
rozmiary i charakter nadaje sie bardziej do lektury domowej i nie wy-
maga gtosnego odczytywania w klasie. Wyzyskujemy wiec w tym wy-
padku wprawe, jaka osiggnely dziewczynki w zbieraniu materjatu z czy-
tanki poprzedniej i polecamy odrazu w domu wynotowa¢ w punktach
lub krétkich zadaniach zwyczaje weselne greckie. Trzeba sie bowiem
liczy¢ z faktem, ze jest to zespot szczegdtow rzeczowych, ktérych uczennice
nie znajg z nauki historji. Lekcja rozpoczyna sie, jak zwykle w takich
razach, od sprawdzenia przygotowanego w domu materjatu, t. j. kilka
uczennic odczytuje swoje zapiski, inne prostujg lub uzupetniajg pewne
szczegOly, reszta za$ w zwiazku z tem czyni pewne poprawki w zebranym
indywidualnie materjale. W toku tej pracy staje sie odrazu rzeczg wi-
doczng, ze najwiecej uwagi skupia na sobie szczeg6t, stanowigcy zarazem
gtowny motyw calej czytanki, mianowicie okolicznos¢, ze pan miody nie
znat wcale swej narzeczonej az do dnia $lubu. Probujemy wiec stworzy¢
z tego zagadnienie i wywola¢ dyskusje na temat, czy to lepiej czy tez
gorzej, niz obecnie — utrzymujac oczywiscie catg sprawe w granicach,
odpowiadajgcych wiekowi uczennic. Ostatecznym celem jej jest wy-
jasnienie tego dziwnego zjawiska na tle odrebnego uktadu stosunkow
w Grecji. Wyjasnienie to znajdujg uczennice w przytoczonych stowach
Filokratesa. Stowa te, zanotowane przez uczennice w zeszytach, postuzg
nam pozniej do nawigzania lektury innego utworu, osnutego juz na mo-
tywach nie obyczajowych, lecz bohaterskich.

Oswietliwszy w ten sposob tto obyczajowe i zawarto$¢ ideowg czy-
tanki, probujemy zkolei wyzyskac jej materjat do ¢wiczenia redakcyjnego.
W toku rozwazania tta obyczajowego uczennice dotknety przygodnie
stroju panny miodej. Obecnie wydobywamy z tekstu jeszcze inne szcze-
goly z tego zakresu i, zebrawszy w ten sposéb potrzebne stownictwo,
prébujemy pobudzi¢ wyobraznie uczennic zapomocg sugestywnego zdania
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poczatkowego: ,,W silnym blasku lamp ujrzal Agaton wspaniatg posta¢
swej przysztej matzonki..." W kilkunastominutowej pracy cichej
uczennice wypracowujg szczegoty i po uplywie tego czasu mamy juz
réznorodne opisy, ujmujace w sposdb mniej lub wiecej trafny szczegoty
stroju panny miodej pod katem widzenia znéw jednej cechy zasadniczej,
t. j. wspaniatosci. Duzo kilopotu sprawia zwiaszcza kwestja diademu
i barwy szat. Walczg ze sobg pomysty wyobrazni i wymagania prawdy
historycznej. Zwolna dochodzimy do pewnego porozumienia w tych
kwestjach i zaczyna wyltania¢ sie przed nami obraz panny mitodej:
Twarz jej okrywala biata zastona, przetykana srebrnemi nitkami. Czoto
ozdabiat diadem ze szczerego ztota. Drogocenny naszyjnik okalat jej biatg szyj?.

Miata na sobie cudowny rézowy himatjon, z pod ktérego sptywat utozony w liczne
faldy s$nieznobiaty chiton...

Dokonczenie majg napisa¢ uczennice samodzielnie.

Rezultat lekcji? Dziewie¢ modeli, przedstawiajagcych panne mioda
w roznie kombinowanym stroju — przygotowanych samorzutnie bez
zadnej zachety z mej strony oraz natarczywa prosha, by zagra¢ jakas
sztuczke z zycia greckiego. Wykazujg oczywiscie wielkie zainteresowa-
nie — i zarazem pobtazanie — dla mato sobie znanych tajemnic konfekcji
damskiej, co do sztuczki za$, obiecuje, ze kiedy uczennice poznajg tez
Swiat rzymski — znajde dla nich ,,komedyjke", w ktérej bedg wystepo-
waty Greczynki i Rzymianki.

Tymczasem zanotowany przez uczennice poglad Grekdw na znaczenie
rodziny jako komérki narodu staje sie wdziecznym motywem do przejscia
od czytanek, osnutych na tle obyczajowem, do utwordéw, wigzacych sie
z zyciem politycznem Grekéw. Przypomnienie matki Spartanki i styn-
nych stow ,,Z tarczg lub na tarczy" wiedzie nas na pole bitew grecko-
perskich, wsréd nich za$ na pola Maratonu. Pierwsze odczytanie gtosne
poematu Uj ej skiego wywiera silne wrazenie. Dziewczynki pod-
kreslaja, ze jakas dziwna moc bije z tych wierszy, zachwycajg sie pieknem
niektorych obrazow, dotykajg zawartosci ideowej utworu, napomykajg
to i owo o przebijajacych sie w poemacie znamiennych rysach Grekow
i Persow. W zwigzku z tem majg uczennice na raz nastepny: i. podzieli¢
poemat na obrazy i nada¢ im odpowiednie tytuty; 2. wyjasni¢, w ktorych
ustepach podkresla autor pyche Persow, w ktérych bohaterstwo Grekow
i w jaki sposob to czyni,’ 3. nauczy¢ sie tadnie czytaC jeden z obrazdw.
Na tle tych zadan rodzg sie na lekcji nastepnej nowe. Podziat na obrazy
pozwala nam wyodrebni¢ w utworze jeszcze jeden pierwiastek — nowy
dla uczennic — mianowicie refleksje autora. Proby tytutowania obrazéw
dajg sposobnos¢ do wprowadzenia pojecia ,,motta” i szukania odpowied-
niego hasta tytutowego dla poszczegolnych ustepow i catosci w tekscie
utworu i poza nim. Zbieranie materjatu, dotyczacego pychy Perséw i bo-
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haterstwa Grekdw, przyczynia sie do ostatecznego wyswietlenia ideologji
utworu. Odczytywanie gtosne wybranych ustepow stuzy jako przygoto-
wanie do wygtoszenia owych ustepOw z pamieci. Zakonczenie pracy
stanowig wiasnie owe recytacje, przyczem kilkanascie dziewczynek nie
zadowala sie wybranemi ustepami, lecz uczy sie napamiec catosci. Trzy-
krotne wygtoszenie utworu, najpierw przez uczennice, ktore nauczyly
sie tylko niektorych ustepow, nastepnie kolejno przez te, ktére opano-
waly cato$¢, wreszcie przez jedng wybrang, ktora najlepiej potrafita wy-
glosi¢ swdj wyjatek z catosci, pozwala z jednej strony sprawdzi¢ stopien
pilnosci poszczegdlnych dziewczynek, z drugiej za$ strony unikngé zbyt-
niej monotonnosci w egzekwowaniu materjatu.

Proby wyodrebniania pierwiastka refleksyjnego, przeprowadzone
przygodnie w zwigzku z lekturg Maratonu, wywierajg pod$wiadomy
wplyw na sposéb przyjecia przez uczennice nastepnych utworéw — przy-
ktad, jak tatwo nawet przy respektowaniu samodzielnych spostrzezen
mtodziezy mozna wpas¢ w pewien szablon. Na szczescie sg to utwory,
w ktorych rzeczywiscie pierwiastek refleksyjny odgrywa wazngrole i wo-
bec tego nie moze by¢ pominiety. A wiec w Bitwie pod Termopilami Ban-
drowskiego mysli i uczucia Leonidasa sg wihasnie tym materjatem,
na ktorym musi skupi¢ sie przedewszystkiem uwaga polonisty, bo to jest
wiasnie owa fikcja artystyczna, ktora nadaje pietno literackie materjatowi
historycznemu. W Reducie Ordona za$ ustepy refleksyjne wymagajg
nawet bardzo szczeg6towych objasnien ze wzgledu na ideologje utworu
i poziom umystowy miodziezy. Nie martwimy sie wiec, ze po przeczy-
taniu Bitwy pod Termopilami dziewczynki odrazu zwracajg uwage na to,
co sie dzieje w duszy Leonidasa i korzystamy ze sposobnosci, by wyjasnic,
ze mamy tu do czynienia zaréwno z mys$lami, jak uczuciami, oraz ze to,
co okreslajg jako refleksje autora, moze sie przejawia¢ w sposéb bezpo-
Sredni (jak w Maratonie) lub posredni (jak w tej czytance). Przy lekturze
zas$ Reduty Ordona po wyodrebnieniu i omowieniu obrazéw kazemy nawet
przepisa¢ refleksje autora i zastanowic sie w domu nad ich znaczeniem,
w klasie za$ poddajemy je bardzo szczeg6towemu rozbiorowi i dochodzimy
ta droga do wyjasnienia ideologji utworu. Jednoczesnie, chcac zwigzaé
ideowo te trzy utwory, uwydatni¢ za$ ich rézne cechy literackie, prze-
prowadzamy paralele najpierw miedzy Maratonem a Bitwg pod Termo-
pilami, nastepnie miedzy utworem Ujejskiego i Mickiewicza, wreszcie
miedzy wszystkiemi trzema, by zamkng¢ wreszcie ten cykl bohaterski
Przedstawieniem Persow w Atenach i poswieci¢ ostatnig lekcje przed Swie-
tami omdwieniu obiecanego przedstawienia szkolnego na tle zycia greckie-
go. Zamierzamy mianowicie odegra¢ Niewolnice Lucylli Bogustaw-
skiej, sztuczke godng zalecenia chocby z tego wzgledu, ze z wyjatkiem
jednej osoby wystepujg w niej same dziewczeta.
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Czeste postugiwanie sie podczas rozpatrywania trzech ostatnich
czytanek terminami ,,przenos$nia”, ,,poréwnanie" i t. p. pozwala nam
réwniez zorjentowac sie, o ile uczennice rozumiejg znaczenie tych ter-
minéw. Raczej wiec z obowigzku, wynikajacego z programu, niz z istot-
nej potrzeby zajmujemy sie na oddzielnych lekcjach znaczeniem wyra-
zO6w wiasciwem i przenosnem. Punkt zaczepienia stanowi w tym wy-
padku dla nas omytka jednej z uczennic, ktéra zamiast ,,Od strony Medoéw
juz mil jon strzat warczy”, wyrazita sie ,,juz tysigc strzat war-
czy". Wyszukujemy podobne zwroty w tekscie, zrazu réwniez liczebni-
kowe (np. ,,stu niewolnikéw jemu ustuguje, stu niewolnikéw na klecz-
kach sie wije"), pOzniej takze inne, przytaczamy podobne przykiady
z innych utwordéw i na tej podstawie probujemy sobie ustali¢ ostatecznie
réznice miedzy znaczeniem wyrazu wiasciwem i przenosnem.

Obok ¢wiczenia Scisle gramatycznego (uzy¢ pieciu wyrazéw w zda-
niach, raz w znaczeniu wtasciwem, drugi raz w przenosnem) majg uczennice
na lekcje najblizsza przygodne wypracowanie Warszawa w szacie $nieznej.
Rzecz oczywista, ze cho¢ nie bylo i nie mogto by¢ takiego zlecenia,
wypracowania dostarczajg rowniez sporo materjatu z zakresu przenosni
i poréwnan. Nauczyciel jednak zuzytkowuje ten materjal dla oSwietlenia
innego zjawiska gramatyczno-stylistycznego, nie przewidzianego wpraw-
dzie przez program, bardzo jednak waznego ze wzgledéw praktycznych.
Nauke o znaczeniu wyrazow, ktorg rozpoczeliSmy od rozpatrywania wy-
razéw pokrewnych pod wzgledem znaczenia i postaci, konczymy krétkiem
omdéwieniem wyrazéw podobnych pod wzgledem znaczenia, a. roznych
co do postaci, a wiec wyrazéw bliskoznacznych. Zbierajagc z r6znych
wypracowan rézne sposoby wyrazenia jednego i tego samego zjawiska,
t. j. ze Warszawa jest pokryta $niegiem, zestawiamy szereg synoni-
mow, uwydatniajgc podobienstwo zasadnicze i r6zne odcienie ich znaczenia.

Zdobyta w ten spos6b wprawe w rozréznianiu wyrazéw 0 znaczeniu
wihasciwem i przenosnem oraz wyrazOw bliskoznacznych prébujemy
przenies¢ obecnie na grunt praktyczny, juz czysto stylistyczny. Uczennice
otrzymuja w szkole kilka strof z wiersza Tuwima Mro6z nedzarzy,
do opracowania domowego za$ Sniezyce Staffa (z podrecznika
gramatyki Klemensiewicza), z opuszczonemi niektéremi wyrazami,
ktore nalezy wstawi¢, biorgc pod uwage ogoélng tres¢ i nastroj
wiersza, rytm i rym, oraz zasadniczy obraz, stanowigcy podstawe
przenosni. Intuicja miodziezy okazuje sie tu wprost zdumiewajgca.
W wierszu Tuwima trudnosci sprawia tylko zdanie: ,szklany wiatr
kraje twarze" (z opuszczonemi wyrazami ,szklany" i ,kraje"), nato-
miast bardzo szybko i zrecznie uczennice konstruujg tekst pierwszej
strofy:
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»Mroz siarczysty (sie wkreca) w przetarte odzieze,
W palta, wiatrem (podszyte), w rozdziawione dziury,
(Wtulamy) zmarzte uszy w przykroétkie kotnierze,
(Weciskajac sie) zawziecie w nieprzytulne mury™.

W wierszu za$ Staffa trudnosci sprawito tylko wynalezienie syno-
nimu do wotochaty ($nieg). Uczennice proponowaty tutaj kudiaty, brodaty,
zadng za$ miarg nie mogty wpas¢ na wyraz kosmaty. Miato to jednak
te dobrg strong, ze pozwolito zwréci¢ uwage na waznos¢ stownika syno-
nimicznego, mianowicie Doboru wyrazow Zawvilinskiego, ktory
w ten sposob stat sie trzecig podreczng ksigzka, przekazang do wspolnego
i indywidualnego uzytku klasy.

Tak sie przedstawia przebieg naszej pracy w drugim okresie roku,
t. j. od potowy pazdziernika do potowy grudnia. Z zakresu lektury opra-
cowaliSmy w tym czasie 14 czytanek z cyklu Po wawrzyn i dwa wigksze
utwory. Opracowanie jednej czytanki wahato sie w granicach od jednej
do trzech godzin. llo$¢ zagadnien, poruszanych w zwigzku z ta lektura,
siegata najwyzej pieciu. Dotyczyly one badz tta, badz akcji, badz
postaci, badz zawartosci rzeczowej, ideowej i uczuciowej, ubocznie takze
strony kompozycyjnej. O wyborze ich decydowaty przedewszystkiem
swobodne wypowiedzenia miodziezy po bezposredniem poznaniu tekstu,
nastepnie charakter utworu i cele naukowe, jakie chcieliSmy za po-
Srednictwem lektury osiagna¢ (np. wyodrebianie pierwiastka refleksyj-
nego w zwigzku z lekturg Maratonu i Reduty Ordona. Nie po-
mijaliSmy przytem zagadnien, majgcych wartos¢ wychowawczg, o ile
takie sie nasuwaty lub tez szczeg6téw, dotyczacych zycia kulturalnego
epok minionych.

W obrebie nauki o jezyku praca nasza w tym okresie skupifa sie
na wyrazie i jego znaczeniu. Wyzyskujac zrecznie zainteresowania
miodziezy pewnemi zjawiskami jezykowemi w toku lektury, nawigzy-
walismy do nich poszczeg6lne kwestje gramatyczne, rozpatrujac kolejno,
lub raczej etapami budowe stowotworczg wyrazu i jej wazno$¢ dla wy-
jasnienia znaczenia etymologicznego i realnego, znaczenie wyrazow
wihasciwe i przenosne, wreszcie pojecie bliskoznacznosci, rezultaty za$
tych rozwazan probowalisSmy sprawdzi¢ juz na drodze praktycznej, t. j.
w obrebie dostosowanych do nich ¢wiczen stylistycznych. Przy tej
sposobnosci  uswiadomilismy miodziezy wartos$¢ dziet podrecznych,
zwlaszcza stownikow, 1 wprowadziliSmy w sposob ich uzywania w ra-
mach pracy zbiorowej i indywidualnej. Wielkie zainteresowanie zas,
jakie wzbudzit ten dziat nauki o jezyku, daje rekojmie, ze dzieta te nie
bedg martwa pozycjg bibljoteczng, ale istotng czescig sktadowg warsztatu
pracy miodocianych czytelniczek.
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Gléwny osrodek C¢wiczen stylistycznych stanowity w tym czasie
nie sprawozdania, ktérym wiekszag uwage poswiecilisSmy w kwartale
pierwszym, lecz opisy. Wplynat na to z jednej strony materjat czy-
tanek, z drugiej za$ strony zyczenia nauczycieli innych przedmiotow,
zwhaszcza historji, ktérzy stusznie twierdzili, ze ta forma wypowiadania
sie jest dla nich réwnie wazna jak opowiadanie, nie nalezy wiec jej cat-
kowicie zaniedbywac. Zresztg jest to forma bardzo ksztatcgca w doborze
srodkéw stylistycznych, a od tego trzeba chyba zacza¢ wszelkg prace
w tej dziedzinie. To tez dziewczynki opisywaty kolejno rézne postaci
na podstawie obserwacji lub tez wyobrazni, pobudzonej tekstem
lub ilustracjami. Nie zaniedbywalismy jednak takze innych form, uczac
sie przygodnie takze streszcza¢ lub zdawaé sprawe z przebiegu pracy
w klasie. Tylko wypracowan o charakterze dyskusyjnym nie prébo-
walismy jeszcze pisaC, uczac sie narazie zbierania materjatu i postugi-
wania sie nim w rozmowie klasowej. Przedewszystkiem za$ staralismy
droga tych wszystkich ¢wiczen wyrobi¢ wrazliwo$¢ stylistyczng i wzbu-
dzi¢ przeSwiadczenie, ze nie wystarczy tylko ,,co$* napisa¢, lecz ze réwniez
wazng rzeczg jest, ,,jak"™ to jest napisane.

Benedykt Rosenzweig.

Sprawa ,,opisu“ w klasie Il gimn. nowego typu.

Na jednem z posiedzen Zrzeszenia Polonistow w Stanistawowie
wyltonita sie dos¢ ciekawa dyskusja, jak nalezy realizowaé programw kl. 11,
jezeli idzie o opis. Wedlug programu (str. 39) w klasie Il zajmie
sie nauczyciel gtdwnie opisem: ,Zacza¢ nalezy od opisu przedmiotow
i zjawisk z zycia codziennego, nastepnie za$ przej$¢ z jednej strony do
opisu dziet sztuki (plastyki i architektury), z drugiej za$ strony do przed-
miotow i zjawisk z dziedziny przyrody i techniki. Glownem staraniem
nauczyciela winno by¢ w dziedzinie opisu Scistego przeprowadzenie mio-
dziezy od wyliczania szczegotow do ujmowania ich zespotow w jedno-
litg cato$¢, w dziedzinie za$ opisu artystycznego od opisu rzeczowego
do opisu subjektywnego, od opisu cech przedmiotu do ujmowania wyo-
brazerh wiasnych o przedmiocie".

Otdéz urzadziliSmy nastepujacy eksperyment w zwigzku z przyto-
czonemi wskazOwkami Programu. Na stole lezata popielniczka. Prébo-
walismy ja opisac i okazato sie, ze jest to potgczone z olbrzymiemi trud-



206 POLONISTA Rok 1934

ilosciami. Nie znaliSmy terminologii fabrycznej, bo popielniczka miata
kilka ,,nasadek™ (nazwijmy je tak) i nie wiedzieliSmy, jak je nazwac.
Trzeba bylo zajrze¢ do Stownika technicznego Stadtmiillera.
Dowiedzielismy sie, ze w calym Stanistawowie jest do dyspozycji jeden
taki stownik w szkole zawodowej ,,Wuzet". DoszliSmy do konkluzji,
ze zaznajomienie sie ze stownikiem technicznym jest sine qua non dla
nauczyciela, ktéry sumiennie chce potraktowac lekcje ,,opisu”.

I tu nasunety mi sie nastepujgce refleksje. Wszak ,,0pis" jest jednym
z najtrudniejszych elementéw poezji czy prozy. Wiadomo, ze najwieksi
poeci Swiata bardzo sie namozolili, nim doszli do doskonatych opiséw
(Homer, Mickiewicz, Goethe). Wiemy, ze Zeromski wer-
towat dos¢ czesto Lindego, nim dat piekny opis jakiego$ krajobrazu
czy ,,zjawiska zyciowego". Co0z z tego wynika? Chcemy, by uczniowie
klasy Il stali sie — epikami. Nikt bowiem z nauczycieli nie bedzie uczyt
szablonowego ujmowania opisu. | na ten temat toczyta sie¢ na naszem
posiedzeniu dyskusja. Czy zacza¢ od opisu suchego i Scistego, a przejs¢
do artystycznego? Naturalnie, ze to uzasadnione logicznie, lecz nie
zapomnijmy, ze na tym poziomie (wiek 13—14 lat) znajdg sie jednostki,
ktére inaczej nie potrafig opisywac, jak tylko ,artystycznie". Wyja-
$niam, co rozumiem przez to pojecie. ,Artystycznie”, t. zn. nietylko
wyliczy¢ szczegoly, ale uja¢ catoksztatt zjawiska i wypowiedzieC tez re-
fleksje, jakie sie nasuwajg podczas obserwacji. Sam opis bez zaokraglenia
»artystycznego" jest zlepkiem kilku wyrazéw i niemowlecem kwileniem.
Przypomnijmy sobie Laokoona L.essinga czy jakikolwiek opis H o-
mera lub Mickiewicza. Wszakze ideatem naszym bedzie tak
opisa¢, by zjawisko przedstawi¢ w ruchu.

Wogdle, by dobrze opisa¢, musi sie mie¢ jakie$ pojecie o rysunku
lub malarstwie. (Tto, perspektywa i t. d. — Rozmowa Tadeusza i Hra-
biego o malarstwie). Konieczng wiec jest rzecza, by polonista porozumiat
sie z rysownikiem czy tez nauczycielem zaje¢ praktycznych. Opisujemy
bowiem z jednego punktu widzenia i subjektywnie. Nie istnieje opis
zupetnie objektywny. Kazdy osobnik ten sam przedmiot widzi inaczej
i Inaczej w innym wieku. Ten sam stot inaczej opisze dziecko
8 letnie, inaczej 13 letnie, inaczej miodzieniec 18 letni, a inaczej
mezczyzna 40 letni. Nie wolno nam zapomnie¢, ze sg jednostki $lepe na
barwy — daltonisci. Od nich chyba nie bedziemy w szkole zadali, by
rozrézniali barwe czerwong i niebieska, bo tych barw poprostu nie
widza.

Tych kilka stéw, jako ostrzezenie dla polonistow, by nie starali sie stwa-
rza¢ schematow ,,opisowych". Powinnismy, o ile moznosci, przy opisie
(tyczy sie to i sprawozdania), uwzgledni¢ indywidualno$¢ ucznia
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i nie krepowac¢ go ,regutami”. O ile potrafi da¢ opis artystyczny, ale
okaze pewne braki w spostrzegawczos$ci, powinnismy na to zwroci¢ jego
uwage, lecz nie hamowac jego rozwoju.

Zaproponowatbym tez, by w zwigzku z opisem urzadza¢ jak naj-
czesciej kroétkie wycieczki czy przechadzki. Dajmy na to, oglagdamy
wystawe sklepowg. Nauczyciel musi sie naprzéd zapozna¢ z termino-
logja tej wystawy. Nastepnego dnia udaje sie z uczniami na dang ulice,
uczniowie notujg sobie pewne wyrazy techniczne podczas ogladania,
potem wracajg do szkoty i piszg wypracowanie na temat Wystawa skle-
powa. Natychmiast po napisaniu zadania odbywa sie dyskusja, porow-
nywanie zadan, omawianie pod wzgledem jezykowym, rzeczowym, sty-
listycznym i kompozycyjnym, wybranie najlepszego wypracowania,
wylowienie jego istotnych cech i wowczas lekcja opisu bedzie naprawde
pozyteczng. Bron Boze, zadawacé opisy do domu, jezeli sie nie ma pew-
nosci, ze uczen samodzielnie opracuje temat. Ze wzgledu na dhluzsza
ilos¢ czasu jedna bodaj z lekcyj jezyka polskiego w tygodniu powinna
by¢ dwugodzinna.

Reasumujmy: i) powinno sie w jak najszybszem tempie wydac tani
i dostepny stownik techniczny dla polonistéw; 2) nie krepowac indywi-
dualnosci uczniow; 3) w podziale godzin przeznaczy¢ na lekcje jezyka
polskiego, o ile mozno$ci, po 2 godziny #acznie.

Gtosy prasy o nauczaniu jezyka ojczystego.

1. Z prasy polskiej.

Teatr w szkole.

Pod tym tytulem ukazat sie b. pozyteczny miesiecznik, wydawany przez
Zw. Naucz. Pol. W zesz. | omawia J. Cierniak korzysci teatru szkolnego,
ktére formutuje w sposéb nastepujgcy: Teatr miodziezy musi mie¢ charakter
wychowawczy. Pogtebia wtedy skale wyzycia sie duchowego miodziezy i wy-
zwala uzdolnienia artystyczne. Jako sztuka syntetyczna, skupiajgca w sobie
jednoczes$nie poezje, muzyke, malarstwo, a poniekad i rzezbe oraz architekture,
teatr, cho€ nie jest jego zadaniem ksztatcenie poetow, muzykéw i t. p., sprawia,
ze miodziez zaczyna odczuwac te r6zne dziedziny sztuki. Na scenie szkolnej
realizuja mitodzi swoje tesknoty do bohaterskich czynéw, a obchody o charak-
terze widowiskowym, w ktorych mitodziez bierze bezposredni udziat, wptywaja
na uczuciowe pogtebienie wielkich rocznic hist. Teatr o tematach wesotych,
wodewilowych czy groteskowych, stwarza znakomitg sposobno$¢ duchowego
odprezenia po pracy szkolnej. Teatr szkolny moze tez usuwa¢ pewne zahamo-
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wania psychiczne, np. przez przydzielenie chtopcu chorobliwie nieSmiatemu
roli osoby samodzielnej i rozkazujacej. Praca w zespole teatralnym stwarza
jak najprzyjazniejsze warunki do zzywania sie mtodziezy niemal w serdecznie
kochajacag sie rodzine. Niejedno osamotnione dziecko znajdzie w ten sposob
oparcie o zyczliwg sobie grupe ludzi. Nauczyciel za$ podczas prob uzyskuje
bliski i bezposredni kontakt z wychowankami. Teatr szkolny jest szkoig
praktycznego uspotecznienia miodziezy, przyczem zadna indywidualno$¢ nie
moze byc¢ przekre$lona, lecz wszystkie musza sie podporzadkowaé jakiemu$
wyzszemu syntetycznemu celowi. Dzieki teatrowi szkolnemu dzieci przywia-
zuja sie do szkoty i do nauczycielstwa, a i stosunek rodzicéw na tle wystepow
ich dzieci uklada sie cieplej i zyczliwiej. — Tenze autor podejmuje réwniez
ciekawa dyskusje na temat: Czy teatr oddzielny meski i zen-
ski, czy koedukacyjny? (zesz. Il). Wychodzac z zatozenia, ze gra
sceniczna nie jest tylko udawaniem prawdy zycia, lecz procesem psychicznym
grajacych, polegajacym na przezywaniu tej prawdy, ktora jest tematem teatru,
o$wiadcza sie za widowiskami o charakterze koedukacyjnym. Przeciwstawia
sie natomiast przebieraniu sie chtopcow za dziewczeta, gdy idzie o granie rol
zenskich, i naodwrét. Koedukacja, zdaniem jego, jest bezpieczniejsza dla roz-
woju seksualnego niz ,,przebieranka™, ktdra wzbudza sktonnosci do zboczen
homoseksualnych, a w wieku pokwitania podnieca bujng fantazje miodziezy
do sztucznego przyswajania sobie ksztattow i powabdw pici przeciwnej (np. wy-
pychanie biustu u chtopcow, grajacych role dziewczat).

O tem, jak stosowac teatralizacje na lekcji czy wogdle jako $rodek d y-
daktyczny, pisze obszernie H. Tyrankiewiczowa (zesz. | i II).
Autorka opiera sie na zatozeniu, ze zabawa przez wystepujgce w niej momenty
nasladownictwa wyostrza obserwacje zjawiska, ktére odtwarza, a przez twoércze
przeksztatcanie rzeczywistosci i stwarzanie nowych kombinacyj rozwija takze
intelekt. Poniewaz dzieci mtodsze nie interesuja sie wytworem, lecz procesem
tworzenia, nalezy ich instynkt dramatyczny spozytkowywac¢ nie w kierunku
przygotowywania przedstawien, lecz zainteresowania trescig przedmiotow
nauczania. Teatr ma te zalete, ze da sie zastosowac do korelacyjnego ujmowania
kilku naraz przedmiotéow. Miedzy 7—38 r. zycia, kiedy dzieci nie odczuwaja
potrzeby odgrywania roli, ale lubig ozywia¢ zabawki, inscenizacje mozna robic
tylko przy ¢wiczeniach cielesnych, potaczonych ze $piewem, lub w ¢wiczeniach
ciel., nasladujacych ruchy zwierzat. Niekiedy lekcje rachunkéw mozna ujaé
w forme np. rozmowy w sklepiku. U dzieci 8-letnich, kiedy zjawiajg sie naiwne
zainteresowania realistyczne, czytanki szkolne dostarczajg obfitego materjatu
do inscenizacyj. Teatralizacja nie ma wtedy charakteru samorodnego, niemniej
dzieki niej dzieci wnikajg giebiej w tres¢ przeczytang czy zastyszang, podkresla-
jac ja ruchem, gestem i intonacjg gtosu. Praca tego typu rozwija tez pomysto-
wo$¢ dzieci, ktore nieraz musza dokonywac zmian w tekscie, uwagi za$ kolegéw
0 grze ,artysty" rozbudzaja krytycyzm. — W zakresie programu 3 kl. szk.
powsz. autorka wysuwa nast. projekty inscenizacyjne: prace rolnika w ciggu
roku, obrazki z dziatalnosci strazy ogniowych, ruch przy straganie miejskim
(zaleznos$¢ wsi od miasta!), zajecia, zwyczaje, tance i Spiewy Kaszubow. W Kl. 4-¢j
zaleca tworzenie ,,scenarjusza™ na tematy aktualne z zycia szkolnego czy poza-
szkolnego; obrazki z zycia ludu polskiego w réznych stronach kraju, potaczone
z pokazem objektow sztuki tkackiej, ceramicznej, hafciarskiej, malarskiej i t. p.
i z piosnkami ludowemi, dzieki ktérym odrebnosci gwary wzbudzg zywe zain-
teresowanie; sceny np. z urzedu pocztowego, nasladujgce czynnosci urzedowe
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i rozmowy publicznosci i t. p. — Od klasy piatej, kiedy dzieci zatracajg bez-
krytyczng bezposrednio$¢ i nastawienie fantastyczno-emocjonalne, trzeba
juz siega¢ po gotowe opracowania sceniczne.

Z innych artykutéw zastugujg na uwage wywody A. Maliszewvskie-
g o (zesz. 2), ktéry domaga sie urzadzania w stolicy festivali teatru klasycznego,
przeznaczonych dla absolwentéw szkét prowincjonalnych, dalej sprawozdanie
J. Wesotowskiego z dziatalnosci teatru kukietkowego dla dzieci ,,Baj",
oraz liczne materjaty do inscenizacyj i recytacyj zespotowych (m. i. wskazéwki
H. L adosza, dotyczace Ody do miodosci).

W sprawie reformy studjow polonistycznych.

Sprawe rozkiadu studjoéw polonistycznych w uniwersytecie porusza na
tamach nowego czasopisma literackiego ,,Marchott™ prof. Stefan Kotacz-
kowski. Punktem wyjscia wywodoéw p. K. jest twierdzenie, ze studja lite-
rackie pozostajg pod dyktaturg jezykoznawcow, nieokietzanych w swej zabor-
czoséci. Gloszg oni, ze jezykoznawstwo jest zblizone do ideatu nauk S$cistych
i ze dokltadne studja jezykowe sg podstawg badan literackich. Tymczasem
réwnie waznag podstawg sg takie nauki jak psychologja, historja narodu, socjo-
logja, etnologja i i. Lingwisci nie robig nic, by specjalistow-jezykoznawcéw
skierowywa¢ ku studjom z pogranicza jezykoznawstwa i sztuki, natomiast
zmuszajg cate rzesze studentéw literatury do zmudnych studjéw jezykowych,
zupetnie nieinteresujgcych. Rzetelne studja jezykowe ,literatéw" moga po-
lega¢— zdaniem autora artykutu — tylko na zwigzaniu ich z zainteresowaniami
jednostkowemi, a nie na masowem kuciu. Materjal egzaminowy z jezykoznaw-
stwa jest tak przetadowany, ze zostaje niespetna rok na studja $cisle literackie.
Nadomiar ztego jezykoznawcy wymagajg nietylko wiedzy w zakresie jezyko-
znawstwa polskiego, ktére samo w sobie ma by¢ przedmiotem pomocniczym
w stosunku do studjum literatury poi., ale ponadto w zakresie nauk, ktére
maja zkolei charakter pomocniczy w stosunku do jezykoznawstwa polskiego
(np. gramatyka grecka, starocerkiewno-stowianska i i.). To przecigzenie moty-
wuja lingwisci koniecznoscig przygotowania nauczycieli szkét srednich do spet-
nienia ich zadan. Ale i te zadania uwaza prof. K. za absurdalne, jes$li idzie
0 jezyk. Sadzi bowiem, ze i szkota srednia znajduje sie pod dyktaturag jezyko-
znawcow, ktorzy postawili sobie za cel zaprawianie wszystkich dzieci do jezyko-
znawstwa. W konkluzji swych wywodéw domaga sie autor, by w studjach
polon, zachowywano pewnga hierarchje wartosci. Donioslejsze znaczenie w tej
hierarchji ma tre$¢ literacka jako suma wartosci niz cechy formalne jezyka.
Tylko snobom naukowosci najbardziej naukowem wydaje sie to, co ma znacze-
nie tylko historyczne, a belfrom to, z czego najwygodniej egzaminowaé. Aby
zapobiec kryzysowi kultury, potrzeba ciagtej selekcji wséréd wartosci kult. —
Nalezy rozdzieli¢ filologje na jezykoznawstwo i studjum literatury, a historycy
literatury nie powinni w doborze nauk pomocniczych mie¢ narzuconego za-
kresu danej nauki pomocniczej.

Ostry w tonie artykut prof. K. wywotat zywa polemike. Narazie notujemy
glos Antoniego Potockiego: Bije godzina polonistyki (,,Gazeta Polska",
10. XI. 1934). Zastuzony krytyk literatury wspoétczesnej przyznaje poczesci
racje wywodom prof. K., ale zarzuca historykom literatury, ze nie okreslili
dotad doktadnie, czem jest ich dyscyplina i jaki jej zakres, przez co utatwili
lingwistom ich dyktature.

14
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/mNauka literatury w szkole zenskiej.

W artykule O rewizje programéw szkoty ieAskiej {,,Muzeum", nr. 3) Dr. Ida
Kotowa stwierdza z zalem, ze w dyskusjach metodycznych przyjmuje sie
za aksjomat jednakowos$¢ programu dla szkét meskich i zenskich. Program
ten nie jest wypadkowg programoéw specyficznych dla obu ptci, lecz uwzglednia
tylko ksztatcenie i wychowanie chltopcéw. Kobiety nie wystepuja przeciw
temu stanowi rzeczy, gdyz obawiaja sie, by wskutek zrézniczkowania programu
szkoty zenskie nie zostaly uznane za niepetnowartosciowe. Autorka sadzi,
ze w zakresie nauk humanistycznych, do ktérych dziewczeta okazujg duze
zainteresowanie i uzdolnienie, obawy takie sg bezpodstawne. Dlatego domaga
sie pewnych odchylen, polegajacych na przystosowaniu programu do psychiki
kobiecej. — Jesli idzie o program literatury, uwaza p. K., ze w szerszej mierze
powinna by¢ uwzgledniona autorka-kobieta. W zwigzku z tem omawia twor-
czo$¢ Druzbackiej, Radziwittowej z Wisniowieckich, ks. Wirtemberskiej, Tan-
skiej, Zmichowskiej, Orzeszkowej, Konopnickiej i Natkowskiej, wskazujac
tkwigce w niej wartosci wychowawcze. Syntezg pracy szkolnej nad temi
autorkami ma by¢ stwierdzenie, jakie wspoélne rysy tacza je pomimo réznorod-
nosci typow, warunkéw bytu, srodowiska, lat, czasu, talentéw i form, w ktérych
tworzyty.

Nauka o kulturze polskiej a dzieje jezyka ojczystego.

W artykule pod tym tytutem (,.Praca Szkolna", nr. 1) domaga sie A.
Job ke, by w programie szkoty powszechnej uwzgledniono w szerszej mierze
dzieje jezyka ojcz. jako Swiadectwo rozwoju kulturalnego. Szioby nietylko
0 wyjasnianie nazw miejscowosci, ale takze o inne wartosci ksztatcace. Np. wy-
kazanie w pewnych wypadkach wspélnego pnia jezykowego z innymi Stowia-
nami, a nawet Litwinami, moze by¢ jednym z czynnikéw zblizenia do stowian-
skich mniejszosci. Uprzytomnienie, ze gwara to pamiatka z pewnego okresu
przesztosci jezyka, wptynie na wyrobienie pietyzmu w tym kierunku. Dzieje
jezyka przybliza minione pokolenia do nas, a nazwy obce dawnych strojow
czy gmachéw zabytkowych unaocznig ciekawe zwiagzki z innemi kulturami.

Korelacja jez. polskiego z biologja.

Prébe korelacji j. poi. z biologja w kl. 1 gimn. w zwiazku z lekturg Lata
le$nych ludzi Rodziewiczéwny przedstawiaja na tamach ,.Muzeum" (zesz. 4
i odb.) J. Kijas i M. Kosinski. Pierwszy (polonista) zajat sie czasem
akcji, postaciami ludzi i stronga ideowo-wychowawcza, drugi (przyrodnik)
Srodowiskiem i przyroda. W ten sposéb lekcje polskiego zostaty odcigzone od
spraw czysto przyrodniczych, przyrodnik za$ postarat sie, zeby przyroda wy-
suneta sie na réwnorzedne ludziom stanowisko, a nietylko jako tto powiesci.

Loteryjki jako srodek pomocniczy nauki jez.
ojczysteg o.
W ,,Szkole Slaskiej” (nr. 10) omawia J. Paszenda pomysty, stuzace

do zuzytkowania réznych ,.loteryjek™ przy nauce czytania wyrazéw sposobem
catosciowym oraz do éwiczen ortograficznych. Jak wiadomo, nowe programy
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zalecajg postugiwanie sie tego rodzaju $rodkami pomocniczemi. Autor arty-
kutu modyfikuje loteryjke Jeleriskiej, wysuwajac zasade, ze pomoce powinny
zapewnia¢ wszystkim uczniom réwne szanse zwyciestwa.

Nauka jezyka ojczystego w szkotach niemieckich.

Szczegétowe informacje o programie jezyka ojczystego w szkolnictwie
niemieckiem zawiera artykut G. Poli w ,Muzeum"™ (zesz. 3). Poloniste za-
interesuja zwiaszcza uwagi o korelacji, o omawianiu zagadnien, zwigzanych
ze sztuka, i o specyficznym programie szkét zenskich.

Z prasy obcej.

Czasopismo niemieckie Zeitschrijt fiir die deutsche Bildung zamiescito,
w roczniku z r. 1933 szereg artykutéw, dotyczacych metodyki jezyka ojczystego.
Podajemy ponizej wazniejsze z pomiedzy nich.

1. Dr. Ulrich Haake zajmuje sie Propedeutykg polityki w nauce
jezyka niemieckiego. (Zesz. 2.)

Przez propedeutyke polityki rozumie autor wiasciwie wychowanie oby-
watelsko-panstwowe, ktérego zadaniem jest powieksza¢ zaséb wiedzy wycho-
wanka, oddziatywaé¢ na uczucie i ksztatci¢ charakter przez dziatanie. Nauka
literatury daje doskonatg sposobno$¢ do ujmowania takich zagadnien, ktére
blado wypadtyby, gdyby traktowato sie je ze stanowiska czysto intelektualnego.
Woprawdzie czasem na lekcji literatury trzeba bedzie oméwi¢ zagadnienie z za-
kresu innego przedmiotu, ale jesli bedzie to wypadek sporadyczny, a nie reguta,
to nauka jezyka ojczystego nie ucierpi na tern. Zasadniczo nalezy korzysta¢
z tego, ze dzieta, omawiane na lekcjach, zawierajg obraz zycia i jego zagadnie-
nia, i pozwoli¢ im swa sitg oddziatywac¢ bezposrednio na miodziez. Nie jest
dobre uswiadamianie tego miodziezy na kazdym kroku, bo im mniej miodziez
bedzie dostrzega¢ tej polityki, tern lepiej.

Przyktady: jednostka a spoteczenstwo Wrég ludu, jednostka a panstwo
Antygona, uczucia narodowe a ogoélnoludzkie, kwestja spoteczna, polityka
wewnetrzna i t. d. Nawet sprawa ,,Anschlussu” z Austrjg, sprawa problemu
wodzostwa (Fiihrertum) powinna by¢ uwzgledniona, ale zawsze wiecej trakto-
wana ze strony emocjonalnej, gdyz intelektualne omawianie tych zagadnien
pozostawi sie historykowi.

2. Dr. Erwin Haxel: Ludoznawstwo na stopniu wyzszym. (Zesz. 10.)

W przeciwienstwie do stopnia nizszego i $redniego nie da sie na stopniu
wyzszym rozgraniczy¢ materjatu na klasy i godziny. W matych miastach,
gdzie o kontakt ze wsig tatwo, trzeba zacza¢ od pokazania uczniom zycia
wiejskiego, podzieli¢ ich na grupy i poleci¢ im zbiera¢ materjat (piesni, stroje,
budownictwo i t. d.). Zycie ludu nalezy badaé z 3 punktéw widzenia: zwigzek
z przyroda, zwigzek z gromada i stosunek do zycia narodu. Chodzi¢ bedzie
jednak nietylko o chtopa, ale wogéle o strukture duchowa cztowieka z nizszych
warstw i o zasady, jakie ksztattujg jego zycie. Sg bowiem zasadnicze réznice
miedzy warstwag wyzszg, mocno zindywidualizowang, a warstwa nizszg o sla-
bem zréznicowaniu, reprezentujacg dusze zbiorowa. Kultura warstwy nizszej
moze tez by¢ albo pochodzenia rodzimego (prymitywizm ludowy), albo moze
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tu przybyc¢ z warstw wyzszych. W wielkich miastach, gdzie trudniej o bezpo-
Sredni zwiazek z wsig, musi sie rozpocza¢ prace posrednio — od analizy piesni
ludowej lub basni, przyczem ustali sie jej cechy (brak logiki, asocjacje, przy-
rode, typowos¢). Potem szuka sie tych cech w otoczeniu, w proletarjacie miej-
skim, bada sie np., jakie filmy cieszg sie najwiekszem powodzeniem w kinach
na przedmiesciach.

3. Dr. Herman Binder: Radjo szkolne a nauka jezyka ojczystego.
(Zesz. 3)

Jezyka ojczystego uczymy sie, $piewajac piesni narodowe, ogladajg0
obrazy, dzieta sztuki, zwiedzajac swoj kraj, patrzac na filmy i stuchajac radja.
To ostatnie wazne jest dlatego, ze jezyka uczymy sie raczej uchem, niz okiem,
co stosuje sie juz i w martwych jezykach. To tez trzeba, aby przez radjo stysza-
ta mtodziez nauczyciela o znakomitej dykcji i $wietnej wymowie. Role nauczy-
ciela moze w ostatecznosci odegra¢ inteligentny speaker. Bedzie on odczyty-
watl wzorowo arcydzieta literatury, zwilaszcza utwory staroniemieckie, wydo-
bywajac z nich walory dZzwiekowe, bedzie wygtaszat utwory gwarowe, regjo-
nalne, aby je uprzystepni¢ mtodziezy innych okolic. Czasem wygtosi on przez
radjo wzorowy wyktad, a czasem nada sie calg lekcje w klasie. Nauczyciel,
ktérego klasa stucha radja szkolnego, musi znowu obmysli¢, jak skorzysta
z tych audycyj, ktére wybierze do stuchania, jak do nich swa klase przygotuje
i jakie wyniki zdobedzie przy tej pomocy.

4. Dr. Alfred Rach: Proéby z protokétami uczniowskiemi w klasach
wyzszych. (Zesz. 10.)

Na poczatku lekcji odczytuje sie protokdét jednostkowy, t. j. z ostatniej
lekcji i ustala sie drogi dalszej pracy. Z przebiegu lekcji prowadzi sie notatki,
a przy koncu godziny zbiera sie i notuje wyniki rozwazan. Wszystko to wchodzi
do protokoétu jednostkowego. Po opracowaniu catos$ci danego utworu czy autora
zbiera wyznaczony protokélant wszystkie protokéty jednostkowe i opracowuje
protokoét zbiorowy — obejmujacy caty szereg lekcyj. Protokét zbiorowy od-
czytuje sie w klasie, poddaje sie go dyskusji, poczem powiela sie go na maszynie
i kazdy uczen dostaje egzemplarz. W ten sposéb uczniowie posiadaja wszyscy
jednolite syntetyczne notatki z lekcyj, ¢wiczg sie w pisaniu, a protokolanta
na czas opracowywania protokétu zbiorowego zwalnia sie od innych ¢éwiczen
pisemnych, aby go nie przecigza¢. Na koncu podaje autor przykiad proto-
koétu jednostkowego i zbiorowego.

5. Dr. Herbert Ahmels: w mowieniu przy nauce jezyka
ojczystego. (Zesz. 1.)

Opierajac sie na ksigzce Dracha Die redenden Kiinste stwierdza autor,
ze 1) méwienie wyptywa z afektu, 2) intensywnos$¢ wytadowania zewnetrznego
zalezy od sity przezycia wewnetrznego, 3) moéwienie wymaga przynajmniej
jednego stuchacza, 4) moéwienie wyptywa z jakiej$ sytuacji, 5) celem moéwienia
jest nietylko formutowanie i wypowiadanie tresci myslowych. Celem wiec mo6-
wienia bedzie zaréwno wytadowanie uczué, jak potrzeba zakomunikowania
czego$ i przedstawienia swych myséli. Mato kto jednak umie dobrze czytaé
i wypowiadac¢ sie, trzeba wiec w szkole na to zwréci¢ baczng uwage. Wyzyskac
nalezatoby przedewszystkiem wrodzony dzieciom ped do wyladowania sie
i che¢ powiedzenia czego$. Natrafiamy jednak na okolicznosci, hamujace
che¢ moéwienia u dzieci. Sg niemi: metoda erotematyczna, polecanie uczniowi
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mowienia o tem, co cata klasa dobrze wie, zmeczenie 6 godzinami nauki. Mamy
tez organiczne trudnosci u ucznidéw, jak jakanie, zacinanie sig, seplenienie.
Duzo zalezy od typu psychicznego, czy to wzrokowiec, czy stuchowiec, czy
ruchowiec.

Ro6zne zajdg komplikacje, jesli wezmiemy pod uwage z jednej strony
energje w wyrazaniu sie, a z drugiej sktonno$¢ do wypowiadania sie. Ot6z uczen
z energja i silng sktonnoscia do moéwienia bedzie moéwit doskonale. Uczen,
obdarzony energja wyrazania sig, ale o stabej sktonnosci do wypowiedzenia
sie, méwi twardo, trzeba mu dawac¢ do czytania i wygtaszania subtelne wiersze
i proze beletrystyczna. Uczen o stabej energji, a o silnej sktonnosci do mo-
wienia bedzie moéwit monotonnie i trzeba mu dawac twardag proze. Wreszcie
uczen o stabej energji i stabej sktonnosci do méwienia nic nie powie. Trzeba
go o$mielac¢ i uczyc.

Nauke moéwienia nalezy zacza¢ od nauki dobrego czytania, a czesto zdarza
sie, ze uczen, tapiac tre$¢, gubi czytanie lub naodwrét. Trzeba wiec dazyé
do tego, by uczen nie czytat pojedynczych wyrazoéw, ale ujmowat je w grupy,
przyczem niech pamieta, ze interpunkcja w ksigzkach jest zwykle logiczna,
a nie traktowana pod kagtem estetycznym. Od czytania przejdziemy do swo-
bodnego wypowiadania sie. Ale tu trzeba stworzy¢ odpowiednie warunki
w klasie i skonczyé¢ z tem, ze uczniowie siedza jeden za drugim i nie widzg sie
podczas dyskusji, albo z wstawaniem do przemoéwienia. Zato powinno sie
ucznia przemawiajgcego postawi¢ na $rodku i pozwoli¢ kazdemu stuchaczowi
notowac sobie w skrétach swe uwagi. Jedna cze$¢ klasy ma zwraca¢ uwage
wytgcznie na jezyk méwigcego, inni na to, czy nie odbiega od tematu, inni maja
protokétowaé, jeszcze inni zbiera¢ wyniki i t. d., aby cata klasa byta czynna.
Tematéw do przemoéwien dostarczy bibljoteka szkolna i przezycia uczniow.
Na stopniu nizszym postugiwac sie opowiadaniem, na srednim dramatyzowa-
niem, a na najwyzszym analizowaniem.

6. Jerzy Kiihn: Indywidualny styl a rzeczowo$¢. (Zesz. 6.)

Styl ucznia poznajemy nietylko po zaletach jego, ale i po wadach. Nie
mozna domagac sie, aby kazdy miat swéj wiasny styl, bo styl to nietyle czto-
wiek, ale styl to przedmiot, o ktérym sie pisze. Np. inny jest styl prawnika,
inny matematyka, estety, liryka, technika i t. d. Gdy wezmiemy temat Wie$
a miasto, to mozemy go opracowacC rozmaicie: i) stosunek gospodarczy
miasta do wsi, 2) mieszczanin i wiesniak — dwa sposoby myslenia i zycia,
3) czem jest dla mnie wie$, a czem miasto?, 4) ruch wielkomiejski a cisza
wiejska (dwa kontrastowe obrazki). Kazdy z tych tematéw trzeba przeciez
innym stylem opracowa¢. Dlatego nauka stylu powinna is¢ w tym Kierunku,
aby nauczy¢ ucznia, co jakim stylem trzeba opracowywac¢. Kto zas celowo
pracuje nad tem, aby stylem swym odrézni¢ sie od innych, popadnie w ma-
niere. Ostateczny wniosek: w stylu musi ,,ja“ stopi¢ sie z przedmiotem opisy-
wanym.

7. Dr. Fryderyk Rahn: Wypracowania pisemne i ich plan dla klas
nizszych, $rednich i wyzszych. (Zesz. 3—5.)

Cwiczenia pisemne powinno sie prowadzi¢ wedtug pewnego planu. Autor
podaje plan wiasny, oparty na 10 letniej praktyce i doswiadczeniach na terenie
gimnazjum w Stuttgarcie.

Sposéb pracy jest nastepujacy: 1) projekt tematu podaje nauczyciel,
2. omawia sie wypracowanie juz na poprzednich lekcjach, 3) szczegétowe tematy



214 POLONISTA Rok 1934

dla siebie podajg sami uczniowie nauczycielowi dzien przed zadaniem, 4) nau-
czyciel aprobuje je, a innym, ktérzy nie wybrali sobie tematéw, daje kilka do
wyboru od siebie, 5) uczen okresla forme, jaka obiera celem opracowania za-
dania, 6) uczen pisze zadanie na brudno, przepisuje, a nauczyciel je ocenia,
albo nauczyciel ocenia bruljon, a dopiero potem uczen przepisuje zadanie
juz na czysto w poprawnej formie.

W Kkl. 1 (Sexta) najczesciej tematem bywa przezycie, przyczem zwraca sie
uwage, aby temat byt odpowiedni dla wieku ucznia, byt skoncentrowany okoto
jakiego$ punktu, byt aktualny i pociagajacy. Przy omawianiu (correctum)
nie wyzyskuje sie tych zadan dla nauki pisowni czy gramatyki, braki styli-
styczne omawia sie raczej na lekcjach ¢éwiczen stylistycznych, w zadaniach
stabych omawia sie tylko bledy typowe, zato zadania dobre odczytuje sie
w klasie i uczniowie osadzajg, na czem polega ich warto$¢, co jest ich dobra,
a co stabag strong.

W kl. Il (Quinta) opieramy sie na przezyciu i sprawozdaniach rzeczowych.
Daje sie uczniom naprzéd temat ramowy, aby mogli sobie wyszuka¢ szczegoto-
wy. Jeéli tematem jest sprawozdanie, zostawia sie kilka dni dla umozliwienia
obserwacji.

W kl. 111 (Quarta) przychodzi préba subjektywnego sprawozdania i rze-
czowego przezycia. Uswiadamia sie uczniom, ze raz trzeba kias¢ nacisk na
rzecz, innym razem na przezycie. Postuguje sie nadto forma rozmowy i uzupet-
nianiem opowiadan.

Kl. IV (Untertertia). Przy przezyciach poleca sie uczniom opracowywacé
punkty szczytowe danego zdarzenia, opisywac¢ drobiazgowo dla doktadnosci,
starac sie o prawde, a w zadaniach fantazyjnych o prawdopodobienstwo, wazne
rozmowy przytacza¢ dla ozywienia w aralio recta. Przy sprawozdaniach
ktadzie sie akcent na zebranie bogatego materjatu i na Scistg obserwacje.

Kl. V (Obertertia). Sprawozdanie rzeczowe staje sie $cisle fachowem,
z innych rodzajow ¢wiczen pojawiaja sie porzadkowanie, opowiadanie, obraz
przezycia zamiast dawnego opowiadania o przezyciu, dyskusja (tylko dla zdol-
nych uczniéw I) i samodzielny wybér formy swego zadania.

KI. VI (Untersekunda). Uwzglednia sie tu rzeczowe wypracowanie, pro-
blem (od szczegétu do ogétu, od spostrzezenia do pojecia i prawa), wreszcie
pogawedke swobodna.

KIl. VIl (Obersekunda). Nowoscig w tej klasie sg: obrazek nastrojowy,
poréwnanie, zarys charakterystyki, list, okreslenie rodzaju formy.

W kl. VIHI i IX (Unter- i Oberprima) dopuszcza sie wieksza swobode
i dowolno$¢ w wyborze formy, gtéwnie jednak obrazy przezycia, rozprawki
naukowe i rozwazanie probleméw. Przy tematach literackich stopniuje sie
odpowiednio trudnosci.

Tak przedstawia sie caty plan systematycznych wypracowan pisemnych
dla gimnazjum. Autor ilustruje go obficie przykladami, podajac dla kazdej
klasy 10 grup tematéw (jedno zadanie na miesigc), wymieniajgc tez tematy
nieodpowiednie i wykazujac, na czem polega ich niewlasciwos¢é. Niepodobna
przytacza¢ przykitadéw ze wzgledu na ich olbrzymig liczbe, trzeba jednak za-
strzec sie, ze i te tematy, ktore autor zaleca, budzag czasem powazne watpliwosci.

J. Kijas.
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Sprawozdania i oceny.

A. E. Balicki: Godziny -polskiego. (Gar$¢ uwag na temat nauczania

jezyka polskiego w $rednich szkotach zawodowych). Krakéw, 1934, str. 54.

Osobna odbitka z zbiorowego wydawnictwa Szkoty Ekon. Handl. w Krakowie
p. t. U progu nowych zalozen polskiej szkoty handlowej.

Sprawa nauczania jezyka polskiego w szkotach zawodowych jest zagadnie-
niem do$¢ skomplikowanem. ,,Autonomja”, czy ,,pochylenie zawodowe" ?
Czy wogole jezyk polski jako przedmiot nauczania w tych szkotach ma istnie¢
i czy jest potrzebny — to sprawa przesgdzona. Ze wzgledu na zasade ksztal-
cenia ,,petnowarto$ciowych, harmonijnie rozwinietych jednostek™, dobrze
przygotowanych do przysziego zycia w spoteczenstwie i panstwie, nie moze
szkota zawodowa poprzesta¢ na nauczaniu jedynie tylko przedmiotéw komer-
cjalnych, czy tez technicznych. Szkota ma wychowywaé przedewszystkiem
ludzi, a potem dopiero kupcow, rzemie$lnikéw, czy technikéw. Zacie$nienie
wyksztatcenia przedstawicieli tak waznych dla spoteczenstwa zawodéw, po-
prostu catej jednej klasy spotecznej — do wyltacznej fachowosci, réwnatoby
sie dobrowolnemu obnizeniu poziomu kultury ogélnej spoteczenistwa. W ksztat-
ceniu za$ ,,0g6lnem" w szkole $redniej zawodowej — gtéwna role odgrywaja
t. zw. ,,przedmioty niezwigzane z zawodem", zwilaszcza jezyk polski. Na tym
wiec odcinku walna batalja polonistow ze szkét zawodowych dawno juz zo-
stata wygrana. Niemniej jednak obecnie, kiedy Ministerstwo rozpoczyna
prace nad konstrukcja nowych programéw w przysziem gimnazjum
kupieckiem i techniczne m, sprawa staje sie znowu aktualna.
Chodzi teraz o rozpieto$¢ tych programéw, chodzi o zagadnienie, jak uczyc¢
tego przedmiotu? Czy ,,polskie”™ ma by¢ przedmiotem samodzielnym, czy
wigzac sie lub nawet podporzadkowywac¢ specjalnym celom szkoty zawodowej ?

Sprawe te omawia rozprawa prof. A. E; Balickiego, ktéra ze wzgledu na
sposdb ujecia zagadnienia, zakres tresci i materjat, jakiego do dyskusji do-
starcza — moze zainteresowaé¢ kazdego poloniste z gimnazjum ogoélnoksztat-
cgcego, nietylko jego kolege ze szkoly zawodowej. Bezwzglednie wypada zgo-
dzi¢ sie z prof. Balickim, ze najwieksza krzywda, jakg nauczaniu jezyka pol-
skiego mozna wyrzadzi¢, jest kaza¢ poloniscie, by na godzinach swego przed-
miotu dyskutowat z uczniami na temat zagadnien, wiazacych sie z handlem,
ekonomja lub geografja gospodarczg etc. Jezyk polski nie moze by¢ przeciez
jaka$ humanistyczng przybudéwka nauki o handlu, czy innych przedmiotéw
komercjalnych. Powtarzanie w ogélnikowem (i niefachowem) ujeciu wiado-
mosci gospodarczych na lekcjach jezyka polskiego, moze tylko miodziez znu-
dzi¢, a przytem obnizy¢é poziom nauczania samego przedmiotu, zacie$ni¢
jego horyzonty — co wszystko razem minie sie z jego zasadniczym celem.
Istotnie, lekcje jezyka polskiego w szkole zawodowej maja by¢ godzinami
wytchnienia, odprezenia po wytezonej, zmudnej nieraz pracy. One maja
uczy¢ miodziez reagowac¢ na piekno, rozbudza¢ umitowanie jezyka ojczystego,
zapoznawaé ucznia z najbardziej istotnemi wartosciami naszej kultury du-
chowej, rozszerza¢ jego widnokregi umystowe, ksztatci¢ pod wzgledem intelek-
tualnym, estetycznym i etycznym... Naturalnie, o ile miodziez przedtem
nauczy sie poprawnie czyta¢, pisa¢, moéwi¢ i formutowaé swe mysli.

Na marginesie wywodéw prof. Balickiego doda¢ poza tem nalezy, ze
niekoniecznie trzeba na lekcjach polskiego dyskutowa¢ az o handlu, lub ,,na-
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cigga¢" bez mitosierdzia tekst literacki, by jaka$ gospodarcza korzy$¢ wyszta
dla szkoty. Sa w literaturze polskiej utwory wysokowartosciowe, ktérych
lektura moze rzuci¢ mocny fundament pod zragb ideowy wychowania gospodar-
czego, bez uciekania sie do nadmiernie rzeczowej dyskusji. Sa to np. utwory
regjonalne, utwory, gloryfikujace ludzka prace, rozbudowe panstwowosci,
postep techniczny, ekspansje gospodarcza, poswiecenie sie stuzbie spotecznej
i t. p. Przykifadem tutaj moze byé chociazby— Wiatr od morza Zeromskiego.

W kazdym razie kwestja programu jezyka polskiego w szkole zawodowej
ciagle jest jeszcze i bedzie dos$¢ sporna. Nie kazdy z polonistéw zgodzi sie
z autorem omawianej rozprawy na punkcie szerokiego uwzglednienia utworéw
naszej literatury romantycznej w programach szkoty zawodowej. Uwazam
jednak, ze w kazdym razie program, jakikolwiek bedzie, nie powinien by¢
zbyt rygorystycznym, lecz musi pozostawi¢ poloniscie pewng swobode wyboru.
Wszystko tutaj przeciez zalezy od poziomu umystowego miodziezy i jej wiasci-
wych dyspozycyj psychicznych, co wszystko razem jest tak rézne, w réznych
szkotach zawodowych, chociazby w szkotach meskich i zenskich w tem samem
Srodowisku! Wiele tez zalezy od sposobu, z jakim nauczyciel przystapi do
danej lektury. Mozna wydoby¢ przeciez z dzieta przedewszystkiem pierwiastki
artystyczne i estetyczne, a nie jezdzi¢ ciggle na koniu cierpietnictwa naro-
dowego i mesjanistycznego postannictwa. W kazdym razie trudnem bytoby
nie uzna¢ za powazny brak w ogoélno-kulturalnem wyksztatceniu, gdyby ab-
solwent szkoly $redniej jakiegokolwiek typu nie znat ani jednego dramatu
Stowackiego, lub np. Nieboskiej komedji Krasinskiego. Zwiaszcza, ze ta
ostatnia nastrecza tyle okazyj do interesujgcej aktualizacji!

Poza literaturg dawniejsza program nauczania jezyka polskiego w szkole
$redniej kazdego typu winien za$ uwzglednié¢, w odpowiednim zakresie i wia-
Sciwej skali, literature wspoéiczesng, jako te, ktéra sie najscislej wigze z bie-
zgcem zyciem. Niemniej jednak ma racje prof. Balicki, twierdzac, ze w wy-
borze utworéw literatury nowszej trzeba by¢ ostroznym i zachowaé¢ wiasciwy
umiar. Sa w literaturze ostatniej doby utwory cenne i warto$ciowe, nie wszyst-
kie jednak w stosunku do naszej dzisiejszej rzeczywistosci spotecznej, naro-
dowej i panstwowej zajmuja taka postawe, by dato sie z nich wydoby¢ w szkole
momenty wychowawcze, nie wszystkie z tematéw, ktére literatura najnowsza
porusza, nadajg sie istotnie do dyskutowania w klasie. .. Tem bardziej jednak
trzeba zwrdéci¢ uwage na te utwory, ktére sie do tego celu nadaja, ktére zain-
teresowa¢ moga miodziez i pom6c nauczycielowi w jego wychowawczej pracy.
Szereg odpowiednich przyktadéw przytacza prof. Balicki, a mianowicie wiersze
Brauna, Lisiewicza, Wierzynskiego, Zegadtowicza i in. Znajduje w tego typu
utworach swe artystyczne i entuzjastyczne odbicie caly splot aktualnych
przejawéw zycia spotecznego, kultury i cywilizacji w Polsce niepodlegtej,
odrodzonej. Lektura podobnych wierszy otworzy nowe przed uczniem hory-
zonty, pobudzi jego fantazje i wytworzy ten kompleks irracjonalnych przezyé,
ktéry ma nader wazne znaczenie ze wzgledu na wiasciwe ustosunkowanie
sie mtodziezy do zycia. A szkota powinna przedewszystkiem uczy¢ zyé —
| to zyciem dzisiejszem, nowem. . .

Rozprawa prof. Balickiego napisana jest z polotem i temperamentem.
Do dyskusyj szkolnych wnosi ona te iskre entuzjazmu, ktéra przyda¢ sie
moze niejednemu pozytywiscie i trzezwemu racjonaliscie.

Z. Leinodorski.
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Dr. Juljusz Saloni: Narys metodyki ridnoji mowy (Zarys metodyki
jezyka ojczystego'), Lwow 1934.

Na zarzadzenie Kuratorjum Okregu Szkolnego, odbyt sie we Lwowie
w czasie od 27 Ill. do 1 IV 1933 r. kurs metodyczny dla nauczycieli jezyka
ukrainskiego w szkotach érednich. Na kurs ten zostat zaproszony p. Dr. Juljusz
Saloni, ktory dat szereg wykiadéw z dziedziny metodyki jezyka ojczystego.
Wyktady byty wygtoszone w jezyku polskim, a poniewaz swojg trescig i forma
wzbudzity zywe zainteresowanie u wszystkich uczestnikéw kursu, przeto wyra-
zono zyczenie, azeby zostaty wydrukowane. Czynigc zado$¢ temu ogd6lnemu
zadaniu, prof. Jarostaw Bitenkyj, redaktor ,,Ukrainskiej Szkoty",organu
towarzystwa nauczycieli szkét $rednich i wyzszych:,.Uczytelska Hromada”
we Lwowie, wydrukowat je w wymienionym organie (rok 1933, N. N. 3—5,
6—7, 8—9 i osobna odbitka, stronic 1—41, jako Nr. 3 ,Bibl. Ukrainskiej
Szkoty"™) na podstawie stenogramu, sporzadzonego przez prof. Aleksandra
Panejke, autoryzowanego przez p. prelegenta i przettumaczonego na jezyk
ukrainski.

Wyktady zawieraja: 1) wstep, 2) zajady wychowania a nauczanie jezyka
ojczystego, 3) cele nauczania jezyka ojczystego, 4) metodyke czytania, a mia-
nowicie: a) zainteresowanie lekturag, b) aktualizacje, c) czytanie catosci, d) pro-
blematyzacje, 5) metodyke moéwienia i pisania, 6) zagadnienie teorji i historji
literatury, w zwigzku z nauczaniem j. ojcz., 7) metode nauki o jezyku, 8) profile
dydaktyczne, i zakonczenie.

Broszura zawiera kwintesencje tego, co data bogata literatura metodyczna
zagraniczna, skrzetna i owocna praca wszystkich instruktoréw i nauczycieli
polonistéw, oraz wiasne dociekania samego prelegenta, oparte na gtebokiem
i samodzielnem przemysleniu i sharmonizowaniu teorji i praktyki psycholo-
gicznej, pedagogicznej i dydaktycznej. Wyktady p. Dr. Saloniego stang sie
prawdziwem oademecum, do ktérego kazdy ukrainista w swych watpliwosciach
zajrzy zawsze z przyjemnoscig i pozytkieml). Dzi$ w literaturze dydaktycznej
ukrainskiej sg one zarazem jedyne, gdyz np. cenne dzieta A. Doroszkie-
wycza p.t. Ukrainska literatura w szkole, Kijow 1921, oraz T. Tl arbuza.
Metodyka ridnoi mowy, Charkéw, 1920,— w obecnych warunkach z wiadomych
powodéw sg u nas ,bialemi krukami”. Nieocenionym poradnikiem jest
Metodyka p. Saloniego przedewszystkiem dla tych nauczycieli, ktérzy nie
maja sposobnosci kontrolowania i ulepszania swych metod w ogniskach facho-

wych lub na kursach metodycznych 2).
M. Terszakowec.

Zdzistaw Kwiecinski: Samorodny teatr w szkole — rzecz o instynkcie
dramatycznym dzieci i mtodziezy. Warszawa 1933. Instytut Teatréw Ludowych.

Sprawg teatru szkolnego zajmowano sie u nas niejednokrotnie, chociaz
niezawsze nalezycie rozumiano, na czem polega samorodny teatr szkolny,
t. j. taki, w ktérym autorem, aktorem, rezyserem i widzem jest sama miodziez.
W czasach powojennych, w okresie narastania tendencyj indywidualistycznych,

) Ocenit je w swem sprawozdaniu z kursu prof. M. Matijow-Melnyk,

,»Ukrainska Szkota", 1933, 3—5. str- 35, oraz Prof- J- Bifenki, tamze str. 47.
2) Metodyka J. Saloniego ma sie niebawem ukaza¢ w oryginale polskim.



218 POLONISTA Rok 1934

zmierzajacych do zapewnienia wychowankowi nietylko jak najwiekszej swobody,
ale takze do wydobycia z niego jak najwiekszej samodzielnosci i aktywnosci,
przy réwnoczesnem ograniczeniu wszelkiego przymusu i podawaniu mu w goto-
wej formie materjatu, ktéry ma sobie przyswoié, sprawa samorodnego teatru
szkolnego dzieci i mtodziezy stata sie szczegélnie aktualna. Teatr ten stosunko-
wo najwiecej rozwingt sie w Rosji sowieckiej, gdzie twoércg jego zatozen
i znakomitym praktykiem stat sie N. Karzanskij (Kollektiwnaja
dramaturgja— Moskwa 1922). Sladem jego poszli wkrétce Tichonowicz, Filipow,
Ogniew, Sotowjewoj i inni, a nadto dziatalno$¢ takiej organizacji jak Prolet-
kult, czy takiego teatru (juz zawodowego) jak Siniaja ptica. Takze i Niemcy
nie pozostali wtyle; wyobrazicielami tego kierunku twodrczosci teatralnej
stali sie tam Wilhelm Gerst, Otto Briies, Anton Ettmayr, Lisa Tetzner, Otto
Ostrowski, Martin Luserke, Kluigeman i inni, z ktérych niejeden w pracy
swojej nawigzuje do tradycyj teatralnych Stanistawskiego w Rosji. — W Anglji
i Ameryce sprawa teatru szkolnego posiada réwniez goracych zwolennikéw
i bogatg literature, a jest szczegdlnie aktualna w szkotach, prowadzonych
systemem daltoriskim, metoda projektéw czy systemem Winnetki.

W Polsce pierwszy Lucjan Komarllic ki zajgl sie powaznie teatrem
szkolnym ( Teatr szkolny, Warszawa, 1926 i Czarodziejstwo teatru, Warszawa,
1926). On pierwszy stworzyt u nas jego teorje, dajac szereg bardzo ciekawych
nieraz przyktadéw inscenizacji. Nie dat jednak wyraznego pojecia ,,samo-
rodnosci''. Pdzniejsze publikacje (miedzy innemi takze praca Stefana P a-
pe ego: Drogi i cele teatru szkolnego, Poznan 1930) niewiele wprowadzity
nowego. ROzni sie od nich rozprawka Adama Polewki p. t. Teatr szkolny
samorodny i jego warto$¢ wychowawcza (,,Chowanna", 1929, z. 4), w ktérej méwi
sie juz wyraznie o ,,samorodnosci’ teatru szkolnego; lecz praca ta przez zbyt
og6lne ujmowanie zagadnien, brak szerszych podstaw teoretycznych, kon-
kretnych przyktadéw i przez nieoméwienie metody pracy w takim teatrze nie
mogta sie przyczyni¢ do wyraznego posuniecia sprawy naprzéd, chociaz zawiera
wiele cennych mysli. Lepiej natomiast przystuzyty sie teatrowi samorodnemu
préby teatralne, prowadzone przez r6zne osoby i instytucje, majace juz dzisiaj
wecale nieposledni dorobek sceniczny (préby Jedrzeja Cierniaka, Szkoty
Instruktoréw Teatralnych, prowadzonej przez ,,Zwigzek Teatréw Ludowych"
w Warszawie, ,,Teatru Ludowego", Wiejskiego Uniwersytetu Orkanowskiego
w Szycach i t. d.).

Pierwszg dopiero rozprawa, ktéra wyraznie formutuje zagadnienie samo-
rodnego teatru szkolnego, jest praca Zdzistawa Kwiecinskiego, zwia-
zana z seminarjum pedagogicznem prof. Zygmunta Mystakowskiego w Kra-
kowie, oparta o ankiety, wiasne i cudze badania oraz dosy¢ obszerng praktyke.
Jedng z bardzo waznych zalet tej pracy jest oparcie teatru samorodnego o pod-
stawy teoretyczne i wysuniecie niektérych, taczacych sie z nim probleméw,
wymagajacych jeszcze opracowania (np. krytyki uczniowskie, problemy gry
aktorskiej miodziezy, socjologja teatru szkolnego, teatr samorodny jako swoista
metoda profilaktyki i terapji psychicznej i t. d.). O$rodkiem rozwazan staje
sie instynkt dramatyczny, ktory bierze swoéj poczatek w najwczes$niejszych
latach zycia dziecka i przechodzi pdzniej przez wiele przemian, aby w latach
p6zniejszych stanowi¢ wartosciowy nabytek psychiki wychowanka. (Rozwoéj
tego instynktu wymaga jeszcze doktadniejszych badan). Teatr samorodny,
liczac sie z psychika jednostki, musi w pracy swojej oprze¢ sie na instynkcie
dramatycznym, gdyz sita, z jaka on sie objawia, $wiadczy nieraz o samodziel-
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nosci i tworczej inicjatywie jednostki, a o to przedewszystkiem chodzi w tym
teatrze. ,.Polega on na maximum samodzielnosci zespotu, na dawaniu w te-
atrze siebie, na konstruowaniu przedstawienia z momentéw wilasnego zycia.
Im wiecej samodzielnoéci, tem bardziej zblizamy sie do teatru samorodnego
(str. 29). Im bardziej zesp6t polega na sobie, posuwajac sie nawet tak daleko,
iz odrzuca gotowa tres¢ przedstawieniowa,... a konstruuje przedstawienie
z wiasnych tresci intelektualnych i uczuciowych, tem wiecej teatr staje sie
samodzielnym, samorzutnym, samorodnym. Gdy samodzielno$¢ i sponta-
niczno$¢ zespotu dochodzg do mozliwie najwyzszego nasilenia, mamy wdéwczas
wiasnie do czynienia z teatrem t. zw. samorodnym" (str. 28). Autorami, akto-
rami, widzami i rezyserami sg tutaj uczniowie. Gdy uczen ,,gra, jest aktorem,
wykonawca, ale za chwile ustepuje ze sceny i staje sie widzem; ale nie widzem
w popularnem i utartem powszechnie znaczeniu, jest bowiem widzem, a jedno-
czednie wspotworcg widowiska: swe zadowolenie, czy oburzenie manifestuje
otwarcie i bez obstonek, stawia postulaty, zada zmian, — zesp6t wszystko
rozwaza i przyjmuje lub odrzuca... Teatr szkolny to nie aktorzy i przypad-
kowa widownia..., to twdrczy, zestrojony, harmonijny kolektyw" (str. 62).
W teatrze takim ,,uczen musi zajmowac sie catg robotg teatralng. Zwiaszcza
musi bacznie $ledzi¢ caly bieg akcji scenicznej od poczatku do konca”. Gdy
bowiem w pewnem miejscu bieg akcji jest inny, niz poprzednim razem, ,,gra-
jacy staja wobec nowego zadania: dostosowania, nagiecia czy uzupetnienia
swych rél w kierunku narzuconym i wytyczonym im przez zdarzenia po-
przednie (str. 64). Rezyser ,,jest bodzcem do samodzielnej twoérczosci® i czuwa
tylko nad logicznoscig i artystycznag strong widowiska. Stanowisko to wymaga
doskonatego wychowawcy, posiadajacego ,,subtelne wyczucie i zrozumienie
miodziezy, jej przezy¢ i tworczosci, i umiejgcego wptywaé na ujawnienie sie
tej tworczosci (str. 29). Nauczyciel-rezyser kieruje dyskretnie catg praca, ,,roz-
strzelone dazenia i sprzeczne opinje harmonizuje i rozstrzyga,... bardzo mato
narzuca, prawie nic, wiele proponuje i aprobuje. Nie jest dyktatorem, lecz
robwnouprawnionym starszym doradcg"” (str. 63). Gdy chodzi o widownie,
powinni ja stanowi¢ tylko uczniowie i to z tej samej klasy. Autor stusznie
rozprawia si¢ z innemi zapatrywaniami, ale pomimo wszystko — jest to jeszcze
sprawa do dyskusji. Przydatoby sie tutaj szersze oméwienie sprawy dekoracyj,
kostjumoéw i t. d.

Najbardziej jednak pouczajacy jest rozdziat, poswiecony ,,Eksperymentom
wilasnym”, a zawierajacy protokoéty, spisywane albo w czasie przeprowadzania
préb, albo tez bezposrednio po nich. Protokdty te ,,nie sg zadnemi gotowemi,
ani tem bardziej doskonatemi wzorami do nasladowania™ (str. 44), dajg nato-
miast wiele materjatu do myslenia, a w konsekwencji takze do wiasnych préb
i wysitkéw. Autor wskazuje droge, jakaby nalezato postepowaé: a wiec zespét
uczniéow sam obmysla akcje i tworzy jakby ramowy scenarjusz. Tresci wido-
wiska nie spisuje sie i nikt niczego nie uczy sie napamieé, wszyscy natomiast
maja zapamietac tre$¢ catosci, ktdrag nastepnie odgrywa sie, dzielagc ja w czasie
gry na akty i sceny. Kazdy z cztonkéw ma w czasie gry wiele swobody twor-
czej, ograniczonej jedynie logikag i artystyczng strong widowiska. Po Kilku
prébach, w czasie ktérych uwypuklajg sie szczegoly, przedstawienie jest go-
towe. Autor przytacza cztery transpozycje sceniczne, oparte w powstaniu
swojem 0 powyzszy schemat; obejmujg one préby, robione w réznych warun-
kach, a wiec w kl. VVII i VI. szkoly powszechnej w Tarnobrzegu oraz w kl. VII,
Il i | ré6znych szkét powszechnych w Krakowie. Szkoda, ze autor nie podat
zadnego przyktadu ze szkoty Sredniej.
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Przedstawienie koncowe, ktére w dotychczasowym teatrze szkolnym
odgrywato wszak najpowazniejszg role, w teatrze samorodnym ,,nie przedstawia
prawie zadnej wartosci wychowawczej i dydaktycznej, a ogromng warto$¢
ma proces dorabiania sie wilasnego wyrazu artystycznego (przygotowanie
widowiska)'l (str. 49). | na tem polega najistotniejsza warto$¢ teatru samo-
rodnego.

Wartosci dydaktyczne i wychowawcze tak pojetego teatru sa bardzo wi-
doczne: ,,aktorzy, nie majac catkowicie gotowej i ustalonej tresci, wysorto-
wanych i odpowiednio ustawionych stéw, wyrazen i gestéw,... musza w trakcie
gry stéw tych i gestow szukaé, kombinowaé, taczy€... Jest to doskonate éwi-
czenie w szermierce stownej, w mowie codziennej, potocznej, w sytuacjach
zyciowych". A nadto ,,mtodziez, urzadzajac przedstawienie, uczy sie pracowac
w gromadzie, tworzy¢ zbiorowo" (str. 65). Wszystko to sg wartosci nie do
pogardzenia dla dzisiejszego nauczyciela-wychwawcy.

Rozprawe uzupetnia bogata bibljografja i ankieta.

Oceniajac prace jako cato$¢, mozemy stwierdzi¢ ze — pomimo pewnych
nieznacznych brakéw— zawiera ona bardzo wiele cennych mysli i spostrzezen,
stanowi w znacznym stopniu punkt zwrotny w pracach nad szkolnym teatrem
samorodnym, ujmuje nalezycie jego istote, a przez ilustracje teoretycznych
zatozen eksperymentami, zaczerpnietemi z codziennego zycia szkolnego, stanie
sie niezawodnie wazng pomocg w rekach kazdego polonisty w szkole powszechnej
i Sredniej.

Seminarjum pedagogiczne prof. Dr. Zygmunta Mystakowskiego dobrze
zastuzyto sie sprawie teatru szkolnego.

S. Seweryn.

Bibljoteka Dziet Ped. Nr. 43. Carleton WWashburne: Przystosowa-
nie szkoty do dziecka. System ,,Winnetki*'. Przetozyt z oryginatu J6zef Prechner.
Nakt. ,,Naszej Ksiegarni'. Warszawa, 1934, str. 224.

Gtlosny juz dzi$ w Europie ,,plan albo system Winnetki" powstat w ame-
rykanskich szkotach publicznych w miescie Winnetka (lllinois). Inicjator
tego systemu, C. Washburne, jako kierownik szkolnictwa publicznego zdotat
przeprowadzi¢ w podlegtych sobie szkotach b. liczne badania i eksperymenty
metodyczne, zmierzajagce do usprawnienia nauczania przez objektywizacje
oraz oparcie go na naukowych podstawach. Wynikiem tych badan jest wiasnie
,»System Winnetki", uzupetniany i ulepszany z roku na rok. Polega on gtéwnie
na tak zwanem zindywidualizowaniu przedmiotéw nauczania, t. j. przysto-
sowaniu nauki do indywidualnosci dzieci. Twoérca systemu wychodzi z para-
doksalnego zatozenia: twierdzi, ze skuteczne doprowadzenie dzieci, ogromnie
od siebie odmiennych, do wspdolnego (minimalnego oczywiscie) poziomu
wiedzy— wymaga uwzglednienia psychiki, zdolnosci, tempa pracy i wszelkiego
rodzaju odrebnosci dziecka, a wiec indywidualnego nauczania; natomiast przed-
mioty, w ktérych dzieci musza rézni¢ sie miedzy sobg (np. muzyka, litera-
tura, rysunki, roboty etc.) lub w ktérych nauczanie pragnie witasnie budowaé
na przyrodzonych réznicach uczniéw, moga by¢ przerabiane +gacznie.
Sa to t. zw. prace zbiorowe i twodrcze.
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,».System. Winnetki" — w jego czesci zindywidualizowanej — jest wiec
synteza planu daltonskiego i metody uczenia sie ,,pod kierunkiem"; stara sie
(nie naruszajgc systemu klasowego szkoly) przez dawanie jedynie odpowied-
nich wskazoéwek, zgodnych z odrebnoscig psychiczng kazdego dziecka, dopoméc
mu do samodzielnego przyswojenia przepisanej programem szkolnym wiedzy.

Ujecie nauki jezyka ojczystego w ,,systemie Winnetki" jest dla nas, polo-
nistéw, szczegodlnie ciekawe, gdyz ujawnia w sposéb przejrzysty, ,,amerykan-
skie" podejscie do tych spraw. Np. Linke (por. Nauczanie tgczne oraz nau-
czanie jezyka ojczystego w szkole powszechnej), reprezentujacy ,,szkote wie-
denska", radby wszystkie elementy nauki jezyka ojczystego podda¢ naczelnej
zasadzie: przezyciu dziecka. Washburne réwniez rozumie, ze znajomos$¢ je-
zyka ojczystego polega przedewszystkiem na twoérczem wypowiadaniu sie
dziecka, a czytanie, ortografja, kaligrafja czy gramatyka maja tylko znaczenie
drugorzedne, ale nie chce podda¢ tych drugorzednych czynnikéw wyltacznie
irracjonalnym przezyciom dziecka, chce nad temi czynnikami $wiadomie pa-
nowac, ich rozw6j — S$ledzi¢, postepy — mierzy¢, azeby w razie potrzeby
przyjs¢ dziecku z niezbedng pomoca. W ten sposéb proces nauczania zostaje
w Winnetka do ostatnich granic — zracjonalizowany i zobiek-
tywizowany. Osigga to nauczyciel wiasnie zapomoca indywidualnego
nauczania oraz typowo ,,amerykanskiego" — testu.

Przyjrzyjmy sie np. tak podstawowej i waznej dla wszystkich przedmiotéw
nauce czytania, prowadzonej ,systemem Winnetki". Odrazu przy-
chodzi tu do gtosu test. Nauke czytania rozpoczyna sie w Winnetka dopiero
wtedy, gdy przy pomocy testéw zostaje stwierdzone, ze dziecko osiagneto
rozwoéj umystowy 6 i pot lat. Dlatego dziecko, ktére np. dopiero w lutym biez,
roku szkolnego osigga ten poziom, przez pé6t roku nalezy do grupy, ktéra nie
czyta. Po dos$¢ skomplikowanych wiec zabiegach dydaktycznych przy po-
czatkowej nauce czytania w Kkl. l-ej staje nauczyciel w nastepnych klasych
wobec problemu coraz wiekszego usprawnien a dziecka w sztuce czytania.
Ale w Winnetka nie pozostawia sie tego ,S$lepemu losowi”, ani tez intuicji
nauczyciela, jak to sie dzieje u nas. Psychologja pedagogiczna zbadata do-
ktadnie, jakie ruchy oczyma wykonywa normalnie czytajacy cztowiek i stwier-
dza, ze tylko tatwa lektura, nie przerastajgca mozliwosci dziecka, a wiec nie
hamujaca normalnych ruchéw oczu — pozwala na osigganie coraz wiekszej
wprawy i biegtosci w czytaniu. Nauczyciel zapomocag bardzo prostego testu
(obrazkowego) bada, na poziomie ktérej klasy w czytaniu znajduje sie dane
dziecko. W ten sposéb kazde otrzymuje odpowiednig lekture, wybrang z umysl
nie sporzadzonego spisu dla poszczegélnych klas. Dzieci czytajg swoje ksigzki
pocichu (gdyz takie czytanie jest im w zyciu najbardziej potrzebne), a nagtos
— jedynie wobec nauczyciela, ktéry indywidualnie udziela kazdemu wska-
z6éwek. Jakzez dobrze rozumie taki nauczyciel trudnosci, jakie napotyka np.
uczen kl. V-ej w swej samodzielnej pracy, jezeli badania testowe wykazaty,
iz chtopiec 6w jest w czytaniu na poziomie kl. I111-ej czy I\V-ej. Szybko i sprawnie
umie woéwczas nauczyciel dopomdc dzieciom zapomocag osobnych metod za-
radczych. Gdy natomiast dziecko osigga poziom czytania swojej klasy, otrzy-
muje, nie przechodzac do innej izby, materjat do czytania z nastepnej klasy
i dalej indywidualnie nad nim pracuje. — Podobnie uczy sie ono wszystkich
przedmiotéw zindywidualizowanych (matematyki, geografji, historji i t. d.).

C. Washburne nadaje swojej ksigzce poniekad charakter propagandowy,
stara sie bowiem zacheci¢ nauczycieli do nasladowania ,,systemu Winnetki'
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i twierdzi, ze w kazdej klasie mozna z tatwoscig uczy¢ sie wedtug tych zasad.
Jak wida¢, chociazby z pokrétce przedstawionej metodyki czytania ,,systemem
Winnetki", brak nam do tego w jezyku polskim jeszcze wielu testéw, odpo-
wiednio utozonych spiséw ksigzek i t. p. Takze pewne dziaty nauczania budza
powazne zastrzezenia, jak np. nauka ortografji, ktérej w Winnetka uczg zu-
petnie mechanicznie, w oderwaniu od reszty nauki jez. #jczystego
Jednakze ,,system Winnetki" nasuwa i inne refleksje. Wskazuje na to,
jaka precyzje mozna osiggna¢ w sztuce nauczania i jak Swiadomie i pewnie
mozna w tej dziedzinie postepowac; wskazuje zwiaszcza na niedoceniony u nas
jeszcze (lub tez opacznie stosowany) test, jego role i znaczenie w nauce szkolnej.
Przektad p. Jézefa Prechnera — naogét dobry.

S. Kleinerman.

S. Razwitowska: Indywidualizm w zespole. (Co mozna zrobi¢ dla
dziecka bez rewolucji w szkole). Warszawa 1933. Ski. Gt w ,,Naszej Ksieg.".

Tresciag wymienionej ksigzki jest opis organizacji zycia szkolnego, zasad
i metod pracy w pryw. szkole powsz. M. Razwitowskiego w Warszawie. W czesci
pierwszej znajdujemy ciekawe uwagi natury ogdélno-pedagogicznej: o autory-
tecie w szkole, organizacji pracy szkol, i domowej, o ocenie postepéw ucznia,
0 zuzytkowaniu instynktu spotecznego dziecka i t. p. Poloniste zainteresuja
gtébwnie rozwazania, zawarte w cz. Il, poswieconej metodom pracy. Tu na
pierwszy plan wysuwa sie zobrazowanie koncentracji w nauczaniu, w ktérem
j. poi. nieposlednig odgrywa role. Zkolei mowa jest o realizowaniu zasady
samodzielnosci w metodyce j. poi. Spotykamy tu b. wiele ciekawych i orygi-
nalnych pomystéw w zwigzku z nauczaniem moéwienia, czytania i pisania.
Dotycza one nietylko samej techniki tych zabiegéw dydaktycznych, ale takze
zagadnien szczeg6towych, jak: cichego czytania, bogacenia stownika, rozu-
mienia, uktadania planu, streszczania, ¢wiczen ortograficznych, ¢wiczen lo-
gicznych, wypracowan pismiennych, nauki o jezyku i t. d. Myslg przewodnia
wszystkich tych poczynan jest, zeby kazde dziecko pracowato samodzielnie
i indywidualnie, pomimo, ze pozostali koledzy beda wykonywaé prace takiego
samego rodzaju. Twoércy pomystéw stojg bowiem na stanowisku, ze nieko-
niecznie kazdy uczen w zespole musi wykonywaé co$ innego, zeby prace jego
mozna byto nazwaé¢ indywidualna.

Ksigzeczka p. R. zastuguje na uwage tych wszystkich, ktérych interesuja
nowe metody pracy polonistycznej w szkole powsz.

1. Schipper.

1 por. S. Kleinerman: Karty ortograficzne, Polonista. 1933. zesz. I-
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Kronika.

Trzy lata istnienia Kota Polonistow w +todzi.

Szkoét Srednich i zawodowych liczy +6dZz przeszio czterdziesci, a w nich
przeszto setke nauczycieli jezyka polskiego. Koto Polonistéow w todzi wyty-
czyto sobie szeroki program pracy: sprawy programowe, metodyke naucza-
nia jezyka polskiego, lekcje pokazowe, zaznajamianie z zyciem literackiem
w Polsce, prace naukowa, sprawy teatru dla miodziezy szkolnej i t. d.

Zarzad, wybrany w skiadzie: Dyr. T. Czapczynski (prezes), Dr. L. Sto-
larzewicz (wiceprezes), Dr. W. Fallek, P. Gorczykowski, J. Andysz, J. Palu-
sinski, Dr. St. Skwarczynska, H. Worzesinska, dziata po dzien dzisiejszy.

W ciggu tego czasu odbyto sie przeszto trzydziesci zebran naukowych
1 informacyjnych. Prelegentami byli polonisci +6dzcy oraz instruktorzy mini-
sterjalni: Dr. J. Saloni i Dr. W. Szyszkowski. Podkres$li¢ zwilaszcza nalezy
zywe zainteresowanie, jakie okazywat dla prac Kota tédzkiego dr. W. Szysz-
kowski, wygtaszajagc na zebraniach polonistow szereg referatéw, poswieco-
nych sprawom programu, lektury szkolnej, metodyki jezyka polskiego, egza-
minom dojrzatosci z jezyka polskiego, programowi jezyka polskiego w klasie
pierwszej i t. d.

Ogolny bilans prac Kota przedstawia sie w sposéb nastepujacy: 3 lekcje
pokazowe, 12 zebran, poswieconych metodyce przedmiotu, 2 zebrania, poswie-
cone metodyce wypracowan pismiennych, 4 referaty z dziedziny estetyki,
2 zebrania, poswiecone regjonalizmowi. Na pozostatych posiedzeniach wy-
gtoszono referaty literacko-naukowe oraz omoéwiono wspoétczesny ruch lite-
racki w Polsce.

Petnigc na terenie todzi role placowki literacko-naukowej, Koto Polo-
nistéw inicjowato lub brato wspoétudziat we wszelakich pracach, zwigzanych
z zyciem literackiem polskiem.

| tak 50-lecie Smierci Cyprjana Norwida uczcito Koto
uroczystg Akademja, na ktéra ztozyly sie produkcje artystyczne i recytacje
wierszy wybranych Norwida, oraz odczyt prof. dr. Z. Szmydtowej z War-
szawy — roéwnocze$nie na tamach prasy t6dzkiej ogtoszono kilka artykutéwy,
poswieconych Norwidowi.

Koto Polonistéw wzieto réwniez udziat w ,.Tygodniu Ksigzki Polskiej
w todzi", w ,Swiecie Matki", oceniajgc prace nadestane na konkurs z catego
wojewoddztwa tédzkiego, utrzymywato wreszcie kontakt z dyrekcjg Teatru
Miejskiego.

Najwiekszem jednak dzietem Kota Polonistéw byto zorganizowanie na
terenie +todzi uroczystego obchodu, poswieconego 25-1 eciu Smierci
Stanistawa Wyspianskiego. Sam obchéd poprzedzono kam-
panja prasowa na tamach pism #tédzkich, ogtaszajac caty szereg artykutdw,
zwigzanych z zyciem i twodrczoscig Wielkiego Tworcy Wesela.. Dla starszego
pokolenia, wiadz panstwowych i samorzadowych, organizacyj i t. d. odbyta
sie w Teatrze Miejskim uroczysta akademja, w czasie ktérej prof. dr. St. Adam-
czewski z Warszawy wygtosit prelekcje na temat: Stanistaw Wyspianski jako
wodz duchowy i wieszcz narodowy. Akcja swojg objeto Koto szkoly Srednie
i powszechne. Sitami 22 szkét Srednich ogoélnoksztatcagcych i zawodowych.
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zenskich i meskich (polskich, niemieckich i zydowskich) urzadzono 7 akademji
miedzyszkolnych (w skitad programu wchodzity fragmenty dramatéw, dekla-
macje, melodeklamacje, choéry i t. d.) dla mtodziezy szkét srednich i jednag dla
miodziezy szkét powszechnych. Wystuchato ich przeszto 6 000 miodziezy.
Prelegentami byli nauczyciele-polonisci +t6dzcy. Réwnoczeénie ogtoszony
zostat wsréd miodziezy szkolnej konkurs na prace, omawiajgca role Wyspian-
skiego w zyciu narodowem polskiem. Wptynety 23 prace, z ktérych siedem
wyrézniono i wynagrodzono ksigzkami. Odnosne referaty wygtosili ich autorzy
w czasie akademij miedzyszkolnych.

Obecnie Koto Polonistow w todzi rozpoczyna czwarty rok swego istnie-
nial W programie pracy tegorocznej wysunat Zarzad Kota zagadnienie regjo-
nalizmu w nauczaniu jezyka polskiego. W zwigzku z tem Koto przystgpito
do gromadzenia materjatéw bibijograficznych i odnosnej literatury, do opra-
cowywania Czytanek regionalnych #tdédzkich i obszernej monografji, poswie-
conej regjonowi todzkiemu.

Niezaleznie od tego na zebraniach Kola Polonistéw podawane sg ko-
munikaty, informujace o wszelkich przejawach zycia literacko-naukowego

w Polsce.
L. Stolarzewicz.

Koto Polonistow im. A. Abramowicza w Lublinie.

Rok 1919 jest datg powstania pierwszej organizacji polonistéw lubelskich
pod nazwag Sekcji Metodycznej Towarzystwa Mitosnikéw Jezyka Polskiego.
Mysl zatozenia Sekcji rzucit dr. Feliks Araszkiewicz. W gronie zatozycieli byli
précz inicjatora 6wczesny prof. Uniwersytetu Lubelskiego dr. H. Gaertner,
prof. Jan Smieciuszewski i prof. Zygmunt Totwinski. Sekcja Metodyczna
T. M. J. P. stala sie terenem, skupiajgcym wysitki nauczycieli jezyka polskiego.
W ciggu jej istnienia prezesami byli: dr. Henryk Gaertner, dr. Juljan Krzy-
zanowski (obecnie prof. uniwersytetu w Warszawie), dr. Feliks Araszkiewicz,
prof. Zygmunt Totwinski i dr. Ludwik Kamykowski. Praca Sekcji Met. obej-
mowata trzy gtéwne dziaty: 1) zebrania referatowo-dyskusyjne, 2) lekcje
pokazowe z dyskusja i 3) prace organizacyjng. Tematem referatéw byta prze-
waznie kwestja metody nauczania jezyka polskiego w szkole $redniej. Z wiel-
kiej ilosci referatbw na baczniejszg uwage zastugujg nastepujgce: Uwagi,
0 metodzie heurystycznej (Z. Totwinski), Rozbior literacki w szkole (F. Araszkiewicz),
O nauczaniu jezyka polskiego w szkole $redniej (Kazimierz Nitsch), Najnowsze
prady dydaktyczne we Francji (Wiadystaw Folkierski), Czy nalezy nauczaé
gramatyki historycznej w szkole $redniej (J. Krzyzanowski), Dydaktyka gra-
matyki (Stanistaw Szober), Metodyka lektury uzupetniajacej w szkole $redniej
(Z. Totwinski), Uwagi z metodyki wypracowac. pismiennych z jezyka polskiego
w gimnazjum wyzszem (J. Smieciuszewski), Metodyka gramatyki polskiej w gim-
nazjum nizszem (F. Borystawski), Zagadnienia historyczno-literackie w gim-
nazjum wyzszem (Z. Totwinski), Nauka gramatyki jezyka polskiego w klasie 1V-€ej
(A. Abramowicz), Lektura pozaszkolna miodziezy klas wyzszych (F. Araszkie-
wicz). Jak z przytoczen tych wynika, Sekcja Met. sprowadzata réwniez prele-
gentéw specjalistow.

Wazna galezig prac Sekcji byty lekcje pokazowe dla wszystkich nauczy-
cieli polonistéw. Po kazdej lekcji pokazowej odbywato sie posiedzenie dysku-
syjne, na ktérem kazdag lekcje dokiadnie omawiano.
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Z prac organizacyjnych wyr6zni¢ nalezy wybitny udziat delegatow Sek-
cji w organizacji | Ogélnopolskiego Zjazdu Polonistbw w Warszawie w r. 1924
oraz w samym Zjezdzie. Najwazniejsze tezy zjazdowe éwczesnej Sekcji zostaty
dzi$ uwzglednione w nowych programach, a to: 1) konieczno$¢ korelacji
jezyka polskiego z innemi przedmiotami, w szczeg6lnoséi z historja i jezykami
obcemi (teza dr. F. Araszkiewicza); 2) konieczno$¢ stworzenia z nauki jezyka
polskiego osi nauczania w szkole $redniej i zwrdcenia specjalnej uwagi na zna-
jomos¢ kultury polskiej (teza prof. Z. Totwinskiego) i 3) konieczno$¢ wydania
tablic z realjami polskiemi jako $rodka pomocniczego (teza prof. H. Gaertnera).

Wkoncu dodaé jeszcze trzeba, ze Sekcja Metodyczna podjeta akcje na
terenie Lublina stworzenia teatru dla miodziezy szkolnej. Akcja ta. jest ponie-
kad zawigzkiem obecnej Komisji Teatralnej, zainicjowanej i postawionej na
wiasciwych podstawach przez Pana Kuratora O. S. Lub., St. Lewickiego.

O ile w pierwszych latach prace Sekcji cechowat ogromny rozmach, to
w latach pdézniejszych nastgpito ostabienie, tak, ze w r. 1926 wygtoszono tylko
trzy referaty. Przyczyng tego zwolnienia tempa bylo obcigzenie cztonkéw
zarzgdu Sekcji pracg spoteczna w innych organizacjach. To rozproszkowanie
sit spowodowato rozwigzanie Sekcji w dniu 20 kwietnia 1928 r.

W trzy lata po rozwigzaniu Sekcji Metodycznej Towarzystwo Przyjaciot
Nauk w Lublinie powotato do zycia ,,Koto Polonistow" przy Komisji Filolo-
gicznej T. P. N., ktére miato na celu zgrupowanie wszystkich nauczycieli
jezyka polskiego szkét lubelskich oraz pogtebienie nauczania tego przedmiotu
w szkole. Koto Polonistéw ukonstytuowato sie dnia 24 marca 1931 r. Na
czele Zarzadu stangt wizytator okregowy p. St. Komar, w skiad za$ Zarzadu
weszli: p. Z. Czyz (wiceprezes), . p. prof. Antoni Abramowicz i p. El. Smia-
towska (sekretarz). Na rok szkolny 1932/33 przewodniczacym Kota zostat
dyr. dr. Fr. Gucwa, zastepca p. Ant. Madej, sekretarzem prof. Wt Salwowski,
bibljotekarka p. M. Nowicka.

W roku 1932, po $mierci jednego z najczynniejszych cztonkéw Kota, $. p.
prof. Antoniego Abramowicza, cztonkowie Kota w uczczeniu zastug zmartego
powzieli w dniu 11 kwietnia uchwate, nadajacg organizacji nazwe: Koto Polo-
nistbw im. Antoniego Abramowicza w Lublinie.

O zywej dziatalnosci Kota, zakreslajagcego coraz szersze kregi i tworzacego
swoje oddziaty na terenie Okregu Lubelskiego, $wiadczg r6znorodne zagadnie-
nia, referowane i dyskutowane na posiedzeniach. Z pos$rdd referatéw na bacz-
niejsza uwage zastuguja nastepujace: Regionalizm w nauczaniu literatury
staropolskiej (A. Grychowskiego), Teatr szkolny (Steczek), oméwienie lekcji
kol. Mikettowej Historja jednej ksigzki J. Balickiego, Nowe kierunki w estetyce
i poetyce (dr. H. Zyczynski), Nauczanie pod kierunkiem (Fr. Gucwa), Symbo-
lika w malej improwizacji 111 cz. Dziadéw (St. Komar), Trylogja Wyspianskiego
(L. Kamykowski), Wspoétpraca polonisty z historykiem (tenze), omoéwienie lekcji
kol. Radziukinas Lektura Anhellego. Ponadto na uwage zastugujg jeszcze
dwa wieczory autorskie regjonalnych poetéw lubelskich, pp. Czechowicza
i Madeja.

W roku szkolnym 1933/34 do Kota Polonistébw nalezalo 65 cztonkéw
miejscowych i 2 zamiejscowych. Na walnem zebraniu w dniu 18. X. 1933 r.
wybrano nowy zarzad Kota, w sktad ktérego weszli: Fr. Gucwa (prezes), M. No-
wicka (wiceprezes), St. Papierkowski (sekretarz). W dniach od 27. XI. do 2. XII.
1933 r- odbyt sie kurs ustrojowo-programowy, w ktérym wzieto udziat 40
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polonistéw, prelegentami za$ byli: pp. nacz. dr. F. Araszkiewicz, p. wiz. J. Odron,
Dr. Wk Szyszkowski, dyr. dr. Gucwa, i prof. L. Pawtowski.

Na zakonczenie nalezy podkresli¢ niezwykle zyczliwe stanowisko Kura-
torjum wobec Kota, ktéremu udzielalo zawsze i udziela jak najdalej idacej
pomocy.

Warszawski Klub Polonistowv.

Nowy zarzad, wymieniony przez nas w poprzednim zeszycie ,,Polonisty",
zabratl sie energicznie do pracy. Uruchomiono zpowrotem czytelnie
czasopism i ksigzek oraz zorganizowano kurs metodyczny, poswie-
cony nauczaniu jezyka poi. w Il kl. nowego gimn. W kursie tym wzieto udziat
okoto 80 os6b. Klub wszedt w kontakt z ,,Tow. Krzewienia Kultury Teatr.”
i posiada swojego delegata w komisji przedstawien dla mitodziezy.
Nawigzat réwniez stosunki z Instytutem Teatralnym ,,Reduty”, ktéry przy-
gotowuje akcje krzewienia w szkotach kultu zywego stowa w zwigzku
z przerabianym materjatem wypiséw polskich.

Referat wwieczorow dyskusyjnych powotat do zycia trzy
sekcje: szkoét powsz., gimnazjalng i licealng, ktére odbywajg zebrania kolejno
co czwartek. | tak: kol. A. Baranowska zagaita dyskusje na temat: ,,Zamie-
rzenia dzieciece jako metoda pracy w szkole powsz."”, kol. H. Schipper moéwit
0 ,,historycyZmie i ahistorycyZzmie w programie przysztego liceum", kol. H.
Ratynski o pisemku gimnazjalnem. Ponadto urzadza sie od 6. Xll. her-
batki literackie, poswiecone nowym pradom w literaturze. Pierwsza
zagait znany literat p. Wasniewski referatem o powiesci $laskiej.

W potowie grudnia urzadzit Klub turniej deklamacyjny
z ,,Pana Tadeusza" ws$réd miodziezy warsz. szkét sSrednich ogdélnoksztat-
cacych, zawodowych i zakk kszt. naucz. Kandydaci przeszli przez komisje
eliminacyjne, ktérych ze wzgledu na wielki naptyw kandydatéw byto pieé,
poczem zwyciezcy w ilosci 4 zespotéw i 20 indywidualnych odtwdércéw staneli
do publicznego turnieju, w sali Teatru Narodowego. ,Laureatom" turnieju
rozdano cenne nagrody: Dzieta 3 wieszczéw w wyd. Bibl. Arc. Lit. (nagroda
P. Kuratora, protektora turnieju), wydanie sejmowe Mick. (nagr. Klubu),
komplet ,,Wielkiej Bibl." (nagr. ,,Biblj. Pol."), wydanie ilustrowane ,,Chtopéw"
(nagr. Gebethnera i Wolffa), ,,Stownik etymologiczny" Brucknera (nagr.
M. Arcta), Literatura poi.—Kridla (Arct), Pamietniki Andrego i monografje
Ujejskiego o Malczewskim (2 nagr. Trzaski-Everta-Michalskiego). Najlepszy
zesp6t (gimnazjum Gaczenskiej i Kacprowskiej) otrzymat komplet ,,B.bljoteki
Narodowej" (nagr. Ossolineum), najmiodsza deklamatorka komplet ,,Biblj.
Iskier" (nagr. Ksigznicy-Atl."). Nagrody te przyznat sad konkursowy,
w sktad ktérego weszli: wiz. M. Giergielewicz, Ferd. Goetel, kol. Z. Jetkiewiczowa,
Marjusz Maszynski, kol. L-Rygier, doc. Z. Szmydtowa i instr. W. Szyszkowski.
Opr6cz tego na mocy plebiscytu publicznosci przyznano specjalng nagrode
na najlepsza recytacje ,,Koncertu Jankiela” (Encyklopedja ,,.Swiat i Zycie"-
nagr. ,,Ksigznicy-Atl.").

Referat prasowy Klubu zbiera obecnie materjaty do publi-
kacji, majacej uswiadomi¢ spoteczenstwu metody nowoczesnej
polonistyki szkolnej, i tem samem przeciwstawi¢ sie niestusznym atakom na
polonistéw. Nie zapomniat tez zarzad o materjalnem potozeniu kolegéw:
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referat posrednictwa pracy zabiega o zajecia zarobkowe dla poszu-
kujacych pracy polonistéw, jak lekcje, ttumaczenia, udziat w konkursach
literackich, zwigzanych ze szkolnictwem i t. p.

Zrzeszenie nauczycieli j. poi. w Stanistawowie.

W drugim roku prac Zrzeszenia na terenie Stanistawowa zaszia o tyle
zmiana, ze nie wystepuje ono jak dotychczas samodzielnie, ale jako sekcja
Ogniska Metodycznego we Lwowie. Dzieki temu mogto bra¢ udziat w konfe-
rencjach i lekcjach pokazowych Ogniska we Lwowie lub z ramienia Ogniska
urzadzato podobne konferencje w Stanistawowie i Kotomyi.

W pracach Zrzeszenia chodzito przedewszystkiem o zaznajomienie sie
z programem | kl. gimn. i wyszukanie sposobéw realizacji tego programu.
W tym celu na posiedzeniach wygtoszono szereg referatéw i urzadzano lekcje
pokazowe. Zastanawiano sie tez nad sposobem realizacji programu Il KI.
gimn. Poza Scisle zawodowemi pracami Zrzeszenie brato udziat w organizo-
waniu Akademji ku czci Sienkiewicza, Mickiewicza, (z okazji stulecia Pana
Tadeusza'), Tygodnia Ksigzki Polskiej, nadto pozostawato w statym kontakcie

z Dyrekcjg Teatru im. Moniuszki w sprawie organizowania przedstawien dla
miodziezy szkolnej.

Na posiedzeniach wygtosili referaty: Dr. Grabowwska (Jak uczyé
gramatyki?), Kol. Ptaczek (Egzaminowanie z jez. -poi. przy maturze.

Projekt realizacji programu kl. 11), Dr. Tymecki (Metodyka nauczania
jezykéw w tgcznosci z jez. poi.), Dr. Kiernicki (Réznice miedzy dawnym
a nowym programem jez. poi. z szczegélnem uwzglednieniem kl. I, O rzekomej

bezideowoici wspétcz. powiesci polskiej), Dr. Bandrowski (Jak uczyc¢
gramatyki w kl. I nowego typu), Matka Ursz. Witadystawwa (Praca do-
mowa ucznia kl. 1), Kol. Rosenbaum (Mickiewicz w przektadach nie-
mieckich). Poza tem: Dr. Chtedowski, kol. Maj gier i Dr. Kier-
nicki zdawali sprawe z przebiegu konferencyj rejonowych we Lwowie.
W zwiagzku z referatami i konferencjami przeprowadzali prelegenci odpo-
wiednie lekcje pokazowe.

Bardzo zywa dziatalno$¢ cztonkéw Zrzeszenia rozwinela sie w zwigzku
z rozmaitemi imprezami, organizowanemi przez sfery obywatelskie i arty-
styczne miasta; réwniez prasa miejscowa zasilana byta obficie przez nauczy-
cieli-polonistéw.

Ze skiadek cztonkowskich Zrzeszenie prenumeruje: Jezyk Polski, Pa-
mietnik Literacki, Poloniste i Ruch Literacki. — Walne Zebranie Zrzeszenia
w dn. 18 maja b. r. dokonato wyboru nowego Zarzadu Zrzeszenia w skiadzie
dotychczasowym (dr. Chiedowski prezes, kol. Drozd skarbnik, dr. Tymecki
sekretarz).

Podlaskie Koto Polonistoww.

Dnia 13 pazdziernika r. b. odbyto sie w Biatej Podlaskiej ogdlne zebranie
cztonkéw Podlaskiego Kota Polonistéw z siedzibg w Siedlcach. W zebraniu
wzieto udziat 30 os6b——z posréd nauczycielstwa szkét Srednich i powszechnych
z miejscowosci: Biatej Podlaskiej, Lesnej Podlaskiej, tukowa, Siedlec, We-
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growa, w tem 21 ze szkolnictwa $redniego, 9 ze szkolnictwa powszechnego.
W zebraniu uczestniczyt instruktor ministerjalny p. dr. Wit Szyszko w-
s ki. Porzadek dzienny zostat wypetniony dwiema lekcjami, przeprowadzo-
nemi przez: p. Adamowne, w klasie 2-ej gimnazjum im. J. |. Kraszew-
skiego, ip. Walewska w klasie 5-ej gimnazjum im. E. Plater. Tematy
lekcyj byty Scisle zwigzane z referatem p. Adamoéwny p.t. Teatr szkolny.
Po zywej dyskusji, jaka rozwineta sie zaréwno po przestuchaniu przez zebra-
nych lekceyj, jak i referatu p. Adamowny, p. Szyszkowski wy-
gtosit referat na temat realizacji programu w klasie 2-ej nowego gimnazjum.
Potem nastapity wybory nowego Zarzadu, w sklad ktérego weszli: prze-,
wodniczacy — p. dr. St. Rutkowski, wice-przewodniczacy — p. Ada-
mow na, sekretarz — p. A Zawadzka.

KOMUNIKATY.

Zjazd Naukowy im. Ignacego Krasickiego.

W roku 1935 przypada dwusetnha rocznica urodzin Ignacego Krasickiego,
najwiekszego po Janie Kochanowskim poety dawnej Rzeczypospolitej Polskiej.
Lwoéw, jako stolica Ziem potudniowo-wschodnich ktére wydaty autora Bajek
i Satyr, postanowit uczci¢ jego pamie¢ Zjazdem naukowym. Staraniem Zaktadu
Narodowego im. Ossolinskich oraz Towarzystwa Literackiego im. A. Mickie-
wicza zawigzat sie Komitet organizacyjny Zjazdu. Na zebraniu konstytuujgcem,
odbytem dnia 20 grudnia 1934, ustalono termin Zjazdu, ktéry bedzie obradowat
we Lwowie w czasie Zielonych Swiat, t. j. w dniach 9 i 10 czerwca 1935.

Prace Zjazdu rozwing sie w trzech sekcjach: 1) Ignacy Krasicki i jego
epoka, 2) literatura i kultura Ziem potudniowo-wschodnich, 3) teorja i meto-
dyka badan literackich. Dla cztonkéw Zjazdu obowigzuje wkiadka w kwocie
10 zt, dla hospitantéw 3 zi.

Prezesem Komitetu organizacyjnego wybrano Kuratora Ossolineum,
ks. Andrzeja Lubomirskiego, wiceprezesami: Prof. Dr. Juljusza Kleinera
i Dyr. Dr. Ludwika Bernackiego, sekretarzami: Doc. Dr. Mieczystawa Piszcz-
kowskiego i Dr. Franciszka Pajgczkowskiego.

Po wszelkie informacje nalezy zwraca¢ sie do Sekretarjatu Zjazdu, Lwoéw,
Ossolineum, ul. Ossolinskich 2.

Konkurs im. § p. Leona Gallego.

Komitet Zarzadzajacy Kasg im. Mianowskiego, Instytutem Popierania
Nauki, ogtasza konkurs na nagrode w kwocie 300 (trzysta) ziotych z funduszu
im. $ p. Leona Gallego. Statut funduszu przeznacza te nagrode dla autora
najlepszej z nadestanych na konkurs prac w jezyku polskim z zakresu historji
literatury polskiej, z pierwszenstwem, z posréd prac réwnej wartosci, dla prac
z dziedziny teatrologji. Sad konkursowy skiada sie wedtug statutu: 1) z jednego
przedstawiciela Kasy imienia Mianowskiego, 2) z jednego lub dwobch profe-
soréw historji literatury polskiej w Uniwersytecie Warszawskim, 3) z jednego
cztonka honorowego Kota Polonistéw U. W., 4) profesora Henryka Gallego.
Prawo ubiegania sie o nagrode przystuguje wylacznie czionkom Kota Polo-
nistow S. U. W. Prace sktadac¢ nalezy w Biurze Kasy im.
Mianowskiego — Warszawa, Nowy Swiat 72 (Patac Staszica)
do dnia 15 lutego 1935 r. Nagroda zostanie wyptacona w rocznice $mierci
§. p. Leona Gallego — 21 kwietnia 1935 r.
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Ewa Szelburg-Zarembina.

Kilka uwag o literaturze dla dzieci.

Znana rzecz, ze gdy co$ stanie sie zwyczajem, trudno od tego ludzi
odzwyczai¢. Otdz u nas jest taki zwyczaj, ze o ksigzkach dla dzieci mowi
sie raz w rok okoto Bozego Narodzenia.

| jakze sie to robi?

Poprostu cytuje sie w gwiazdkowym numerze tego i owego pisma
kilka lub nawet Kkilkanascie ,,nowosci", poprzestajac na tytule, firmie
i nazwisku autora. Czasem okrasza sie to dodaniem banalnej, przez nikogo
na serjo nie branej pochwaty, w rodzaju: ,,mite wierszyki wtasnego uktadu
autorki” lub ,,rozkoszne powiastki dla dziatwy znanego skadingd autora™.

Przeczytac ,,dziecinng ksigzke" (a moze jeszcze kilka?), pomysle¢
nad nig, rzeczowo 0 niej napisa¢? Kt6z z krytykdéw znajdzie na to czas
i ochote? Zresztg poco? Przejdzie krotki okres gwiazdkowy i nikt nie
bedzie szukat wzmianki, a tem bardziej rzeczowych artykutow o lite-
raturze dzieciecej na tamach pism, bo... juz taki zwyczaj.

I rodzice, i wychowawcy godzg sie lekko z tym zwyczajem, choé
oni to powinni podnies¢ larum i niebyle jakie, cho¢w ich to jest interesie,
aby dziedzina ta nie lezata odtogiem, (przynajmniej w pismach najbardziej
ku temu powotanych, jak literackie, pedagogiczne, kobiece).

Coz, dzieci same sobie ksigzek nie wybierajg. Robig to za nich do-
rosli. A czemze dorosli kierujg sie w swym wyborze? Czasami temi
wiasnie pobieznemi wzmiankami $wigtecznej prasy. Czasami wspomnie-
niami z wiasnego, odlegltego dziecinstwa.

Najczesciej jednak nabyta zostaje pierwsza lepsza (a raczej... pierwsza
gorsza) ksigzka, podsunieta zrecznie przez ksiegarza, bo: ,,To nic takiego
waznego, ot, dziecinna ksigzka. Dziecko przeczyta — zniszczy i po catym
kramie".

Otdz nie.

To tez wazna sprawa ta ,,dziecinna ksigzka", gdyz SEOWO, w nigj
zaklete, to wielka sita ksztattujgca dusze dziecka.
Sita zta lub dobra. Wiec trzeba wiedzie¢, ktoérg z nich sie wybiera.

Dziecko ksigzke przeczyta i zniszczy? ByC moze. Ale nic w niem
nie zniszczy tego, co stowa ksiazki zaszczepigw jego sercu. To rosé bedzie
wraz z dzieckiem i wyda plon: owoc szlachetny, pustg tupine lub nasie-
nie chwastu.

I z tem musimy sie liczy¢. My wszyscy: rodzice, wychowawcy,
pisarze.
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Musimy sie liczy¢ dzi$ szczegolnie.

Dawniej sprawe literatury dziecinnej rozwigzywano prosto i bez
W'ahania: jakakolwiek, byle,.godziwa" tre$¢, napisana przystepnie i uwien-
czona niezbednym moratem, juz byta uznana za odpowiednig dla matego
czytelnika

To tez obok czcigodnej Hoffmanowej, zacnego Jachowicza i bardzo
niewielu im podobnych, pracowat na tem polu caty thum piszacych bez
najmniejszego talentu, co gorsza, bez poczucia swej wielkiej odpowie-
dzialnosci.

Kleci sie wiec rodzime wierszyczki, bajeczki, powiastki, tlumaczy
i przykrawa odpadki literatur obcych, a rzeczy istotnie wartosciowe przy-
swaja sie beztrosko w formie tak ciezkiej i nudnej, ze przestaja by¢ po-
ciggajace.

Na szczescie zjawia sie Konopnicka ze swemi prawdziwie pieknemi
utworami dla dzieci, przy niej Marja Weryho, Bukowiecka, Chrzasz-
czewska, Zaleska, Urbanowska, Uminski, Przyborowski, Janowski
i wielu innych, roéwnie zastuzonych szczeremi wysitkami.

Im blizej ostatnich lat, tem wiekszy zastep dobrych pisarzy prze-
stepuje niski prog dziecinnego pokoju, przedszkola i szkoty.

Ludzie ci w wiekszosci wypadkOw przynosza ze sobg rzetelny talent
pisarski. Trzeba jednak zdac¢ sobie sprawe, ze nie kazdemu talentowi
towarzyszy dar umiejetnego obcowania z dzie¢mi. | doprawdy, nie bedzie
przesada, jesli powiemy, ze pisarz, tworzacy dla dzieci, musi sam umiec
by¢ dzieckiem, ze ten Swiat lalek, basni, przygod, malenkich trosk
i malenkich radosci — musi by¢ takze i naprawde jego wtasnym Swiatem.

Bo tutaj, wiasnie tutaj, na oczach ufnie zapatrzonych dzieci, nie
wolno niczego udawac, nie wolno do nich sie zbliza¢, ani ich pouczac.
Swiat dziecka, na szczescie, jest jeszcze tak krysztatowy, ze w jego przej-
rzystych $cianach kazda najmniejsza sztuczno$¢ staje sie fatszem, kazdy
dysonans — zgrzytem, zbyt podkreslane uczucie — ckliwoscig i senty-
mentalizmem, brutalnie narzucona idea — odstreczajagcem moralizo-
waniem.

A przeciez ta mata, kolorowa ksigzka powinna by¢ najczystszem
zrédtem wiedzy o Swiecie i ludziach, mostem tgczacym dzieciniec z twardg
rzeczywistoscig, wyczarowanym snem o czekajgcych przygodach, zwier-
ciadtem istotnego bohaterstwa.

Pamietajmy, ze bez przyzwyczajenia dziecka do dobrej ksigzki
»dziecinnej" nie zdobedziemy dorostego cziowieka dla dobrej ksigzki
»dorostej”. Wiecej — nie zdobedziemy go dla nowego, pieknego i owocnego
zycia.

Oto wojna przeorata Swiat i z pod krwi i tez dobyta nowe, wielkie
wartosci. Po tym straszliwym wstrzasie w kazdej dziedzinie zycia, nastg-
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pity donioste zmiany. Zdawatoby sie wiec, ze i od literatury nalezy ocze-
kiwa¢ nowych haset, bedacych gtosem dnia dzisiejszego i wielkiem wywo-
taniem dni przysztych.

Nie jest tak. To zycie samo rwie naprzdd i jak fala kre, beztadnie
porywa za sobg pisarzy.

Gdy w literaturze ,,dorostej" sg przynajmniej proby opanowania
terazniejszosci, w literaturze dla dzieci i mtodziezy niemal tego nie widzimy.

Wecigz jeszcze W kolorowych oktadkach kotaczg sie owe ,,dobre dzieci
z pierwszego pietra”, obdarzajace jalmuzng ,dzieci z suteryny", owe
dawno uspione krolewny, straszliwe Baby Jagi, sielskie gesiareczki, z za-
patem po catych dniach pasajace bielutkie gaski, owe kolebeczki, pie-
rzynki, lirenki i tym podobne rekwizyty, wycofane z zycia.

A tymczasem ksigzka musi wyjs¢ wreszcie z bibljoteki dostatniego
dziecinnego pokoju na ciasne podworko, do wilgotnej suteryny, na pod-
dasze, nad rynsztok.

Dla tych nowo przybywajacych czytelnikbw mamy dzis dosyc
nowych tematow o gtebokiej, zyciowej Wartosci. Czyz mato cudownosci
zawiera dzien powszedni ze swa wytezong pracg, ze swemi rekordami,
wynalazkami, odkryciami? Z rehabilitacjg prostego cztowieka, rolnika,
rzemieslnika i robociarza i z uznaniem waznosci ich roli w zdrowem
spoteczenstwie ?

Jestesmy Swiadkami spetnienia wszystkich fantazyj bajarzy z i.ooi
nocy — ukazmy je wiec we wiasciwem Swietle, to sg bowiem tematy
godne opowiadan dla wszystkich matych ludzi.

Nieprawdg jest bowiem, ze dzieci, ze miodziez dzisiejsza nie od-
czuwa piekna i nie daje sie porwac idei.

Dajcie jej ksigzke o przygodach lotnika nad oceanem, o kolarzu,
biorgcym udziat w rajdzie dokota Polski, o marynarzach, wyruszaja-
cych z Gdyni na dalekie morze...

Niech akcja toczy sie w kopalni wegla, w hucie szklanej, we mtynach
parowych, w warsztacie, na budowie, na... kolonjach wakacyjnych,
w klasie dzisiejszej szkoty — recze, ze ksigzki te beda czytane z pasjg
i... krytykowane.

Czyz nie o to chodzi?

Lecz cho¢ probujg juz pisarze wejsé¢ na te najprosciej do celu wiodaca
droge, lezg przed nimi trudnosci niemal nie do przebycia. Gdyz... ksiazka
musi by¢ nietylko napisana, ale i wydrukowana, a wydawcy jak ognia
boja sie wszelkich w tej dziedzinie nowosci, wszelkiego ryzyka.

A jakie wsrdd wydawcow istnieje niezrozumienie dzisiejszych zadan
literatury dla dzieci i modziezy, dowodzi chocby fakt wznawiania obecnie
przez najpowazniejsze, najbardziej zastuzone firmy wydawnictw z czaséw
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przed wielkg wojng, wydawnictw, ktorych trescig sg wcigz jeszcze walki
z czerwonoskorymi i tym podobne watpliwej dzi$ wartosci ttumaczenia
i przerobki.

Czy tylko wsrdéd wydawcow? A krytycy literatury? Bal! wy-
chowawcy-nauczyciele, ze juz nie mowie o rodzicach... Ci wszyscy
najchetniej popierajg ,,dawng, wyprobowang" literature.

Dlaczego ? Dlatego poprostu, ze ile§ tam lat wstecz, w okresie
wilasnego dziecinstwa, te wiasnie ksigzki znajdywali ,,pod choinka".

| idzie z rgk do rgk Duch puszczy, Maty lord, Krdlewicz
i zebrak. CoOz je faczy z dzisiejszem, tak bardzo innem pokole-
niem? Nic. Jest ze dzi$ jaki z nich pozytek ? Zaden.

Zmienit sie poglad na dietetyke dziecka, na higjene, na role
sportu — tylko na czytelnictwo nie.

A przeciez zycie robi swoje.

Juz tu i 6wdzie pojawiajg sie wydawnictwa, o ktérych mozna
powiedzie¢, ze sg Smiatg probg nowoczesnosci w zatechtej literatu-
rze dzieciecej. Sa to ksigzki nieliczne jeszcze, ale juz sg. Mysle,
ze bedzie ich coraz wiecej. Trzeba tylko, aby autorzy, wydawcy,
i wychowawcy zrozumieli jedno: dla nowego pokolenia — nowa
literatura.

A 0 tem nalezy méwic i pisa¢ nietylko w okresie ,,Gwiazdki".

Recenzje 1 sprawozdania.

Z HISTORJI LITERATURY.

Juljusz Kleiner: Mickiewicz. Tom pierwszy. Dzieje Gustawa. Lwoéw.
Wydawnictwo Zakladu Narodowego im. Ossolinskich. 1934. Str. 532.

Pierwsze wrazenie imponujgce. Olbrzymi tom z napisem: |. Istotnie,
w tomie mamy dopiero dzieje Gustawa (w co wiaczono juz i Sonety), a wiec
konieczny jest, przynajmniej jeszcze jeden tom. Dzielo monumentalne. Na
uczczenie setnej rocznicy Pana Tadeusza. A nie jest to improwizacja.

Prof. Kleiner poza pewnemi ,drobiazgami”, jak studja o Krasickim,
jak wecale piekny podrecznik dawnej literatury polskiej, jak pewne dochodze-
nia teoretyczne, od dluzszego juz czasu oddaje sie badaniom mickiewiczow-
skim. Zainteresowania jego twdércg Pana Tadeusza sg dawnej daty. Ze stéw
jego dowiadujemy sie, ze w rozmowach z Wiadystawem Mickiewiczem ,,za-
rysowat sie przed laty.... zamiar, by po monografjach o Krasinskim i Stowackim
napisa¢ te ksiazke".

Przerzuémy obecnie ten tom. Zdajmy sobie sprawe z obszernosci uwzgled-
nionej literatury, mickiewiczowskiej specjalnie, a i badan obcych nad literatura
wog6le. Zdajmy sobie sprawe z niezmiernej czujnosci autora, ktéry tyle szczegol-
nych kwestyj ma na uwadze, o wszystkiem wie, o wszystkiem pamieta, kazdy
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przyczynek, kazdy sad zaregestrowat, z kazdym sie liczy... A wtedy podziw
| szacunek ogarna¢ nas musi dla jego erudycji, jego sumiennosci, jego nie-
zmozonej energji. Wiec ksigzka ta pozyteczna by¢ musi. | sagdu tego nie cofnie-
my, jakiekolwiek znalezlibyésmy w niej pdézniej wady, wielkie czy mate.

Postuchajmy, co powie nam autor o swoich zamierzeniach. ,,Nowe
spojrzenie, czynigce wiasnoscig aktualng twoér epoki minionej, ogarngé ma
6w organizm wiecznie terazniejszy....". Autor pragnie uczyni¢ zado$¢ nowym
potrzebom, nowym postulatom w stosunku do tworu mickiewiczowskiego.
Bo ,.$wiadomo$¢, ze epoka wspéiczesna winna o Mickiewiczu wypowiedzie¢
stowo wiasne, niejednokrotnie juz dawata sie stwierdzi¢”. ,,Zbudzito sie pra-
gnienie nowej wiedzy o Mickiewiczu". Nic tedy dziwnego, ze ukazato sie dzieto
w ksztattach monumentalnych, jezeli tak monumentalnym byt zamiar. Pewnego
ograniczenia doznaje owo dazenie do nowosci przez inny postulat autora:
,Monografja niniejsza od bezwzglednej zadzy nowego stanowiska tem sie
oddali, ze jednym z jej celéw bedzie — wchtoniecie wiedzy dotychczasowej.
Nie pragnie sie ona przeciwstawi¢ studjom dawniejszym®.

Z dwu wymienionych tendencyj — otwarcia nowych perspektyw i wspot-
pracownictwa z poprzednikami — przewazyta ostatecznie druga. Co do per-
spektyw, co do nowego ujecia, jak dotychczas nie zarysowato sie ono dos¢
wyraznie.

A co do wchitoniecia wiedzy dotychczasowej ?... Autor ,,w tych, co zmierzali
do poznania poety, widzi z wdziecznoscig wspotpracownikéw'. Istotnie
jest on bardzo grzeczny. Zle jest, ze autor, wchlaniajac dotychczasows
wiedze, tyle to razy wierzy Odyncowi. (Numa Pompiljusz wierszem, wptyw
Borowskiego, wptyw Zana na zrozumienie poezji zycia codziennego i t. p.j.Nie-
mniejsza powaga jest dla prof. Kleinera i Franciszek Mickiewicz. Wogdle
autor stara sie nie uroni¢ zadnej legendy, czy to beda opowiadania Btazeja
czy piesni Gasowskiej, czy wreszcie pomyst upiora, jako wspomnienie osobiste.
,»,Wdziecznos$¢" swa okaze prof. Kleiner w ten sposéb, ze powotujac sie na
czyja$ opinje, nigdy nie zaznaczy swej niezgody z poprzednikiem, raczej do-
tgczy uprzejmy ukion, jak dla Boya (str. 415). No, nigdy, to przesada. Bo
oto w jednym wypadku ma odwage nie zgodzi¢ sie z Odyncem (niewielka od-
waga), a jeszcze w innym spiera sie ze Stan. Kolbuszewskim. Ale przeciez
tego rodzaju grzeczno$¢ czy wdziecznos$¢ staje w sprzecznosci z krytyczna
ostroznoscia, ktéraby pozwolita odrézni¢ fakty od legend. Z obowigzkiem
krytycyzmu pozostaje w niezgodzie réwniez brak $miatosci w charakteryzowaniu,
W stwierdzaniu faktéw, w ich o$wietlaniu. Wprawdzie tu i owdzie spotykamy
sie z jakim$ ostrym sadem o wartosci estetycznej tego czy innego wiersza
Mickiewicza (czasem te opinje nie wydawaty mi sie usprawiedliwionemi).
Ale w gruncie rzeczy wyczuwa sie w autorze tendencja — ze postuze sie po-
pularnym dzi$§ terminem — tendencja ,,bronzownicza”. Mozna watpi¢, czy
Mickiewicz przerywa studja nad Wolterem z powodu nagany Malewskiego.
BadZ co badZz autor Darczankg gorszy sie, i wreszcie wspaniatomysinie poete
usprawiedliwia, byt to bowiem przemijajacy epizod. Pewnie, trwal jednak
dos¢ diugo; lecz gtéwna, powodu do zgorszenia niema.

Sa to drobiazgi bez wiekszego znaczenia. Lecz gorzej jest — nie ,,z nowem
spojrzeniem”, lecz z ,,nowemi spojrzeniami" na poszczegélne kwestje, a tych
spojrzen jest w ksigzce bezliku. Moge tu powota¢ sie na nieliczne tylko przy-
ktady. Towarzystwo Filomatow ostonito sie tajnoscia, bo mu przyswiecaty
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szersze i donioslejsze, chociaz mgliste plany. Na to nie widze dowodu w pierw-
szych filomatycznych poruszeniach. Awutor traktuje wogdle filomatéw jako
organizacje zupeinie okreslong w swych ideologicznych zamierzeniach od
pierwszej chwili. Zabiegi narodowe mitodziezy miaty sie opiera¢ na przekonaniu,
ze dziata w mysl planéw Czartoryskiego. Bardzo nieostrozne uogélnienie.
Rozwdj poczucia potegi wiasnej w poecie przypisuje autor temu, ze filomaci
nie zrozumieli Ody, a geneze Piesni filareckiej widzi w zamiarze poety prze-
pojenia ducha Zana ideami Ody. Optymizm miodzienczy Mickiewicza miat
sie zatamac¢ wobec niezrozumienia jego duszy przez przyjaciét. Na tem za-
tozeniu oparta jest analiza fragmentéw | czeéci Dziadéw. Widzimy zatem,
ze nie sg to dorazne spostrzezenia, decydujg one 0 rozumieniu twoérczosci
Mickiewicza i jej pobudek, maja oswietli¢ ewolucje duchowa poety. Ale niema
zgody na te i tym podobne ,,spojrzenia”. A w dodatku, w tejze pierwszej
czesci wyznacza autor droge pomystéw poety, bo oto... pani Kowalska miata
tam przybra¢ role szatana. A stowo cialem sie stalo| Zresztg odkrycie to
dzieli autor z Pinim. llez grézb, ilez aluzyj do Maryli wykryt autor
w Balladach. W Switeziance ukryta grozba. W Kurhanku optakuje te, ktéra
dla niego zmarta, nie okazujac przytem delikatnosci. W Dudarzu znowu
grozba, moze takze w Rybce (a to co znowu ?), w Rekawiczce za$ pogarda.
Poniewaz Maryla dotknieta byta obrazem swej $Smierci w Kurhanku, uspakaja
ja w Dziadach, ze to inna Maryla, w godzinie za$ przestrogi chce utagodzi¢
Maryle, zgadzajac sie na jej sentymentalng koncepcje zycia...

Z innej beczki. Pies i wilk to moze protest przeciw polityce ugodowej
Kroélestwa Kongresowego, a moze przeciwko zadowoleniu sie gastronomicznemi
wygodami Kowna. Za wiele przypuszczen. W pierwszym wypadku taczytaby
bajke z Graiyng ni¢ wewnetrzna, albowiem powie$¢ litewska zawiera¢ ma
program politycznej jednosci wewnetrznej. Jest to poemat rewolucyjnie
polityczny, gdy .Dziady majg w sobie utajony rewolucjonizm spoteczny (obrona
obrzedu ludowego). Zdaje mi sie, ze interpretacja alegoryczna i zwiaszcza
patrjotyczna dochodzi tu do kresu ostatniego.

Mozna rzec, ze to wszystko sg drobiazgi. Zapewne. Lecz siegaja one
nieraz bardzo daleko. Sztylet przeciw ,,jasnym panom" to jakoby protest prze-
ciwko stosunkom, krzywdzacym chiopa. A mysmy mniemali, ze to obrona
praw serca. Sentymentalny stosunek do obyczajéw ludowych (wzigt to od
Herdera, $wiadkiem Odyniec) wyrasta na rewolucjonizm socjalny. Poza tem —
tych szczegotéw jest o wiele za duzo. Przecie autor ma sie zdoby¢ na nowe
,.Spojrzenie”. A wiasnie owe spojrzenia— co tu w bawetne obwijaé— zrazaja.

Ma sie wrazenie, ze autor pragnat wszystko ogarng¢ i stworzy¢ mono-
grafje-kanon, ne uarietur. Lecz w pogoni za wszystkoscig (nie catoscia) wprost
gubi sie w faktach i fakcikach, w szczegoétach i szczegdlikach, w spojrzeniach
i zestawieniach.

Dwie zwilaszcza okolicznosci wptynety na to, ze autor niemal zamknat
sobie droge do nadania ksigzce syntetycznego charakteru. Jedna — to
wyczerpywanie poszczeg6lnych utworéw, jako odrebnych jednostek, do ostatniej
granicy. Juz to zreszta staty jego system. Druga okoliczno$¢ to daznosé
do wyczerpania wszystkich zestawien, podobienstw, wplywoéw...

Co do pierwszej sprawy. Autor usituje w utworach widzie¢ pewne ogniwa
catkowitego tworu. Usituje wyznaczy¢ drogi rozwoju ducha Mickiewicza.
Jednak praktycznie rzecz biorac, ksigzka jego sktada sie z szeregu monografij
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odrebnych. | wiasnie w tej ksigzce system swoj autor doprowadzit do takich
granic, ze to ujemnie oddziatywa na charakter jego pracy. Spéjrzmy, jak
obszernie traktuje Zime miejska, Wiersz filomacki, Kartofle, Ode. — Do czeg6z
to prowadzi ? Zwlaszcza, gdy autor poswieca dziesigtki stronic dochodzeniom,
j ak w rozdziale o sonetach, gdzie pragnac ustali¢ kolej powstania wierszy,
w spos6b nadzwyczaj sztuczny {Danaidy — do D. D.) je interpretuje, miedzy
innemi usitujac wykry¢, ktérg z pan i kiedy miat poeta na mysli. Nie przekonat,
a znuzyt. Ogladamy czesto, jak sie robotg robi, lecz nie ostateczne wytwory
pracy. Wezmy rozbiér Grazyny, jak zwykle szczegétowy, jak zwykle
niby wyczerpujacy. Mniejsza o ,,nowe spojrzenia” (miedzy innemi to,
ze retoryczno$¢ powiesci wynikia z przyzwyczajenia poety deklamowania dla
przyjaciot). A jednak nie zdazyt autor uwydatni¢ nieruchomosci psychicznej
bohateréw, co jest zasadniczg cecha klasycznej tworczosci. Nie zapomni
przeciez zaznaczy¢, ze akcja powiesciowa zamknieta jest w obrebie jednej
doby; szuka wiec autor niespodzianie jednosci dramatycznych (jak
to czynit Tarnowski). Mimo wszystko twoér analizy niewykonczony, i oto
po kilkudziesieciu stronach przypomni sobie autor braki, powréci znéw do
Grazyny, by tym razem poscigga¢ pokrewienstwa literackie, dotyczace $mierci
Litawora. Rozbior Dziadéw ostabiony jest przez to, ze komentator idzie trop
w trop za poetg. Nie sadze, by ostateczne wnioski prof. Kleinera uzyskaty
trwate uznanie. Czy mozna np. uzna¢ za synteze Dziadéw sad, ze ,,przestroga"”
wynosi ponad gtos indywidualnego serca sprawy ogdlne ?

Bo jednak wymowa IV-ej czesci jest glosem indywidualnego uczucia.
A dodajmy i ,,wyniszczenie duszy", nie uszczuplajagce mimo to zasobu energji
psychicznej. Nie rozumiem. Coé6z to za wyniszczenie? | znéw po pewnym
czasie autor powréci do Gustawa, by jeszcze go charakteryzowacd. Wiasciwie
w ksigzce niema konstrukcji. Najwazniejsza sprawag w tym wzgledzie bytoby
to, ze syntetyczne uogolnienia stojg w jednym rzedzie z doraznemi ,,nowemi
spojrzeniami™.

Wiadomo, jak pilnie prof. Kleiner poszukuje pokrewienstw i wptywéw
literackich. Ale ze to nigdy ostatecznie wyczerpac sie nie daje, powstaje koniecz-
no$¢ ciagtych uzupetnien. 1 oto autor wcigz sam siebie dopedza. Scene po-
zegnania znajduje w Werterze. Przypomina sobie naraz w trakcie druku do-
chodzenia Wojciechowskiego. Wiec w przypisku dodaje tucje Rautenstrau-
chowa (Emmelina i Arnolf), no, i inne pozegnania. Nic tez moze dziwnego,
ze autor w zestawieniach swych dochodzi do wielkiej, do bardzo wielkiej prze-
sady, uprawiajac co$ w rodzaju sztuki dla sztuki. Konrad Wallenrod (o ktérym
bedzie przeciez mowa dopiero w nastepnym tomie), ma imie Korsarza
Byrona, ma imie jednego z dekabrystéow, Rylejewa. Ha! A jakiez imie miat
historyczny Wallenrod? Burda (w Darczance) przezegna sie trzy razy,
dwa razy podskoczy... A w Monachomachji Hiacynt réwniez trzykro¢ od-
kaszlngt, usmiechnat sie dwa razy. Duchowienstwo dla Mickiewicza jest
Swiatte. Bo jest ono zwigzane z wiekiem o$wiecenia... A c6z to za sport
z obliczeniem sumy sonetéw i stwierdzeniem, ze suma ta -wynosi 44. A Mickie-
wicz o tem nie wiedziat...

Niepodobna poming¢ rozbioréw estetycznych autora. Duzy on kiadzie
nacisk na formy ekspresji poetyckiej we wzgledzie ruchu i dzwiekéw. 1 tak
Oda jest dla niego poematem ruchu. Poniewaz jednak dalsze wnioski od tej
analizy sa niezalezne, ogodlne wrazenie jest do$¢ metne. Znowu szczegoty
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zabijaja synteze, zabijajg wyrazistos¢. A poco te dochodzenia, kto i kiedy
uzytrymu: hydrze—wydrze? ze przez e i n najtatwiej oddac wstret i niechec.
Tak? Nie wiedziatem. Nie moge réwniez zda¢ sobie sprawy z ,artykulacji
skrzypiacej”. Gdzie$ sie autor dopatrzyt aliteracji, o ktérej niewiadomo co
sadzi¢, a za onomatopeje uwaza powtorzenie wyrazéow (,,kiedy niekiedy zbroja
zamigoce™").

Wiele hatasu uczynity ostatnie karty ksigzki, dotyczace pobytu Mickie-
wicza w Odesie. Mojem zdaniem jest to sprawa malej wagi. Istotnie autor
popetnit pewne bledy. Pomieszat z soba dwu Murawjewdw, przeniést Radisz-
czewa do w. XIX, czynigc go podréznikiem, wydat p. Sobanskg za Witta,
a w dodatku przekrecit nazwisko autora podrecznika literatury rosyjskiej.
Zapewne, nie powinno sie popetnia¢ btedéw wielkich czy matych. Lecz czy
to wszystko spowodowato jakie$ wykrzywienie obrazu Mickiewicza?. Nie zdaje
mi sie, nie, nie zdaje mi sie. Zapewne, méwiac 0 wrazeniach poety w pan-
stwie cara, autor opiera sie na Drodze do Rosji, dopuszcza sie nieswiadomie
antycypacji. Przenosi poézniejsze sady Mickiewicza na chwile obecng. Poza
tem jednak? Nieciekawe byto towarzystwo poety w Odesie, prawda. Tego
nie podkreslit prof. Kleiner, prawda. Lecz czyz ta luka jest tak grozna? Czy
mozna wnioskowa¢ stad o biernosci czy obojetnosci politycznej poety? o jego
przyjaznych uczuciach wzgledem carskiej Rosji ? gdy wiasnie chwyta alcejski
bardon ? Duzo hatasu o nic.

Jakaz konkluzja o catosci ? C6z, nie zajmie z pewnoscig stanowiska ne
oarietur. Nie rzuca mimo zapowiedzi ,,nowego spojrzenia" na poete i jego
twor. Szczegoly zasypaty, utopity w sobie te nowa idee. Ale... w prywatnej
dyskusji styszatem niestychanie ostre sady o ksigzce, nietylko odmawiajgce jej
wszelkiego znaczenia, ale z oburzeniem nawet pojmujace jg jako zia, niebez-
pieczng. Tych sadéw nie dziele. Najwieksze pretensje do ksigzki ptyna stad
wiasciwie, ze nie odpowiada oczekiwaniom. Nie daje syntezy, nie daje wy-
razistego obrazu. Niecierpliwi czesto swemi rzekomemi odkryciami.— A mimo
to zawiera ksigzka ta ogrom wiedzy. Sumiennie, acz z nadmierng uprzejmoscia
uwzglednia caly dotychczasowy dorobek mickiewiczologji. Nadmierng, bo
wiele z tych rzeczy, ktére nawymyslano z racji jubileuszéw, rozproszy sie
sie jako mgta. Nie czyni sie rewelacyj na zamoéwienie. Woracajagc do dzieta
prof. Kleinera, stwierdzamy w dalszym ciggu, ze zawiera ono niemato wnio-
skow bystrych i spostrzezen przenikliwych. Pomoze ono nam nieraz w pracy,
przypomni niejedno, nad tem i owem kaze sie zastanowié. Nie bedac najlepszem,
jest dzieto prof. Kleinera takiem, ze sie za nie winno mu wdzieczno$¢. Dzieto
o wielkiej rozlegtosci, i moznaby rzec: in magnis et voluisse sat est.

A. Drogoszewski.

Arturo Cronia: Perlg storia della slavistica in Italia (appunti storico
bibliografici), Zara 1934, Llibraria Internationale.

Ukazata sie niedawno ksigzka profesora literatury wioskiej w Pradze,
Dr. Cronia, poswiecona dziejom stosunkéw kulturalnych Italji ze Stowian-
szczyzng. Okazuje sig, ze zwigzki z Polska zajmuja w pracy tej dominujace
miejsce. Warto zatem wskazaé szereg interesujacych szczeg6tow. | tak pierwszy
historyk Stowianszczyzny i Polski, Alessandro Guagnini (1538—
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1614) — wraz z ojcem Ambrozym (WWiszniewski: Lit. -poi, tom. VII,
str. 533 i nastepna!) stuzyt i walczyt w Polsce, pod Chodkiewiczem, spoczywa
zas — jak i Kallimach (Callimaco Buonacorsi: 1437—1496), w Krakowie...
Zostawit: Rerum Polonicarum tomi tres, oraz Descrezione delta Sarmatia Eu-
ropea obok studjum geograficznego etc. (wydane w Wenecji w XVIII w.).

Wiek XVI1 i XVII stworzyt niemal karte polska w relacjach wioskich
nuncjuszy, jak i réznych przybyszéw z Italji w dobie Bony. | u nas o tem
mowi praca Polska z relacji witoskiej 1604 r. Bodia ka, ktérg zna umie-
jacy i... po polsku p. Dr. Cronia (str. 14). A juz rok 1683 rozlegt sie poteznem
echem w poezji wioskiej (jedenastu poetéw w Italji opiewato ,,glorje wieden-
ska™). Ale najciekawszg zaczyna by¢ epoka Stanistawa Augusta Poniatowskiego.
Pisze o niej w Italji Confalonieri w swojej pracy Piattoli e la Polonia,
przyczem nazwisko ks. Piattoli’ego silnie odzwierciedla wptywy wioskie w tym
czasie, nietylko na sztuke nasza (Bacciarelli, Canaletto), ale i na
polityke. Wszak Piattoli w gtéwnym stopniu realizuje uchwate Konstytucji
3-go Maja... Ale nadejdzie epoka Mickiewicza i il celebre Mickiewicz istotnie
nawigze nici nierozerwalnej tacznosci, tej fratellanza dei popoli, jaka realizuje
,,legjon Mickiewicza". Cavour nazwie naszego poete — ,,duchowym
wodzem narodow, walczacych o wyzwolenie", za$§ G. Mazzini, aby da¢ poznac
Mickiewicza, ttumaczy z francuskiego Farysa, Improwizacje oraz Ksiegi piel-
grzymstwa, chcac utorowac droge polskiej ksigzce.

W roku 1879 powstaje katedra polonistyki w Bolonji (Padwa i Bolonja
sg przeciez uniwersytetami najliczniejszej ,,nacji polskiej” w XVI i XVII w.).
Kiedy za$ Sienkiewicz napisat Quo vadis?, stat sie po Mickiewiczu drugim
poetg-tagcznikiem, jak znéw duch Szopena dat poczatek pierwszemu Circolo
Halo polacco Federico Chopin, powstatemu w 1912 roku w Rzymie (str. iio/n).
Ale i pola bitewne zaznaczyty te tacznos¢, a nasi garybaldczycy, czy Becchi,
Nullo etc. to znéw: ,ideaty tej tgcznosci, zbratanej na polach krwi i walk
0 wolno$¢ nasza i waszg"...

Na 133-stronicowej pracy— mozemy z duma stwierdzi¢'— Polska, Polonia
in Italia, to naprawde nietylko kraj, ludzie, kultura, ale co$, o czem autor
pisze z sercem i mitoscia.

M. Asanka-Japotl.

ESTETYKA | TEORJA LITERATURY.

Henryk Zyczynski. Problemy wersyfikacji polskiej. Cze$é 1. Rytm
poetycki. Lublin 1934, Tow. Przyjaciét Nauk w Lublinie. Str. 64.

Studjum prof. H. Zyczynskiego o rytmie poetyckim
wkracza w dziedzine, ktéra dotychczas pozostawata w szkodliwem zanied-
baniu. Shusznie stwierdza autor w przedmowie, ze ,,teorja polskiego wiersza
nietylko nie jest ustalona, ale wprost znajduje sie w stanie chaosu i anarchji,
zazywajac w catej petni przystowiowej, ztotej wolnosci”, Warto przytem
zaznaczy¢, ze o ile w niektérych dziatach poetyki mozna sie positkowaé¢ bada-
niami obcemi, o tyle zagadnienia rytmiki musza by¢ poddane badaniom sa-
modzielnym ze wzgledu na odrebnosci poszczegélnych jezykoéw.
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Rozprawka zastuguje na uwage przedewszystkiem z tego wzgledu, ze stanowi
rewizje utartych pogladéw, ze odrzuca pojecie stopy, jako statego i bezwzgled-
nego szablonu, ze usituje nakres$li¢ linje graniczng (coprawda, w sposéb nie-
zbyt wyrazny) miedzy rytmem muzycznym i poetyckim, ze wreszcie zawiera
samodzielng prébe charakterystyki wazniejszych typdéw rytmiczno-wierszo-
wych. Nie udato sie jednak autorowi uniknga¢ w okreéleniach niejasnosci,
a w komentarzu — pomieszania réznych zjawisk bez nalezytej klasyfi-
kacji.

Rytmika zostata potraktowana jako czynnik niezmiernie elastyczny, nie
dajacy sie uja¢ w sztywne, nieruchome schematy. Stad w analizie rytmiki
wielka rola musiataby przypas¢ indywidualnemu sposobowi odczuwania, co nie-
zawsze daje w praktyce trwate i bezsporne wyniki, trudno bowiem okresli¢,
w jakim stopniu zawdzieczamy wrazenie rytmowi, a w jakim nalezy je ztozy¢
na karb innych czynnikéw wiersza, jak strona semantyczna i dZzwiekowa,
dynamika, modulacja, tempo i t. p. Rozpatrywanie rytmiki w catkowitem
oderwaniu, bez posredniego chocby uwzglednienia catoksztattu materjatu
poetyckiego, bez nalezytej perspektywy, wydaje sie nieraz zawodne. Tak np.
autor cytuje dwa wiersze:

Jakiz to chiopiec piekny i miody (Mickiewicz);
tkaja przeciggle dzwony nieszporne (St. Brzozowski).

Pierwszy z nich nazywa lekkim, rytmicznym, o drugim natomiast wy-
raza sie, ze zostat przetadowany ciezkim materjatem, gdzie nietylko kazdy
wyraz, ale niemal kazda sylaba jest jednakowo wazna. W tem miejscu czytel-
nikowi nasuwa sie uwaga, ze komentarz dotyczy raczej tempa obu wierszy,
niz rytmiki. Jaki zachodzi zwigzek miedzy temi dwoma czynnikami wiersza,
to pozostaje niewyjasnione. Takie i tym podobne watpliwosci narzuca roz-
prawka dos$¢ czesto.

Co do interpretacji poszczegélnych wierszy— wida¢ poza tem nadmierna,
cho¢ nieswiadoma zalezno$¢ od znaczenia. W zwigzku z wierszem:

Tymczasem przeno$ moja dusze uteskniona...

prof. Zyczynski wypowiada opinje, ze ,,taka budowa jego oddaje bardzo dobrze
stan duszy—drzacg tesknote”. Trudno sie oprze¢ wrazeniu, ze sprawa zostata
postawiona w sposéb przesadny. Zwiaszcza okreslenienie ,,drzgca tesknota”
odstania chwiejno$¢ podstaw, na ktorych autor opart swe wywody o rytmie.

W catosci studjum przynosi korzystne rozszerzenie pogladéw na rytm,
ale jednoczes$nie wnosi pewng nieokreslono$é, trudng do ujarzmienia. Bibljo-
grafja, aczkolwiek niekompletna i nie obejmujaca szeregu nowych publikacyj
obcych, moze odda¢ poloniscie cenng ustuge.

M. Giergielewicz.



OD REDAKCII.

W zwigzku z reorganizacjg naszego pisma nastgpito przelanie
odpowiedzialnosci i uprawnienn wieloosobowego Komitetu Redakcyj-
nego na rzecz jednoosobowego kierownictwa poszczegdlnych dziatow
pracy redakcyjnej.

Przy tej sposobnosci Wydawnictwo uwaza za swoj obowigzek
wyrazi¢ jak najserdeczniejsze podziekowanie pp. J. Dancewiczowej,
W4, Gateckiemu, J. Rytlowej i W} Szyszkowskiemu za ich ofiarny
i cenny wspotudziat w Komitecie. Red., a zarazem pozwala sobie
nadmieni¢ z radoscig, ze b. cztonkowie Komitetu Red. beda nadal
zasila¢ pismo swemi artykutami oraz stuzy¢ mu radag i pomoca.

Upraszamy przewodniczacych Kot Polonistycznych oraz kierow-
nikéw ognisk metodycznych i podrejonéw o nadestanie do dnia 5 maja
b. r. sprawozdan o formach organizacyjnych i przebiegu prac w ich
osrodku, gdyz w najblizszym numerze ,,Polonisty" pragniemy zobra-
zowa¢ catoksztatt osiggnie¢ w tej dziedzinie. Sprawozdania nalezy
kierowa¢ pod adresem: Dr. Stanistaw Pelinski, Bydgoszcz, Gimn.
Hum., ul. Grodzka.

Instytut Literacki w Warszawie (N. Swiat 72) udziela prenu-
meratorom ,,Polonisty” 45% znizki od cen katalogowych swych wy-
dawnictw przy bezposrednim odbiorze w lokalu Inst. (2—3 po poi.,
tel. 200-80). Prenumeratorzy, mieszkajacy poza Warszawa, moga
uzyska¢ odpowiednie ulgi za posrednictwem redakcji naszego pisma.
Zaznaczamy, ze nakfadem Inst. Lit. wyszty nast. ksigzki: Borowy:
Kamienne rekawiczki (cena petna 20 zt), Emerson: Szkice (12 zi),
Kasprowiczowa: Dziennik (2 cz. — 12 zt), Kotaczkowv-
ski: Wagner (8,50), Kruszewvska: Twarzg na zachod (4 zb),
Piech al: Elegje catopalne (3,50) i Gars¢ .popiotu (3 zt), Pigon:
Pan Tadeusz (j zt), Rybicki: Dramaty (8,50), Reutt-Wit-
kowska: Zamek Swarozyca (3,60), Rocznik L.iteracki
(t. ) (15 zh, Sygietynski: Pisma krytyczne (12 zb).

KSIAZKI NADEStANE DO REDAKCII.
(Wymieniamy tylko te ksigzki, ktérych oceny jeszcze sie nie pojawity).
Wiedza o literaturze.

Skwarczynska: Szkice z zakresu teorji literatury (Oss.).
Rymarkiewicz: Filozofja Libelta (Pozn. Tow. Prz. N.).

Lednicki: Droga do Rosji (D. K. P.).

PiszcZkowski: Jan Zahradnik (D. K. P.).

Biatobocki: Szkice literackie (Warsz. Inst. Gosp. Spoi.).
Brandstaetter: Trdgedja Jul. Klaczki (D. K. P.).

Chirowski: Synteza roli zdan gnomicznych u Mickiewicza (Przemysl).
Panilewiczowa: T. Zaborowski (Kasa Mian.).

Swierzowicz: Bibljografja prac P. Chmielowskiego (Trzemeszno)
Fallek: Szkice i studja o wptywie Biblji na lit. poi. (D. K. P.)
— Swiat biblijny w twdérczosci Kochanowskiego (D. Iv. P.).
— Motywy biblijne w ,,Panu Tadeuszu" (D. K. P.)

— Motywy biblijne w ,,Dziadach" (D. K. P.)
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Warunki prenumeraty ,,Polonisty4l:

roCzNi€....cccoceveveennnn zt. 10.— | numer pojedynczy . . zt 250
potrocznie ... zt. 6.— ! numer podwojny . . zt 4.—
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Dr. ALEKSANDER WOJTECKI

PISMIENNICTWO
St OWIANSKIE

W SWIETLE WYKLADOW PARYSKICH

ADAMA MICKIEWICZA
CZESC 1. CENA Zt. 8.-

DO NABYCIA WE WSZYSTKICH KSIEGARNIACH

Gtlosy prasy:

Ksigzka ta ukazuje sie w chwili, gdy w literaturze naszej wzbiera fala
neoromantyzmu... Mickiewicza pragnie p. Wojtecki ukaza¢ nietylko jako
wielkiego poete, lecz réwniez jako samoistnego mysliciela... Piekny jezyk,
jasno$¢ wyktadu, aktualno$¢ poruszonych zagadnien, szczeg6étowos¢ informa-
cyj — wszystko to czyni z tej ksigzki dzieto wysoce godne przeczytania.

Zet. 1. XI. 1933.

Zbadanie tej strony tworczosci Mickiewicza byto oddawna palaca po-
trzebg, skoro dotychczas nie znamy o literaturze stowianskiej zadnej powaz-
niejszej pracy. Wojtecki przystapit do badan z catg sumiennoscia i z wielka

erudycja.
Ruch Literacki. Listopad 1933.

Drukiem Zakl. Graf. ,Bibljoteka Polska" w Bydgoszczy



