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Janina Garbaczowska.

Powies¢ wspotczesna w szkole sredniejl).

Trudne to zadanie pisa¢ 0 omawianiu w szkole powiesci wspotczesnej.
Nakresli¢ wybor powiesci maty, na ktory sktadatyby sie jedynie utwory,
kwalifikujgce sie na nazwe utworéw dla mtodziezy, to zastoni¢ przed
nig szeroki $wiat zainteresowan zyciowych, jak najbardziej aktualnych.
Potraktowac sprawe szerzej, pozwoliwszy sie miodziezy zaznajomic
z nurtami wspotczesnosci, to narazi¢ sie na zarzut nadmiernego libe-
ralizmu. Trudno$¢ tkwi nadto w czems$ innem. Oto przyzwyczajonym
do schematycznego mimo wszystko i ustalonego programami szkolnemi
wyboru lektury i literatury starej do Miodej Polski, ciezko o jakikolwiek
system w traktowaniu utworéw nowoczesnych. To tez zgdry zaznaczam,
ze, przygotowana na zarzuty, ptynace z obu tych punktéw widzenia,
traktuje wybor lektury w zakresie szerokim, a dobdr i sposob ujmowania
jest wynikiem wspotpracy mojej i moich uczennic. Uwagi wiec, rzucone
w artykule niniejszym, nie majg cienia pretensji, by stuzy¢ jako wzor,
a celem ich jest tylko podzielenie sie mojemi osobistemi doswiadczeniami
w szkole. Szeroki zakres powiesci, omawianych z mtodziezg, uzasadniam
tem, ze uczniowie, ktorych nie dopuszcza sie oficjalnie dotematéw t. zw.
drazliwych (moralnie czy spotecznie), majg ciekawo$¢ wyostrzong w tym
kierunku specjalnie i, bez porozumiewania sie z nauczycielem, a co gorsza,
w nieufnej przed nim tajemnicy, czytajg ksigzki jak najbardziej nieod-
powiednie i deprawujg sie w ustawicznem zaktamaniu i w podwajnej
postawie moralnej. Wynikiem takiego zaktamania jest cynizm, ktory
w zyciu pézniejszem odrzuca wszelkie Swietosci, aktualnie za$ neguje
zaufanie do wychowawcy i jego autorytet; nadto za$ przezywanie w nie-
zaradnej samotnosci zagadnien czasem waznych i powaznych, ktére mo-
glyby sie sta¢ w klasie przedmiotem uczciwej dyskusji, wykrzywia po-
jecia i wypacza. Bezwzgledne zaufanie wzajemne nauczyciela i ucznia
wytraci z rgk miodej istoty ksigzke bez wartosci lub ksigzke, ktorej
uczen jeszcze czyta¢ nie powinien, i skieruje jego uwage na tematy po-
wazne, usuwajac w cien sceny i obrazy ewentualnie drazliwe.

1) Artykutem niniejszym rozpoczynamy dyskusje o nauczaniu literatury
wspotczesnej.
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Powies¢ najnowsza, nie objeta programem gimnazjum, musi by¢
— jesli chodzi o jej dob6r — zostawiona wolnemu, taktownemu i inte-
ligentnemu wyborowi nauczyciela (nauczycielki), w porozumieniu z klasa,
ktdra wysuwa czasem doskonate pomysty. Chodzi tylko o postawe wzgle-
dem lektury. | tu pamieta¢ nalezy, ze mtodziez musi zrozumie¢, jak
dalece inaczej zabierzemy sie do tej najnowszej tworczosci niz do utworow
dawnych, wobec ktorych mamy juz tzw. ,,perspektywe".

Nie zmieniajgc zasadniczo metody, ktéra w obu przypadkach zostaje
dyskusyjna, ma sie na terenie nowym wigkszg znacznie swobode tak
w wyborze zagadnien jak w dochodzeniu do wnioskéw, ktére — wobec
Swiezosci zagadnien — nie moga mie¢ pretensyj do skonczonosci. Gdy
dyskutujac nad takg Odprawg postow greckich czy nawet Lalkg Prusa,
obracamy sie w sferze poje¢ i pogladéw w zupetnosci lub w wiekszej
czesci ustalonych, to przy omawianiu takiego Bandrowskiego czy Da-
browskiej, nieobarczeni balastem literackim, poruszamy sie swobodniej.
To jedna réznica charakterystyczna, walor ogromny i roéwnocze$nie
niebezpieczenstwo literatury najnowszej w szkole $redniej. Walor, bo
zagadnienia wspoétczesnosci pachng Swiezoscig zywego zycia, niebezpie-
czenstwo, bo taz sama $wiezos¢ moze — wiasnie dzieki urokowi, jaki
kazda Swiezo$¢ przedstawia — dopuszcza¢ w dyskusji momenty nie
pozadane. Ale od tego jest takt nauczyciela, ktéry, znajagc swoich ucz-
niow, wie, co - jak z niemi mozna omawiac.

Druga sprawa, ktorg muszg uczniowie wychwycié¢, to réznica tresci,
zagadnien i tendencyj miedzy literaturg dawng i nowa, roznica zresztg
naoczna i niemal dotykalna. Literatura dawna, zwiaszcza powiesc,
ktoérej rozwdj normalny przypada dopiero na czas niewoli, byta w wiek-
szej czesci kazalnicg narodowa, z ktorej padaty stowa, dotyczace naprawy
stosunkéw spotecznych, hasta polityczne, patrjotyczne, krotko moéwigc,
tak czy owak ,krzepita" serca polskie, cierpiac z koniecznosci — na
przerost sprawy narodowej.

Odzyskanie niepodlegtego panstwa wiozyto naréd w tok normalnego
zycia. Cztowiek polski zaczat schodzi¢ z bohaterskich koturnow i stawac
sie pracownikiem dnia codziennego. Znormalizowata sie polska twor-
czo$¢ powiesciowa i upodobnita do zachodnio-europejskiej. Z druko-
wanych kart tworczosci pieknej wytania sie cztowiek petny, rozwiniety
nalezycie, nie cierpigcy na przerost zadnych Wiadz psychicznych. Wszyst-
kie dziedziny i wszystkie strony zycia znalazty wyraz w powiesci,
ktora jest dowodem znormalizowania stosunkow.

Tego pelnego cztowieka ma miodziez poznaé, bo przez
to wchodzi sama w petnie zycia, $wiadomie i madrze zdobywajac wzgle-
dem niego postawe pod kierunkiem nauczyciela.
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Jakkolwiek artykut niniejszy musi mie¢ charakter syntetycznej
catosci, nie znaczy to jednak wcale, ze taki ma by¢, a nie inny porzadek
omawiania powiesci, ze wszystkie utwory proponowane dyskutuje sie na
lekcjach i ze jest to np. plan, ktéry ma by¢ wyczerpany w jednym roku.

Bo, zaleznie od upodoban ucznidw, nauczyciel wybiera pewne tylko
grupy zagadnien,o ile nie wszystkie klasie odpowiadajg, Iub o ile nie do
wszystkich klasa dorosta. Cze$¢ pracy z powodu braku czasu przenosi
sie na kotka literackie i, zaleznie od zainteresowan uczniéw, nalezy pewne
utwory poleca¢ do czytania od klasy V, traktujgc je badz jako lekture,
uzupetniajacg program, badz w zupetnem od programu oderwaniu, tak,
ze w klasie V111 dochodzi sie do pozgdanego mniej wiecej catoksztattu.
O wyjsciu kazdej wartosciowej nowosci winien nauczyciel informowac
odpowiednie klasy i stara¢ sie o jej zakupienie do szkolnej bibljoteki.

Catoksztatt prozy polskiej dostepnej dla ucznidw, Swiadczacy o wspom-
nianej petni wspdtczesnego cztowieka, wyobrazam sobie wedtug zagad-
nien nastepujaco:

Zagadnienia historyczne — jako ogniwo, tgczace
wspotczesnos¢ z wczorajszoscia.

Powies¢ Zofji Kossak - Szczuckiej Ziota wolnosc,
Swietna jako lektura uzupetlniajaca w klasie VI na przetomie
literatury wieku 16 i 17, nastrecza szereg zagadnien wdziecznych,
jak: tlo obyczajowe wieku 17; arjanie a racja panstwowa; wiek 17
u Szczuckiej a u Sienkiewicza. Jezeli sie czyta Ziotg wolno$¢ dopiero
w klasie VIIl, mozna dodaé¢ zagadnienie: Sienkiewicz - Zeromski —
Szczucka jako pisarze historyczni.

Zagadnienia rewizjonizmu historji
ze stanowiska spotecznego.

Leona Kruczkowskiego Kord/jan i cham, demaskujacy
niedole ludu polskiego, przez zachwianie mitu poezji o epoce powstania
listopadowego, moze by¢ lekturg dla klas dojrzatych wybitni e
do spotecznego myslenia. Mozna tu poruszy¢ zagadnienia nastepujace:
niewola szlachty a niewola chtopa; szlachcic i chtop wobec powstania
listopadowego; chtop polski wolny a chlop Kruczkowskiego w obliczu
sprawy narodowej; (dyskusja wykaze postep i wyzszo$¢ epoki dzi-
siejszej, gdy wszyscy, dzieki rdwnosci spotecznej, czujg po obywatelsku);
ujecie tematu i styl ,,Kordjana i chama".

1%
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Zagadnienia z biografji wielkich ludzi
(Vie romancee).

Juljana Wotoszynows kiego Stowacki — powies¢ o po-
ecie, stanowigca modny dzi$ rodzaj romansowej biografji, jest wdzieczna
jako lektura, dopetniajgca obraz poety w klasie VV1I.— Na tem koncze

przeglad prozy historycznej i jej pokrewnej.

Jakiz jest sens omawiania powiesci wymienionych? Oto, miodziez,
znajgca proze historyczng dawniejsza, dochodzi do przekonania, ze w tej
dziedzinie nastgpito do$¢ znaczne przesuniecie zainteresowan. Prze-
sztos¢ bohaterska nie jest przedmiotem dla wspdtczesnosci ponetnym.
To tez, obierajac tematy Scisle historyczne, jak Szczucka, autor dzisiejszy
zwraca sie w kierunku kreslenia tta epoki, ktore dawniej byto zaniedby-
wane i psychologji bohaterow dawnych, lub tez rewiduje ze stanowiska
spotecznego stosunek dzisiejszdsci do epok bohaterskich, jak Kruczkowski.
Poza tem ros$nie w naszych oczach powie$¢ biograficzna, lansowana
przez Zachdd.

Zagadnienia psychologiczne.

Jarostawa Iwaszkiewicza Ksiezyc wschodzi ciekawi
ze wzgledu na stosunek ludzi do przyrody. Ferdynanda Goetla
Z dnia na dzien interesuje ze wzgledu na tragiczne rozdwojenie bohatera
powiesci, ktéry musi przezwyciezy¢ w sobie jedng wartos¢ ponetng na
rzecz drugiej, mniej ponetnej, bedacej jego obowigzkiem. Jako zagad-
nienie najlepiej tu jednak wysung¢ kwestje kompozycji, formutujac jg
w temacie: Zycie a tok powiesciowy w powiesci ,,Z dnia na dzien".

Poprzez powie$¢ historyczng i tiryczno-psychologiczng, w ktorej
czasem, jak u Goetla, brzmig leciutkie nuty spoteczne, wchodzimy na
teren utworéw, poruszajgcych sie w sferze zagadnien aktualnych, za-
gadnien pewnych grup. Miodziez uswiadamia sobie, ze powies¢ taka wy-
chodzi z czynnej postawy wzgledem zycia. Bo nowa rzeczywistos¢ spo-
teczno-polityczna Europy, a z nig i Polski, wywotata' potrzebe wyrazu
tendencyj epoki wspodtczesnej w powiesci. Zagadnienia wychowawcze,
socjalne, kobiece, pracy, wojny i pokoju, ucielesnity sie zaréwno w dzie-
tach filozoficznych jak i w powiesci. Praca codzienna, szara, we wszyst-
kich dziedzinach, stata sie hastem epoki, ktéra jest czasem powstajgcego
nowego pozytywizmu. Epoki narazie przelomowej, ale tworzacej swoj
pozytywizm $miato i systematycznie, ze Swiadomoscig celu. Totez, zaleznie
od dojrzatosci umystowej miodziezy, wprowadzimy odpowiednie utwory
na forum rozwazan szkolnych, azeby uczniowie tem bardziej Swiadomie
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przezywali to, czem oddychajg w zyciu i czem oddycha cate spoteczen-
stwo. Zeby zrozumieli, ze literatura nie jest oderwana od zycia, ale z niego
wyrasta. W klasach nizszych bedzie to oczywiscie, w miare czasu, albo
nawigzywaniem do zycia, albo —poprzez zycie — przechodzeniem do od-
powiednich ksigzek, ktére moga pewne zagadnienia oSwietlic. W klasie
VIl nie nalezy sprawy traktowa¢ w oderwaniu od poznanych dziatow
literatury. ldzie o to, azeby wykazac i pewng ciagtos¢ kulturalng w zja-
wiskach literackich i realizacje pewnych koniecznosci dziejowo-spotecz-
nych, ktérych idee switaly juz dawniej. Dwa tu widze stupy, ktore wyzna-
czajg tory owej ciaglosci: i) poezje Norwida, ktory na przetlomie
pozytywizmu i romantyzmu wysunat problemat pracy i przedostania
sie ideatu na bruk (Promethidion i Fortepian Szopena), 2) tworczos¢
Zeromskiego, ktorego Przedwio$nie wprowadza w zagadnienia
ustrojowo-panstwowe (Szymon Gajowiec) i socjalne (Cezary Barykaj.
Tak wiec zndw, wedle zagadnien, nurtujacych literature, dokonamy jej
podziatu na grupy. Granicg miedzy powiescig historyczng a wspotczesng
bedzie ksigzka Dgbrowvskiej Noce i dnie, ktora, ze wzgledu na sza-
cunek dla dnia codziennego i bardzo nowoczesne ujmowanie spraw Spo-
tecznych z przesztosci, jest typowym przyktadem, jak autor dzisiejszy
podchodzi do czaséw minionych. Swietna to lektura dla kl. VIII jako
materjat dla charakterystyki ludzi z epoki pozytywizmu i ruchéw spo-
teczno-politycznych na przetomie 19 i 20 wieku. Z niezgtebionej studni
zagadnien wymienimy najbardziej frapujace: Przekroj spoleczenstwa
w ,,Nocach i dniach"; rodzina w ujeciu Dabrowskiej, stosunek Bogumita-
powstanca do ideatu bohaterstwa romantycznego (walor wychowawczy
tego zagadnienia: stuzbe dla narodu nalezy uwaza¢ za rzecz normalng);
tworzenie sie kobiety o typie spotecznym (Barbara, Michalina, Agnisia);
socjalizm w ,,Nocach i dniach”; epoka pozytywistyczna u Dabrowskiej
a w Lalce Prusa; kompozycja i styl ,,Nocy i dni".

Schodzimy na tory tych powiesci, ktére, ze wzgledu na aktualnos$¢
tresci, dadzg do dyskusyj nad zyciem wspotczesnem materjatu najwiecej.

Zagadnienia, dotyczgce zycia dzieci.

Lektura. Juljusz Kaden Bandrowski: Miasto mojej
matki, W cieniu zapomnianej olszyny, Nad brzegiem wielkiej rzeki,
Aciaki z 1 A. Zygmunt Nowakowski: Przyladek Dobrej Nadziei-,
Kornel Makuszynski: Bezgrzeszne lata.

Ksigzki o dzieciach dostarczajg tematow wdziecznych dla kazdej
klasy, tak zewzgledu na samg tre$¢, jak zuwagi na wartosci wychowawcze,
w ktore obfitujg zwtaszcza wymienione utwory Kadena. Bo oto z toméw
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owej prozy wyrasta w oczach czytelnika maty nowy obywatel. Wiedzie
go autor przez miasto matki, uczy kocha¢ drugiego cztowieka na zasa-
dach demokracji i rzetelnego humanitaryzmu, kaze mu szanowac prace
proletarjusza, budzi w matym Aciaku z | A. entuzjazm dla nowej polskiej
szkoty, a wszystko po to, aby, tak go uformowawszy, postawi¢ nad brze-
giem wielkiej rzeki — zycia. Zeby nie stanat nad nig nieporadny i zdzi-
wiony. Zeby w nig wszedt $miato i radosnie. Te wszystkie kwestje moga
sie sta¢ przedmiotami dyskusyj, ktére prowadzg do ciekawych wnioskow.

W klasie VIII — précz zagadnien wymienionych — mozna tu dodaé
zagadnienia wartosci spoteczno-moralnej tych ksigzek oraz zestawienie
literatury o dzieciach, Swiadczace i 0 roznej postawie psychicznej autoréw
wzgledem tematu i o réznych celach, dla ktorych pisali. (Makuszynski
dat wesote i jasne wspomnienia, Nowakowski — obraz przezy¢ dziecka
mozliwie najbardziej objektywny, bez rozlewnosci i dydaktyki, Kaden —
rozlewne, liryczne wspomnienia, z tendencjg moralizatorska).

Zagadnienia, dotyczace zycia miodziezy
dojrzewaj acej.

Lektura: Hanna Mortkowiczowna: Gorycz wiosniana,
Herminja Naglerowa: Zawalidroga.

Pierwsza — to powieS¢ specjalnie ciekawa dla dziewczat, druga dla
chtopcéw. Ideowe i zyciowe wyrabianie sie miodej idealistki czasu wojny
jest instruktywnym tematem dla dziewczyny, dzi$ tak czesto bezideowej,
i impulsem do ciekawych zestawien tak zyciowych jak i literackich.

Znaczenie wychowawcze Zawalidrogi tkwi w ukazaniu wspoétczesnego
chtopaka o szeregu ryséw bardzo typowych, ktory wyrosnie na cztowieka,
pomimo ztego wptywu moralnego niezyjacych z sobg rodzicow. Jako
tematy syntetyczne ciekawe sg w klasach najwyzszych takie zagadnienia,
jak: wartos¢ moralna ,,Goryczy" i ,,Zawalidrogi", lub: psychika mio-
dziezy dojrzewajgcej u Mortkowiczéwny i Naglerowej.

Zagadnienia sportowe.

Lektura: Parandowskiego: Dysk olimpijski, powies¢,
w kazdej klasie bedgca impulsem do poznania igrzysk greckich, zaktu-
alizowania kultu sportu i, co najwazniejsze, do dyskusji nad sportem dzi-
siejszym i greckim. Przeciwstawienie jednostronnos$ci zawodnictwa spor-
towego umiarowi i harmonji greckiej jest bodaj najciekawszym momen-
tem ze wzgledu na zbrutalizowanie psychiczne naszej miodziezy, ktére
w duzej mierze zawdzigczamy zadzy tzw. ,,wyczynow" sportowych.
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Zagadnienia, dotyczgce zycia kobiet.

Lektura: Zofja Natkowska: Niedobra mitos¢. Jarostaw
Iwaszkiewicz: Zmowa mezczyzn. Wiodzimierz Perzynski:
Klejnoty. Helena Boguszewska: Cafte zycie Sabiny.

Oczywiscie, ze sprawy te bedg interesowaty gtownie dziewczeta.
Kobieta, ulegta mezczyznie i niezdolna do zycia samodzielnego — u Nat-
kowskiej, kobieta, uswiadamiajgca sobie swa krzywde spoteczng —u lwasz-
kiewicza, bojowa mioda awangardzistka, pragngca usamodzielnienia
kobiet od kieszeni meskiej — u Perzynskiego, to szereg tematow do
dyskusyj nad owemi waznemi sprawami, dyskusyj, ktérych waloru wy-
chowawczego nikt nie zaprzeczy. Poza tem jest to pole do ciekawych
zestawien kulturalno-spoteczno-literackich.

Zagadnienia socjalne.

Lektura: Jan Wiktor: Wierzby nad Sekwang. Zofja Nat-
kowska: Sciany $wiata. Helena Boguszewska: Ci ludzie.
Zespot literacki ,,Przedmiescie': Przedmiescie. Pawet
Hulka-L a skowski: MGj Zyrardow.

U Wiktora przedmiotem rozwazan staje sie niedola polskich emi-
grantow; nowele Natkowskiej — ze wzgledu na wyitgcznie filantropijng
i niespoteczng postawe autorki dajg impuls do dyskusji o charakterze
spotecznym na temat wiezien; Boguszewska i Przedmiescie prowokujg
do roztrzasania kwestji bezrobocia, $rodkéw, zapobiegajacych tej klesce
spotecznej i, co bardzo wazne, wartosci spoteczno-moralnej pracy; repor-
taz Laskowskiego wywota (w klasie wybitnie uspotecznionej) dyskusje
na temat obyczajowosci Zyrardowa, doli robotniczej, stosunku robotnika
do pracodawcy, obcego kapitatu w Polsce i samowys'arczalnosci gospo-
darczej kraju.

Zagadnienia patrjotyczno-spoteczne.

Lektura: Pola Gojawiezy ns ka: Powszedni dziei', Ziemia
Elzbiety. Gustaw Morcinek; Serce za Tama.

Oboje autorowie, przedstawiajgcy w swoich powiesciach regjonalnych
zycie Gornego Slaska, daja je poznaé doktadnie i dziatajg bardzo wycho-
wawczo. Zagadnienia najogélniejsze dotyczy¢ tu moga zycia Slaska;
u Morcinka — na kopalni, u Gojawiczynakiej — w szarzyznie dnia po-
wszedniego; problematy bardziej szczegétowe — natury Slazaka (wytrwa-
tos¢ w pracy, jej umitowanie, religijnos¢ specyficzna, przywigzanie do
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polskosci, zaufanie do panstwa polskiego, co z powiesci Gojawiczynskiej
czyni prawie jedyng w tworczosci polskiej powies¢ panstwowa). Powiesci
wymienione mogg by¢ rowniez punktem wyjscia do zestawienia powiesci
o Slasku z innemi powiesciami regjonalnemi.

Zagadnienia wojny i pokoju.

Lektura: Jerzy Kossowski: Zielona kadra. Andrzej
Strug: Zoty krzyz. Eugenjusz Mataczewski: Kori na wzgorzu.
Juljusz Kaden-Bandrowski: Przymierze serc.

Dwa utwory pierwsze poruszajg zagadnienia okropnosci wojny,
ukazujac jej pietna na psychice i moralnosci ludzi; dowodza jej bezce-
lowosci, ucza myslenia o pokoju miedzy panstwami. Inne problematy
wysuniemy, omawiajac Mataczewskiego i Kadena. Poruszymy tu kwestje
bohaterstwa, mitosci kraju, idei legjonowej, braterskiego wspotzycia,
poswiecenia sie i solidarnosci miedzy zotnierzami, postuszenstwa i lo-
jalnosci wzgledem rozkazéw. Wojna, ukazana w powiesci pacyfistycznej
od strony okrucienstw, odstoni w tych utworach i drugie oblicze, natury
wychowawczej.

* *
*

Oto wiec krotki przeglad zagadnien dyskusyjnych z powiesci wspot-
czesnej. Oczywiscie, ze tak, jak nalezy w odpowiednich momentach
nawigzywac do znanych mtodziezy z nauki dawniejszej utwordw, snujac
w ten sposéb ni¢ ewolucyjng pewnych zagadnien, podobnie mozna postu-
giwac sie materjatem poréwnawczym ze wspoétczesnej literatury obcej,
jezeli zarébwno nauczyciel, jaki klasa, operujg jej znajomoscia. Tak wiec
problematy pacyfizmu przywiodg na mysl znang ogdlnie ksigzke R e-
marquea: Na zachodzie bez zmian, humanitaryzm szlachetny poprze
Munthe’a: Ksiega z San Michele, ksigzki o kiopotach dziecinstwa
dojrzewajgcego zestawi¢ mozna z powiesScig austrjackg L.oth ara:
Mata przyjacidtka fzenski odpowiednik Zawalidrogi). Zagadnienia szkolno-
wychowawcze znajdg ciekawe uzupetnienie w powiesci sowieckiej Bie-
tycha i Pantelejewa: Republika Szkid. Przy kwestjach oby-
czajowych przypomng sie chetnie $liczne utwory Marty Ostenso,
epopeje zycia rodzinnego przywioda na mysl Sage Gal sw or t h y’ego
i Buddenbrookéw Manna. Zagadnienia kompozycyjne réwniez opra
sie 0 materjat porownawczy. Takie Z dnia na dzien Goetla znajdzie
odpowiednik godny w Fatszerzach Gi de’a.

To wigzanie literatury polskiej z obcg uswiadomi uczniom przy-
nalezno$¢ dorobku polskiego do ogolnoeuropejskiego i wyznaczy Polsce
wazne w tym dorobku miejsce. Takie probki mate przedstawiam jako
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wynik swej pracy. Traktowanie utworéw prozy wspotczesnej wedle
zagadnien wydaje mi sie najlepsze tak dla swobody w ich wyborze, jak
i dlatego, ze wszelkie podziaty na zasadzie kierunkow literacko-estetycznych
sg sztuczne. Wiasnie w dziedzinie wspétczesnosci niech zrozumie mio-
dziez wspoiczesna, ze zywego, stajgcego sie i ksztattujgcego w naszych
oczach zycia nie nalezy ujmowac¢ w ciasne ramki regut i kierunkéw, bo
to niweczy bezposrednig wzgledem niego postawe. Niech pojmie, ze po-
wies¢ wspotczesna przedstawia zagadnienia zycia biezacego, a wiec zmusza
do zdobycia wobec nich pewnego stanowiska. Wybor tych zagadnien
zalezy od mitodziezy, od jej zywej psychicznej konstrukcji. Dlatego nie
mozna narzucac jej zainteresowan ani sugerowa¢ przekonan, ale nalezy
doprowadzi¢ do tego, by jej stosunek do obranych problematéw byt
szczery i uczciwy i zeby dyskusje nie wionety jatowizng, lecz by prowadzity
do wnioskéw, zdobytych istotng pracg. Lecz miodziez musi zdawac
sobie sprawe z tego, ze wnioski owe nad zyciem aktualnem nie sg ostat-
niem stowem. Bo w miare, jak ptynie zycie, tak sie zmieniajg lub roz-
szerzajg jego postulaty. Ta $wiadomo$¢ wyrabia w uczniach postawe
czujnosci wzgledem aktualnych kwestyj, zwiekszone zainteresowanie
i skromno$¢ w wydawaniu sadow, ktére nie moga by¢ pochopne. Nie-
jedng kwestje zaokragli sie znakiem zapytania, w oczekiwaniu tego, co
zycie przyniesie. Niejedna tez obudzi w miodziezy momenty tworcze,
che¢ i wole dziatania. Tak zatem w dyskutowaniu nad zagadnieniami
zycia biezacego, wysunietemi przez tegie piora pisarskie, ksztalci sie
cztowiek petlny, Swiadom tego, co go otacza.

Jan Szelejewski.

Swobodne i samorzutne wypowiadanie sie dzieci.

Temat ten program jezyka polskiego (dla szkot powszechnych) oma-
wia bardzo skgpo, niemal lakonicznie.

W jego ,,Uwagach do catosci programu” w rozdziale ,Méwienie"
czytamy tylko tyle:

»Na szczeblu pierwszym, zwiaszcza w klasach | i Il na plan pierwszy
wysuwa sie swobodne i samorzutne wypowiadanie sie dzieci w zwigzku
z r6znemi okoliczno$ciami zycia szkolnego i domowego. Cwiczenia tego ro-
dzaju zaprawiajg dziecko do mozliwie jasnego wyrazania w mowie
swoich przezy¢ (w znaczeniu najobszerniejszem), a nauczycielowi dajg spo-
sobno$¢ poznania psychiki poszczegolnych ucznidéw, ich stopnia rozwoju
umystowego, oraz wskazujg mu, jakie btedy i niedomagania jezykowe wy-
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stepuja w danej klasie. Cwiczenia te powtarzajg sie we wszystkich klasach
szkoty powszechnej, zmierzajgc do wyrobienia jezyka indywidualnego, od-
powiadajacego osobowos$ci ucznia, oraz sposobowi ujmowania przez niego
rzeczy i spraw otaczajacego Swiata".

Program, chcgc podkresli¢ znaczenie tych ¢wiczen, jest w ich uzasadnie-
niu jednostronny. Propaguje swobodne i samorzutne wypowiadanie sie
dzieci — powiedziatbym — tylko dla korzysci jezykowych.

Stad powstaje pewne lekcewazenie tych ¢wiczen. Stad zniechecony
nauczyciel nieraz utrzymuje, ze zbyt duzo tego mdwienia i mowienia, bo¢
to mamy: rozmowki i pogadanki, i analizy obrazkéw, i opowiadania tresci
czytanek, i jeszcze jakie$ tam chaotyczne swobodne i samorzutne wypo-
wiadanie sie.

Stusznie zauwaza, ze i przeciez inne przedmioty nauczania uwzgledniajg
z koniecznosci — ¢wiczenia w mOwieniu. A jednak nalezatoby zastanowié
sie nad tern, czy faktycznie swobodne i samorzutne wypowiadanie sie dzieci
jest stratg czasu, czy inny rodzaj ¢wiczer w mowieniu moze je zastgpic?!

1. Nie bede podkreslat faktu, ze przy swobodnych i samorzutnych
wypowiedziach dziecko uczy sie moéwi¢ samodzielnie, logicznie, zgodnie
ze swa osobowoscig daleko lepiej, anizeli przy streszczaniu cudzych mysli,
zawartych nieraz w mato interesujgcych utworach.

2. Samorzutne wypowiedzi ucznidéw nalezy uwazac za miernik i spraw-
dzian zawigzania i trwania ,,stosunku wychowawczego". | wihasnie moze
tylko w tem lezy ich najwieksza wartos¢, niedoceniona.

Bo czy dziecko, ktore przestato by¢ uczniem, czy tez uczen, nie
majacy zaufania do swego nauczyciela, przybywszy do szkoty, zwierzy mu
sie np. z tego, ze jego krdliczyca ma dzi§ miode? — Albo: ktory z nich
powie mu takg rzecz, ze wczoraj byt z ojcem w kinie, gdzie spodobato mu
sie to i owo, ze chodzit z turoniem — szopkg i zarobit 2 zlote, ze matka
przypalita mieso... i t.p., i t.p.

3. Swobodne i samorzutne wypowiadanie sie dzieci przyczynia sie
niejednokrotnie do tego, ze mimowadli realizuje sie to, cow swych zatozeniach
zakreslit sobie stawny plan jenajski. Zbliza ogromnie dom do szkoty (i vice
versa). Godzimy sie z tem, ze dzieci lubig w domu opowiadac, co w szkole
dzi$ robity. Dom rodzicielski jest znowu niejednokrotnie bardzo dumny
z tego, ze to wiasnie o nim moéwito sie... w szkole.

Jezeli dziecko w szkole opowie, Ze jego brat dostat nagrode za racjo-
nalng uprawe burakéw, a inne pochwali sie tem, ze u nich w pracowni
stolarskiej robi sie takie meble, jakich nie znajdzie sie w calem miasteczku
i t. p., @ nauczyciel zawsze znajdzie kilka stow uznania i okaze zaintereso-
wanie zyciem domowem dziecka, moze liczy¢ na to, ze i dom rodzicielski nie
bedzie obojetny, czy nawet wrogi poczynaniom szkoty.
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Przy samorzutnych wypowiedziach dzieci kuje on — czasem nie zda-
jac sobie z tego sprawy — nowe ogniwo, wigzace szkote z domem i dom
ze szkoty. One tez dajg prawdziwg i najlepszg okazje realizowania hasta:
»Szkota dla zycia". Dziecko niejako gwattem rozpycha $ciany i zamkniete
drzwi szkoly i wnosi w jej mury zycie, interesujgce je, zycie skompliko-
wane, roznorodne, barwne, ciekawe.

Jezeli bowiem dziecko opowie nam o zapaleniu sie sadzy w komi-
nie juz w klasie I, to stara sie tem samem o wytlumaczenie pewnych zja-
wisk zyciowych, ktorych nauczyciel bytby mu moze nie objasnit nale-
zycie. A i dom rodzicielski korzysta z nich niejednokrotnie.

4. Nie trzeba dodawac, ze przy samorzutnych wypowiedziach otwiera
sie niejako dusza dziecka, w ktoérym to czasie psycholog — obserwator
moze poznawac jg nalezycie.

Przychodzi raz chtopczyna i powiada: ,,Prosze pana, zeby tak mozna
tego gardtacza (gotebia) nauczy¢ czytac, toby byto dobrze, bo nie nudzitoby
mu sie, gdy siedzi na jajkach".

Czy wtedy nauczycielowi trzeba jeszcze duzo rozlicznych teoryj psycho-
logicznych? Czy on jeszcze wtedy nie bedzie znat swego ucznia? Prze-
ciez to pytanie pozwolito obserwatorowi zakwalifikowa¢ go z wyklucze-
niem wszelkich pomytek.

5. Podkresli¢ nalezy, ze wypowiedzi te utatwiajg nauczycielowi pozna-
nie srodowiska. Dziecko (zaleznie od zaufania, jakiem cieszy sie nauczyciel)
wyjawia nieraz, bardzo intymne zdarzenia z zycia domowego, ktérych
poznanie ma wielkg wartos¢ dla wychowawcy.

6. Rozwazan tych nie mozna tu przerwac, nie opatrujgc ich uwagg
koncowa o znaczeniu podstawowem. Chciejmy zrozumie¢, ze dziecko przy-
chodzi do szkoly z pewnemi spostrzezeniami, faktami, ktoremi chce sie
podzieli¢ z nauczycielem i kolegami. Lecz plan lekcyj przewiduje
pierwszg lekcje: rachunki, religje.... Nauczyciel rozpoczyna lekcje:
2x2,15 + 17; albo: opowiedz mioDawidzieiGoljacie... Planprzewi-
duje jezyk polski na drugiej lub czwartej lekcji. | c6z?! — Dzieci za-
pomniaty o swych wazniejszych sprawach i juz nie wyjawig tego wszy-
stkiego, czem chciaty podzieli¢ sie na pierwszej lekcji.

Jaki stad wniosek ? — Jezyk polski winien znalez¢ sie w planie zawsze
lub przewaznie na pierwszych lekcjach.

Na pierwszej lekcji bowiem, — jedno pytanie: No chiopcy! Co
tam nowego ?, wzglednie jeden wyczekujacy usmiech wystarczy, by chiopcy
ruszyli ustami... i rozumem. Oczywiscie nie nalezy tylko zapedzi¢ sie

tak daleko, by lekcja konczyta sie opowiadaniem ,,0 tem i 0 niczem". Takt
pedagogiczny wskaze nauczycielowi najlepiej, gdzie konczy sie prawdziwe
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swobodne i samorzutne wypowiadanie sie dzieci, zalecone przez program,
a rozpoczyna sie czcze gadanie dla zabicia czasu, ktére wypacza tylko
lekcje jezyka polskiego i odwodzi od nich.

Komu mito wstuchiwa¢ sie w ,,samorodny" szczebiot dzieci, komu
zalezy na znawstwie oryginalnego jezyka dzieciecego, niech dobrze wstu-
chuje sie w swobodne i samorzutne ich wypowiadanie sie.

Jezyk ten jest naprawde ciekawy, bo dziecko nie uwaza wtedy na
to, jak mowi, lecz co mowi.

| trzeba, aby tak bylo. Nie trzeba, aby wiasnie w tym momencie
w hauczycielu odzywat sie wojowniczy gramatyk-jezykoznawca, ,,po-
prawiacz" biedow.

Utrapieniec taki zamknie na zawsze usta dzieciom i nie przydadza
sie na nic wszelkie zalecenia programowe o stosowaniu swobodnych i samo-
rzutnych wypowiadam Przestang wtedy mowié, odgrodza sie od niego
murem, ktéry trudno bedzie znowu usunac.

Jesli twierdzitem powyzej, ze sprawa tutaj poruszona jest wazna,
a jednak niedoceniona nalezycie, to nie jestem gotostownym. Wszak
w najnowszej metodyce jezyka polskiego porusza sie mndstwo zagadnien;
a to — pomija sie milczeniem. Czemu?

Nie zaniedbujmy wiec i tego odcinka pracy zakreslonego w programie,
bo korzysci z niej sg duze, wielostronne, a praca istotnie przyjemna.

Przy rozpoczynaniu nauki szkolnej pamietajmy zawsze, codziennie:
Dziecko czem$ sie interesuje! Co$ trzebaby mu moze objasni¢. Co? —
Niech to ono nham powie samorzutnie i swobodnie. Dajmy mu tylko okazje
i rzuémy stowo zachety.

Czy to moze nie jest réwnoczesnie najlepsza nauka ? Przeciez wszedzie
w podrecznikach pedagogiki i psychologji pisze sie, ze nie martwe szablony,
schematy, ,,rozktady materjatow", lecz rozwijajgce sie zycie w $rodowisku,
zjawiska w przyrodzie, bieg zdarzen wazniejszych, ktore nie dadzg sie
zgory przewidzie¢ — winny stanowi¢ gtdwng tres¢ nauki w szkole.

Samorzutne wypowiedzi uczniow doskonale moga wiec realizowac hasta
wspotczesnej pedagogiki.

Anna Dziembowska.
Na marginesie nauki o jezyku w ki. Il gimn.
1. Zz gtosowni.

Gtosownia zajmuje w programie kl. 1l duzo miejsca, a autorzy pod-
recznikdw gramatycznych przedstawili dziat ten, dawniej dos¢ zaniedby-
wany, obszernie, zgodnie z dzisiejszemi zainteresowaniami naukowemi.
W dziedzinie tej najwiecej jeszcze panuje wsrod ogotu wyksztatconego
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przesagdow jezykowych i dobrzeby byto, zeby mtodziez uswiadomita sobie
te zjawiska. Nalezatoby jednak wybiera¢ tylko takie, ktore w mowie wy-
stepujag bardzo wyraznie. Nauka fonetyki przedstawia bowiem wielkie
trudnosci, z dwoch zwilaszcza powoddw. Zbyt wielka liczba miodziezy
w klasie utrudnia subtelne wstuchiwanie sie w wymowe kolegéw czy kole-
zanek. Dlatego ¢wiczenia nalezatoby prowadzi¢ grupowo. Dalej wrazli-
wo$¢ stuchowa na te zjawiska u dzieci, a jak zauwazytam, i u dorostych
jest nader nikfa; mato kto zdolny jest do uwolnienia sie od sugestywnego
dziatania mowy pisanej. Jako przykiad braku tej subtelnosci stuchowej
przytocze fakt, ze pewien uczony jezykoznawca w rozmowie ze mng
twierdzit, ze nie zauwazyt, jakoby w Polsce istniata gdziekolwiek wymowa:
fikije, kauig, poeze (pisownia fonetyczna zamiast: fikcje, kaucje, poezje).
Uwazam wiec, ze usuwac trzeba z podrecznikéw te wiadomosci, ktére
przekraczajg mozno$¢ zrozumienia ich przez dziecko i ktérych ono zaobser-
wowac¢ nie potrafi. Dziecko wystyszy utrate dzwiecznosci na koncu wy-
razu, zauwazy pozatem, ze np. w wyrazie sprzedaz napisane rz wymawia jak
sz, natomiast nie obserwuje réznicy w wymowie szczydalpejski, hidangielski,
nodzletnia a szczytalpejski, lutan®ielski, nocletnia. Omawiatam to zjawisko
z osobami dorostemi z wyzszem wyksztatceniem, znajgcemi rézne obszary
Polski. Roéznica zdan i sposobow okre$lania brzmienia ostatniej spotgtoski
pierwszego wyrazu w tych zestawieniach byta zadziwiajgca.— Ciekawg
jest rzeczg, jak zapatrujg sie na ten dziat nauki o jezyku polonisci z innych
stron Polski, oraz jakie trudnosci w nauczaniu gtosowni w klasie drugiej
gimnazjalnej na terenach swoich napotkali. Moze wypowiedzenia sie na
ten temat datyby pewne wytyczne autorom podrecznikéw gramatycznych,
zwlaszcza przy przygotowywaniu nowych wydan.

2. 0 t. zw. zaimkach przystownych.

Gramatyka w czasach dzisiejszych winna uczy¢ mtodziez obserwowa-
nia i uswiadamiania sobie zjawisk jezykowych i rozwoju jezyka, a nie,
jak to czesto dawniej bywato, termindw i ich definicyj. Wazniejsze jest
zrozumienie przez ucznia znaczenia dawnej formy jezykowej, funkcji, jaka
wyraz spetnia w zdaniu, niz podanie odpowiedniego terminu gramatycznego.
Niemniej jednak wazng jest rzecza, aby terminy w podreczniku jezykowym
byly jednolite i zdefinjowane w sposdb jasny i prosty, aby nie zmieniaty sie
W ciggu catej nauki szkolnej (zrealizowano ten postulat w nowych podrecz-
nikach jezyka polskiego do kl. Il wiacznie) a wkoncu, aby dzisiaj, kiedy
taki nacisk ktadziemy na korelacje, terminy gramatyczne byly jednakowe
we wszystkich podrecznikach gramatycznych. Powyzsze postulaty nasu-
nety mi sie z powodu nowego terminu gramatycznego, uzywanego w podrecz-
nikach do nauki jezyka polskiego w szkotach powszechnych i gimnazjach



14 POLONISTA Rok 1935

nowego ustroju, a mianowicie, ,,zaimek przyslowny". Zaimek przystowny
jest wyrazem nieodmiennym, ktérym mozna odpowiedzie¢ na pytanie:
jak? kiedy? gdzie? ale w sposéb mniej doktadny niz przystéwkiem np.
tak, jakos, wtedy, kiedyindziej, tam, tu, tamtedy, gdzies.T)

Przyznaje, ze n. p. zaimek przystowny ,wtedy” mniej doktadnie
odpowiadana pytanie: kiedy? niz przystowek ,,wczoraj"; ,jakos" mniej do-
ktadnie na pytanie: jak? mi powoli"”, ,,cicho" lub ,,tadnie™; tamtedy napyta-
nie: gdzie? niz ,,nisko™ lub ,,blisko", lecz tylko przy poréwnywaniu tych za-
imkow przystawnych z przystowkami, a nie przy oddzielnem ich rozwaza-
niu; a dalej tylko w $wiadomosci cztowieka dojrzatego, a nie dziecka 10 czy
n-letniego. Wyrazéw ,mniej doktadnie" lub ,wiecej dokladnie™ jako
niejasnych w zadnej definicji uzywac nie mozna, raczej nalezatoby wogole
definicji zaniecha¢, a tak zwanych zaimkéw przystawnych jako osobnego
rodzaju nie wyodrebniaé. Przy okreslaniu ich jedynie pochodzenie od
tematéw zaimkowych mozemy uwaza¢ za ceche konstytutywna tego po-
jecia. — Jak przedstawiata sie sprawa zaimkéw przystawnych w dawnych
podrecznikach gramatycznych ? Szober (Gramatyka polska w ¢wiczeniach,
zeszyt T, Arct) nie wyr6znia ich wecale, co uwazam za stuszne w nauce szkol-
nej, Lehr - Sptawinski i Kubinski (Gramatyka jezyka polskiego,
Lwow Oss.) nazywaja je zaimkami przystowkowemi lub przystéwkami zaimko-
wemi) (par. 98 i 107). Co sie tyczy bardzo waznej sprawy ujednostajnienia
terminéw gramatycznych w podrecznikach réznych jezykéw uderza fakt, ze
w gramatykach tacinskich zaimki przystawne nosza miano przystowkow
zaimkowych lub tylko przystowkow. Terminu przystowkow zaimkowych uzy-
wa Sinko {Gramatykatacinska, wyd. 4r. Ks. Atlas 1932) oraz Auerbach
(Gramatyka tacinska, Lwow 1931), u Samolewicza i Sottysika
(cze$¢ 11 1924) spotkatam tylko nazwe przystowkow. Terminu zaimkow
przystawnych nie uzywajg podreczniki jezyka tacinskiego. W gramatyce
jezyka francuskiego spotykamy tylko termin adoerbes, rdwniez w stownikach
francuskich nie uzywa sie nigdy dla zaimkéw przystownych nazwy pro-
noms. Uwzglednia sie tu funkcje, a nie pochodzenie tych wyrazow i uczacy
jezyka francuskiego uzywajg tylko nazwy adverbes. Mam wrazenie, ze
stan taki, jaki obecnie panuje, jest tylko stanem przejsciowym i ze nalezy
ustali¢ dla wszystkich jezykéw w nauce szkolnej termin jednolity dla oma-
wianych wyrazow. Sprawe zaimkow przystownych oddaje pod rozwage
polonistom, a zwilaszcza autorom podrecznikdw, ktorzy juz tak wybitne
zastugi potozyli w dziedzinie nauczania jezyka ojczystego. Moze z tych
skromnych uwag zechcg skorzysta¢ przy nowych wydaniach podrecznikow

) Zenon Klemensiewicz: Jfzyk polski. Cwiczenia i pogadanki
gramatyczne dla | Kkl. gimn. Ksigznica Atlas 1933, str. 54. Z. Kilem.:
¢éwicz, i pog, gram, dla V kl. szkoly powszechnej. K. Atlas 1933, str. 33,
wiadomos¢ 4).
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i zwrdcg uwage autorow podrecznikdw jezykdéw obcych na sprawe termi-
nologii. Odrzuémy z nauki o jezyku wszystko to, czego wytlumaczy¢ nie
umiemy i czego dziecko poja¢ nie moze clara et distincta menie.

Juljusz Saloni.

Nowa ortografja.

Sprawa, interesujgca obecnie bardzo zywo opinje publiczng, to sprawa
nowej ortografji, nad ktdrg zaczat radzi¢ specjalny komitet, powotany
z inicjatywy Ministerstwa W. R. i O. P. przez Akademje Umiejetnosci.
Komitet ten odbyt juz pierwsze posiedzenie, na ktérem sie ukonstytuowat,
oraz wytonit z siebie trzy komisje, koncentrujace sie¢ w trzech miastach
uniwersyteckich: Krakowie, Lwowie i Warszawie. Majg sie one zajac
zagadnieniami:

1. og6lnym systemem znakowania gtosek polskich,

2. pisaniem tgcznem i roztgcznem, dzieleniem wyrazéw, nadto in-
nemi, bardziej szczegétowemi sprawami, jak pisownia imion i wy-
razow obcych,

3. znakami przestankowemi.

W prasie pojawity sie liczne artykuty na tle obrad Komitetu, wpro-
wadzajgce ogét publicznosci w samo zagadnienie trudnosci pisownianych.
P. A. U. dotychczas nie wydata jeszcze zapowiedzianego komunikatu;
niemniej jednak z wiadomosci, ktore uzyskalisSmy drogg publicznych wy-
powiedzi cztonkéw, mozemy sobie wyrobi¢ sad ogdlny o pracach Komitetu.

Na pierwszem miejscu nalezatoby podkresli¢, ze P. A. U., organizujac
Komitet, nie uwzglednita dostatecznie przedstawicielstwa szkoly w jego
sktadzie. W skiad Komitetu na okoto 30 cztonkow, jezykoznawcow, lite-
ratéw, dziennikarzy, wchodzi tylko trzech nauczycieli, zwigzanych ze
szkotg, t. j. pp. Szyszkowski (repr. Ministerstwa W. R. i O. P.),
Wieczorkiewicz (repr. Pol. Zwigzku Naucz.) i Klemensie-
wicz (T. N. S. W.). W doborze tej reprezentacji podkresli¢ nalezy, ze
rekrutuje sie ona jedynie ze sfer nauczycieli szkot $rednich, niema nato-
miast ani jednego przedstawiciela szkota powszechna, jakkolwiek on
miatby wiasnie najwiecej do powiedzenia w sprawie trudnosci orto-
graficznych mtodziezy. Biad ten datoby sie jeszcze dzi$ naprawiC przez
powotanie odpowiednich ludzi w sktad Komitetu lub wspotpracujacych
z nim komisyj.
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Drugg sprawa, jaka nasuwa sie przy tej sposobnosci, to sprawa za-
sadnicza. Komitet w ustosunkowaniu liczbowem swego przedstawicielstwa
ma charakter wybitnie elitarny. Ani uczeni, ani literaci, ani dziennikarze,
jakkolwiek nalezg do elity umystowej Polski, nie majg wyczucia i zrozu-
mienia zycia, nie zdajg sobie sprawy z problemu praktycznie, nie przeczu-
wajg ani trudnosci, ani nawet ich mozliwosci. Niech mi bedzie wolno podac
jako przyktad mojg polemikez prof. Nitschem, ktéry do konca nie mogt
zrozumie¢, ze jego reforma reformy ortografji, chocby nawet wprowa-
dzata utatwienia, jest dla ogotu Polski piszacej wyskokiem niewczesnym
i szkodliwym; innego rodzaju przyktadem moze by¢ artykut J. Kadena-
Bandrowskiego, zamieszczonyw ostatnich tygodniachw,, Gazecie Pol-
skiej", wykazujacy zupelny brak zrozumienia systemu literowego w od-
réznieniu od systemu gloskowego. Roéwniez podobno jeden z czionkéw
Komitetu bronit litery, poniewaz chodzito mu o gtoske (h), inny znowu
wystapit zasadniczo w obronie dzisiejszej pisowni, poniewaz uznaje, ze
miodziezy nie nalezy nauki ufatwia¢ (!). Przyklady te, przerazajace
wprost, moznaby mnozy¢. Niestety, ci wtasnie ludzie majg w Komitecie
przytlaczajaca wiekszosé. Ich stanowisko datoby sie uja¢ wihasnie jako
stanowisko elitarne: piszg wprawnie dotychczasowym systemem, dzisiej-
sza pisownia pozwala na pozorne wykazanie pewnego obeznania ze spra-
wami jezykowemi, jest paszportem (czesto fatszywym) pewnej wyzszej
kultury, niechze wiec pozostanie, na sposob chinski, zawita i trudna, albo
niech sie uprosci, ale tylko troszeczke; w kazdym razie niech bedzie pota-
czona z trudnosciami, niech wymaga wertowania stownika, niech jej nie
potrafi ,,byle kto".

Takiego stanowiska obawiamy sie, przeciw takiemu musimy sie jak
najusilniej broni¢. W pisowni polskiej musi pozosta¢ i pozostanie wiele
jeszcze sposobnosci do robienia btedéw ortograficznych nawet wtedy,
gdy za wyznacznik przyjmiemy absolwenta petnej szkoty powszechnej.
Ale powinien moc pisa¢ ortograficznie bez uciekania sie do pomocy stownika
przecietny inteligent polski. Pod tym katem widzenia powinien patrze¢
Komitet, do ulozenia takiej pisowni powinien dazy¢. Jak ona ma wy-
glada¢, o tern powiemy jeszcze w nastepnym numerze.

Przyzna¢ trzeba, ze Komitet okazat daleko idaca lojalnos¢ wobec
vox populi, przyjmujac do wiadomosci wszelkiego rodzaju projekty reformy
ortografji, jakie do niego wptynety lub pojawity sie w prasie, i nie tajac
przebiegu swoich obrad. Nie wiem, kto i jakie projekty przedtozyt. Znam
tylko jeden powazny projekt t. j. projekt sczechizowania pisowni pol-
skiej, wysuniety przez Zwigzek Polskich Wydawcow z M. Arctem
na czele. | zdaje sie, ze stusznie P. A. U. projekt ten odrzucita; jest on
zupetnie przeciwny polskiemu sposobowi znakowania — przekresla calg
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przeszto$¢ pisowniang, zrywa z nig — i dlatego jest nie do przyjecia.
Czy inne projekty sie zjawity, o tem zawiadomi nas zapewne komunikat
P. A. U.

Jak zawsze przy sposobnosci spraw interesujgcych zywo ogot, nie
brak i w sprawie pisowni humorystyki. Bardzo dowcipne rozwazania na
temat pisowni ogtosit cztonek Komitetu Z. Nowakowski w llustro-
wanym Kurjerze Codziennym z dn. 3 lutego b. r., stawny przez swego
»podkoziotka**. Szczytem humorystyki, parodjg projektow ortograficz-
nych, satyrg na niewczesnych reformatorow jezyka i pisowni sg dwie
broszurki p. Kazimierza Missonyl). Noszg one tytuty: Nowy abecadlnik
mpolski A O U i Nowa pisownia. W potwornem pomieszaniu (groch z ka-
pustg) liter, gtosek, wymowy, brzmienia, pisowni, etymologji, nowo-
zrodzony humorysta polski proponuje reforme jezyka polskiego,
pisowni polskiej iwielu jeszcze innych rzeczy np. terminologji gramatycznej.
Czytajac te wywody na temat glosek twardzonych, pisowni rowno-
dzwiekowej, miekczykow i t. d. rzeczywiscie bawi sie czto-
wiek doskonale i czuje wdzieczno$¢ do szanownego autora, ze w tych
ciezkich czasach zdobyt sie na taki kolezenski wyczyn. Broszurki nadajg
sie doskonale do zabawienia polonistdw na wszelkiego rodzaju wieczorach
klubowych, zabawach i t. p. Zwracam przytem uwage, ze do wyswietle-
nia przez epidjaskop nadajg sie przyktadowe teksty, bazgrane przez
autora wedlug nowej jego pisowni, w ktérych autor popetnia umysinie
bledy?).

Obydwie broszurki opatrzone sgw uwage, ze autor przedktada je P. A. U.
jako projekty reformy. Tego autor nie powinien byt robi¢; bo przeciez
P. A. U. i bez tego bytaby sie temi kawatami zabawita; natomiast napis
taki moze komus$ nasunaC przypuszczenia, ze autor sobie kpi; a przeciez
na kpiny za swojg dotychczasowg prace nad ortografjg polskg P. A. U.
sobie bezwarunkowo nie zastuzyta.

*) Pisze o tych broszurkach (Sktad gtéwny w ksiegarni T. S. L. Krakéw),
poniewaz autor skarzy sie w jednej z nich, ze o jego ,,pierwszej rozprawie
nie wspomniat nikt stowem"”. Nie moge w to uwierzyé, ze w Polsce byt tak
katastrofalny brak poczucia humoru.

a) Na wieczorze klubowym polonistéw w Warszawie kto$ prébowat mnie
przekonaé, zep. Mlissona traktuje swoéj projekt serjo. Podaje to do wia-
domosci publicznej jako dowdd na powyzsze moje twierdzenie o braku poczu-
cia humoru u Polakéw.
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Gtosy prasy o0 nauczaniu jezyka ojczystego.

Z prasy polskiej.

O reforme studjow polonistycznych.

W ostatnim zeszycie ,.Polonisty" stresciliSmy szczegétowo artykut prof.
Kotaczkowskiego w sprawie reformy uniw. studjéw polonistycznych.
Poglady swe autor przedstawit szerzej w ,,Kurjerze Por." (nr. ii—14, 1935).
Wywody jego wywotaty niezwykle ozywiong dyskusje, ktéra Swiadczy, ze
sprawa jest naprawde aktualna.

Pierwsza grupe wypowiedzi stanowig wyznania miodych absolwentow
polonistyki, ktére rzucaja przewaznie ponury snop $wiattg na panujace w tej
mierze stosunki. Otwiera wspomniang serje artykut Zdz. Broncela
p. t. Spowiedz polonisty (Dod. lit.-art. ,,A. B. C.", 25. XI. 1934). Autor za-
rzuca wyzszym uczelniom marnotrawng, szkodliwg organizacje studjéw polon.,
ktoéra sprawia, ze jezeli student zdat egzamin z hist. lit., to ma zalegtosci jezy-
kowe, paralizujgce dalszy bieg studjow, jezeli zas uporat sie z jezykoznawstwem,
to stwierdza, ze w zakresie hist. lit. — podobnie jak hist. Polski — wiecej
posiadat wiadomosci w gimnazjum niz w uniwersytecie. Autor uwaza, ze
gdyby inaczej postawiono wymagania, gramatyka bytaby na studjum lit.
ciekawa i pozyteczna. Wyobraza sobie to tak, ze gramatyke hist. zespolonoby
z rozwojem naszej kultury. Nalezatoby wydobywaé¢ wptywy epoki na ksztat-
towanie sie jezyka i prowadzi¢ ¢éwiczenia w ten sposéb, by uczyty hist. pol-
szczyzny i przygotowywaty do swobodnego czytania oraz komentowania poi.
literatury $redniow. i renesansowej. Dla charakterystyki nastrojéw warto
przytoczy¢ nast. wspomnienia: ,,Pamietam — poczatek byt rokiem rozpaczy.
Po rozkotysaniu poezjg romantyczna, po wzruszeniach Zeromskiego, po dys-
kusjach w nieodzownem kétku literackiem kazdej ,,6smej gimnazjalnej"
dostaliSmy sie w bezduszny met uniwersytetu... Czekala nas gramatyka
historyczna, gramatyka jezyka starocerkiewno-stowianskiego, poznanie grec-
kiego, proseminarjum jezykowe, seminarjum jezykowe, praca pisSmienna pod

nadzorem... Na marginesie (1) systemu ¢wiczen i egzaminéw wyrasta nie-
oficjalna, tetnigca zyciem polonistyka. W ,,Kole Polonistéw" mnoza sie
ré6znorodne sekcje — tu jest zycie prawdziwe, tu zagrzebujg sie w ksiegach,

referujg dzieta francuskie, niemieckie, czytajg literature wspotczesng, spie-
rajg sie o poglady estetyczne, zaciekle, z pasja, niemal az do obrazy osobistej".
Tenze autor referuje w numerze z 7. XII. przebieg zebrania, zorganizowanego
przez ,,Koto Polonistéw U. W." w sprawie reformy. Dowiaduejmy sie, ze
miodzi polonisci gtoszg nawrét do badan typu estetycznego i przeciwstawiajag
sie gorowaniu studjow o charakterze rejestracyjno-historycznym. Domagajg
sie wprowadzenia na seminarja jezykowe zagadnien metryki i formy wiersza,
stowem przejscia od poznawania historycznego rozwoju jezyka do badan
nad jezykiem jako narzedziem twoércy. Pragnag, by w czasie studjéw potozono
nacisk na prace w seminarjach oraz samodzielne wysitki studenta i by przy-
gotowano go juz w ramach uniwersytetu do przysztych zadan nauczycielskich,
znoszac dodatkowy rok studjum pedagogicznego. Nakoniec wysuwajg tez
postulat wprowadzenia literatury wspoétczesnej do tematéw prac magisterskich
i zwiagzania polonistyki ze wspétczesnemi zagadnieniami socjologicznemi i filo-
zoficznemi.
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Na tamach ,,Tygodnika llustrowanego™ z 13. I. 1935 wypowiedziato sie
troje absolwentéw; L. Fryde, J. Kulczycka i St. ZotkiewskKi.
Pierwszy wytyka nast. bltedy w organizacji studjow jezykowych polonisty:
1. przerost badan nad przesztoscia, jezykowa kosztem pracy nad jego wspot-
czesnoscig, 2. przewaga abstrakcyj, a zaniedbanie spraw pisowni, przestan-
kowania i wogdle poprawnosci jezykowej, 3. uprzywilejowanie gtosowni eks-
perymentalnej i historycznej kosztem skiadni i sgsiadujacej z nig stylistyki.
Autor domaga sie pokaznej redukcji materjatu jezykoznawczego. — J. Kul-
czycka, solidaryzujac sie z catym szeregiem postulatéw, o ktérych poprzednio
byla mowa, zada pogtebienia kultury filozoficznej, zainteresowania sie teorja
literatury, uwzglednienia hist. kultury i sztuki, szerokiej orjentacji w powo-
jennej tworczosci polskiej. Trzeci zkolei autor atakuje t. zw. system magi-
sterski, polegajacy gtéwnie na egzaminach ustnych, ktére wymagajg ,,0bku-
wania" przy matej dozie lektury samodzielnej. Stwierdza, ze studjum polon,
nie uczy techniki samodzielnego rozwigzywania zagadnien, cho¢ rozwéj meto-
dologji nauk humanistycznych wymaga statej rewizji metod badania.

W artykule Wielki ,,tam-tam" dyskusji na temat reformy studjow poloni-
stycznych (,,Kurjer Lwowski" i ,,Dziennik Wil." z 20. 1.) przypomina W L
P anczak rezolucje IV zjazdu uniw. két polonistycznych z r. 1930. WSs$réd
nich wybijaja sie na pierwszy plan nast. postulaty: uwzglednienie w szerszej
mierze hist. kultury, przeniesienie punktu ciezkosci na ¢wiczenia, ognisko-
wanie dyskusji w seminarjach na jednym temacie, podzielonym miedzy wszyst-

kich uczestnikéw, specjalizacja studjow od 111 r. (hist. lit. i socjologja; teorja
lit. i estetyka, i t. p.), uniezaleznienie przyjecia na wyzsze seminarjum lite-
rackie od ztozenia egzaminu z gram. hist. jez. poi. — Przeciw ,,systemowi

magisterskiemu" wypowiada sie tez W. J. Bielinski w czasopismie
,,Dekada™ z 20. I.

Druga grupe artykutéw tworza rozwazania ,,starszych". Pierwszy zabrat
glos J. Kaden Bandrowvski w artykule: Wynioste gronostaje (,,Ga-
zeta Pol.” z 30. XII, 1934). Nawigzujac do wywodoéw Kotaczkowskiego, biada,
ze dzisiejszy adept uniwersytetu nie umie moéwié, pisa¢ i czyta¢, i nie potrafi
tego nauczy¢ drugich. Ciezki, seminaryjny wywdd zabija w nim zdolnos¢
moéwienia (1), tern bardziej, ze absolwent nie zna higjeny mowy. Nie dano
mu w czasie studjow ulepi¢ ani jednej formy z tych, ktére w ciggu swego zycia
bedzie ,,omawiac¢"”, nie moze wiec umie¢ pisa¢ (1). Nie zna réwniez oficjalnie
tego, co mtodziez chce czyta¢ (gtéwnie lit. wspotcz.), wiec nie umie czytac (1).
Wadg polonistyki uniw. jest tez brak kontaktu katedr z zywymi pisarzami,
z ktérych doswiadczenia w zakresie tworzenia form lit. nie chce sie korzystac.
Poglady Kadena zbija gruntownie W. Kubacki w artykule, zatytuto-
wanym pretensjonalnie: Tobie zajgc i sarna — a mnie sobdl i panna (,,Gaz.
Pol." z 6. 1.). Wykazuje, ze stan, nakre$lony przez K., nie odpowiada rze-
czywistosci. Poza tern uwaza potozenie nacisku na lit. wspoétcz. i kontakt
z pisarzami za zacie$nienie problemu reformy. Kaden chce — zdaniem jego —
zrobi¢ ze studjum polon, jaka$ praktyczng, w stylu sowieckim, ,,akademje
pisarstwa"”. Tymczasem materjalna znajomos$¢ wspoéiczesnych utwordéw nie
wystarcza do przestawienia mézgoéw i serc na inne, wspoétczesne zwrotnice.
Jedynag droge do kontaktu z pisarzami i wytworzenia popytu na ksigzke widzi
Kubacki w pogtebieniu polonistyki pod wzgledem filoz., estet. i socjologicz-
nym, co umozliwi adeptom dostrzeganie wspoétczesnych zjawisk, a potem

2*
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wspotuczestniczenie w nich i samodzielne wytwarzanie. Do sprawy lit. wspotcz.
wraca L. Pomirowski w artykule: Wiele lat czeka¢ trzeba... (,,Gaz.
Pol." z 13. 1.). Potwierdza, ze profesorowie uniw., dotrzymujacy kroku kul-
turze artystycznej, positkuja sie materjatem wspétczesnym, ale tylko ubocznie,
dla celéw doswiadczalnych. Poza tem literatura wspoétczesna jest tylko przed-
miotem nieoficjalnych imprez mtodziezy. Ten stan rzeczy byt jeszcze bolaczka
okresu przedwojennego w stosunku do Owczesnej ,literatury wspoétczesnej”.
W konkluzji domaga sie Pomirowski zmiany w tym kierunku, by polonisci
mniej byli natadowani historyzmem, a wiegcej wdrazani w ducha nowych,
tworczych objawow.

Inaczej ujmuje sprawe reformy St. Cywinski w ,,Mysli Narodowej"
z 13. I. Za punkt wyijscia reformy uwaza rozstrzygniecie pytania, jacy polo-
nisci sg potrzebni nowej szkole $redniej. Poniewaz w nowem liceum humani-
stycznem przewaza¢ beda przyszli prawnicy, jezyk polski obejmowac bedzie
gtéwnie nauke literatury. Stad dla przysztych nauczycieli liceéw, ktérzy
stanowi¢ beda 25% og6tu nauczycieli-polonistéw, studja jezykowe maja mniej-
sze znaczenie. Poza literaturag cztery jeszcze dyscypliny sg wazne dla wyksztal-
cenia polonisty: jezykoznawstwo, historja, filozofja i jezyk obcy. Proponuje
zatem takie rozplanowanie studjow: 1/2 czasu — literatura, po V8 pozostate
cztery dyscypliny.

Zb. Kucharski (,,Gaz. Pol." z 20. 1) stwierdza, ze przecietny
stuchacz literatury uzyskuje pewng rutyne naukowg kosztem swego zapatu
i zmystu literackiego. 2adna znajomo$¢ klasyfikacji i naukowego opisu nie
zastgpi samodzielnego czytelnictwa. Najwazniejsza rzeczg dla polonisty jest
wydoskonalenie potrzeby czytania, wysubtelnienie smaku i wrazliwosci este-
tycznej, bezposrednio$¢ w obcowaniu z ksigzka. Polonistyka uniwersytecka
zbliza¢ sie winna w sposobie pracy do akademji malarskiej czy konserwa-
torjum muzycznego, a nie do matematyki czy przyrodoznawstwa. Popiera
mys$l Kadena, by uniwersytet nawigzat kontakt z pisarzami i oddawat im co
pewien czas do dyspozycji katedry stylistykKi.

Wsréd gloséw nauczycielstwa szkét srednich zastuguje na uwage artykut
St. Swidwinskiego w numerze 10 , Ogniwa". Autor uwaza, ze zto
tkwi nie w takiem czy innem nastepstwie czy nastawieniu poszczegélnych
fragmentéw, lecz w tem, ze miodzi polonisci otrzymujg wyksztatcenie jedno-
stronne i fragmentaryczne, bez pogladu na caloksztatt potrzeb i zagadnien
polonistyki w szkole $redniej. W reformie studjéw uniw. powinni wziaé¢ takze
udziat twoércy nowych programéw szkolnych, instruktorzy i dziatacze oswia-
towi. Woyksztatcenie estetyczne i spoteczne powinno réwnowazy¢ dotychcza-
sowa jednostronnos¢ filologiczng. Konieczne sg systematyczne studja spo-
teczne, zwlaszcza publicystyki poszczegélnych epok, oparte jednak na umiarze
i objektywizmie.
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Sprawozdania 1 oceny.

Balicki J. — Maykowski St.: Moéwig wieki, cz. Il. Wyd. Zakt.
Nar. im. Ossolinskich we Lwowie, 1934.

Wiemy, jak twarde wymogi stawia nauczycielowi nowy program. Nauczy-
cie], ktory w mysl tego programu dobrze chce uczyé¢, musi by¢ niezwykle
oczytany, zna¢ znakomicie wspoiczesng rzeczywisto$¢ polska w celu dobrej
aktualizacji, umie¢ korelowa¢ z innemi przedmiotami nie przez powtarzanie
komunatéw o danej rzeczy, lecz rzucanie na nig jakiego$ nowego S$wiatta,
musi wkonicu umie¢ aktywizowacé psychike miodziezy. Jezeli tyle wymagan
stawia sie nauczycielowi, jezeli nie narzucajgc mu zadnej metody, przymusza
sie go mimo to do stworzenia jakiejS metody ogoélnej, ktérgby zainteresowat
miodziez i osiggnat wyniki, to i poméc nauczycielowi w tej dziedzinie nalezy.
Program to uznaje i jako pomoc najlepsza wysuwa: dobry podrecznik. Dla-
czego podrecznik ? Niezwykle uzdolniony nawet nauczyciel w ciggu tych
kilku godzin, przeznaczonych na nauczanie jezyka polskiego, celéw swych nie
osiaggnie, jezeli nie bedzie moégt sie oprze¢ na pracy domowej ucznia. A tad
i owocno$¢ pracy domowej zalezg przedewszystkiem od podrecznika. Bo
jezeli na lekcji moze nauczyciel, wyszediszy od czytanki (nawet ziej), idac
tokiem zainteresowania miodziezy, szerokie zatoczy¢ koto, a rzecza jego me-
tody i osobowosci jest, by koto to nie bylo za obszerne, by nie pozwolito na
spietrzenie sie zagadnien, zamazanie ich konturéw, na czczg gadanine, w jaka
miodziez tak tatwo popada — to w pracy domowej czytanka musi determi-
nowa¢ tok mysli, musi narzuca¢ zagadnienia rozwiagzalne, albo takie, o ktérych
rozwigzanie mtodziez pokusi¢by sie mogta. Czytanka musi by¢ tak zbudowana,
by budzita zainteresowanie pewnego zespotu miodziezy w pewnym wieku,
pod pewng szerokoscig geograficzng. Czytanka nie moze by¢é w umysle ucznia
tylko bodZzcem do procesu poznawczego, musi zawiera¢ pewne sugestje wy-
chowawcze, ktére przy jej opracowaniu silniej sie uwidocznig. — Ot6z pod
tym katem widzenia chciatbym rozpatrze¢ sposoby i mozliwosci realizacji
i programu lektury na wypisach Balickiego-Maykowskiego —
Mowia wieki, czesé Il.

W tej czesci, w ktérej program zostawia swobode autorowi podrecznika,
wysuwa on zadania, by wypisy obejmowaty utwory odtwarzajgce:

1. Mity, podania oraz zycie pierwotnych Stowian;

2. Charakterystyczne przejawy ducha religijnego i rycerskiego w $rednio-

wieczu;

3. Rozkwit zycia kulturalnego w dobie Odrodzenia;

4. a) Przykitady mitosci Ojczyzny oraz

b) znamienne rysy zycia obyczajowego szlachty, mieszczanstwa i ludu
w XVI i XVII w., wkoncu
5. Obrazki, odtwarzajace charakterystyczne szczegéty z zycia Reja,
Kochanowskiego i Skargi.

Z miejsca nasuwajg sie dwie uwagi w stosunku do programu. Jedna,
ze pomija on zupetnie utwory na tle zycia polskiego w terazniejszosci, co sto-
sownie do zalecen programu w podreczniku w kl. | byto obficie uwzglednione;
druga, ze program obejmuje te rzeczy w sposéb poniekad naukowy, skoro
z poprzedniego projektu usunieto w dwéch miejscach termin ,,obrazki z zycia"
a zostawiono ,,zycie" do dowolnej interpretacji autora.
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W zwigzku z punktem pierwszym autorzy utozyli cykl ,,Drzewiej". Wcyklu
tym wiekszo$¢ czytanek gtéwnie poetyckich (Topienie Marzanny, Dziwozona,
Swarozyc i dziewczyna, Kon Swantewita) poswiecona jest mitom, podaniom,
zycie za$ pierwotnych Stowian (oczywista, ze i podania tacza sie z zyciem)
przedstawia¢ maja: Rok stowianski (cztery czesci) i Opowie$¢ o bursztynie.

W zwigzku z drugim punktem w ,,Wypisach" znajdujemy tez caty cykl
,.Krzyz i miecz", ktéry odtworzy¢ ma charakterystyczne przejawy ducha
religijnego i rycerskiego w S$redniowieczu. Religijnosci poswiecony jest pod-
cykl ,,W drodze do nieba" tudziez z podcyklu ,,Na krakowskim rynku" czy-
tanki Legenda o marjackich wiezach, O Wicie Stwoszu i Krystce zlotnikéwnie,
duchowi rycerskiemu w S$redniowieczu podcykl ,,Pod rycerskim piéropuszem™
i wieksza cze$¢ podcyklu ,,Z rodu olbrzyméw"”. Mamy w tymze cyklu takze
obrazki obyczajowe, a na specjalng uwage zastuguje Witwickiego Swietny
opis Oharza marjackiego Wita Stwosza, ktéry znakomicie utatwi nauke opisu,
zaleconego przez program dla tej klasy. Ponadto wiaczyli autorzy w tenze
cykl w mys$l nakazu programu Bogurodzice i wyjatek z Legendy o $wietym
Aleksym, ktére majg utatwi¢ poznanie polskiego s$redniowiecza i jezyka poi*
skiego w tym okresie.

Punkty trzeci, czwarty i piaty rozwigzujg Balicki-Maykowski w dwoch
cyklach; ,,Odrodzenie™ i ,,Swiat w kontuszu™. W obu tych cyklach mamy
splecione ze sobag nietylko utwory, odtwarzajgce rozkwit kulturalny w epoce
odrodzenia (np. podcykl ,,Pedzle i diéta™, czytanka Lis¢ wawrzynu), lecz takze
wigzace sie z punktem aga (czytanki: Prawdziwy krél, Bitwa pod Kiluszynem,
Kule Czarnieckiego, Fartuch pani Chrzanowskiej) i 4 b. (Czytanki: Ostatni
beanus, Dworzanie Zygmunta Augusta, Nauka czaréw, Humor polski w XV 11 w.
U zakoéw, Wesele w Jaworowie). Punktowi pigtemu odpowiadajg czytanki:
Sasiedzki dar, W Czarnolesiu i Na popasie w Sa,dowej Wiszni. Wracajac do
punktu trzeciego zaznaczy¢ musze, ze niejako preludjum do niego stanowi
podcykl ,,Na zdobycie swiata”. Oczywiscie zawierajg tez dwa te cykle czytanki,
nakazane przez program: Wyijatek z Zywota cztowieka poczciwego, wybor z dziet
Kochanowskiego, fragment z kazania lii-go Skargi, fraszki z Potockiego
Ogrodu fraszek i wyjatek z Pamietnikow Paska. — Widzimy wiec, ze w gtow-
nych zarysach wypisy Balickiego-Maykowskiego odpowiadajg programowi.
Powstatoby tylko pytanie, jak przy pomocy tego podrecznika realizowaé
program w praktyce i czy wszystkie czytanki (oczywista nie wszystkie w tym
samym zespole klasowym) moga by¢ pomocne przy realizacji. Zaznaczam,
ze zupetnie nie poruszam tu mozliwosci realizacyjnych programu, wogdéle
nie wdaje sie w krytyke tych mozliwosci, ani samego programu, lecz chciatbym
znalez¢ droge najprostsza, jak, stosujac sie do nakazoéw i zalecen programo-
wych, realizowa¢ lekture w klasie Il gimn. wedtug wymienionego podrecznika.

Pomoc w utozeniu planu lektury stanowi¢ beda spdznione nieco ,,Prak-
tyczne wskazoéwki"”, rozestane przez niektére kierownictwa Ognisk metodycz-
nych. Wskazéwki te zalecaja wolne tempo w | pétroczu ze wzgledu na to,
by nie wyprzedzi¢ historyka, ktéry ma wiele materjatu ze Sredniowiecza.
Uwazam to za nieporozumienie.

Wierze, ze w dziedzinie korelacji z historjg musi nastapi¢ zmiana. Bo
czyz bedzie to nieszczescie, gdy po cyklu stowiariskim dogonimy i przegonimy
w $redniowieczu historyka, a potem ugrzaziszy w $redniowieczu diuzej, znéw
sie mu pozwolimy przegoni¢. Czyz przezycie moze bardziej emocjonalne na
godzinie jezyka polskiego przeszkodzi¢ ma utrwaleniu momentéw poznawczych
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i nowym sugestjom wychowawczym, jakie dany proces dziejowy wywota na
godzinie historji, wyprowadzajacej proces 6w moze bardziej konsekwentnie
z obficiej nagromadzonych realjéw. | dlatego, rozumiejac dobrze troske sza-
nownych autoréw, pozwole sobie jednak w tej sprawie na pewne odstepstwo
od programu.

Czem to odstepstwo ttumaczy¢? Przedewszystkiem tem, ze cykl ,,Drze-
wiej" w ksigzce Balickiego-Maykowskiego to cykl najstabszy, dajacy najmniej
mozliwosci realizacji programu. Moge tu postuzy¢ sie wynikami ankiety,
urzadzonej wsréd uczennic, ktérych znaczna wiekszo$¢ interesuje sie stowian-
szczyzna, zwilaszcza obrzedami, co przejawito sie przy omawianiu Starej basni.
Jednoczes$nie jednak ankieta przyniosta przewazajgcy odsetek takich zdan:
Cykl ,,Drzewiej" byt nudny. Czytanki o Stowianach byty dla mnie nudne
i niezrozumiate. Usunetabym niektére dialogi jak np. Smieré Wandy. Czy-
tanki sg bardzo trudne, poniewaz przychodzi tam bardzo duzo stéw staro-
polskich i t. p.

Faktycznie utwory prozaiczne sg tak archaizowane, ze nietylko ciezko
sie przez nie przegryz¢ uczniowi, lecz czesto cztowiek dojrzaty i wyksztatcony
musi zajrze¢ do stownika. Wezmy dla przykiadu najtatwiejszg i najbardziej
zajmujacag cze$¢ ,,Roku stowianskiego™ Obrzed iniwny, od ktérej to czytanki
rozpoczatem nauke w biezacym roku. Poza nazwami réznych kwiatéw, naj-
czesciej dzieciom miasta nieznanych, mamy takie stowa jak: gody jarowe,
piszczatka-przebierawa, #tugi, przyspiaé, wiesnica, kosowica, chyza, przecz.
Céz moéwi¢ o innych czesciach ,,Roku stowianskiego", gdzie stylizacja jest
ciezsza, tatwos$¢ wzycia sie mniejsza (bo zniwa i dozynki niewiele zmienity
sie od owych czaséw) lub o diluzszym ustepie z zamitowaniem archaizujacej
Kossak-Szczuckiej (Opowies¢ o bursztynie), gdzie mamy siodta (osa-
dy), koze, wity, wieciorki, zaponki i t. p. Dlatego ,,wydobycie zagadnien, zwigza-
nych z zawartoscig rzeczowsa, ideowa i uczuciowg" utworéw zaréwno pro-
zaicznych. jak i poetyckich tego cyklu (np. Dziwoiona) jest trudne, gdyz z po-
wodu niezrozumienia zawartosci tresciowej (archaizmy, stylizacja) zatraca
sie bezposredno$¢ przezywania, niknie aktywnos$¢ psychiczna dobywania za-
gadnien, che¢ ich przemyslenia, co wobec wieku przejsciowego, w jakim sie
uczennice znajduja, tem silniej sie uwydatnia. Z tych wzgledéw zatrzy-
mywanie sie dluzsze przy cyklu ,,Drzewiej" staje sie niemozliwem. Opra-
cowywanie mitéw, podan oraz zycia pierwotnych Stowian zmuszony jest
polonista przerzuci¢ do omawiania Starej basni.

Lepiej ma sie rzecz z cyklem $redniowiecznym. Tu z wiekszosci czytanek
mozna wydoby¢ ,,charakterystyczne przejawy ducha religijnego i rycerskiego
w $redniowieczu" i to w sposéb naogoét tatwy i zajmujacy. Moze najlepiej
wychodzi to w czytance Deotymy Przerwana procesja, taczacej pierwiastek
religijny z heroicznym, najgorzej w wyjatkach z Piesni o Rolandzie i w L e-
Nnarto wieza Stéwku o Piotrze Dunczyku. Czytanka pierwsza (o Rolandzie)
jest dla miodziezy zbyt skomplikowana (zawiera za wiele obcych nazwisk
i nieznanych wyrazéw), dlatego niezrozumiata i nudna. Mamy wychowac
miodziez na inteligentnych czytelnikéw, ale smakoszéw literackich i to juz
w kl. 1l gimn. tworzy¢ z nich nie bedziemy, choéby z tego wzgledu, ze toby
sie nam nie udato. Do wiersza Stéwko o Piotrze Durlczyku mamy poza przy-
dtugim przypisem poety i krotkg notatkg o Lenartowiczu objasnienie 21 wy-
razéw i zwrotéw. Sadze, ze autorzy podrecznika zupeinie niepotrzebnie chcag
uczniowi ,,da¢ wyobrazenie o epickim talencie Lenartowicza”, nawiasem
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mowigc bardzo stabym, bo w wierszu nietylko archaizacja nieudolna (,,Gdy
sie stawit krél ze swemi w rekach szerszuny, Z pancernemi zbréj do ziemi,
schwiaty sie Duny"), lecz i wiele stéw niezrozumiatych, a nieobjasnionych,
np. oprawne (Skrzynno), k'temu (w znaczeniu dlatego), stalny, sierci pian,
zucieka¢, mierziony, starce wyrabiane(l) i t. p. Dlatego obie te czytanki na-
lezatoby usunac.

Co do porzadku opracowywania czytanek zalecajg tu ,,Wskazéwki prak-
tyczne" zacza¢ od podcyklu ,,Pod rycerskim piéropuszem”, by poprzez Droge
do nieba przejs¢ do podcyklu ,,Na krakowskim rynku". ,,Pod rycerskim piéro-
puszem" wigze sie faktycznie z wiadomosciami, poznanemi juz na lekcjach
historji, dlatego wskazania te sa zupetnie racjonalne. Jednakowoz nie sadze,
by bylto to herezjg rozpocza¢ cykl s$redniowieczny Drogag do nieba, gdyz
zawiera ona rzeczy bardzo bliskie mtodziezy polskiej i w sposéb tatwy na tle
religijnosci uwypuklimy potem rycersko$¢ ludzi $redniowiecza. Jakolwiek
moéwimy o pionowej budowie programu gimnazjalnego, czasem jednak takie
odstepstwo chronologiczne moze by¢ niezwykle instruktywne. — Zaznaczy¢
musze, ze ja osobiscie, cho¢ pisze o realizacji programu, nie ujmuje tu porzadku
opracowywania czytanek, sposobu ich wigzania i dobywania zagadnien z po-
szczegllnej czytanki, gdyz nie daje zadnych recept, ni wzkazéwek dydaktycz-
nych. Uwazam, ze po skonczeniu roku szkolnego bedzie czas na wymiane
spostrzezen i doswiadczen z tern zwigzanych.

W cyklu ,,Odrodzeni" podziat na podcykle zdaje mi sie nieprzekony-
wajacy i mechaniczny, za$ takie czytanki jak Bartoszewicza Dow-
cipy BabiAczykow iVVyspianskiego Wawelskie dzwony zupetnie zbedne.
Jesli juz chodzi o humor, to jedna z przygdéd Sowizdrzata bytaby tu bardziej
na miejscu, niz wymagajace komentarza, bo dla wspéiczesnego czytelnika
zupetnie niezabawne dowcipy Babificzykéw. W zwigku z punktem pigtym
udatnie wypad! obrazek z zycia Skargi Na popasie w Sagdowej Wiszni. Obrazki
z zycia Reja i Kochanowskiego nie speiniaja podstawowego postulatu, jaki
im stawiamy, mianowicie nie sg zywe ni barwne i nie zblizajg nam poety.
Czy nie zajetoby to miodziezy znacznie wiecej, gdyby zamiast Reja, przyjmu-
jacego ,,sgsiedzkie dary'", pokaza¢ owego nieokrzesanego miodzika, co to
przynosit ,,pelne zanadra ptocic, laskowych orzechéw, a kaczora albo gotebia,
albo wiewiérke za pasem™...

W cyklu ,,.Swiat w kontuszu" niema czytanki specjalnie nieodpowiedniej.
Ale i tu czyzby o wiele wiecej nie zblizyt do wieku XWVII urywek kazania
ksiedza Jacka Mijakowskiego, czyz nie lepiej datby poznaé¢ zepsucie stylu,
poglad na $wiat szlachty, wychowanie éwczesne miodziezy, niz naprzykiad
U iakbw W asylewskiego?

Obecnie rozpatrzmy cato$¢ podrecznika pod katem wymagan programu.
Powiada on o wypisach, ze ,,zawarte w nich utwory oraz urywki wiekszych
catosci moga odtwarza¢ zycie polskie, oraz w pewnej mierze jego zwigzki
z zyciem kulturalnem Europy na przestrzeni wiekéw". Ot6z — jezeli zycie pol-
skie mamy przedstawione w wypisach do$¢ obficie, to stabo sie uwydatniajg
jego zwiazki z zyciem kulturalnem Europy. Bo ani Zmartwychwstata bogini
Merezkowskiego, ani PieSA o Rolandzie w ttumaczeniu B o y’a, ani
urywek z Tiary 1 korony Choinskiego, czy nawet Rekawiczka,
Madonna ze szczygielkiem, lub wkoncu tadny opis Dawida MichataAniota
nie wzbudzg tego poczucia zwigzku z zyciem kulturalnego Zachodu, co databy
np. jaka$ czytanka, opisujgca jedng z wesotych przygdéd przesigkajacego
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humanizmem w Padwie Jana Kochanowskiego. Zeby nie byé¢ gotostownym,
postuze sie znowu programem, ktéry w ten sposob okresla budowe podrecz-
nika: ,,W doborze utworéw kierowac sie trzeba wartoscia literacka oraz przy-
stosowaniem materjatu do psychiki mitodziezy"™. 1 tu tkwi moze najwiekszy
btad podrecznika. Bo jakze czesto materjat nie odpowiada psychice miodziezy.

Przyzna¢ trzeba autorom, ze dbali niezwykle o warto$¢ literacka czytanek.
Powoduje to jednak czesto zbytnie przecenianie wartosci stowa, gromadzenie
skarboéw stownych, wyszukiwanie stéw rzadkich, mitych duszy twoércy, nie-
pomnego na to, czy miodziez stowa te rozumie. Jakie$ smakoszowstwo prze-
bija z wielu czytanek, i choéby$Smy sie nawet zgodzili z Tuwimem, ze ,,stowo
jest winem i miodem, stowo jest miesem i chlebem", to jednak do obzarstwa
i pijanstwa nie bedziemy przyzwyczaja¢ miodziezy. Autorzy podrecznika
zataczyli objasnienia do i 650 stéw, zwrotéw czy nazwisk, a przeciez w jakiem-
kolwiek miejscu ksigzke otworzymy, znajdujemy wyrazy i zwroty dla mtodziezy
niezrozumiate, a nie objasnione, jak: oczal, ocapi¢, sporawy, puszkarz, klata,
gwiazdy wynikie na niebie i wiele, wiele innych. Ponadto grzeszy podrecznik
tem, czern grzeszy cata niemal wspoétczesna twoérczo$¢ polska, to jest prze-
rostem metafory. Z braku miejsca nie cytuje tu tak samo, jak nie bede mnozy#t
cytatbw na pewien — powiedzmy — niemity sposdéb ujmowania opisu
np. we wcale dobrej czytance Kossak-Szczuckiej, gdzie w nocy ciemnej, ze oko
wykol, widzimy nietylko ,,0stro pedzlem siersci zakohczone" uszy rysia, lecz
nawet jak ,zdziwienie bije z plaskiej kociej mordy drapieznika™. Lub
,»choragwie Walg sie na nieprzejrzang czern.. . wojska, jak barwiste motyle
na mrowisko". (Dotad nie spotkatem cziowieka, ktéryby widziat, jak barwiste
motyle walg sie na mrowisko). Lecz to sg matostki.

Wazniejszag o wiele rzecza jest, czy materjat, zawarty w podreczniku,
przystosowany jest do psychiki miodziezy. Ot6z i tu w wielu wypadkach
odpowiedZ musi wypas¢ negatywnie, a to nietylko z powodu niezrozumiatego
czesto jezyka, lecz tez z powodu zbyt — powiedzmy — dojrzatego sposobu
ujmowania tematu. Wypisy te z przyjemnoscia przeczyta kazdy dorosty,
wyksztatcony cztowiek i niejedng korzy$¢ z przeczytania tego odniesie. 1 dla
nauczyciela sag one w przewazajacej mierze bardzo zajmujgce, inteligentnie
napisane i utozone, jednakowoz realizowanie programu przy ich pomocy z mto-
dziezg w wieku pokwitania stanowi rzecz niezwykle trudng. Nie czynie z tego
powodu zadnego zarzutu autorom. (Ostrze moich zarzutéw przytepia znacznie
fakt, ze trudnos¢ utozenia dobrego podrecznika wynika w duzej mierze z trud-
nosci programu). Utlozyli podrecznik wedle swej najlepszej wiedzy i woli,
i jest to jeden z najlepszych podrecznikéw, jaki do realizacji tego programu
mogt sie ukazacd.

A jednak wydaje mi sie rzeczg niemozliwg, by dwdch ludzi zdotato utozyé
naprawde dobry podrecznik. Podrecznik ukiada¢ winno wecale liczne kolegjum,
z ktérem wspotpracowaliby wszyscy ludzie, majacy w danej dziedzinie co$
do powiedzenia. Nadsytanoby temu kolegjum nietylko prace, idace po mysli
zatozen programowych, lecz takze utwory pisarzy polskich, najlepiej zagadnie-
nia dane ujmujace. Z tego olbrzymiego materjatu, przy czynnej wspotpracy
specjalistow psychologéw, stworzonoby przez odpowiednig selekcje wypisy,
posiadajace nietylko wartos¢ literacka, lecz przystosowane do rozwoju psychicz-
nego miodziezy, umiejace jg zainteresowac.

Poszedibym dalej. Poza przewazajgca czescig czytanek wspélnych dla
catej Polski datbym tez cze$¢ pewnag czytanek regjonalnych, drukujac osobng
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edycje dla kazdego wiekszego regjonu. Wszak Matopolanina znacznie bardziej
zajmie czytanka o arcybiskupie lwowskim, Grzegorzu z Sanoka, niz o Klemen-
sie Janickim. Wszak uczennice gimnazjum warszawskiego zainteresuje wiecej
trzynastoletnia dworka ksiezny mazowieckiej, niz osmioletnia Klara z klasztoru
nowosadeckiego. Nie sadze, zeby w ten sposéb pojeta regjonalizacja czesci
czytanek mogta wywota¢ jakie$ antagonizmy dzielnicowe, lub przeszkadzata
w pionowej budowie programu. A jezeli setki wspotpracownikéw nadesle
kolegjum nietylko piekne a prosto pisane utwory literackie, lecz takze odpo-
wiedni materjat ilustracyjny, jezeli czynniki panstwowe zajmg sie wydaniem
tego podrecznika, to bedzie on tani, estetycznie wydany, realizacja za$ pro-
gramu nauki jezyka polskiego przy jego pomocy bedzie znacznie utatwiona.

B. Dankowski.
Zjazd im. |I. Krasickiego.
Komitet organizacyjny Zjazdu Naukowego im. |. Krasickiego kooptowat

do swego grona redaktora naszego pisma dra Juljusza Saloniego
i instr. ministr. dra Wiadystawa Szyszkowskiego, zarazem
utworzyt oprécz poprzednio powotanych trzech sekcyj (1. epoka Krasickiego,
2. kultura i literatura ziem pot.-wsch., 3. teorja i metodyka badan lit.) czwartg
sekcje — dydaktyczng. Celem tej sekcji bedzie poruszenie i oméwienie zagad-
nien, pozostajacych w zwigzku z nauczaniem jezyka polskiego w obecnej szkole
$redniej oraz aktualna obecnie kwestja ksztatcenia polonistbw na wyzszych
uczelniach.

Do zorganizowania Sekcji Dydaktycznej w ramach Zjazdu powotani
zostali przez Komitet pp. dr. J. Kijas i dr. R. Skulski ze Lwowa.
Organizatorowie rozestali pismo, w ktérem wzywaja do wypowiedzenia sie
Ogniska i Kola Polonistyczne w nastepujacych sprawach:

a) czy zorganizowanie Sekcji jest wskazane, b) podanie tematéw refe-
ratébw, ktoére nalezatloby na jej posiedzeniach wygtosi¢, c) wydanie opinji
co do aktualnosci nastepujacych tematéw, zgtoszonych do tej pory:

1. ksztalcenie polonisty,
stosunek nauczania literatury do najnowszych badan w tej dziedzinie,
stosunek literatury do kultury w teorji i praktyce szkolnej,
stosunek nauki gramatyki do wspoétczesnego stanu jezykoznawstwa,
rola historji literatury w badaniach naukowych i praktyce szkolnej,

d) podanie, czy kto z cztonkéw Kota lub Ogniska podjatby sie referatu
na tej Sekcji i na jaki temat.

Pozadane bytoby przed nadestaniem odpowiedzi rozwazy¢ te sprawy na
konferencji Ogniska lub zebrania miejscowego Kota Polonistow, o ile odbeda
sie one w tym czasie. Odpowiedzi nalezy nadsyta¢ jak najrychlej pod adresem
Ogniska Metodycznego Nauki J. Polskiego, Lwéw, X Gimnazjum, Watowa 18.

2.
3.
4.
5.

W dniach najblizszych zostanie rozestana odezwa Komitetu z podaniem
doktadniejszych szczegétéw, dotyczacych prac Zjazdu. Redakcja ,.Polonisty"
zwraca sie do swych czytelnikéw z gorgcem wezwaniem o jak najzywsze,
czynne poparcie prac Zjazdu.
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Warszawski Klub Polonistowv.

Z ostatnich prac Klubu zastuguja na uwage nastepujace: zorganizowanie
wspoélnego zwiedzania wystawy mickiewiczowskiej, potagczone z objasnieniami
znanego bibljofila i polonisty J. Michalskiego, odczyt tegoz na temat:
Znaczenie wystaw i zuzytkowywanie ich na lekcjach j. poi.; dyskusja nad refor-
ma ortografji z referatem czlonka Komitetu krakowskiego kol. dra Wi
Szyszkowskiego; zebranie towarzyskie cztonkéw. Program ,,wieczo-
row czwartkowych" obejmuje ponadto dyskusje o schillerowskiej inscenizacji
»,Dziadow" (z zagajeniem kol. dr. Z. Mianowskiej), o gazecie jako
pomocy szkolnej w rekach polonisty z zagajeniem kol. W. Kwaskowskiej
oraz herbatke literacka, poswiecong wspétczesnemu pismiennictwu chtopskiemu
z zagajeniem St. Mtodozenca.

,.Grupa Metodyczna Nauki Jezyka Ojczystego
w Samborze".

Koto zawigzato sie w dniu 25 pazdziernika 1933 r. Przystgpili do niego
wszyscy uczacy jezykoéw polskiego i ruskiego w szkotach s$rednich — w licz-
bie 13 o0s6b. — Koto korzystato wydatnie z prac i doswiadczen Iwowskiego
Ogniska Metod. Kierownik Ogniska Ilwowskiego p. dr. J. Kijas, z okazji swego
pobytu w Samborze, zetknaglt sie z wszystkiemi cztonkami Kota indywi-
dualnie, zapoznat sie blizej z pracg Kota, bedac na lekcjach pokazowych
i w czasie ich omawiania.

Na konferencje rejonowe i lekcje pokazowe do Lwowa w okresie sprawo-
zdawczym wyjezdzali pp. Bator, Bankowski i Glodt (2 razy).

Od listopada 1934 r. Koto zmienito nazwe na: ,,Grupa metodyczna nauki
jezyka ojczystego w Samborze™. W okresie sprawozdawczym odbyto 16 ze-
bran, przy przecietnej frekwencji 10 os6b. Na tych zebraniach wygtoszono
i przedyskutowano nastepujace referaty: Nowy program jezyka polskiego

w szkole powszechnej — kol. dr. Swiech. Praca domowa ucznia kl. 1 z nauki
jezyka polskiego — kol. M. Ortowski. Ankieta w sprawie uczenia sie w domu —
kol. Bator. Korelacja jezyka polskiego z historjg w kl. I — kol. Glodt. Nowy
program jezyka polskiego a rozwdéj psychiczny miodziezy — kol. dr. A. Knia-
zynski. Realizacja lektury z jezyka polskiego w kl. I — kol. Skuliczéwna.
Wychowawcze wartosci nowego programu -— kol. Bator. Wypisy polskie na
kl. 1l — kol. Dankowski.

Zgtoszono tez 4 referaty na Il poétrocze r. szkolnego 1934/35. Lekcyj
pokazowych byto 8. W lekcjach tych uczestniczyli wszyscy cztonkowie Kota,
w niektérych brali tez udziat: p. wizyt. Tuleja, p. dr. Kijas, p. inspektor i nau-
czycielstwo szkét powszechnych.

Koto nawiagzato tez S$cisty kontakt ze szkolg powszechng, ze wzgledu
na zalozenia organizacyjne nowego gimnazjum.

Oprocz lekcyj pokazowych cztonkowie odbyli okoto 60 wzajemnych hospi-
tacyj, w celu zorjentowania sie w sposobach pracy.

Poza referatami przedyskutowano obszernie kilka kwestyj metodycznych,
jak sprawe nauczania gramatyki, czytania wzorowego na lekcji w klasie, sprawe
wycieczek w nauczaniu jezyka ojczystego, opisu, ¢wiczeh stownikowych i t. p.

Cztonkowie Kota urzadzali i wygtaszali tez wyktady publiczne z zakresu
literatury i jezyka polskiego w Uniwersytecie Ludowym w Samborze.
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Ognisko Metodyczne Nauki Jezyka Polskiego we Lwowie.

Na konferencji Ogniska metodycznego wygtosita referat kol. dr. J. Stan-
kiewiczéwna p. t.: Zeszyt domowy ucznia w nauce jezyka
polskiego.

Dyskusja nad referatem ustalita nastepujace postulaty:

1. Niedopuszczalne jest postugiwanie sie przez ucznia bruljonem, przeznaczo-
nym na notatki ze wszystkich przedmiotéw nauki, jakotez bruljonem, w ktérym
uczen zapisuje na brudno notatki z lekcyj jezyka polskiego, aby je potem
przepisywa¢ w domu na czysto do wiasciwego zeszytu polskiego. Wszelkie
notatki pisze uczenn odrazu na czysto.

2. Notatki z jezyka polskiego nie moga by¢ zapisywane wedlug nastep-
stwa kolejnego lekcyj, bo to wprowadzitoby w notatki chaos. Trzeba notatki
podzieli¢ na kilka dziatéw i prowadzi¢ kazdy odrebnie. Dziatéw tych po-
winno by¢ conajmniej dwa: 1) nauka o jezyku, 2) lektura i ¢wiczenia
w mowieniu i pisaniu. Moze ich by¢ trzy (lektura, jezyk, cEwiczenia w mo-
wieniu i pisaniu) lub wiecej, w miare potrzeby.

3. Notatka z lekcji z kazdego dziatlu zawiera: liczbe kolejna lekcji danego
dziatu, date oraz zapiski, jakie czyniono na lekcji (synteze lekcyjng). Jesli
na jakiejs$ lekcji wyjatkowo nic nie notowano, (np. lekcja wygtaszania), trzeba
zapisa¢ przynajmniej temat lekcji.

4. Notatki polskie moga mie¢ forme: 1) zeszytu o kartkach statych,
2) zeszytu o kartkach ruchomych, zwigzanych sznurkiem, 3) teczki, zawiera-
jacej kilka zeszytow po jednym dla kazdego dziatu, 4) teczki, zawierajacej
dla kazdego dziatu komplet ruchomych kartek. System kartek luznych,
zupetnie niezwigzanych, nie jest praktyczny.

5. Nie jest potrzebny osobny zeszyt na oficjalne zadania szkolne. Pisza
je uczniowie na podwojnych kartkach (prawa na tekst, lewa na poprawki).
Po poprawieniu przez nauczyciela wiacza uczen kartki z zadaniem szkolnem
do zeszytu domowego, ktéry musi by¢ w takim razie zeszytem o kartkach
ruchomych lub teczkg z ruchomemi kartkami.

6. Zadann szkolnych mozna nie zaopatrywac¢ notami: bardzo dobrze,
dobrze, dostatecznie, niedostatecznie, ale samemi recenzjami, okreslajgcemi
zalety i braki wypracowania.

7. W Kklasach najwyzszych zadanie, pod kazdym wzgledem dobre, nie
musi by¢ ocenione ujemnie z powodu btedéw ortograficznych. Brak ten
wytknie sie jednak surowo w ocenie zadania. Natomiast w klasach niz-
szych albo w zadaniach stabych, wreszcie u uczniéw, popetniajgcych stale
btedy ortograficzne, nie uwzglednia sie tej tagodzacej okolicznosci.

Polonisci-laureaci.
Komitet Kasy im. Mianowskiego przyznat nastepujace nagrody za prace
z zakresu polonistyki i nauk pokrewnych:
po 450 zt z funduszu Im. Zenona Pileckiego za najlepsze prace
w latach 1930—1933, drukiem ogtoszone z dziedziny historji narodu
polskiego i literatury prof. dr. Janowi Stanistawowi By-
stroniowi za prace p. t. ,,Dzieje obyczajow w dawnej Polsce",
Warszawa, 1932.
dr. Wactawowi Borowemu za prace p. t. ,,Kamienne reka-
wiczki" (Studja o J. Kochanowskim), Warszawa, 1930—32.
Stanistawowi Adamczewskiemu za prace p. t. ,Serce
nienasycone (Rzecz o Zeromskim), Warszawa, 1929.



DZIAL INFORMACYJNO-LITERACKI

Grzegorz Timofiejew.

Literatura todzi i o todzi.

Polski Manchester, najwieksze miasto fabryczne panstwa, tetni wrzawg
goraczkowej pracy, grzmi w chmurach przewozonej ulicami bawetny,
mrowi sie pochodami robotnikéw... Najpierwsza, gteboka troska zycia
wypetnita tu kazdg godzine i kazdg pier$ ludzka, odsuwajac wszystkie
inne sprawy na plan dalszy.

Jest to najcharakterystyczniejsza cecha todzi.

Ale maszyna wigze nietylko nici, maszyna dzierzga wiezi ideowe.
Jedynie w pozytywnym zwigzku z todzig, jako osrodkiem wytezonej
pracy i walki, moze rozwija¢ sie literatura todzka.

Powstaje tedy pytanie, czemu gigantycznej rozbudowie przemystu
t6dzkiego w w. XIX i pOzniej nie towarzyszy rownie potezny wzrost miej-
scowej literatury spotecznej, czemu o literaturze tédzkiej nalezy mowic
jako o czem$ od niedawna powstatem, ciggle jeszcze Swiezem?

By to zrozumieé¢, przenieSmy sie na chwile w przesztos¢. Jak wia-
domo, rozwoj todzi pozostaje w zwigzku z rozwojem przemystowym
Krolestwa Polskiego po zniesieniu barjery celnej do Rosji w r. 1851 i po
przebudowie zycia spotecznego w latach popowstaniowych. +06dz rzuca
towary na rynki wschodnie. Z odnosnych zestawien statystycznych wy-
nika, ze gwattowny wzrost polskiego Manchesteru datuje sie po r. 80.
Réwnolegle w literaturze polskiej lata te przynosza rozktad pozytywizmu.
Glebokie przemiany ekonomiczno-spoteczne i polityczne w zyciu Kro-
lestwa spowodowaty, ze hasta pozytywistyczne poniekad zdewaluowaty
sie, t. zn. stracity na swojej dotychczasowej wartosci. Entuzjazm wobec
tematow pracy ostyga, mieszczanstwo nasze i inteligencja ustosunkowuje
sie do wzrostu przemystu i miast raczej negatywnie. Krytykuje sie hasto
»pracy organicznej”, stosunki spoteczne w miescie, chciwo$¢ przewaznie
obcych fabrykantdw, wyzysk robotnikow i t. p.

Z okresu takich wtasnie nastrojow pochodzg pierwsze gtosy literackie
0 todzi. Fakt ten ttumaczy zarazem, dlaczego wspaniaty impet polskiego
Manchesteru miast literatury apoteozujacej wywotat skapg ilosciowo, lecz
jakze dobitng negacje. Pod wptywem stosunkdw tédzkich pisze B. Prus
w r. 1880 opowiadanie p. t. Powracajgca fala, w ktorem potepia kapi-
talizm i typ zycia kapitalisty. ,,Powracajgca fala” jest jednak tylko zio-
wrogiem memento, bo krytyka todzi jako $rodowiska kapitalistycznego
znajduje najzupetniejszy swoj wyraz dopiero por. 90. W. Kosiakie-
wicz w r. 1895 pisze powie$¢p. t. Bawetna, obraz stosunkéw przemysto-
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wych w naszem miescie, zrobiony z naturalistyczng drobiazgowoscig
i znajomoscig tematu. Dalej w r. 1898 powstaje Ziemia obiecana Rey-
monta, a w dziesie¢ lat pdzniej t. j. w r. 1908 pisarz, pochodzacy ze
szlachty ziemianskiej, Z. Bartkiewicz, ostatecznie potepia +6dz w noweli
p. t. Zte miasto.

Wszystkie te utwory literackie, traktujace o todzi, — dadzg sie
krotko uja¢ jako negatywne, przyczem negacja ta lezy w plaszczyznie
spotecznej zupetnie widomej, realnej... Czy jednak pisarze ci — Kosia-
kiewicz i inni — oprocz negacji wnoszg co$ pozytywnego, czy widzgw todzi
jakie$ objawy dodatnie? Nie. Najjaskrawiej przejawia sie to w Ziemi
obiecanej. Potworne miasto! Klasa pracujgca — robotnicy — to moze
nawet element poczciwy, ale bezksztattny i ciemny.

Pogtebieniem takiego stanu rzeczy jest poezja T. Micinskiego
i ks. A. Szandlerowskiego, todzian, piszacych, ze tak okresle
najogodlniej, przed wojng. O ile przedtem negacja miasta wyrazata sie
w plaszczyznie zupetnie widocznej, obecnie, t. zn. w poezjach Mici n-
skiego i Szandlerowskiego potepienie nowoczesnej wiezy
Babel pada ze sfer pozarealnycli. Pisarz, niezwigzany z formami nowo-
czesnego zycia, zasadniczo miasta nie rozumiejacy, ucieka w Swiat fikcji.
Stosunki spoteczne, ciezar walki codziennej ttumaczone sg w poezji obu
tych autoréw tddzkich na jezyk metafizyczny. Dla Micinskiego bedzie
to walka z Arymanem, uosobieniem zia, antytezg wszelkiego dobra; dla
Szandlerowskiego — Dboje o nowe doskonalsze pojmowanie
mitosci  (Confiteor, Paraklet, Poezje). W obu wypadkach mamy do czy-
nienia z tworczoscig naddziejowa, metafizyczng, ktéra omija konkretne
fakty spotecznego zycia, a tem samem to pieklo dantejskie, jakiem
byta przedwojenna £6dz.

Smutny bilans. Potepienie todzi, ucieczka w $wiat marzen... Coz
przeciwdziata jako nowa ideologja? Jaka sita realna poprowadzi do walki,
ale nie na drodze wyrzekania sie¢ miasta i nowoczesnych form zycia, lecz
na wielkim szlaku historycznego rozwoju? To sita pracy. Przy warszta-
tach w rytmie pracy powstaje poczucie wspoélnoty, rodzi sie nowa moral-
nos$¢ socjalna, nowa moc ideowa... Robotnicy stajg do walki o niepodle-
gtos¢ Polski a zarazem niepodlegtos¢ ekonomiczng, jako nowy i jedyny
czynnik dziejowy wobec bankructwa i ugodowosci pozytywistycznego
mieszczanstwa. W tym wiasnie duchu przemawia ptomiennie Zer omski.

W todzi nowa ta idea objawia sie¢ najpierw w formie walki politycz-
nej. W latach 82—86 dziata w naszem miescie partja ,,Proletarjat", w r. 92
wybucha t. zw. bunt +ddzki, bedgcy manifestacjq sity robotniczej, wreszcie
r. 1905 jest juz zwycieskiem wystgpieniem. PPS przejmuje w swoje rece
sztandar walki o niepodlegtos¢. Kazda fabryka, dom czy ulica, kazdy
nieomal kamien tédzki rwie sie w ogienn bohaterskiego boju.
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Jakie znaczenie dla literatury 16dzkiej ma ten ruch robotniczy?
Stuzy jako rezerwuar nowych idei, jako gleba pod inng, zgota odmienng
literature. Wslad za walkg polityczng idzie zawsze dziatalnos¢ propagan-
dowo-broszurowa, powstajg szkice publicystyczne, wspomnienia i t. p.
Jak dzisiaj reportaz jest spotecznem i estetycznem pobudzaniem szer-
szych warstw czytelniczych, podobnie dziatalnos¢ polityczno-broszurowa
r. 1905 i pdzniej jest podprowadzaniem do nowej literatury, przedewszyst-
kiem do nowych tematow. Ta przemiana jakosciowa — przechodzenie
publicystyki w literature — daje sie zauwazy¢ w wielu publikacjach 6w-
czesnych, jak Zeromskiego Nokturn, S. Gorskiego t4dz wspot-
czesna, Obrazki i szkice publicystyczne, 1. Kostin-Tymkowskiego
Miasto proletariuszow — +édz, pisma Zofji Wojnarowskiej
i dzisiaj — wspomnienia Martyn owskiego (Barykady) czy po-
wies¢ Jaremskiego (Bratobdjcy). Oczywiscie, literaturg piekng
we wiasciwem tego stowa znaczeniu wszystkie te ptody (précz Zeromskiego)
nie s3. Raczej manifestujg nowg tres¢. Oto pojawit sie proletarjat, jako
Swiezy czynnik w walce o niepodlegto$¢, i oto zarysowuje sie mozliwosé
nowej literatury tddzkiej, zwigzanej pozytywnie z ,,miastem tysigca ko-
minoéw", a zarazem walczacej z dotychczasowg nieprzychylng dla todzi
opinja.

Na tej drodze donioste sukcesy osiggnieto po wojnie. Odzyskanie
Niepodlegtosci i dalsza budowa Panstwa otworzyty nowe szerokie per-
spektywy zycia. Stawato sie jasnem, ze nadchodzg inne czasy, kiedy
Konradem bedzie nie romantyczny rycerz, nie zapaleniec-marzyciel, ale
cztowiek nowy, silny, trzymajgcy miot w zaoliwionych rekach. 1 tym
miotem zostanie wykuta przysztos¢. Oczy t6dzkich — i nietylko t6dzkich —
pisarzy zwrocity sie ku dymigcemu wszystkiemi kominami miastu. Stam-
tad miat nadejs$¢ cztowiek jutra. Tam w wielopietrowych gigantach fabrycz-
nych, w ogniu i zgietku maszyn powstawata nowa tres¢. Ideologja Swiata
pracy poteznieje i wznosi sie do wyzyn prawdziwego artyzmu w wierszach
laureata todzi, J. Tuwima, i M. Piec hala

Trzeba byto jeszcze poddac rewizji swoéj stosunek do przesziosci.
Jedna z pierwszych probw tym kierunku podjat J. N. Miller w ksigzce
kryt. p. t. Zaraza w Grenadzie. Jak wiadomo, dowodzi w niej, ze trady-
cyjne rozumienie romantyzmu jest dla nas nie do przyjecia. Nadszedt
czas, kiedy inaczej trzeba patrze¢ na zycie; niema pojedynczych boha-
terow, jest zbiorowos¢, tworzgca wszelkg mysl i sztuke.

Poeci powojenni opiewajg nowe piekno +todzi, czar olbrzymiego,
nowoczesnego miasta. Kazde drgnienie olbrzymiego organizmu oznacza
tu sygnat, rozkaz, sprezyne, wprawiajgcg cztowieka w ruch i postuszenstwo.
Tysigczne syreny rozdzierajg niebo. | oto zachtysnely sie gorgcg parg
kotty, drgneto olbrzymie koto rozpedowej maszyny, zaklaskaty pasy,
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zgrzytnety kota transmisji, zagrzmiaty warsztaty — rozpoczat sie upalny
dzien roboczy. Kilkadziesigt tysiecy robotnikdw tédzkich staneto na po-
sterunkach pracy.

Pierwsze te lata powojenne okreslajg literature t6dzkg jako poniekad
urbanistyczno-uniwersalistyczng. Nazwiska: Tuwim, J. N. Miller,
W. Wandurski, M. Braun.

W r. 1928 mamy do zanotowania pierwszy zbiorowy wysitek literacki
na terenie naszego miasta. Powstaje grupa poetow ,.Meteor". , Mete-
oryci" nie mieli obowigzujgcego wyraznie spotecznego programu, cho¢
Krzyk z miasta Piechala uwidaczniat w sposéb bardzo silny ten-
dencje spoteczne, nurtujgce w tej grupie. Program spoteczny byt tu sprawg
raczej indywidualna, natomiast grupe obowigzywaly pewne zatozenia
formalne, a przedewszystkiem dziatanie zbiorowe na terenie t.odzi —w sensie
budzenia zainteresowan literackich. Przez 3 lata — od r. 1928 do 1931 —
»meteoryci” wydawali pismo wiasne, tomiki poetyckie (Piechala, So-
winskiego, Karpinskiego i in.), wspotpracowali w prasie
tédzkiej, organizowali doroczne wieczory poetéw-todzian, odczyty, aka-
demje; m. in. odbyta sie pierwsza w todzi akademja Norwida it. d.
Naogdt byty to czasy niejako ,,wiosny tddzkiej" — miodzienczego roz-
machu i entuzjazmu.

Niestety, mijajgwszystkiewiosny. Wiec i,,Meteor"przeszedt do historji.
Coraz dobitniej wytania sie potrzeba postulatu spotecznego w literaturze
oraz nakaz Scislejszej facznosci z zyciem naszego miasta. W r. 1931 po-
wstaje w todzi grupa literacka ,,Prady”, dziatajaca po dzi$ dzien. Naj-
wybitniejszg indywidualno$¢ artystyczng reprezentuje tu Piechal,
kandydat do nagrody panstwowej Akademji Literatury Polskiej w roku
ubieglym. Trzy ksigzki jego (Krzyk z miasta, Elegje catopalne, Gars¢ po-
piotu) wykreslajg swoistq droge rozwojowg nowej literatury todzkiej:
od akcentéw krzywdy spotecznej — do podnoszenia warto$ci moralnych
w ideologji robotniczej. Poza Piechalem do ,,Pradow" nalezg — poeta
robotnik A. Kasprowicz, R. Len oraz piszacy te stowa.

Nalezy wspomniec jeszcze o t0dzkich autorach niezrzeszonych, a pisza-
cych obecnie. G. Jarecka ogtosita dwie powiesci z zycia todzi; J.
Zawieyski napisat Gdzie jeste$ przyjacielu? i Daleko do rana\ A. M a-
dler wydat powies¢ Falista linja-, krytyk Galinski sprezentowat prace
antologiczno-krytyczng p. t. Poezja Polski odrodzonej-, M. Przedbor-
ska wystgpita na tamach ,,Gtosu Porannego™ z cyklem opisowych poezy;j
p. t. WSrod komindéw todzi, S. Rachalewski publikuje w ,,Kur.
L odzkim" wiersze o starej todzi.

Tak przedstawia sie rozwoj literatury todzi i o £odzi — od lat naj-
dawniejszych az po dzisiaj. Droga niedtuga, ale jakze charakterystyczna
i ciggle innal Od negacji miasta, od ucieczki w $wiat marzen az do urba-
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nizmu pierwszych lat powojennych i dalej — az do spotecznego stanowiska
t6dzkiej literatury dzisiejszej. lIdac temi etapami, obserwujemy, jak nie-
nawis¢ przeradza sie w mito$¢, jak rodzi sie testament todzi: zejdzmy
do Swiata pracy, stanmy ramie przy ramieniu obok ludzi w pocie czota
tworzacych wspotczesno$¢. | tu zawiera sie testament nietylko todzi,
lecz wogole dnia dzisiejszego.

Henryk Schipper.

.DZIADY"™ W INSCENIZACJI SCHILLERA.

Inscenizacja ,,Dziadéw", dokonana przez Leona Schillera naj-
pierw we Lwowie (pod auspicjami W. Horzycy), a obecnie w Warszawie,
uchodzi stusznie za jeden z najciekawszych eksperymentéw teatralnych w Polsce.
W dziejach poematu mickiewiczowskiego na scenie stanowi ona niewatpliwie
wydarzenie tak niezwykie, ze pod wzgledem $miatosci zestawiaé ja mozna
tylko z rewelacyjng w swoim czasie (za dyrekcji Kotarbinskiego)
przerébka WWyspianskiego.

Po raz pierwszy objeto w jednem przedstawieniu niemal wszystkie, tak
rozbiezne czesci i sceny utworu, nadajac im ksztatlt jednolitego mi-
ster j u m. Wyrazem tego byta nie zmieniajgca sie caty czas scenerja, ktorej
tto zasadnicze tworzyty trzy symboliczne krzyze. W poszczegélnych ,,sprawach"
akcji ograniczono sie do zaznaczenia najniezbedniejszych dekoracyj. Oparto
te koncepcje na idei stowianskiego teatru ,m onumentalneg o”,
wytozonej przez Mickiewicza w prelekcji paryskiej z 4 kwietnia 1843. Teatrowi
mieszczanskiemu, zamknietemu w salonach i buduarach, przeciwstawit tam
poeta tradycje misterjow, gdzie miejscem akcji byta =ziemia,
niebo i piekto. Nic wiec dziwnego, ze takze sceny ,,naturalistyczne"
czesci 111 rozgrywaja sie u Schillera jakby pod gotem niebem, iz np. ,,salon
warszawski" robi wrazenie zabawy w ogrédku podmiejskim. Tego wymagata
bowiem konsekwencja. Podczas gdy dawniejsza krytyka podkreslata wptywy
nietylko moralitetéw i misterjéw $redniowiecznych, ale takze realistyczno-
historycznego dramatu francuskiego, modnego juz w epoce ,,Dziadéw" drezden-
skich, interpretacja schillerowska starata sie zatrzec kontrasto-

wo $ ¢ ,,naturalizmu®™ i widmowosci, opierajgc sie w tern na
teorji, gloszonej przez poete dopiero kilkanascie lat po ukazaniu sie 11l cz.
,,Dziadow".

Druga zasadnicza cecha teatralizacji ,,Dziadoéw stato sie przepojenie
misterjum elementem muzycznym, co najsilniej wyrazito sie
w samym obrzedzie ,,dziadéw" (zgodnie z intencjami autora!). Poza tem
rzucato sie w oczy odmaterjalizowanie zjaw jakby w duchu nowo-
czesnego racjonalizmu. Ani w cz. Il ani w sc. I1X cz. 11l nie ukazaty sie zjawy
oczom widzoéw. Styszeli oni tylko tajemnicze glosy z zaswiatow, a efekty
Swietlne oraz mimika i gestykulacja aktoréw wywotywaty wrazenie, ze istotnie
dziejg sie rzeczy niesamowite, ktére strwozona gromada ludowa dostrzega
oczyma duszy, w mistycznem zachwyceniu.
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| przyzna¢ trzeba, ze pomimo usuniecia fizycznosci zjaw wrazenie byto
bardzo silne. ldac konsekwentnie po tej linji, w widzeniu Senatora nie wpro-
wadzit Schiller na tylnym planie pantomimy, zapomocg ktérej Wyspianski
staral sie wizje udramatyzowac, lecz zostawit monolog Nowosilcowa, ujety
w przedstawieniu warszawskiem pomystowo, jako somnambuliczne
miotanie sie¢ po scenie, niesamowicie odbijajagce sie w rozmieszczonej ztytu
masie zwierciadet. Bo tez wogéle charakterystyczne bylto dla tej inscenizacji
zacieranie pierwiastkdow dramatycznych na rzecz
zywiotu widowisko w o-opowiadanioweg o. Juz w samym
tekscie Mickiewicza mamy sporo monologéw (monologi Dziewicy i Gustawa
w cz. 1), diugie wylewy uczuciowe w cz. IV, improwizacje Konrada, widzenie
ks. Piotra. Obecnie dotaczyto sie nietylko usuniecie ze sceny $wiata nadzmy-
stowego (aniotéw, szatanéw, zjaw pokutujgcych), a pozostawienie zaledwie od-
gloséw oraz wzmianek o nim w ustach oséb realnych (uderzato to szczegdlnie
w sc. I1X cz. 1ll), ale ponadto uwypuklenie zywiotu opowiadaniow’ego w scenie
wieziennej (opowiadanie Sobolewskiego) i w salonie warszawskim (opowiadanie
o Cichowskim).

Zkolei pragne sie zaja¢ inng sprawa przetworzeniem, ktoremu
ulegt tekst mickiewiczowski w ujeciu teatralnem.

Chcac wystawi¢ wszystkie sceny widowiska, musiano przeprowadzi¢
w nich daleko idagce skroty. Przyznac nalezy, ze uczyniono to inteligentnie,
nie opuszczajgc naogdét momentéw -waznych (pominieto ,,widzenie Ewy").
Mozna mie¢ tylko zastrzezenia z powodu pominiecia apostrofy do ,,ksigzek
zbojeckich™ i polemiki z ksiedzem o Swiat cudéw (w cz. IV) oraz niektorych
ustepow Wielkiej Improwizacji.

Misterjum zaczeto sie od pochodu chéru wiesniakéw (z fragmentéw cz. 1).
Potem nastepowat monolog Dziewicy. Niestety, nie odbywat sie on na tle
scenerji mickiewiczowskiej, ktéra podkresla celowo sentymentalny charakter
epoki (m. i. samotny pokdéj, fortepiano, $wieca gasnaca na stole, romans Valérie
p. Kriidenerl). W inscenizacji Schillera dzieje sie rzecz obok drogi, ktérg
choér podazyt na cmentarz. Doskonale harmonizowat z tym monologiem przed-
stawiony zkolei monolog Gustawa, ktéry wyraza pokrewne nastroje i prze-
czucia. Potem kapitalna scena, ktoérej nie znajdujemy u Mickiewicza: przy-
padkowe spotkanie Dziewicy z Gustawem na tle tej
samej scenerji krzyzéw i grobéw. Scena niema. Potezna ekspresja, tkwigca
w sugestywnosci spojrzen i ruchéw tej pary, ktérg ,,Bog przeznaczyt ku wspol-
nemu zyciu”. Nastrojowos¢ sceny potegowat dochodzacy =zoddali
smetny Spiew choéru wiesniakow, w strone ktdrego
podazyli oboje mitodzi. Uradowal mnie bardzo ten pomyst, gdyz
byla to sceniczna realizacja hipotezy, ktérg wysunatem w studjum o Senty-
mentalizmie w twoérczoéci Mickiewicza (str. 160). Pragnac m. i. wyjasni¢ zwia-
zek miedzy scenami fragmentéw, dotyczacemi sfery wyksztatlconej, a sceng
pochodu wiesniakéw na mogity, znalaztem wytlumaczenie w wiasciwym owej
epoce youngowskim ,,kulcie grobdé w", ktéremu przypisywatem
zblizenie do siebie sentymentalnej pary w czasie wspoélnego ogladania ,,dzia-
dow". — Dopetnienie tej ,,sprawy" misterjum stanowita reszta fragmen-
tow cz. .

Niewiadomo tylko, dlaczego wprowadzono niewiaste w stroju weselnym,
,tamiacg raczki”, zamiast mickiewiczowskiej kobiety w zalobie, ktérg poeta



ZESZYT | POLONISTA 35

powigzat z Romantycznoscia (przypisek jego!). Chciano tu chyba wslad
za Wyspianskim uwydatni¢ aluzje osobiste, ktére Mickiewicz w tym wypadku
zatart.

Jako nowo$¢ zastuguje na uwage inNnscenizacja Upiora. Pierw-
szg cze$¢ wiersza wyglasza chér wiesniakéw, patrzacy w przerazeniu
na niesamowitg posta¢ woddali, podobng do ukazanego w poprzedniej ,,spra-
wie" Gustawa.

W analizie krytycznej cz. IV zauwazono niejednokrotnie pewne wahanie
sie poety miedzy psychologizacja Gustawa jako ,,umartego tylko dla $wiata"
pustelnika i obtgkanca a ujeciem go jako pokutujgcego upiora. Ta niejasnos¢
podsuneta nawet Borowemu domyst, ze IV cze$¢ ,,Dziadéw" byta po-
myslana przez poete jako sen Dziewicy. Inscenizacja Schillera poszta
konsekwentnie po linji widmowosci, czego wyrazem byto m. i. to, ze w chwili
wzajemnego rozpoznania sie Ksigdz i Gustaw pragna sie uscisna¢, lecz Ksigdz
czyni naprézno proby, by dotkngé Gustawa.

Krytycy zadawali sobie tez nieraz pytanie, skad wziatl sie chor
w zakonczeniu cz. IV. Mozna bylo zagadke wyttumaczy¢ w ten sposéb,
ze chor stanowi ksiadz wraz z dzieémi. Schiller dat interpretacje inna: na
dalszym planie sceny zjawia sie chér wiesniakéw, obchodzacych wiasnie swieto
,»dziadéw", bronione przed chwilg z takim zapatem przez Gustawa. Przygoto-
wano nas do tego przez odgtosy inkantacyj, ktére dochodzity zoddali w czasie
spowiedzi nieszcze$liwego kochanka. Obecnie chér wypowiada koncowg nauke,
odpowiadajgca przestrogom z cz. Il. Podobnie dzieje sie pod koniec catego
przedstawienia (w sc. 1X cz. Ill), gdzie zjawienie sie chéru wiesniakéw tworzy
pendant do poczagtku misterjum.

Nastepnie przesunety sie poszczegdlne sceny cz. Ill. Tu zaznaczyt sie
pewien szczegdt, ktéry nie byt wypetnieniem luki, pozostawionej przez poete,
ale wyraznie przeciwstawit sie jego intencjom. Oto na poczatku sc. | chor
filomatow sSpiewa bluznierczga piesn, ktéra Mickiewicz
wilozyt celowo w usta zdrajcy — Jankowskiego. O intencjach Mickiewicza
Swiadczy to, ze w tekscie poety Konrad ostro reaguje (,,nie dozwole
bluzni¢ imienia Maryji'), a Kapral czuje sie sprowokowany do swego opo-
wiadania.

Sprawa ma juz swoja historje. W przedstawieniu lwowskiem stowa Kon-
rada opuszczono, a opowiadanie Kaprala pominieto. Wywotato to ataki prasy
katolickiej na Schillera. W przedstawieniu warszawskiem przywrécono
konflikt Konrada z Jankowskim oraz opowiadanie Kaprala (moze pod wpty-
wem czynnikéw wyzszych ?), ale chor filomatéw, a miedzy nimi ks. Lwowicz(!)
wkracza w dalszym ciggu na scene z bluzniercza piesnig na ustach. Jest to
oczywiscie kompromis, pozbawiony wszelkiego sensu. — Warto nadmieni¢
przytem, ze do idacego tak daleko przeinaczenia tekstu nie daja podstawy
nawet wzmianki o wolterjanizmie filomatéw. — Pomystowo wypadta scena
egzorcyzmoéw. Zgodnie z ideologja koscielng duch nieczysty przemawia przez
usta opetanego przezen Konrada. Tak byto i w wielu dawniejszych insceni-
zacjach. Ale tu zaznaczono dwoisto$¢ roli Konrada przez to, ze jak diugo
ks. Piotr rozprawia energicznie ze ztym duchem, moéwiacym z Konrada, tak
diugo przedzielaja go od grzesznika kraty wiezienne, bedace
rownoczesnie symbolem konfesjonatu. Po wypedzeniu za$
ztego ducha ks. Piotr wchodzi do celi i rozmawia juz z Konradem bezposrednio
i po ojcowsku.

3*
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W zakresie ciekawych pomystéw, uwydatniajgcych tekst Mickiewicza,
warto wymieni¢ finat sceny w ,,salonie warszawskim". Inscenizacja tej sceny
poszta po linji b. ostrego uwydatnienia kontrastu miedzy towarzystwem ,,sto-
tikowem" a towarzystwem patrjotycznem ,,przy drzwiach". Po dosadnych
stowach Wysockiego (,,Plwajmy na te skorupe | zstapmy do gtebi') rozbrzmie-
wajg zza sceny ciche tony rewolucyjnej Warszawianki, niby jakas nie-
uchwytna melodjadusz, ktéra kaze przedstawicielom ancien regime‘u wzdrygna¢
sie na chwile, w przeczuciu grozy nadchodzacych wypadkow.

Kilka stéw jeszcze o niektérych kreacjach. Do tych, ktére nadiugo zo-
stang w pamieci, nalezy monumentalna w swym $wigtobliwym demonizmie
kreacja ks. Piotra, stworzona przez E. Wierciniskiego, Rollisonowa-St. Wy-
sockiej i Sen«<or-Samborskiego.

Literatura i krytyka.

Kazimierz Czachowvvski: Obraz wspotczesnej literatury polskie;j.
T. 1, Naturalizm i neoromantyzm. T. II, Neoromantyzm i psychologizm.
Lwow, 1934. Panstw. Wyd. Ksigzek Szkolnych.

Krytyka dazy do klasyfikacji dziela artysty. W pracy swej ubiera sie
w rozmaite szaty, raz w szary mundur spotecznego bojowca, to znowu w se-
dziowska toge moralizatora lub z piedestatu hasta ,,sztuki dla sztuki" patrzy
na artystyczne tylko walory dzieta. Trudnoby byto wyliczy¢ owe réznorakie
stanowiska krytyki. Zawsze jednak obok uzgadniania wartosci dzieta z zalo-
zeniem ideowem, formalnem, czy psychologicznem pojawiato sie przed oczyma
krytyki zasadnicze zagadnienie: do jakiego pradu literackiego to dzieto nalezy?
Tak przywykliSmy patrze¢ na utwoér, wychowani na wzorach ,,klasycznych"
literatur.

Rozmaite formuty, ujmujace przejawy twoérczosci w schematy, dawaty
czytelnikowi busole do tatwego orjentowania sie w réznorodnosci sprzecznych
nieraz usitowan artystycznego postepu w literaturze. Dzisiaj busola ta zawodzi.
Nie mozna ani wyrdzni¢ doktadnie wiasciwych pradow literackich, ani nie
wiadomo, jakie utwory do nich nalezatoby zaliczy¢!

Triumfujgca zmiennos$¢ zycia obalita zasady, na podstawie ktérych budo-
wano wewnetrzng strukture pradéw literackich, a ktére okreslono nazwami:
nastréjowosci, symbolizmu, modernizmu, neoklasycyzmu, formizmu, kubizmu,
futuryzmu, prymitywizmu, ekspresjonizmu. Pierwiastki ideowe, czy formalne
tych ,,pradéw" literackich rozprzestrzenity sie, ujawnity sie u wielu tworcow,
staty sie kwiatami, ktore wyrastaja, gdzie ich $wiadomie nie posiano —
wszedzie.

Z tego powodu i Polska literatura wspoéiczesna Potockiego i Wspoét-
czesna literatura polska Feldmana nie moga juz zupeknie i catkowicie stuzy¢
za przewodnika we wspoétczesnem tworzywie literackiem. Czuto sie, ze potrzebne
jest dzieto, ktéreby rozwigzywato sprawe na innej ptaszczyznie — indywidu-
alnosci tworczej. Niedawno wydany przez Kazimierza Czachowvskiego
Obraz wspétczesnej literatury polskiej stara sie wiasnie na tej drodze wyjasnic¢
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catoksztatt twoérczosci literackiej naszej doby (od r. 1884—1934). ,,Na obraz lite-
ratury skladajg sie dzieta jej twoércow. Pisarze jednego pokolenia siegaja swa
dziatalnoscia w rézne okresy czasu. Uczestnicza w ogoélnych przemianach
zycia spotecznego, niekiedy przechodzg przez wielorakie prady i Kierunki
artystyczne. Ale dzielo kazdego z nich, mimo narastajace réznice rozwojowe,
zachowuje wewnetrzng jednolitos¢. Momentem w sztuce rozstrzygajacym
jest zawsze indywidualno$¢ twoércza. Tylko przez nig dochodzimy do naj-
pewniejszych sprawdzianéw wartosci'.

A czy mozna pokazywac twoérczose literacka artysty poza rzeczywistoscia,
z ktérej thta ona wyrosta? Czy mozna wiersz traktowac jak perte niewiadomo
gdzie odnaleziong? ,,Dziatalno$¢ tych ostatnich (indywidualnosci artystycz-
nych) rozwija sie w ramach pewnej rzeczywistosci dziejowej i spotecznej. Jest
ona odzwierciedleniem epoki. Swiadectwem prawdy czlowieka, ujetem naj-
gtebiej i najszczerzej”. Cata doskonato$¢ krytycznego piéra polega na umie-
jetnosci tego uktadu, by pionowsa, wznoszacg sie linje twoérczego ducha umiescié
w odpowiednio zarysowanem tle poziomej rzeczywistosci. Okaze sie wowczas,
ze 0go6lny nastréj epoki, wyrobiony przez pewne warunki zycia, stwarza od-
powiednig atmosfere dojrzewania talentu. Indywidualnos$¢ artystyczna staje
sie zaczynem duchowych zwigzkéw z innymi twoércami, powstaje miedzy nimi
wspotzaleznosé, co daje moznos$¢ snucia syntezy ich usitowan i pogladéw.

Jakkolwiek K. Czachowski widzi przedewszystkiem indywidualnosci
twoércze, ich nazwiskami chciatby okresli¢ epoki i okresy, niemniej jednak
utwory ich rzuca na tto dokiadnie zarysowanych warunkéw kulturalnych,
wytworzonych przez rzeczywisto$¢. ldzie zatem K. Czachowski poczesci tra-
dycyjnym torem. Powtarza nawet dobrze nam znane nazwy pradéw: natu-
ralizmu, neoromantyzmu, psychologizmu, ekspresjonizmu. Nowos$¢ ujecia tkwi
w tern, ze przedewszystkiem ogranicza ilos¢ owych pradéw, a tern samem
nazwom daje bogaty zakres tresci, odtwarzajacej myslowy i uczuciowy rezo-
nans rzeczywistoéci danego okresu. Ponadto wymienione prady literackie

stanowia tylko tto do zrozumienia tego, co najwazniejsze — indywidualnosci
tworczej. Prady owe sa tylko ,,schematycznem uproszczeniem zjawisk lite-
rackich"; ,.zawodne i dowolne bytoby wttaczanie indywidualnosci twérczych

w koleje pradu, panujacego w pewnym okresie czy pokoleniu, koleje, ktére
najczesciej okazac sie muszg za waskie, albo i wcale nie odpowiadajg istotnemu
stanowi rzeczy".

Zarysowanie duchowego podioza, czy atmosfery, w ktérej klimacie po-
wstajg utwory, dokonywa sie w ,,Obrazie wspéiczesnej literatury” K. Cza-
chowskiego niejako samorodnie. By uja¢ naturalizm, omawia autor twdérczosé
Sygietynskiego i Witkiewicza. Gdy chce przedstawi¢ neoromantyzm, zapo-
znaje nas z Porebowiczem, Przesmyckim, Langem, Lorentowiczem, Gorskim,
Przybyszewskim — a ich twoérczo$¢ zrasta sie z koncepcja myslowa pradu
literackiego. Widzimy réwnoczesnie ich osobowos$¢ tworczg i linje kierunkowe
ich mysli, zaptadniajace swa trescig rzeczywistosc.

Dzieta przywdédcow literackich majg wartos¢ dokumentu, dlatego autor
obficie zasila swo6j ,,Obraz literatury" cytatami, gdyz stanowia one wigzadta
ideowe w przebiegu i narastaniu literackiego tworzywa. | tu autor wykazat
swa skrzetng zapobiegliwo$¢ i udatng, metodyczng wnikliwosé. Zjawiska
literackie narastaja genetycznie, staja sie coraz jasniejsze, dokiadniejsze.
Niejednokrotnie K. Czachowski wytawia nowe dokumenty dla swych pogla-
déw, a trafnie dobrane, dajg zupetny i wyrazisty obraz kierunku literackiego.
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Owa genetyczno-historyczna ni¢ wysnuwania zaryséw pozwolita autorowi
stopi¢ w ogolniejszej catoéci pojeciowej pokrewne, drobniejsze cechy daznosci
literackich. Nalezy zatlowaé, ze w ten sposéb szerzej nie zostal opracowany
psychologizm.

W przeciwienstwie do naturalizmu i neoromantyzmu, znanych z dawnych
podrecznikéw literatury, a tu w nowy sposéb szeroko udokumentowanych,
psychologizm u K. Czachowskiego oznacza raczej réwnokierunkowy odpo-
wiednik neoromantyzmu w powiesci. ,,St. Zeromski—wychodzi réwnocze$nie
z przestanek naturalizmu i neoromantyzmu, aby zainicjowaé¢ i ugruntowac
nowy styl literacki, ktéry stosunkowo najlepiej miesci sie w nazwie psycho-
logizmu. Ale niebawem pojawi sie tez dialektyczno-eksperymentalny psycho-
logizm Irzykowskiego, ktdry toruje drogi, u nas zreszta nie wyzyskane, dla
nowego typu powiesci analitycznej”. Ponadto miodsze od tych autoréw
pokolenie staje wyraznie na gruncie realizmu psychologicznego, np. Natkowska,
Choynowski, Strug, Kaden-Bandrowski.

Atmosfera duchowa, owa gleba, z ktérej wyrastajg utwory, powstaje na-
skutek dziejowych przemian spotecznych. Z nich wybtyskujg najgoretsze
uczucia, iskrzg $cieraniem sie poje¢, daja impuls do twérczego buntu i walki
o doskonato$¢ zycia. Autor ,,Obrazu literatury” rzuca tu i owdzie refleksy
spotecznych star¢ doby ostatniej, nie pomija zadnej okazji, by nie zaznaczy¢
sympatji tworcy do tego, czy innego spotecznego ruchu, chociazby miat zabar-
wienie partyjne. W zwigzku z tem naswietlaniem realnego podtoza wielka
akcja niepodlegtosciowa Marsz. Pitsudskiego, wstydliwie dotad pomijana,
ukazuje sie w dziele K. Czachowskiego we wiasciwej swej sile jako zrédio twor-
czoséci wielu pisarzy. Okazato sie, jak silng byta idea, ktéra zarzewiem swem
powotata do zycia tyle dziet od Sieroszewskiego po Maczke.

Caty swoj jednak wysitek skierowuje K. Czachowski, by wiernie i do-
ktadnie odda¢ twérczos¢ indywidualnosci. Rozwingt tu krytyk cala rézno-
rodno$¢ przedstawienia: portrety, sylwetki, syntezy, informacje, wreszcie
notatki bibljograficzne. Ta skala mierzy autor znaczenie pisarza. Wielkim
senjorom literackiego kunsztu — a w gronie ich znajduja sie i cztonkowie Aka-
demji Literatury — poswieca syntetyczne charakterystyki. Sa one nieraz
misternem dzietem portretowania. Z naczelnego rysu, bedacego prawem zy-
cia tworcy, wyptywaja watki i problemy dzieta. Ze szczegétéw problematyki
schodzi autor czesto do giebi dziet, by analitycznie uzasadni¢ ich wyjatkowos$¢
i oryginalno$¢. Kazda synteza swa planowos$cig i zreczng oceng narzuca sie
jako jasna catosc.

W swych syntetycznych portretach literackich dociera autor do duchowej
struktury twércéw. Ukazuje, jak w duszy pisarza dziata ogrom sit, wynikaja-
cych ze stosunku twoérczej woli i rzeczywistosci, jak te prawa dziatajg, jak
rzeczywisto$¢ przeobraza sie w dziele na oryginalny rys poety. Metoda przed-
stawiania osobistosci, jako jednolitej catosci, nie pozwolita K. Czachowskiemu
zamykaé¢ twoércy w obrebie gatunkéw literackich. Poeta, powiesciopisarz
i krytyk — to tylko zmienne postacie tej samej indywidualnosci. Czasem
moznaby zada¢ od autora doktadniejszego wyréznienia ideowych wartosci
w charakterystyce pisarza, silniejszego oznaczenia decydujgcach jego moral-
nych ksztattéw. Tiumaczy sie to zapewne tem, ze prawo artyzmu przede-
wszystkiem decydowato o ocenie twoérczosci autoréw. Ono towarzyszyto na
kazdym kroku czujnemu spojrzeniu krytyka, a szeroka skala artystycznego
odczuwania pozwolita ukaza¢ pierwiastki formalne utworéw w bogatej roz-
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pietosci. Tu i owdzie wkracza jednak K. Czachowski w dziedzine kultury
ogo6lnej, jezeli omawiane zjawiska miaty gtebszy wplyw na powstanie nowych
wartosci. Z tego tytutu omawia autor dzieta J. Pitsudskiego, ktére ani swym
artyzmem, ani rzutowaniem mysli nie ustepujga monumentalnym pomnikom
literacko-spotecznym.

W opracowaniu historji literatury unikngt K. Czachowski jednej zasadni-
czej wady, w jaka tatwo mozna byto popas¢ — braku dystansu. W ogromie
nazwisk i ich dziet trzeba zdoby¢ sie na pewne oddalenie w spojrzeniu na twor-
czo$¢ artysty. Im wiecej materjatu do objecia, tern musi sie niejako wcho-
dzi¢ na wyzsze wzniesienia, z ktérych wypada spojrze¢ na catos¢. | tu K. Cza-
chowski ten objektywny dystans potrafit zachowa¢. Dlatego bieg dziejow
wspotczesnej literatury nie nuzy jednostajnoscig, ale tworzy urozmaicony
krajobraz poetyckich wzlotéw, daje wiasciwe wymiary zjawiskom literackim,
twércom i ich dzietom, zakres$la granice ich wartosci, a przedewszystkiem
gteboko wyjasnia na tle dziejowych przemian kulturalno-spotecznych wia-
$ciwy sens duchowy twoércéw naszej doby.

St. Kasztelowiec.

Al. Bruckner o monografji J. Kleinera.

W ,,Slavische Rundschau™ (J. VI, 1934, Nr. 5) zamiescit prof. Bruckner
obszerng recenzje monografji Kleinera o Mickiewiczu, w ktérej czytamy:
,.Halten sich, wie bestimmt zu erwarten ist, die folgenden Bande auf gleicher
Hdhe, so ist der grosse Wurf gelungen und wir haben das monumentalste
Werk iiber den gréssten slavischen Dichter endlich erhalten®.

Stowa powyzsze sg dowodem, do jakiej rozpietosci dojs¢ moze réznica
W ocenie tego samego dzieta, (zob. recenz. A. Drogoszewskiego w poprzednim
zeszycie ,,Polonisty'). Szczegdlnie odnosi sie to do prac o Mickiewiczu i Sto-
wackim, wobec ktérych to poetéw kazdy kulturalny Polak ma pewne okre-
$lone stanowisko.

Feliks Avraszkiewicz: Refleksy literackie, studja, szkice, notatki
(Biblj. Lub. Nr. 2), Lublin 1934, 8° str. 204.

Jest to zbiér kroétkich rozprawek, szkicow, notatek, studjow i przemo-
wien, drukowanych w latach 1926—1933 w czasopismach i pracach zbioro-
wych.

Potowe ksiazki zajmujag krotkie rozprawki o Prusie, oparte o obfity materjat
zrédtowy, do ktorego przedewszystkiem zaliczy¢ nalezy umieszczenie 19 listow
Prusa z podrézy do Niemiec, Szwajcarji i Francji. Z materjatu tego ukazuje
sie posta¢ wielkiego pisarza, watta coprawda fizycznie, ale petna zycia, marzy-
cielskosci i fantazji, tak przedziwnie skojarzonej z Scistoscig logicznego i mate-
matycznego myslenia, a tak réwnocze$nie opanowanego przez uczucie. Listy
te wiele rzucajg $wiatta na jego stosunek do ludzkosci i spoteczernistwa polskiego,
wiele tez wyjasniajg cech jego twoérczosci, podobnie, jak i umieszczone w tej
ksigzce uwagi o kompozycji, prawidlach zycia, pracy, pieknie, zagadnieniach
socjologicznych i t. p. Sa to pierwszorzedne zrédta do dokitadniejszego pozna-
nia niestychanie ciekawej postaci autora Lalki, a opublikowanie ich jest duzg
zastuga ,,Refleksow".
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Dalsze ,refleksy" poswiecone sg ciekawie ujetej syntezie fragmentéw
twoérczosci lub ideologji jednostek, czesciowo i grup (Dobra nowina poetéw
Beskidu) oraz charakterystykom literackim pod katem aktualnych zagad-
nien. Ma tam swoje miejsce Stowacki, Zeromski, poeci Czartaka, jedyna
przedstawicielka Mtodej Polski w Lublinie Fr. Arnsztajnowa, Kaden-Bandrow-
ski i t. p.

Fr. Gucwa.

Stanistaw Machnie wic z: Estetyka zycia codziennego.

Tytut ksigzki Stanistawa Machniewicza: Estetyka zycia co-
dziennego jest zbyt rozlegty, gdyz obejmuje ona tylko niektére zjawiska zycia
codziennego, zajmujac sie gtéwnie sztukami plastycznemi w ich zasto-
sowaniu. Autor uznaje konieczno$¢ ewolucji w dziedzinie sztuki oraz
uzalezniania form twoérczosci od materjatu i potrzeb ludzkich. Dobitnie cha-
rakteryzuje zmiany, jakie zaszty np. w technice budownictwa, i wyprowadza
stad wniosek, ze architektura wspétczesna musi szuka¢ nowych drég. Jest
bezwzglednym przeciwnikiem biernego nasladowania starych chwytéw, dla
ktérych niema miejsca w ramach wspoétczesnej rzeczywistosci. Kryterjum
podstawowem jest dlan celowos$¢, ktéra winna przyswieca¢é nowoczesnemu
tworcey.

Nowe pomysty architektoniczne znajdujg uznanie w oczach autora,
podobnie z zyczliwosciag wyraza sie o Swiezych koncepcjach w dziedzinie
urbanistyki, o zmodernizowanej estetyce i t. d. Jest obroncg nowej sztuki
gorliwym i wymownym, a liczne ilustracje stanowia walng pomoc dla wysu-
wanych tez. Szeroko zostata omoéwiona warto$¢ estetyczna maszyny; osobne
rozdzialy zajmuja sie estetyka plakatu, reklamy, pomnika, produkcji fa-
brycznej. Do ciekawszych ustepéw ksigzki naleza plastyczne uwagi o pieknie
nowoczesnej ulicy z jej monumentalnemi budowlami z zelazobetonu, tongcej
w powodzi $wiatel neonowych.

Catg ksigzke charakteryzuje optymizm i wiara w postep. Autorowi obcy
jest 6w nastrdj nieufnosci i defetyzmu, jaki nierzadko wystepuje na jaw u ba-
daczy piekna z chwila, gdy zaczynajg moéwi¢ o sztuce ostatniej doby. By¢
moze, ze bieg wydarzen niezawsze usposabia do przychylnosci, przyznaé jed-
nak trzeba, ze stanowisko, jakie zajmuje autor, posiada duzg site pociggajgca
i winno odegra¢ pozytywna role propagatorska. Ze architektura wspdéiczes-
na wcigz znajduje sie w stadjum poszukiwan, ze nie zdobyta sie jeszcze na
petnie wyrazu estetycznego — to moze by¢ wazne dla fachowcéw; przecietny
czytelnik pragnie by¢ poinformowany przedewszystkiem o pozytywnym
dorobku.

Autor jest w swoim zywiole, dopoki moéwi o sprawach i rzeczach kon-
kretnych. Gorzej przestawia sie podbudowa teoretyczna, w ktérej niestety
dostrzec mozna duzo bledéw i sprzecznosci. Poniewaz jednak ksigzka jest
przeznaczona dla szerokiego og6tu, przeto przyktadanie do niej miary Scistosci
naukowej chybiatoby celu; ma przedewszystkiem znaczenie informacyjne.

M. Giergielewicz.
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Stanistaw Pelinski.

U podstaw metodyki lektury.

Na wstepie pare pytan. Czy miodziez szkoly powszechnej i Sredniej
interesuje sie wpierw dang czytankg wzgl. utworem literackim czy ich
autorem? A od czego w tej dziedzinie zaczyna przewaznie nauczyciel?

Czy niema tu pewnego juz u samego zrodta poczynan metodycznych
nieporozumienia miedzy miodzieza a polonistg? A jezeli uwzglednimy
jeszcze lekture utworéw, ujmowanych na tle historyczno-literackiem, czy
nie pogtebiamy nadto dystansu, rozpoczynajgc od obrazowania podioza
historycznego, jako wstepu do omawiania danego utworu? Czy w ten
spos6b nie dokonujemy wiwisekcji na psychice mtodziezy, pragnac koniecz-
nie narzuci¢ jej naukowwy aparat przygotowawczy, zanim ona dzieto
literackie czy nawet drobng czytanke wchtonie?

I wreszcie ostatnie pytania: czy my sami, gdy zaliczono nas jeszcze
do miodziezy, w ten sposob wchtanialiSmy poza szkotg utwory literackie,
jak to w szkole czyni¢ chcemy i z uporem, godnym lepszej sprawy, czy-
nimy? Co naprawde obudzito w nas zamitowanie do lektury i czytelnictwa?

Powyzsze pytania pozwalajg nam — sgadze — wnikng¢ do samych
podstaw metodycznych lektury. A wiec — po pierwsze:

Przezywanie utworu i jego przerabianie mniej lub
wiecej systematyczne — to dwie zupetnie odmienne funkcje dydaktyczno-
wychowawcze. Mogg one oczywiscie wzajem sie przenika¢, a czasem nawet
musza, lecz o tej ich zasadniczej dystynkcji nie wolno nam w doborze
metod zapominac.

Utwor literacki to zyciowy pokarm duchowy, lecz zarazem i materjat,
z ktorego mtodziez wykuwa sobie narzedzia walk umystowych i cegietke
do budowy pogladu na swiat; z tych zas walk umystowych wynika lepsze
zrozumienie utworu, jego ujecie i pogtebienie. Sucha, zimna, systema-
tyczna analiza literacka, stosowana nieraz wedtug ustalonego schematu
do kazdego utworu, nie ksztattuje psychiki miodziezy, nie przetwarza jej
i nie rozwija, lecz daje tylko pewien zas6b wiedzy pamieciowej, ktora rychto
ulatuje pod naciskiem nowej lektury.

Utwor literacki, czytanka chocby najdrobniejsza, to obraz i wyraz
przezy¢ autora, zadajacego stusznie od czytelnika, by on go na swoj sposob
przezyt réwniez, a nietylko zrozumiat i krocej lub dtuzej zapamietat. Zwia-
zek lektury z zyciem w jego glebokich przejawach, ich wzajemna zaleznos¢
od siebie wymaga od nas, polonistow, bySmy na tym wiasnie nierozerwal-
nym zwigzku budowali, a nie traktowali danych utwordw literackich jako
obrazu lub produktu historycznego tej czy owej epoki, jako wzoru tego
czy innego kierunku estetycznego.



