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Zofja Szmydtowa.

Krasicki w szkole.

Wychowawcze znaczenie pisarza nie jest czems raz na zawsze ustalonem.
Zmieniajg sie sady o talencie i 0 wadze tresci, ktérg dany talent ksztaktuje.
Jest to zalezne od poczucia estetycznego i dgzen ideowych czasu. Nawet
teoretycznie ponadczasowy kanon arcydziet nie jest wolny od przyptywow
i odplywow sympatji czytelnika. Dziela sztuki bywajg nieraz mato dostepne
i wymagajg wytrawnego przewodnictwa. Nietylko wowczas zjawia sie ta
potrzeba, gdy utwor jest kunsztownie zbudowany, wieloznaczny, niepoko-
jacy swa tajemnicza gtebig, ale i wtedy, gdy prostota stylu wydawac sie
moze zaprzeczeniem artyzmu. Dotyczy to zwiaszcza poezji klasycznej,
a szczegolnie tych jej dziatow, w ktorych silnie przejawia sie czynnik inte-
lektualny.

Sa one naogot w Polsce niedoceniane, jako pozbawione poetyckosci
i bezuczuciowe. Tkwi w tem niebezpieczenstwo przeoczenia ich odrebnej
formy literackiej i jej estetycznego oddziatywania. Wzglad na kulture
estetyczng kaze uczy¢ miodziez czytania utworow, ktére budzg satysfakcje
intelektualng przez swa harmonijng kompozycje, starannie odwazone stowo
i podkreslajacy jego wage rytm wiersza. Ksztatcenie w tym kierunku smaku
i wrazliwosci przeciwdziata skutecznie panoszeniu sie literatury sensacyjnej
i brukowej.

Krasicki byt czotowym pisarzem swojej epoki, jednym z jej przewodni-
kow w dziedzinie zycia umystowego, zdoby} sobie powazne stanowisko
w historji literatury polskiej, nalezy do autoréw, ktérych i dzisiaj czyta
sie tatwo.>Nie porywa czytelnika, lubigcego mocne efekty, zaprawionego
do pospiesznego przerzucania ksigzek. Dyskrecja stownego wyrazu, deli-
katne przejscia nastrojowe, zwartos¢ stylu zmuszajg do uwagi, w ktorej
trzeba sie ¢wiczyé. i

- Autor Bajek to mistrz wiersza, cho¢ wsrod jego utwordw wierszowa-
nych trafiajg sie stabsze, a w powiesciach uderzajg niekiedy Swietnie oddane
sylwety i sytuacje. Trzeba to bra¢ pod uwage, gdy sie szuka punktu wyjscia
przy omawianiu tworczosci Krasickiego w szkole, v

Pedagog musi sie takze liczy¢ z zainteresowaniami wieku, z faktem,
ze ksigze poetdw stanistawowskich nie pocigga samorzutnie dzieci ani mto-
dziezy. Nie znajdg go sami, trzeba te tworczos¢ im uprzystepni¢. Stosunek
Krasickiego do zycia przemawia raczej do ludzi dojrzatych. Swiat jest
wiecznie ten sam, cztowiek myli sie wcigz i btadzi. Wykorzeniajac prze-
sady, popada we wiadanie chwilowej mody; zwalczajgc ciemnote, naduzywa
mysli; "wyleczony z zabobonu, pogrgza sie w chroniczne watpienia. Szla-
chetne wysitki prowadzg do zmian na lepsze, ale budowy $wiata nie zmienia.
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Trzeba trwac i, co sie da dobrego, osiggna¢ bez wielkich jednakze nadziei.
Rozpacz jest niegodna cztowieka, smutek, watlacy sity, nalezy przemdc,
bunt przeciw zyciu uzna¢ za nierozsadny. vSzukanie miary wsrdd prze-
ciwienstw, pobtazliwy usmiech rezygnacji wobec utomnosci ludzkich przy
réwnoczesnem poczuciu sensu pracy, opartej na dobrej woli i rozsgdku —
to kierunek, ktéry znalazt wyraz w Bajkach, Satyrach, Listach, w PodstolimM
Pierwsza faza tworczosci Krasickiego dziata inaczej. Bystry obserwator
zycia ujmuje jego bieg z wyrazng sktonnoscig ku deformacji komicznej.
Gorujg wowczas karykatura, trawestacja, parodja. W tej atmosferze po-
wstajg karykaturalne obrazy zycia dworskiego i klasztornego w Myszeidzie
i Monachomachji. Poeta daje sie unies¢ werwie komicznej. Nie gardzi
prymitywnemi srodkami, wywotujac gtosny Smiech. Bawi sie swym tema-
tem, ale panuje nad catoscig przez lekkos¢ stylu, ironje i udany patos epicki.
Zeby poczué¢ wiasciwy smak tych utwordw i nie pomyli¢ sie w ich tonacji,
musi czytelnik mie¢ zywo w pamieci lljade, Odysseje, Eneide, Jerozolime
wyzwolong. Dotyczy to nauczyciela, na ktorego spada obowigzek prze-
wodnictwa. On przedewszystkiem musi odczu¢ réznice atmosfery miedzy
powaga mistrzow epiki a ich zabawnem przedrzeznianiem w heroi-komicz-
nych poematach Krasickiego. Jezeli wzig¢ je zbyt powaznie i wigzaé
z zyciem narowni z faktami éwczesnej rzeczywistosci, mozna tatwo odwrécic¢
sens tych igraszek artystycznych. Udziat fantazji, degradujacej w ich
strukturze, musi by¢ podkres$lony juz w zartobliwym tonie czytania. Po-
réwnanie portretu z karykaturg jest tu szczegdlnie wskazane i pouczajace.
Roznica zarysuje sie jasno, gdy uczen stwierdzi, ze wspdlng podstawe
stanowi podobienstwo wr stosunku do modelu. Tylko sposob patrzenia na
model jest zasadniczo rézny. Warto tez na konkretnych przyktadach wy-
jasni¢, ze moga byc rozne karykatury: ztosliwe i zyczliwe, co odpowiadatoby
odcieniom uczuciowym w karykaturze literackiej.

W sadach wspdtczesnych i w pdzniejszych ocenach Monachomachji
spotykamy surowe zastrzezenia natury moralnej i ideowej. Gdy sie dzisiaj
na ten utwor patrzy i bierze pod uwage stowa samego autora: ,,rzecz moze
byta zbytecznie wesota", ma sie przekonanie, ze wesoto$¢ taka nie moze
by¢ kamieniem obrazy, jesli chodzi o sprawy wyznaniowe, podobnie jak
komizm Myszeidy i przedstawienie w karykaturze rzadow Popiela nie
budzi zastrzezen natury politycznej. Ale oba utwory bra¢ trzeba napdt
serjo, jako potegujace $mieszne strony zycia i jak zabawki literackie, uda-
jace zrecznie powazny ton heroicznego eposu.

Lektura tych poematéw, albo jednego z nich, bytaby celowa w liceach,
kiedy literackie przygotowanie miodziezy pozwoli na zrozumienie kompo-
zycji typu parodystycznego, na rozeznanie sie w odcieniach nastrojowych,
na odczucie wdzieku stylu i harmonji wiersza.
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Warto, zeby szkota nauczyla uczniéw patrze¢ wiasciwie na utwory,
dalekie od epickiego pogodzenia sie z rzeczywistoscia, dajace jej obraz
w duchu degradacji komicznej. Rozgraniczenie zycia i sztuki na takich
przyktadach jest pozyteczne dla obu dziedzin, przeciwdziata bowiem naiwne-
mu patrzeniu na literature, jako na wierne odbicie faktow, wykazuje jej
rzajacg wobec danych doswiadczenia.

W liceum réwniez nabiorg wiasciwego znaczenia Mikotaja Do&wiad-
czynskiego -przypadki zaréwno ze wzgledu na swa role w historji powiesci
polskiej, jak tez z uwagi na ostros¢ satyryczng obrazow, kreslonych z obser-
wacji. Autor nagromadza takie cechy o6wczesnego zycia, ktére sprowa-
dzajg typowe wychowanie szlacheckie, stosunki sgdownicze i parlamentarne
do absurdu. Fantazja satyryczna staje sie orezem w walce o reformy
we wszystkich tych dziedzinach. Pisarz bierze czynny udziat w pedzie
reformatorskim swoich czaséw, pragnie przebudowaé ustroj spoteczny
i polityczny swego kraju. Na czoto wysuwa problem wychowania cztowieka
w zwigzku z dziataniem $rodowiska i doSwiadczen zyciowych.

Moralne i obyczajowe zagadnienia rozwigzuje Krasicki w Satyrach,
ktére w liceum nalezatoby oswietla¢ ze wzgledu na ich gatunek literacki,
na wyraz nowego stylu i przejaw talentu Krasickiego w okresie dojrzatosci.
Miodziez gimnazjalna znajdzie niewatpliwie satysfakcje w poznaniu satyry
Do kréla lub Zony modnej, o ile nauczyciel przeczyta je we wasciwym tonie
i tempie, zaznaczajac cieniowanie ironji i dowcipu. W liceum trzeba bedzie
dalej posung¢ analize formy i tresci, wskaza¢ na walke autora nietylko
z inercjg sarmacka, ale takze z niewolniczem poddawaniem sie obcym
wzorom i z powierzchownem medrkowaniem. Krasicki powaznieje, czyni
rachunek z bleddw przesztosci i swoich czasow. Czytelnikowi zostawia
odpowiedz, ba zapytanie: co lepsze? Sam za$ wsrod dazen wieku pragnie
rozpozna¢ te, ktére moéwig o trwatych wartosciach narodowego charakteru.
Juz w Przypadkach uderza nas zdanie cudzoziemca, zwrécone do bohatera
powiesci: ,, Twego narodu nie wiem, czy to jest pochwata, iz whasciwego
swojego charakteru nie ma." Nad zagadnieniem tem Krasicki coraz giebiej
sie zastanawia, dajgc wreszcie w Panu Podstolim odpowiedZz pozytywna.
Posta¢ czotowg powiesci wywodzi ze sfery ziemianskiej, najpetniej repre-
zentujacej w kraju rolniczym i w éwczesnych stosunkach kulture polska.
Podstoli, z zamitowania rolnik, rozumie zadania gospodarza i obywatela,
jest zdolny do postepu, Swiatty i ludzki. Promieniuje on na wie$, podnoszac
jej poziom umystowy i moralny. Dla ludu czyni wiecej, niz wymagajg od
niego zwyczaj i prawo.

Powie$¢ nabiera nowego znaczenia i nowej wagi dzieki studjum prof.
St. Lempickiego, wykazujgcemu Scisty i wielostronny zwigzek
miedzy Panem Podstolim a Panem Tadeuszem. (Pamietnik Literacki,
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1934). Pragnienie Mochnackiego, by nardd rozeznat sie we wiasnem jeste-
stwie, nie byto obce Krasickiemu. Srodowisko, ktére wybrat, postaé tytu-
fowa, trzezwa i bystra obserwacja zycia, utrzymana w granicach mozliwosci
praktycznych — caty ten zespot czynnikow okazat sie szczeg6lnie podatny
do epickiego ujecia zbiorowosci. Zadanie to spetnit Mickiewicz w Panu
Tadeuszu, przez swe poczucie komizmu i wprowadzanie zartobliwej powagi
bliski Krasickiemu takze jako autorowi Monachomachji. Jest to jedno
z ogniw, aczacych dwie powasnione ze sobg fazy literatury polskiej, zwigzek
dzi$ dla nas bardziej zrozumiaty niz kiedykolwiek, dowdd ciggtosci naszej
kultury literackiej. Warto zwrdci¢ uwage dojrzalszej miodziezy i przy
omawianiu mickiewiczowskiego eposu, zamiast mechanicznych powtérzen,
w nowej perspektywie pokazac¢ literature stanistawowska. Zyska na tem
i Pan Tadeusz, ciggle jeszcze czytany u nas za powaznie.

O ile Pan Podstoli zaciekawia dzisiejszego czytelnika gtownie ze wzgle-
doéw socjologicznych, to Bajki interesujg raczej przez swg kompozycje lite-
racka, lakonizm stylu, sktadnie i rytm. Na nich nalezy w szkole powszechnej
ksztatci¢ poczucie rytmu u dzieci. Uczenie sie napamie¢ jest w tym wy-
padku szczegolnie wskazane. Bajki nadajg sie do C¢wiczen rytmicznych
w gimnazjum, ale petne oswietlenie uzyska¢ moga dopiero w liceum. Star-
szej miodziezy bedziemy mogli na ich przyktadzie pokaza¢ nietylko nowe
mozliwosci talentu Krasickiego, ale i gatunek poezji nauczajacej o zdecydo-
wanej przewadze abstraktow nad konkretami. W spokojnem czy zarto-
bliwem ujeciu konfliktow, klesk, nieporozumien odstania autor mechanizm
zycia, patrzac na nie z duzej odlegtosci. Kto$ nazwany gatunkowo, nie
indywidualnie, doznaje zawodu czy katastrofy. Ten sam fakt moégtby od-
dziata¢ w innem ujeciu tragicznie. W bajce to tylko przyktad, mozliwos¢
daleka. Czytelnik czuje sie ostrzezony przed czem$, co jemu ani nikomu
konkretnie nie zagraza. Smier¢ nie wywotuje leku ani wstrzasu, bywa
nawet komiczna. Okazuje sie, ze wymowa tych samych faktow w réznych
utworach moze by¢ rozmaita, ze decydujgcym czynnikiem staje sie punkt
patrzenia pisarza, sposob ujmowania przez niego zdarzen.

Lakonizm stylu Krasickiego tak daleko posuniety w bajkach, ze ttu-
maczone na proze stajg sie rozwlekiejsze, jest waznym czynnikiem takze
w innych jego utworach.> Wiele zywotnych spraw czasu uzyskato w nich
lapidarny wyraz. Tak wiec List do Adama Naruszewicza o -pisaniu historji
Swietnie ilustruje gérujace w wieku oswiecenia poglady na dzieje, na ideat
wiadcy i zadania historyka. Ujawnia krytyczny stosunek wobec legend
i podan, znamienny dla wielu pism Krasickiego i autoréw jemu wspot-
czesnych. Pozyteczne rozgraniczenie faktow, stwierdzonych zrédtowo,
od tych, ktére majg znaczenie alegoryczne czy symboliczne, prowadzi
w wojujagcym racjonalizmie do lekcewazenia pierwiastkow twdérczych
w historji. Jest to stanowisko biegunowo przeciwne temu, jakie zajmag
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romantycy, ktorzy nie przez analize i rozdzial, ale w syntetycznej
jednosci zapragna uchwyci¢ zycie. Dlatego tyle zaufania okazg intuicji
ludowej i jej tworom. Retrospekcja od romantyzmu ku literaturze
stanistawowskiej uwydatni¢ moze kontrastowag odrebnos¢ obu pradow
w tej dziedzinie.

Ciekawe Swiattlo na zycie literackie rzuca List do P. Rodkiewicza,
omawiajgcy sprawe opieki nad pisarzami i ich twdrczoscig oraz role Stani-
stawa Augusta, jako mecenasa sztuki. List ten wraz z Chudym literatem
Naruszewicza nadajesie do bardzo pouczajacej paraleli zMuzg Kocha-
nowskiego. Wazne tu sg nietylko podobienstwa, ale i réznice w os$wie-
tleniu kwestji talentu i jego roli spotecznej.

"Tworczo$¢ Krasickiego uzyska¢ moze miejsce wihasciwe dopiero
w liceum. W szkole powszechnej nalezy zwrocic uwage na Bajki ze
wzgledu na ich warto$¢ jezykowg i wersyfikacyjng. W gimnazjum
chodzi o oswojenie sie ucznidw z lekturg, ktorej zalety formalne omawiac
sie bedzie pdzniej.

Program wskazuje na utwory, przeznaczone do lektury, i na cel ich
poznania. Powstaje zagadnienie, jak je wprowadzi¢ i uzupetié, zeby uczen
odetchnat swobodnie atmosferg czasu. Za stuszne uznac¢ nalezy odbudo-
wanie naszej literatury $redniowiecznej przez utwory pézniejsze na niej
oparte. Nie mieliSmy woéwczas wybitnych autoréw, ktorzyby potrafili
nadac trwaty ksztatt dgzeniom i ideatom swojej epoki. Inaczej rzecz sie
ma z okresami, reprezentowanemi przez uzdolnionych pisarzy. Najlepsze
omowienie czy stylizacja nie zastgpig tekstow oryginalnych. Tylko oczy-
tanie sie w wiekszej ilosci utworéw moze wyrobi¢ poczucie jezyka i ducha
czasu. Dlatego metoda Lucjusza Komarnickiego, ktory dat
pierwszy gtos Swiadectwom wspétczesnym w swym podreczniku historji
literatury, jest najtrafniejsza.

Chcac w gimnazjum wywotac zainteresowanie dla okresu stanistawow-
skiego, mozna oprécz utworéw, czytanych i objasnianych stosownie do
wymagan programu, utozy¢ antologje pomocnicza, w ktorej wazne miejsce
uzyskatby Krasicki. Wiele zagadnien, istotnych dla o6wczesnej Polski,
wiele spraw nieprzedawnionych dzisiaj, znalaztoby w nich ksztatt literacki.
Walka z przywilejem, jako czynnikiem nieréwnosci spotecznej, rozumienie
waznosci pracy, poczucie odpowiedzialnosci obywatelskiej za nieszczesliwe
skutki wadliwego ustroju panstwa, troska o kulture umystowa narodu —
to sprawy, ktore poruszat Krasicki w satyrach, listach i powiesciach. Byt
on literatem, pragnagcym oddziata¢ na zycie zbiorowe; jako literat i dziatacz
powinien by¢ znany mtodziezy.
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Juljusz Saloni.

Nowe programy gimnazjum a studjum uniwersyteckie polonistyki.x)

Wspolnota i tacznosé, zaznaczajaca sie miedzy ksztatceniem w szkotach
rozmaitych stopni jest uderzajgca jako wspdtzaleznos¢ ich poziomu. Nie-
jednokrotnie my, nauczyciele szkot srednich, wystuchiwalisSmy zarzutow,
stawianych przez prof. uniwersytetow, w sprawie niedostatecznego przy-
gotowania mtodziezy w gimnazjach dawnego typu do studjéw uniwersy-
teckich. Zarzucano nam, ze nie uczymy naszych ucznidw czyta¢, pisac,
mysle¢, mowic; ze nie przygotowujemy ich do samodzielnej pracy, ze nie
wychowujemy ich do powaznego trudu badawczego, ze nie dostarczamy
odpowiedniej ilosci wiedzy pamieciowej. Tem tlumaczyto sie i usprawie-
dliwiato niski poziom ksztatcenia uniwersyteckiego. Mdwiono: Niewiele
mozna zrobi¢ ze zle przygotowanym studentem. Ale ten student wiasnie
po magisterjum obejmowat posady nauczycielskie; zle uczony w gimnazjum,
stabo przygotowany w uniwersytecie, stawat sie kontynuatorem owego
stanu krytycznego, czastkg btednego kota, z ktorego trudno byto znalez¢
wyjscie.

Dzi$ stoimy wobec zasadniczej zmiany w szkolnictwie polskiem. Roz-
poczeta sie przebudowa catego systemu ksztatcenia. Na kazdym poziomie
w kazdym zakresie i dziale szkolnictwa zaszty istotne, gteboko sie-
gajgce zmiany.

Reforma szkolna gimnazjum jako fakt dokonany postawita nauczy-
cielstwo polskie wobec nowych zadan, a jednoczesnie odstonita braki i nie-
domagania w zakresie wyksztatcenia dotychczasowego. Tam, gdzie przed-
miot, nauczany w dawnem gimnazjum, miat Scisle okre$lony materjat
rzeczowy, tam roznice te nie byly zbyt jaskrawe; tak byto z naukami przy-
rodniczemi, matematyka, historjg. Inaczej rzecz przedstawia sie z jezykiem
polskim. Pod pojecie ,,jezyka polskiego” jako przedmiotu, wchodzgcego
w program szkolny, mozna podtozyc¢ tres¢ bardzo rozmaita. Taki wiasnie
wypadek zamiany tresci zaszedt w reformie obecnej; dlatego tez braki i luki
wyksztatcenia staty sie odrazu wyrazne i widoczne.

Najrychlej zauwazyto nauczycielstwo, ze nie jest dostatecznie przygo-
towane do nauczania jezyka polskiego w zakresie wiedzy materjalnej, ze
brak mu wielu wiadomosci. Hasto ,,Polska i jej kultura", postawione
jako postulat zasadniczy nowych programoéw, nie znalazto odpowiednich
oddzwiekow w wyksztatceniu dotychczasowem nauczyciela-polonisty. Na-
uczyciel zauwazyt odrazu, ze wiedza o kulturze to dziedzina
prawie zupetnie dla niego obca, ze nie posiada doktadnego, systematycznego

J) Referat, wygltoszony na Sekcji Dydaktycznej Zjazdu Naukowego im.
Ign. Krasickiego we Lwowie w dniu 10 czerwca 1035
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jej obrazu rozwojowego, tylko wiadomosci fragmentaryczne, nie sktadajace
sie na jednolita catos¢. Zna wyczerpujgco mianowicie tylko literature
i jej historyczny rozwdj, ale brak mu rzetelnych wiadomosci juz choéby
w innych dziedzinach sztuki; obce mu jest polskie malarstwo, rzezba,
architektura, muzyka; wie co$ nieco$ o Stwoszu, Gomoice, Matejce, Mo-
niuszce, Szopenie, Jacku Malczewskim, Wyspiarskim-malarzu, widziat
obrazy Michatowskiego, Chetmonskiego, Stanistawskiego, ale to wszystko
sg niezupetnie jasne i sformutowane pojecia, znane raczej z wyksztatcenia
domowego, z zycia, nieugruntowane i niepogtebione, o potowicznej tresci.
A ich stosunek do kultury artystycznej Swiata, podobnie jak tto ogélno-
europejskie, na ktérem one wystepujg, utoneto prawie w zupetnosci w mgta-
wicy o0golnikdw.

Jeszcze gorzej przedstawia sie sprawa w dziedzinie historycznej kul-
tury obyczajowej i zwyczajowej. Programy zadaja potraktowania ,,zna-
miennych ryséw zycia obyczajowego szlachty, mieszczanstwa
i ludu' (str. 47); nauczyciel rozporzadza tylko wiadomosciami 0 zyciu
szlacheckiem. Jezeli mianem kultury okreslamy wszystkie dziedziny twor-
czosci ludzkiej, zarébwno materjalnej jak i duchowej, to — powiedzmy
szczerze — brak dzisiejszemu poloniscie wiadomosci elementarnych. Wy-
rownywanie brakéw ma po dzi$ dzien charakter dorywczy, gorgczkowy,
z koniecznosci niezupetny, bo brak odpowiednich ksiazek i podrecznikow.

Ale nietylko historyczne wiadomosci o kulturze wykazujg niedoma-
gania; takze wspotczesnos¢ polska, dzisiejsza polska rzeczywistos¢ w swem
zrdznicowaniu poziomem, przestrzennem, nie jest znana dostatecznie na-
uczycielowi poloniscie. Nie mysle tu o tej rzeczywistosci zmiennej, ktorg
jest samo zycie, stanowigce dzi$ w szkole polskiej temat niezmiernie wazny,
lecz o cechach trwatych tej rzeczywistosci. W szkole dawnej, przed reforma,
poswiecono réwniez temu zagadnieniu uwage i rozwigzano problem przez
utworzenie osobnego przedmiotu, ktéry nazwano ,,nauka o Polsce wspot-
czesnej". Byt to twor, zawierajgcy w sobie wiadomosci ustrojowe i sta-
tystyczne, oparte na wiadomos$ciach geograficznych z klas nizszych.

Nowe gimnazjum tak zacieSnionym problemem si¢ nie zadowala. ,,Pol-
ska i jej kultura” nie oznacza bynajmniej wytacznie tylko panstwowej
oficjalnosci polskiej, ani danych statystycznych. Zagadnienie dotyczy
raczej rzeczywistosci zycia; przedewszystkiem zaniedbanej u nas zupetnie
dziedziny folkloru, ujecia form zycia masy ludu polskiego, zawierajgcego
w sobie najistotniejsze pierwiastki polskosci. Na tem tle zarysowac sie
powinny réznice miedzy rdzenng polskoscig a narodami, panstwo polskie
zamieszkujacemi: Rusinami (Ukraincami), Biatorusinami, Litwinami.

Za konieczng uzna¢ nalezy w wyksztatceniu dzisiejszego polonisty
przynajmniej ogélng znajomos¢ swoistej kultury mniejszosci narodowych
w Polsce, mieszkajagcych w zwartych grupach. Trudno zgodzi¢ sie na to,
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by pojecie o tych odlamach panstwowej rzeczywistosci polskiej tworzyto
sie na podstawie dorywczych metnych zrodet, zarazonych czestokro¢ nie-
checig zastarzata, opartych na kombinacji politycznej, bezwartosciowej
z punktu widzenia wychowawczego, szkodliwej z punktu widzenia pan-
stwowego. Szkofa dzisiejsza winna da¢ mtodziezy pewien poglad zasadniczy
na odrebnos$¢ kultury ruskiej, na swoiste cechy kultury biatoruskiej i litew-
skiej, nawet na kulture zydéw polskich. Istotne wspotzycie tworzy¢ sie
moze jedynie na podstawie wzajemnej znajomosci, na nalezytej ocenie
wartosci. Nie wyjdziemy nigdy z dzisiejszego stanu zadraznienia, jak diugo
nie zblizymy sie istotnie do tych narodéw, jak diugo ich nie poznamy, nie
pogtebimy, nie zrozumiemy. Dopiero to poznanie moze stanowi¢ pod-
stawy poprawnego utozenia stosunkdow.

Takie mniej wiecej zadania przypadityby w nowem gimnazjum juz
nie geografowi czy historykowi — jak w dotychczasowej ,,nauce o Polsce
wspotczesnej" — ale wasnie poloniscie. On jest powotany do ujecia wszyst-
kich zagadnien kultury w jedng cato$¢ i historyczng, i przekrojowa wspot-
czesng. Ma tworzy¢ wizje panstwowej kultury polskiej i polskosci we
wszelkich jej przejawach, we wszelkich jej momentach, motywach, w catym
jej dynamizmie i statyzmie. A tworzy¢ jg moze tylko dzieki
gtebokiemu i istotnemu ujeciu zjawisk, z Polskg i jej zyciem zwigzanych.

Realizacja powyzszych postulatow, dotyczacych tresci nauczania
jezyka polskiego w gimnazjach zreformowanych, odbywa sie przez prace,
podzielong na trzy dziaty: 1. lektura, 2. nauka o jezyku, 3. nauka jezyka.
Kazdy z nich wymaga od nauczyciela opanowania nietylko wiasciwych
metod dydaktycznych, ale przedewszystkiem umiejetnego potraktowania
i whasciwego stosunku, nabytego przez prace przygotowawczg do zawodu.

Punktem wyjscia dla wiadomosci z dziedziny kultury jest lektura.

Celem unikniecia wszelkich nieporozumien zaznaczy¢ i podkresli¢
nalezy, ze w gimnazjach nowego typu historja literatury w zadnym, chocby
nawet najmniejszym zakresie, nie wystepuje. Dzieta i utwory, pochodzace
z epok przesztych uwzglednia sie w lekturze mtodziezy o tyle, o ile moga
one stanowi¢ zjawiska wyraznie charakterystyczne dla kultury epoki.

Rzeczg nauczyciela jest wyjatki te w nalezyty sposéb zuzytkowac dla
uzyskania ogdlnego obrazu kultury. Poprawno$¢ ujecia objawitaby sie
w umiejetnosci podchwycenia cech charakterystycznych odnosnie do za-
wartosci i ksztattu utworu, podkreslania réznic miedzy przedstawicielami
epok, zebrania danych dla uzyskania ogdlnego pogladu.

Ale poza tern stanowi lektura podstawe dla wyksztatcenia poczucia
estetycznego ucznia, prace przygotowawcza do inteligentnego, wartoscio-
wego czytelnictwa w przysztosci. Stad tez jest szkolg, przez ktorg uczen
naby¢ powinien wiadomosci teorji literatury i stylistyki. Zakres tych
wiadomosci, przewidziany dla gimnazjum, jest z natury rzeczy elementarny.
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Dotyczg one wyrOznienia pierwiastka opowiadajgcego, opisowego, uczu-
ciowego i refleksyjnego w utworze, rozrézniania prozy i poezji, epiki, liryki
i dramatu, wreszcie ich gatunkow ze szczeg6lnem uwzglednieniem powiesci,
noweli oraz prozy publicystycznej. Podobnie elementarny zakres przewiduje
program dla stylistyki.

W sprawie powyzszych wiadomosci nie poziom ich i zakres przedstawia
najwieksze trudnosci; spotkamy je raczej w tem, ze nauka dotychczasowa
nie postarata sie o jasne sformutowanie i okreslenie powyzszych pojec.

Tak np. nie jest ustalone dotychczas, co jest ,,prozg"”, a co ,,poezjg",
niema watpliwosci tylko w odniesieniu do zjawisk diametralnie przeciwnych:
prozy naukowej i wiersza. Ale zjawiska posrednie (a wiec np. powies¢) po-
zostajg ciggle pod znakiem zapytania. Zupeinie analogicznie trudne jest
rozklasyfikowanie pojecia dramatu i t. d. Te niejasnosci i niedoktadnosci
w pojeciach elementarnych sg nastepstwem wogole bardzo stabego zainte-
resowania nauki teorjg literatury; poprostu operuje sie terminologjg nie-
ustalong i — zdaje sie — to dogadza w nauce o literaturze samym uczonym.
Ale to uwalnia tez nauczyciela od obowigzku scistosci i doktadnosci
w wykonywaniu postulatu programowego; nauczyciel moze zajmowac sta-
nowisko dowolne, zaleznie od teorji, ktorg wyznaje, albo zaleznie od wia-
snego ,,widzimisie". Trudno bowiem zgda¢ samodzielnych uzasadnien,
skoro nie data ich oficjalna, uniwersytecka nauka.

Zagadnienia z teorji literatury i stylistyki nie wyczerpujg jeszcze
zagadnienia owego ,,stosunku” nauczyciela do obowigzkowej lektury.
Ciezar gtowny spocznie bowiem na potraktowaniu utworu, jego omowieniu
i opracowaniu.

Program zada, azeby opracowanie lektury oparte byto na zagadnie-
niach, gtownie wysunietych przez mtodziez; nauczyciel winien czuwac nad
doborem zagadnien, przeprowadzi¢ ich selekcje, o ile trzeba — uzupehic,
lub zagadnienia wysung¢. Wymaga to od nauczyciela umiejetnosci pro-
blematyzacji, tworzenia zagadnien, nasunietych przez utwor. Stosunek
taki do utworu mozna osiagna¢ jedynie przez swobode potraktowania
lektury, przez wrazeniowos¢ ujecia, nigdy przez szablon ani schemat ana-
lityczny. Bankructwo zbioréw ,,pytan”, opracowywanych jako podstawa
nauczania, jest tego dostatecznym dowodem. Stabo$¢ wyksztatcenia uni-
wersyteckiego w tym zakresie tkwi wiasnie w tem, ze prace i zaintereso-
wania kandydatow zamyka i zacie$nia do badania genetyczno-historycz-
nego, co najwyzej ideologicznego, ze nie rozbudza i nie rozszerza stanowiska
studenta, ogranicza je natomiast do jednego lub co najwyzej dwdch autoréw,
zadowalajac sie poza tem wiadomosciami, zebranemi z podrecznikow
i opracowan.

Niezmiernie waznym, pomocniczym przy lekturze srodkiem do nauki
o kulturze, sg w nowem gimnazjum ilustracje. | znéw nie mozna ogra-
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niczy¢ sie jedynie do ich rzeczowej, wzglednie erudycyjnej interpretacji. llu-
stracja i obraz mawprowadzi¢ ucznia w zrozumienie i odczucie stylu, oby¢
ze sztukg wielkich mistrzéw. Azeby spehni¢ to zadanie, nauczyciel musi by¢
odpowiednio przygotowany do swojej roli przewodnika, kierujgcego patrze-
niem miodziezy, musi sam orjentowac sie w sztukach plastycznych, zarow-
no w ich stronie artystycznej jak i technicznej; inaczej nie podota obowigz-
kom, przez program okreslonym.

Drugim dziatem nauczania jezyka polskiego jako przedmiotu w gim-
nazjum jest nauka o jezyku. Wymagania programu kiadg przytem
nacisk nietyle na wiedze materjalng, ile raczej idzie o ksztatcenie myslenia
na materjale jezykowo-gramatycznym. Jako materjat przewidujg gtéwnie
przykitady, wybrane z czytanek czy potocznego jezyka. Znikna¢ wiec
powinny z widowni nowego gimnazjum jezykoznawcze schematy i sztucznie
dobierane przyklady, martwe teorje i hipotezy, a miejsce ich zaja¢ powinna
obserwacja mowy zywej, zrozumienie jej zjawisk i jej roznorodnosci, zalez-
nie od warunkdéw, w jakich sie ona zjawia, przez kogo i do kogo jest sto-
sowana.

Trzeci dziat pracy, objety tytutem ogélnym ,,Cwiczenia w mo-
wieniu i pisaniu’ obejmuje zakres ksztatcenia zdolnosci, ktdre
mozna okres$li¢ jako ,,sprawnos$¢ wyrazania sie w mowie i pismie". Pro-
gram zada, by nauczyciel uczyt swojego ucznia pisa¢ i wypowiadac:
opowiadania, opisy, charakterystyki, przemowienia, by uczyt selekcji mate-
rjatu faktycznego, doboru stownika, komponowania kazdego z tych wy-
tworow. Jest to jakby prymitywna ,szkota literacka”. Wymaga ona ze
strony nauczyciela, procz doktadnej znajomosci stylistyki, takze opano-
wania samej techniki i wiasciwych, celowych metod.

W kazdej klasie gimnazjum kiadzie program bardzo silny nacisk na
uczenie wygtaszania ,,utworéw poetyckich i prozaicznych z uwzglednie-
niem akcentu logicznego i uczuciowego". Cwiczenia winien poprzedzié
odpowiedniem przygotowaniem do wygtaszania, polegajgcem na rozwa-
zaniach, dotyczacych przestankowania, akcentow oraz modulacji gtosu.
I znowu, azeby spetni¢ ten postulat programowy, nauczyciel musi opanowac
teoretycznie i praktycznie kunszt zywego stowa; inaczej bowiem nauczanie
w tym zakresie zejdzie, bo zej$¢ musi, na fatszywe tory, na marnowanie
godzin szkolnych.

Takie sg wymagania, stawiane przez program nowego gimnazjum
nauczycielowi-poloniscie. Stuszng jest rzeczg, aby uczelnia, majaca prawo
kwalifikowania nauczyciela, wzieta pod uwage jakos¢ i zakres tych postu-
latow i przystosowata sie do nich, azeby brata odpowiedzialno$¢ za to, czy
i jak przygotowuje do sprawowania szczytnego zawodu.

Jak wiadomo, wyksztatcenie petne nauczyciela opiera sie na magi-
sterjum i egzaminie pedagogicznym. Egzamin pedagogiczny obejmuje
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0g0lne zasady wychowawcze i dydaktyczne wraz z metodyka nauczania
jezyka polskiego. Natomiast zakonczeniem przygotowania fachowego
nauczyciela-polonisty jest magisterjum z jezyka polskiego.

Studjum jezyka polskiego w naszych uniwersytetach jest na podstawie
rozporzadzenia Ministra W. R. i O. P. z dnia 26 marca 1926 czeScig studjum
filologji polskiej. Pozwala ono na dowolny wyboér jednego z dwaoch Kierun-
kow: 1-0) jezykoznawczego, 2-0) literackiego.

Magisterjum z jezyka polskiego wymaga ztozenia nastepujacych egza-
mindw i prac:

1) dziat wspdlny dla obu grup:
kolokwium z gtosowni opisowej jezyka polskiego,
egzamin z gramatyki opisowej wspotczesnej polszczyzny,
egzamin z gramatyki opisowej jezyka starocerkiewnego,
kolokwium z jezyka facinskiego (lub stopiern z gimnazjum),
kolokwium z jezyka greckiego (lub stopien z gimnazjum),
egzamin z historji politycznej, ustrojowej i kulturalnej Polski,
egzamin z gtdwnych zasad nauk filozoficznych,
egzamin z historji literatury polskiej wraz z podstawowemi wiadomosciami

z teorji literatury,

egzamin z historycznej gramatyki jezyka polskiego i dialektologji;

2a) grupa jezyka polskiego:
egzamin z jezyka starocerkiewnego,
egzamin z poréwnawczej gramatyki jez. stowianskich,
praca magisterska,
egzamin z hist. gramatyki i dialektologji jez. polskiego;

2b) grupa historji literatury polskiej:

z epok (zob. praca mag.).

Sprawy, czy takie magisterjum jest naukowo wystarczajace,
czy przygotowuje do naukowej samodzielnej pracy nad literaturg polska,
nie chce i nie moge tutaj porusza¢. Jest to zagadnienie aktualne dzisiaj
dzieki wystgpieniu prof. Kotaczkowskiego. Toczy sie dyskusja,
zjawiajg sie proby reformy studjum. Dla mnie lezy ta dziedzina w tej
chwili poza obrebem zainteresowan. Interesuje mnie natomiast tylko
przystosowanie tak pojetego magisterjum do potrzeb zreformowanego
gimnazjum.
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Patrzac na zestawienie z tego punktu widzenia, odrazu zauwazy¢
mozemy, ze cate magisterjum pod wzgledem zasiegu obydwu grup jest
w zupetnosci niewspotmierne do zapotrzebowan, wykazanych przez program
gimnazjum. Brak w niem wiec zupetnie wszystkich dziatébw kulturali-
stycznych. W studjum uniwersyteckiem, przygotowujagcem nauczy-
ciela, ,,kultura” musiataby obja¢ doktadng historje kultury polskiej i ob-
raz kultury wspotczesnej na tle ogolno-europejskiem, z uwzglednieniem
kultury mniejszosci narodowych polskich. Nauke o kulturze moznaby na-
tomiast oprze¢ na znajomosci historji politycznej i ustrojowej Polski,
uzyskanej przez studenta w ciggu nauki gimnazjalnej. Ten bowiem za-
sob wiadomosci — zdaniem mojem — jako podbudowa do dalszej nauki
bytby w zupetnosci wystarczajacy.

Zupetnie brakw magisterjum estetyki; bo nie mozna uwazac za wy-
starczajace zatatwienie tych zagadnien, najistotniejszych dla polonisty,
przez ,egzamin z gtdwnych zasad nauk filozoficznych". taczy sie z tem
pominiecie nauki o sztukach plastycznych i stylach, ktore
chocéby dla celow naukowych, dla uzyskania pogladu na zwiazki i tgcz-
no$¢ miedzy poszczeg6lnemi dziatami sztuki powinny by¢ uwzglednione.

Niezmiernie charakterystyczne dla obecnego studjum i wienczacego
je magisterjum jest potraktowanie stylisty ki i teorji literatury.
W magisterjum sg one ,,przyczepione” do pierwszego egzaminu z historji lite-
ratury, poprostu, jak rzecz niewazna, czy mato potrzebna poloniscie. W podre-
czniku informacyjnym z r. 1929, wydanym przez Warsz. Koto Polonistow
p. t. Co czytaC, -przygotowujgc sie do egzamindéw magisterskiego i nauczyciel-
skiego, przejrzanym i poprawionym przez docenta $. p. M. Hartleba, znaj-
dujemy spis dziet i opracowan, zestawiony bardzo dokfadnie i szczegétowo,
zawierajacy nawet takie pozycje, ktore niejednokrotnie swg obecnoscig
budzg powazne watpliwosci. Ale w spisie tym nie znajdujemy ani jednej
stylistyki, ani jednego dzieta z zakresu teorji literatury. Niema dziet naj-
bardziej elementarnych z tego zakresu; ani Wojcickiego, ani Komarnic-
kiego, ani Chmielowskiego. A przeciez z tej broszury czerpig wstepne
wiadomosci o studjum poczatkujacy adepci polonistyki. To pominiecie
Swiadczytoby tem silniej o tem, ze zagadnienia teoretyczne potraktowane
zostaty na studjum po macoszemu. Czy zgodne jest to z duchem czasu,
ze stanem i kierunkiem dzisiejszej nauki o literaturze — nie miejsce i czas
0 tem sadzi¢. Ale z punktu widzenia potrzeb dzisiejszej nauki szkolnej
objaw ten nalezy uzna¢, co najmniej, za wysoce niepozadany.

Jezykoznawstwo, ktéremu poswieca sie podczas studjum tyle pracy
i uwagi, potraktowane jest jako nauka martwa, zamknieta w sobie, wy-
odrebniona zupetnie poza zakres tworczosci literackiej i mowy zywej. Jezyk
w tem ujeciu staje sie tworem sztucznym. Miedzy naukg o jezyku a jezy-
kiem, jako $rodkiem wypowiadania sig, istnieje twardy przedziat, a brak
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jest syntezujgcych punktow stycznych ujmowania tworczosci pod katem
jezyka i traktowania jezyka, jako podstaw sgdu o tworczosci.

Wreszciew zupetnem zaniedbaniu pozostajecaty dziat sprawnoscio-
wy mowienia i pisania. Niktniedba oto, jak student czyta, jakpisze,
jak méwi. Lektorat dykcji i deklamacji jest nieobowigzkowy iw magisterjum
nie dochodzi zupetnie do gtosu. Studenci piszg wytgcznie rozprawki i roz-
prawki, ktorych réwniez nikt ich pisa¢ nie uczy; jak w dotychczasowem
gimnazjum, liczy sieitutaj na intuicje i naturalny rozwdj zdolnosci studenta.
Nie ksztatci sie zupelnie szarego pracownika, ktéryby poprawng forme
opanowalt nie intuicyjnie, lecz Swiadomie. W zestawieniu z nauka o jezyku,
rozbudowang nadmiernie, doj$¢ mozna do wniosku, ze uniwersytet traktuje
jezyk wyltgcznie jako materjat badania, nie budzi natomiast zadnego kultu
dla mowy ojczystej.

Trudno moéwic generalnie ometodach pracy na uniwersytetach, zdaje
sobie bowiem sprawe, ze zalezy ona w wysokiej mierze 6d indywidualnosci
i jakosci zainteresowan przedewszystkiem samego profesora. Mozna jednak
mowi¢ o przewadze pewnego kierunku studjow, ujawniajgcego sie wyraznie
choc¢by w publicznych dyskusjach. | te metody nalezatoby réwniez osadzi¢
z punktu widzenia przydatnosci ich dla pozniejszej pracy nauczycielskiej.

Metody, stosowane i utrzymywane w studjum polonistycznem, ulegty
w ciggu wiekdw trwania uniwersytetow najmniejszym chyba od$wiezeniom
i unowoczesnieniom. Przewage jeszcze ustawicznie majg wyktady, ktore
jako metoda nauczania w w. XX nie wymagajg chyba szerszych omowien
i komentarzy. Seminarja, poswiecone gtownie badaniom genetyczno-lite-
rackim, czy jezykoznawczo-scholastycznym, skierowujg uwage studentéw
gtownie na wartos¢ czynnikow erudycyjnych w wyksztatceniu, czem
zacie$niajg pole widzenia, zmuszajg do zajmowania sie¢ drobnostkami
i szczegdlikami. Nie zaprzeczam ich wartosci tem samem; sprzeciwiam sie
tylko wytgcznosci i jednostronnosci ksztatcenia polonisty. Uwazam, ze
podczas studjéw winno sie znalez¢ miejsce réwniez na wytadowanie samo-
dzielnego, szerszego pogladu studenta. Mogtoby sie to odbywac w obowigz-
kowych parlatorjach literatury wspotczesnej, w ktorych swobodne dyskusje
rozwijatyby sie na podstawie krotkiego zagajenia. Wprowadzenie tematéw
nowych wpierw, ,,nim sie jak figa ucukrujg, jak tytonulezg", przyczynitoby
sie niewatpliwie do ozywienia studjum i rozszerzenia zainteresowan! inte-
ligencji stuchaczy.

Ostatni atak opinji publicznej gtownie tego wiasnie dotyczyt punktu.
Wypowiedzieli sie wtedy réwniez i najwybitniejsi Swiezi magistrowie,
przyznajac, ze wyrobienie swoje zawdzieczajg gtownie samoksztatceniu
i pracy w organizacjach, natomiast studjum dato im w tym kierunku bardzo
mato. Z punktu widzenia nauczycielskiego ta wikasnie szeroko$¢ pogladu
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jest moze najwazniejsza, jest dla wartosci nauczania najistotniejsza. 1 w tym
zakresie magisterjum réwniez zrzec sie musi swego udziatu.

Jakiz z tego wniosek? Jakie wnioski? Czy reforma studjum?

Do zabierania glosu w tej sprawie na podstawach tak zacie$nionych,
jakie sobie wybratem, nie czuje sie ani uprawniony, ani powotany. Stwier-
dzam tylko, ze w tej chwili reforma studjum polonistycznego jest sprawg
otwartg. Reforma ta, przeprowadzona z punktu widzenia naukowego, a nie
szkolnego, albo uwzgledni niektdre z postulatow szkoty, albo ich nie uwzgledni
w zupetnosci, pozostajgc zarowno co do zakresu, jak i co do metod w swo-
jem dotychczasowem zaciesnieniu. W pierwszym wypadku wystarczytoby
dopetnieniemagisterjum egzaminem uzupetniajgcym, obejmujgcym te
dzialy, ktére z punktu widzenia szkoty sg i bedg konieczne. Uniwersytet
musiatby tylko przez stworzenie odpowiednich katedr i lektoratow dacé
stuchaczom sposobno$¢ do uzupetnienia swego wyksztatcenia.

W drugim wypadku nie widze innego wyjscia jak tylko wprowadzenie
odrebnego naukowego egzaminu nauczycielskiego, ktéryby, skonstruowany
w mysl potrzeb szkoty, orzekat o kwalifikacji kandydata do zawodu
nauczycielskiego. Ale zda¢ musimy sobie sprawe z tego, ze w tym drugim
wypadku magisterjum stanie siewytgcznie pierwszym egzaminem naukowym,
otwierajgcym pole do jednego zawodu: do zawodu ,,uczonego”. Pozbawione
wszelkich cech celowosci praktycznej, zapewne zamknie koto oderwanego
od zycia, wyniostego odosobnienia uczonych na tle otaczajgcej rzeczy-
wistosci.

Zygmunt Lesnodorski.

Pierwiastki wychowawcze polskiej literatury regjonalnej.

Wsrod aktualnych zagadnien nowoczesnego wychowania, realizowa-
nych w odrodzonej szkole polskiej, spotkamy sie réwniez i z ideg re-
gj onalizmu; odpowiednie elementy natury regjonalnej wyzyskujemy
w dzisiejszej szkole, tak przy nauczaniu jezyka polskiego, historji, geografji,
przyrody, rysunkow, jak i przy uktadaniu programu dziatalnosci kot krajo-
znawczych, organizacji szkolnych kolonij i obozéw letnich czy zimowych,
osiedli, wzglednie w zwigzku z urzadzaniem wycieczek krajoznawczych
i gospodarczych. Chodzi tutaj o to, by wychowanie miodziezy oprzec
w pewnej mierze o srodowisko, z ktérego ona pochodzi. Chodzi o to, by
umozliwi¢ i utatwic¢ uczniowi zetkniecie sie z kulturg ludowa, z zyciem wsi,
pieknem krajobrazu ziemi rodzinnej: ,,Regjonalizm, powstaty we Francji
jako reakcja przeciwko centralizmowi, jego tradycjom, zostat w Polsce
Odrodzonej podjety wtasnie w zgodzie z tradycja dekoncentracji i w trosce
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0 pogtebienie kultury polskiej, tak w gruncie rzeczy jednolitej pod wzgledem
tresci i formy"l). W artykule niniejszym zajme sie ogolna analizg pier-
wiastkdéw wychowawczych poznawczych, i estetycznych, tkwigcych w pol-
skiej literaturze regjonalnej.

Lektura powiesci, osnutej na tle zycia i przyrody wiejskiej, niewat-
pliwie moze wzbudzi¢ pewne zainteresowanie sie czytelnika opisywanym
tematem. Wszystko tutaj jest przeciez niezwykle ,,poglagdowe”, konkretne,
opiera sie 0 autentyczng rzeczywistos¢, ktorg tatwo mozna poréwnac i skon-
frontowac z opisujacym ja tekstem! Utwory o charakterze regjonalnym
odznaczajg sie pewnym swoistym ,.egzotyzmem", ktory dzisiaj jest war-
toscig szczegolnie ponetng, zwilaszcza dla mieszkancow wielkich ludzkich
zbiorowisk, gdzie panuje ozywiony rytm zmechanizowanego, wielkomiej-
skiego zycia. Moze odgrywa tutaj swojg role i przemeczenie sie wspotcze-
snego cztowieka ,,cywilizacjg" i nadmiernym rozrostem udoskonalen tech-
nicznych i wynalazkéw — w kazdym razie w literaturze europejskiej jest on
dzisiaj szczegdlnie en vogue. Swiadczy o tem chociazby popularno$é Loti’ego,
Farrere’a, Moranda, Londona, Curwooda, Kipplinga, Conrada, Ossendow-
skiego i wielu innych, réwnie wybitnych jak i poczytnych autoréw. Polska
posiada swoj whasny egzotyzm — chociazby w krajobrazie i folklorze hucul-
szczyzny, czy skalnego Podhala. Egzotyzm ten za$ jest dla nas szczegolnie
bliski, bo jest nasz i jest tatwo dostepny. Artystyczne ujecie piekna krajo-
brazu w opisie literackim uczy czytelnika obserwowac i studjowac piekno
przyrody, reagowa¢ na nie, odczuwac jego wdziek, czy tez potege. Dzieki
podobnej lekturze wytworzy¢ sie moze owa atmosfera nastroju emocjonal-
nego, ktéra W wychowaniu i urabianiu naszej postawy wobec zycia i jego
zjawisk, wazng role odgrywa; wartos¢ czynnikow natury irracjonalnej
w wychowaniu miodziezy nie wymaga chyba glebszego uzasadnienia. —
Uwagi powyzsze moge za$ poprze¢ pewng obserwacjg, zaczerpnietg z wia-
snych przezy¢. Zanim zetknatem sie bezposrednio ze Swiatem gor, pociggneto
mnie ku nim pewne zainteresowanie, wytworzone a priori przez lekture
Skalnego Podhala Kazimierza Przerwy Tetmajera. Zanim poznatem Tatry,
miatem juz wyrobiong w stosunku do nich pewng postawe, ze sie tak wy-
raze, ,,emocjonalno-wzruszeniowg"; wywotata jg owa nieporéwnana wizja
artystyczna autora Legendy Tatr.

Poza czynnikami natury estetycznej w literaturze regjonalnej znaj-
dziemy jednak wartosci jeszcze glebsze. Lektura — chociazby jedynie
fragmentow — Wiatru od morza Zeromskiego ukaze wyobrazni czytel-
nika nietylko obrazy piekna i potegi polskiego krajobrazu morskiego. Za-
warte tutaj opisy budujgcej sie Gdyni, gdynskiego portu, helskiej kolei —

Z. Lorentz: Regjonalizm w szkole, jako czynnik wychowawczy
(w zbiorowej ksigzce p. t. Z zagadnien wychowawczych. +6dz 1931).
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tworzg wymowng ilustracje gospodarki mtodego panstwa ,,na tym jatowym
skrawku wybrzeza", dajg Swiadectwo polskiej myslitworczej i organizacyjnej
energji. W naszej literaturze regjonalnej spotkamy sie zatem nietylko z opi-
sem krajobrazu przyrodniczego, lecz takze z krajobra-
zem gospodarczym. Czytelnik zetknie sie tutaj ze Swiatem, na
ktorym decydujace pietno wycisneta reka ludzka, wydobywajac i zuzytko-
wujac dla spotecznych korzysci bogactwa, tkwigce w przyrodzie. Ludzie
bezdomni Zeromskiego, powiesci G. Morcinkal), opisujg krajobraz
okregébw goérniczych, weglowych, przemystowych. W Ziemi obiecangj
Reymonta zetkniemy sie z miastem tysigca komindw fabrycznych —
Swiatem pracy, techniki, przemystu. Jednem z naczelnych haset odro-
dzonej szkoty polskiej jest idea wy ch owa nia panstwowego?).
Wychowanie panstwowe za$, a zwlaszcza jeden ze szczegdlnie waznych
jego odcinkbw —wychowanie gospodarczes’) wymaga czynnego
ustosunkowania sie wzgledem naszej rzeczywistosci nietylko kulturalnej
i politycznej, lecz takze i gospodarczej. W organizacji wychowania w szkole
kfadziemy zatem nacisk na rozbudzanie mitosci w stosunku do ojczy-
stego kraju, propagande morza, wyrabianie zainteresowania sie bogac-
twami naturalnemi Polski, jej handlem, przemystem, zyciem gospodar-
czem. Duzg zatem pomocg w budowaniu podstaw wychowania pan-
stwowego moze by¢ wiasnie literatura regjonalnad).

Ziemia — przyroda — krajobraz — sg ttem, na ktérem zyje cztowiek.
Lektura utworéw o charakterze regjonalnym daje czytelnikowi sposobno$¢
zapoznania sie z zyciem szerokich sfer Swiata pracy — z zyciem
chtopa, gorala, rybaka Kaszuba, gornika, robotnika fabrycznego. | ten
czynnik nie jest obojetny z punktu widzenia propagandy idei harmonijnej
wspotpracy wszystkich bez wyjatku obywateli Rzeczypospolitej dla dobra
zbiorowego. Z punktu widzenia interesu spotecznego nie powinien istnie¢
zaden sztuczny przedzial, zaden dysonans i antagonizm klasowy miedzy
Swiatem miasta i wsi, miedzy masg robotniczg i chlopska a sferg t. zw.
inteligencji pracujacej. Przeciwnie, na przedstawicielach tej ostatniej cigzy
pewien obowigzek kulturalnej propagandy i pracy spolecznej na terenie
wihasciwych — zawodowych i ideowych ugrupowan. Przedewszystkiem
za$ na prowincji kazda placéwka zawodowa, objeta przez inteligenta, winna

1) Serce za tama, Wyrabany chodnik.

2) Zob. Kalicinska Fr.: Bibljograjja wychowania obywatelskiego.

3) Zob. Grabski St.: Wychowanie gospodarcze spoteczenstwa, War-
szawa 1929; Nauczyciel a kultura gospodarcza narodu, Warszawa 1931

4) Patkowski Aleks.: Poznanie wihasnej ziemi jako podstawa
wychowania obywatelskiego. (Zragb, t. 111); Sawvicki L.: ldea i organizacja
krajoznawstwa w Polsce, Krakéw 1928; Sewveryn T.: Ideologja két krajo-
znawczych miodziezy (w zbiorowej ksigzce: U progu nowych zatozen polskiej
szkoty handl., Krakéw 1934).
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stac sie rdwnoczesnie placowka ekspansji oswiatowo-kulturalnejl). 1 o tem
nie wolno zapominac¢ przy realizacji programu wychowania w szkole. Okazji
zetkniecia sie ze $wiatem pracy dostarczy uczniowi i wycieczka krajoznawcza
na wies, i gospodarcza, dla zwiedzenia odpowiednich objektéw przemysto-
wych i gdrniczych, — pobyt na kolonji letniej i zimowej, na obozie i osiedlu;
miodziez tutaj winna wchodzi¢ w zywy kontakt z wiejska ludnoscia, brac
udziat w jej pracach i obrzedach, urzadza¢ dla dzieci wiejskich odpowiednie
pogadanki i przedstawienia 2). Wiele sposobnosci dla propagandy spoteczno-
kulturalnej daje rowniez organizacja Swietlic dla dzieci ze sfer robotniczych
w miescie etc. Lektura za$ utworow literackich, osnutych na tle zycia wiej-
skiego i robotniczego, moze przyczyni¢ sie do wzbudzenia wiasciwych za-
interesowan wsrod mtodziezy, a w kazdym razie dostarcza okazji do dyskusji
na pewne ogdlne i gospodarcze tematy. Przy omawianiu np. Chiopdw
Reymonta w klasie mozewiec nauczyciel skierowa¢ dyskusje na tematy
niedomagan spotecznych, kulturalnych, oswiatowych i gospodarczych wsi
polskiej — (wiele szczegotow, opisanych w tej powiesci, posiada aktualng
wartos¢ jeszcze i dzi§), — oraz nad sposobami zaradzenia im i zapobiegania
ztemu. Wyloni sie tutaj moze zagadnienie, jakiemi drogami winna i$¢ pro-
paganda kulturalna na wsi, i co moznaby zdziata¢ na terenie takich Lipiec
reymontowskich, by poprawi¢ warunki duchowe i materjalne zycia tam-
tejszej ludnosci.

Nie jest chyba konieczne szerzej rozwodzi¢ sie na temat korzysci, jakg
daje literatura regjonalna w zwigzku z poznawaniem naszej kultury ludowe;j.
Ludowa obyczajowos¢, sztuka'-!- przemyst sg waznym sktadnikiem naszego
kulturalnego dorobku narodowego. Literatura regjonalna zaznajomi
ucznia z gwara ludowa i nauczy patrze¢ na nia, nie, jako na pewng
prostackg forme ,,zepsutej mowy miejskiej”, tylko jako na wartos¢ trady-
cyjng i odrebng, cenng i interesujgca, tak z punktu widzenia jej barwy
i piekna, jak i ze wzgledu na interesy badan naukowych jezykoznawczych.
Program nowego gimnazjum panstwowego przewiduje zresztg w zwiazku
z naukg o jezyku ojczystym w klasie 1V pewien zakres ,,wiadomosci o gwa-
rach”, tacznie z lekturg paru tekstow gwarowych 3).

1) Sondel J.: Dziatacz spoteczny w srodowisku wiejskiem, Krakéw 1934.
Specjalny nacisk na ten odcinek wychowania ktadzie szkolnictwo zawodowe.
Zob. Lesnodorski Z.: Cele i zadania szkolnictwa handlowego, odb. ze
Sprawozdania Szkoty Ekonom. Handl. w Krakowie za rok szk. 1933/34.

2) Zob. Rondthaler: Osiedla szkolne w Polsce, Warszawa 1933.
Por. takze Sprawozdania Stowarzyszenia Domu Zdrowia i Kolonji Wakacyjnej
w Harbutowicach z lat 1932—34.

3) ,,Rozré6znianie mowy wyksztatconej, jezyka literackiego, gwar ludo-
wych. Gtéwne wiasciwoséci gwary w poréwnaniu z mowg wyksztatcong (na
tle tekstu jednej z gwar najlepiej uczniom znanej)". — Program nauki w gimn.
panstw. Jezyk polski (projekt), Lwoéw 1933, str. 19.

11
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W utworach Tetmajera, Reymonta, Orkanai innych autorow,
znajdziemy obfity materjat dla zaznajomienia si¢ z folklorem ludo-
wym, jego obrzedowoscig i obyczajem, dla poznania poezji i muzyki
ludowej, ludowej sztuki i ludowego przemystu artystycz-
nego. Sa to wartosci zwolna zanikajagce, — wypierane przez wplywy
kosmopolitycznej cywilizacji wielkich $rodowisk miejskich. Do stopnio-
wego zaniku stroju ludowego — tego zewnetrznego wyrazu przynaleznosci
regjonalnej — przyczyniajg sie takze czynniki natury ekonomicznej, masowa
produkcja fabryczna standaryzowanych wyrobdéwl). Tem bardziej wiec
nalezy otoczy¢ opieka i zainteresowaniem istniejgce jeszcze zywe przejawy
kultury ludowej, ktére majg warto$¢ nietylko estetyczng, lecz rowniez
i kulturalng, i narodowa.

Poza tem nietylko w formie, lecz i w tresci utworow literatury regjo-
nalnej znajdziemy wiele wysokich, wychowawczych wartosci. Opowiesci
na tle zycia ludzi pracy zawierajg niejednokrotnie obrazy wyczerpujacej
i mozolnej walki o byt, obrazy zmagan sie cztowieka z surowg przyroda,
z ciezkiemi warunkami materjalnemi, twardym, bezlitosnym losem. W walce
tej gna sie i tamig czesto charaktery stabe, nieraz zwycieza i triumfuje zto —
rownoczesnie jednak krzepig sie, krystalizujg i hartujg charaktery silne,
ktére cechuje sita wytrwania. Wysokie wartosci wychowawcze tkwig
w kulcie pracy, energji i tezyzny tak moralnej, jak i fizycznej. Prawda, ze
w utworach tego typu znajdzie sie niejeden obraz malowany naturalistycz-
nie, niejeden opis, przedstawiony z brutalng grozg. Obrazy takie sugeruje
jednak pisarzowi tendencja moralna — idea walki ze ziem. Przytem za$
na najbardziej naturalistycznie malowanem tle rozkwita czesto krzepiacy
wiare w cztowieka i dobro — promien szlachetnego idealizmu. W powiesci
J. Wiktora Tecza nad sercem posta¢ nedznej zebraczki, gazeciarki
z podmiejskiej ulicy, urasta do poziomu prawdziwych wyzyn moralnych
i franciszkanskiej mitosci przyrody i cztowieka. Historja rodziny Slimakéw
w Placowce Prusa zawieraw sobie szlachetny patos bohaterstwa. Sprawa
osobista chtopa, ktdrego Niemcy chcieli pozbawi¢ ziemi, staje sie juz tutaj
sprawg spoteczng, symbolem walki o polska narodowos¢ i polski stan po-
siadania. Wspaniate fragmenty Wiatru od morza Zeromskiego
uczag szlachetnej dumy narodowej, wiary w biologiczne sity narodu, jego
rozrost i potege. Cytowane powiesci Zeromskiego, podobnie jak

1) Jako charakterystyczny przyktad owej przemiany w obyczajowosci
ludowej mozna poda¢ wydarzenie nastepujace: kiedy dyr. Kotarbinski wy-
stawiat po raz pierwszy Wesele Wyspianskiego na scenie krakowskiej w r. 1901,
wypozyczyt oryginalne sukmany i stroje od chiopéw bronowickich. Kiedy
za$ przed paru laty z okazji przyjazdu jakiego$ zagranicznego goscia do Kra-
kowa — trzeba byto skompletowac liczniejszy zastep banderji Krakusow,
wypadto pewng ilo$¢ sukman wypozyczy¢ dla nich z ... teatralnej rekwizytorni.



ZESZYT IV POLONISTA 147

i regjonalne, i historyczne powiesci Zofji Kossak-Szczuckiej,
zwiazane ze Slaskiemx), w zasadniczy sposob apoteozujg przytem polsko$é
tych ziem, ktére przez wieki oderwane byly od macierzy i wystawione na
silng ekspansje czynnikéw germanizacyjnych. Podobnych przyktadow
na ideowo-moralne i narodowe wartosci literatury regjonalnej przytoczy¢
mozna wiecej.

Rzecz charakterystyczna przedewszystkiem, ze dawniejsze utwory
literatury regjonalnej czestokro¢ dtuzej zachowujg swa aktualnos¢, niz
wspotczesne im utwory, osnute na innych motywach. Wystarczy tutaj
spojrzec z dzisiejszego punktuwidzenia na powiesci np. Orzeszkowej i na
cykl Na Skalnem Podhalu Tetmajera, porownac dzisiejsza aktualnos¢
Rodziny Potanieckich Sienkiewiczaz aktualnoscig Chtopow Rey mon-
ta, lub chocby zestawi¢ dwa utwory tego samego pisarza, jak np. Lalkei Pla-
cowke Prusa. Stosunki spoteczne i kulturalne wsi odznaczajg sie daleko
wiekszym konserwatyzmem, niz zycie mieszkancow wiekszych zbiorowisk
ludzkich — miast. W opisach zycia ludu znajdziemy pewne charaktery-
styczne zagadnienia natury ogolnoludzkiej, jak np. 6w charakterystyczny,
biologiczny zwigzek cztowieka z ziemig, dyktujacy mu nieztomne prawa
zycia. Zawsze aktualnym tematem bedzie piekno przyrody i idea jego
ochrony, kult pomnikéw natury, nastréj zalu za gingcym pierwotnym
Swiatem, w ktorym wciskajgca sie bezlitosna cywilizacja pozostawia wszedzie
Slady ponurego zniszczenia, jak to pieknie opisat Orkan w swej powiesci
W Roztokach.

Dyskusja nad poruszanemi tutaj zagadnieniami zbliza literature do
zycia i pokonuje zbedny, niepotrzebny przedziat i dystans — pomiedzy
tem, co opisywane jest w ksigzkach, a tem, co sie dzieje w rzeczywistosci,
na co patrzymy, co przezywamy, czem sie interesujemy. Nie na wszystkie
jednak zabytki literatury pieknej mozna patrze¢ pod podobnym katem
widzenia. Pomiedzy wizjg artysty, jego filozofjg i twdrczg mysla, a rzeczy-
wistoscig aktualng, bliskg nam i zywa, urasta niejednokrotnie twarda
zapora, ktorg buduje czas i zmieniajgce sie Warunki bytu spoteczenstwa
i narodu. Na utwory z zakresu literatury pieknej, czytane w szkole, win-
nismy sie jednakowoz patrze¢ przedewszystkiem jako na rzeczy piekne
i zywe, a nie pod katem widzenia historycznym.

Oto uwagi, jakie nasuwajg sie W zwigzku z analizg pierwiastkow regjo-
nalnych naszej literatury. Odgrywajg za$ one w niej role niematg. Wy-
starczy zwr6ci¢ uwage chociazby na najwyzsze arcydzieto polskiej literatury
pieknej — Pana Tadeusza, w ktorym pigekno ziemi nowogrddzkiej, jej
krajobraz, przyroda, ludzie — znalazty, jako podstawowe elementy genezy
poematu, tak niepowszedni w swym artyzmie wyraz! Jasng jest rzecza,

J) Wielcy i mali, Legnickie Pole, Klopoty Kasperka Goreckiego skrzata.
11*
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ze przy lekturze tego utworu na te czynniki trzeba zwroci¢ szczegolng
uwage. Program gimnazjalnej lektury obowigzkowej w zakresie jezyka
polskiego przewiduje szereg utwordw o charakterze regjonalnym, jak wy-
bor poezyj Konopnickiej, Tetmajera, Kasprowicza, nowe-
le i fragmenty prozy Sienkiewicza, Reymonta, Placowke
Prusa etc. Poza tem jednakowoz zaréwno w doborze lektur domo-
wych nadobowigzkowych, jak i w wykazie ksigzek zaleconych do
czytania 1), wyzyska¢ moze nauczyciel wiele utworéw literatury re-
gjonalnej, tak dawniejszej, jak i nowszej, utworéw, odznaczajacych
sie wysokg artystyczng wartoscig. Tatry i Podhale opisali w pro-
zie 1 wierszu Tetmajer, Orkan, Kasprowicz, Witkiewicz, z Beskidem
matopolskim wigze sie tworczos¢ poetycka grupy Czartaka, zycie
gornicze i dzieje Slgska sg trescig opowiesci G. Morcinka i Z. Kos-
sak-Szczuckiej, reymontowscy Chiopi reprezentujg folklor i obyczajowos¢
mazurska, piekno kresdw wschodnich, Polesia, Litwy,
przedstawili w swych powiesciach J. Weyssenhoff (Sobdl i panna, Puszcza)
i M. Rodziewiczéwna (Czahary, Dewajtis), egzotyzm naszej wiejskiej przy-
rody opisat A. Dygasinski, spoteczne nedze emigracji chtopskiej — J. Wiktor.
Idea regjonalizmu polskiego najwyzszy swoj wyraz znalazta jednakowoz
w cytowanych juz w tym artykule kilkakrotnie powiesciach Zeromskiego —
Wiatr od morza i Miedzymorze. Z dziejami morza i Pomorza pol-
skiego taczg sie wreszcie powiesci Ossendowskiego Pod polskg banderg
i Tam, gdzie sie Wista konczy. Dla nizszych klas gimnazjalnych zastuguja
wreszcie na polecenie Wypisy regjonalne Tyrca i Gotgbka, wydane przez
Ksigznice-Atlas, ktorychwyszto dotychczas dwa tomy; obejmujg one szereg
prozaicznych i poetyckich fragmentéw, ilustrujgcych przyrode, krajobraz
i kulture ludowa Podhala i Beskidu oraz Slgska. Trudno
bytoby znalez¢ w Europie druga obok polskiej literature, zawierajgcy tyle
wysokowartosciowych utworéw, krzewigcych idee regjonalizmu i apoteozu-
jacych piekno ojczystego kraju.

Stanistawa Menzlowa.

Jak realizowatam program jezyka polskiego w klasie trzeciej
szkoty powszechnej?

Chcac pokrotce przedstawi¢ sposob realizowania nowego programu
na poziomie klasy trzeciej szkoty powszechnej, na wstepie omoéwi¢ musze
szereg kwestyj ogolnych, odnoszacych sie do catoksztattu materjalu poznaw-
czego, przeznaczonego na caty rok szkolny. Na czolo wysuwa sie tu za-

X) Zegadtowicz, Szantroch, Kozikowski, Brzostowska, Birkenmajer.
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gadnienie racjonalnego rozplanowania pracy szkolnej. Materjat poznawczy
jest tak dobrany, ze — jakkolwiek podzielony na poszczeg6lne przedmioty
nauczania — stanowi jednak cato$¢ niepodzielng. Stad tez mozliwe jest
przeprowadzenie Scistej i szeroko pojetej korelacji. Opracowujac rozkiad
materjatu poznawczego na rok szkolny 1934/35, zwr6citam na kwestje
te baczng uwage. Jezeli wiec w zwigzku z cyklem ,,Jesien" przewidywatam
opracowanie czytanki Targ na lekcji jezyka ojczystego, na lekcje przyrody-
geografji przeznaczylam omawianie nastepujacych tematoéw: Uliczna
sprzedaz owocow, targi i sklepy owocowe, wskazOwki higieniczne, zwigzane
ze spozywaniem surowych owocow (str. 57 programu), na lekcje za$ zaje¢
praktycznych przeznaczatam omawianie kwestyj mycia owocow, przecho-
wywania ich w piwnicach i t. d., a na lekcje arytmetyki nastepujgce tematy:
Zliczanie pieniedzy i ptacenie, wyrazenia dwumianowane ze zlotemi i groszami,
obliczanie nalezytosci za towar, ceny i ilos¢ towaru (kilogram i litr, str. 63
programu). W zwigzku z temi tematami na lekcjach jezyka ojczystego
opracowywatam nastepujgce zagadnienia: a) wspélne opowiadanie ustne
i piSmienne p. n. ByliSmy na targu, b) préba samodzielnego jednostkowego
opowiadania n. t. Co kupita moja mamusia na targu?, c) pisanie ze stuchu
i pamieci urywkdéw wzgl. przeze mnie opracowanego tekstu na temat opra-
cowanej czytanki, d) C¢wiczenia stownikowe w zwigzku z omawianiem
czynnosci sprzedawania i kupowania, €) inscenizowanie czytanki Na targu
oraz czytanie rolami. W zwigzku np. z opracowywaniem w styczniu zasad-
niczego tematu Nasze $rodki komunikacyjne dzieci czytaty nastepujace
czytanki: Na poczcie, Ekstrapoczta, Jak pocigg rozmawiat z Jacusiem?,
Samolot; réwnocze$nie przeprowadzitam z dzie¢cmi nastepujace Cwiczenia
w mowieniu i pisaniu: a) rozmowa nauczyciela z dzie¢mi n. t. Co widzielismy
na dworcu?, b) pisanie wspolnie utozonego opowiadania n, t. Jak to byto
na dworcu? i t. d. Mozliwosci przeprowadzania Scistej korelacji jest mnostwo.
Tak np. miesigc luty poswiecony byt niemal w catosci na omoéwienie tematu
zasadniczego Nasz Prezydent oraz Wiadze i urzedy, a miesigc marzec na opra-
cowanie zagadnienia Zycie i dziatatnos¢ Pana Marszatka. Dokota gtownych
tych tematdéw gromadzitam materjat poznawczy, pozostajgcy w jakimkol-
wiek zwigzku z nimi. O ile braklo mi materjatu korelacyjnego w catem tego
stowa znaczeniu, natenczas staratam sie ujac tak niektére ¢wiczenia w mo-
wieniu i pisaniu, by w nich byt zawarty materjat poznawczy, omawiany
na lekcji np. przyrody-geografji. Dzieci z duzem zajeciem braty udziat
w tak ujetych ¢wiczeniach, same przypominaty duzo szczegdtdw i zapamie-
tywaty dobrze poprzednio na innej lekcji opracowany materjat. Jakkolwiek
opracowujac na poczatku roku szkolnego starannie rozktad materjatu po-
znawczego, pamietatam o szerokiem zastosowaniu zasady korelacji, w ciggu
roku szkolnego niejednokrotnie zmuszona bytam zmieni¢ go i dobiera¢ inne
tematy, bardziej aktualne, a poprzednio na dany miesigc przeznaczony
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materjat przesuwac¢ na dalsze momenty. Aktualizowanie bowiem — jak
wiadomo — jest jednem z naczelnych zadan nauczyciela nietylko na po-
ziomie szczebla 111 111, ale i I. Wigzac przy omawianiu roznych tematow
rzeczy dawne z obecnemi stosunkami, ogromnie zainteresowatam zawsze
dzieci, ktOre pOzniej same nasuwaty mi mozliwosci wigzania rozmaitych
zagadnien ze wspotczesng rzeczywistoscig. Dzieci chetnie gromadzity po-
trzebne mi wiadomosci (wycinki z gazet, fotografje) przynosity ksigzeczki,
w ktorych omawiano dane tematy, prosity, by mogty odczyta¢ odnosne
ustepy, stowem, przyczynialy sie tym sposobem ogromnie do ozywienia
lekcyj, wnosity momenty zywej, a tak pozadanej wspotpracy z nauczycielem.
Tym sposobem nieznacznie zupetnie staratam sie osiggna¢ jeden z gtéwnych
celow nauczania w szkole powszechnej, co tylokrotnie podkre$la nowy
program: wdrazanie miodziezy szkolnej od mozliwie najwczesniejszych
chwil uczeszczania do niej, do gromadzenia samodzielnym wysitkiem po-
trzebnego do lekcyj materjatu nauczania. Z drugiej znéw strony postepo-
wanie takie umozliwiato mi uczynienie z lekcyj jezyka ojczystego osrodka
nauczania. Problem ten zostal w sposob charakterystyczny podkreslony
przez tworcow nowych programéw. Realizujac za$ stuszny ten postulat
programu, usuwa sie rownoczes$nie z muréw szkolnych tak szkodliwie na
umyst ucznidéw dziatajgce nauczanie szufladkowe, a zbliza sie do nauczania
syntetycznego.

Przystepujac do szczegdtowszego omdwienia poszczegdlnych rozdziatow
programu jezyka ojczystego, pragne oméwi¢ na wstepie jeden z gtéwnych
rozdziatdw tego programu, a mianowicie ,,Czytanie". Jak wiadomo, pro-
gram (str. 49) przewiduje oprdcz czytania gtosnego i cichego ,,poprawnych
pod wzgledem formy, do psychiki dziecka dostosowanych opowiadan,
opiséw, podan, legend, bajek, zagadek i t. p." oraz ,,odpowiednio dobranych
Wierszy z podrecznika”, stopniowe opanowywanie techniki poprawnego,
wyraznego i ptynnego czytania" oraz ,,omawianie tresci czytanek z pod-
recznika, ksigzeczek (ew. pisemek), czytanych w szkole i w domu”. Jak
wynika z powyzszego, duzo zadan czeka nauczyciela jezyka polskiego,
uczacego w klasie Il1l. Poniewaz, jak to wynika z tresci i ducha nowego
programu, podrecznik do czytania nie moze by¢ uwazany za jedyne zrodto
nabrania wprawy w czytaniu tak, ze oprdcz niego nauczyciel postugiwac sie
musi ksigzeczkami i pisemkami, staratem sie zawsze — o ile to tylko byto
mozliwe — dac uczniom do reki ksigzeczke, czy tez pisemko. Miatam duze
trudnosci z doborem ksigzeczek, ktdreby odpowiadaty wszystkim wymogom
programu, gdyz w bibljotece nie znalaztam ani jednej odpowiedniej, a zdana
bytam jedynie na to, co mi przyniosty dzieci, wzgl. na te ksigzki, ktore po-
siadatam sama. Mimo to jednak czytatam w szkole dos$¢ czesto urywki
z przyniesionych tym sposobem ksigzeczek, polecatam réwniez przeczytac
je w catosci w domu, a nastepnie wspotuczniom opowiedzie¢ tres¢. Dzieci
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to naogot chetnie robity, poczatkowo nie umiejac jeszcze radzi¢ sobie z na-
gromadzonemi w ksigzce szczegOtami, pozniej jednak sprawa omawiania
tresci nie nastreczata juz powazniejszych trudnosci, a tres¢ tych ksigzeczek —
jak to juz poprzednio zaznaczytam — przyczyniata sie ogromnie do uroz-
maicenia lekcyj. Z pisemek czytywaly dzieci regularnie ,,Ptomyczek™,
abonowany przez nie ze skfadek, dobrowolnie zbieranych kazdego miesigca.
Trzy egzemplarze byty zawsze w obiegu. (Strong administracyjng: zbiera-
niem skiadek, wypozyczaniem i t. d. zajmowaty sie dzieci same). Aktualny
materjat, przynoszony przez ,Ptomyczek" w postaci tatwych, dostepnie
napisanych artykutow, oddawat mi zawsze duze ustugi w nauczaniu. Czy-
tanie w domu wzgl. w szkole ustepéw z podrecznika, pisemka lub ksigzki,
pozwolito mi na zaprawianie dzieci w celowem, cichem czytaniu. Ciche
czytanie stosowatam zaréwno w szkole, jak i w domu. Dzieci otrzymy-
waly do opracowania szereg zagadnien takich, na ktére odpowiedzie¢ mogty
wtedy jedynie, gdy przeczytaly odnosny ustep. Niejednokrotnie dzielitam
tez klase na grupy po kilku uczniéw, a kazda z grup miata za zadanie opra-
cowac inne zagadnienie. Praca grupowa uczniéw z poczatku jedynie na-
streczata pewnych trudnosci, uczniowie bowiem nie umieli jeszcze wspolnie
pracowac zgodnie. Pdzniej jednak juz nie natrafiatam na podobne trudnosci,
a nawet stwierdzi¢ musze, ze bardzo chetnie pracowali w grupach szczeg6lnie
wtedy, gdy same dobieraty sobie wspotpracownikow. Ciche czytanie, jak-
kolwiek przez twércow programu nie wysuniete na plan pierwszy, znalazto
u mnie szerokie zastosowanie. Niemniej jednak ktadtam — zgodnie z posta-
nowieniami programu — odpowiedni nacisk na wdrazanie uczniéw do czy-
tania glosnego w klasie. Czytajac gtosno, zwracatam uwage na to, by te
tylko dzieci miaty ksigzki otwarte, ktére czytaty gtosno. Udowodniong
bowiem jest rzeczg, ze uczniowie czytajgcy cicho, czytajg szybciej, niz ci,
ktorzy czytajg glosno. Z drugiej znéw strony uczniowie, stuchajac tylko,
tatwiej dostrzegajg bledy i tatwiej rozumiejg tresc.

Poza tem ¢wiczenia przedewszystkiem w czytaniu cichem stosowatam
i na innych lekcjach, nietylko jezyka ojczystego, lecz np. przyrody-geografji.
Tekst, zawarty w podreczniku, stanowit w tym wypadku najczesciej ma-
terjat, pogtebiajgcy przerobiong lekcje.

W drugiej potowie roku szkolnego oprdcz ,,Ptomyczka" dzieci czytaty
jeszcze pisemko, wydawane przez ,,P. K. O.“, a zaprenumerowane przez
czionkow S. K. O. ,,Miody obywatel" podobat sie bardzo uczniom i do-
starczyt materjatu do niejednej lekcji. (C. d. n)
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Sprawozdania i oceny.

Ministerstwo Wyznan Religijnych i Oswie-
cenia Publicznego.
Spis ksigzek szkolnych i $rodkéw naukowych, dozwolonych do uzytku w szkotach
$rednich ogélnoksztatcacych na rok szkolny 1935/36.
Warszawa—Lwow. Panstwowe Wydawnictwo Ksigzek Szkolnych.

Spis ksigzek zjawit sie w tym roku wczesnie, bo juz w czerwcu. To przy-
$pieszenie terminu powita¢ nalezy z radoscig; pozwala ono bowiem na doktad-
niejsze spokojne rozpatrzenie sie wsrdd ksigzek zaleconych, na odpowiedni ich
dobdr, zaleznie od cech $rodowiska i szkoty.

Spis podzielony jest, jak i w dwodch latach poprzednich, na cztery dziaty,
obejmujace:

1. ksiazki szkolne dla klas nowego gimnazjum;

2. ksigzki dla klas dawnego gimnazjum,;

3. ksigzki dla klasy V;

4. ksigzki pomocnicze dla uczniéw i $rodki naukowe dla uczniéw i szkoty.

Zrozumialg jest rzecza, ze catoscig Spisu zajmowac sie nie bedziemy; ogra-
niczymy sie jedynie tylko do tych czesci, ktére dotycza jezyka polskiego.
Odrazu w tem miejscu zaznaczy¢ nalezy, ze dziaty trzeci i czwarty nie zawierajg
zadnych zmian istotnych, uznacby je raczej nalezatlo za przedruk z wydan
dotychczasowych (dokiadnie nie skontrolowatem). Dziat drugi zawiera zmiany
niewielkie, poniewaz nie poswieca sie mu juz po obecnej reformie specjalnej
uwagi. Najwiecej zmian i nowosci zawiera natomiast dziat pierwszy i jemu tez
na pierwszem miejscu nalezy poswieci¢ doktadniejsze omoéwienie.

W Kl. I: pozostajg dotychczas zatwierdzone trzy czytanki (Balicki—
Maykowski, Bielak— Bystron, Gaertner— tempicki);
w nauce o jezyku do dotychczasowych dwéch (Gaertner, Klemensie-
wicz) przybywa trzeci podrecznik S. Szobera: Nauka o jezyku dla kl. 1
gimnazjalnej.

W Kl. Il w zakresie podrecznikéw zadne zmiany nie zaszty; mamy wiec jeden
dawny podrecznik czytanek Balickiego—Maykowskiego i trzy pod-
reczniki do nauki o jezyku.

Dla kl. 11l zatwierdzone zostaty dwa zbiory czytanek: 1) J. Balicki
i S. Maykowvski: Moéwig wieki cz. 111§ 2) F. Bielak i J. S. Bystron:
Zycie polskie. Do nauki o jezyku pod ogdélnym tytutem: Gramatyka i ¢wiczenia
ortograficzne (?) zatwierdzono trzy podreczniki: H. Gaertner: Mowa polska

cz. I1l; Z. Klemensiewicz: Jezyk polski cz. Ill; S. Szober: Nauka
0 jezyku cz. IlI.
Dziat lektury w zakresie kl. 1i 1l wykazuje pewne zmiany; jest to dowodem,

ze przewidywana zmienno$¢ spisow lektury dla poszczegdlnych klas zostaje
zrealizowana. A wiec w klasie pierwszej zauwazamy w dziale: Utworéw, zwia-
zanych z programem, dwie nowe pozycje; sag to Parandowskiego opraco-
wania— streszczenia lljady (Wojna trojanska) i Odyssei (Przygody Odysseusza).
Ksigzki te pozwolg miodziezy zaznajomic¢ sie w pieknem, artystycznem opraco-
waniu z tredcig arcydziet, z ktérych czyta wyjatki. Z klasy drugiej przesunieto do
klasy trzeciej Zurakowskiej: Roman i dziewietnastu i Prusa: Powraca-
jaca fala. Zdaje mi sie, ze zastugiwal na przesuniecie réwniez dla klasy wyzszej
(kto wie, czy nawet nie czwartej) Dagbrowvskiej UsSmiech dziecinstwa.
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Uczniowie w kl. 11 okazali sie jeszcze za miodzi na to, by zrozumie¢ te ksigzke,
ktoérej piekno opiera sie gléwnie na sentymencie osoby dorostej do wiasnej prze-
sztoéci. Tak wskazuje mi wiasna praktyka. Czyi o ile ma ona warto$¢ objektyw-
na — nie wiem. Wskaza¢ to powinna ankieta, ktérg obecnie rozpisaty Ogniska
na temat nauczania jezyka polskiego w Kl. 1I.

Spis lektury dla klasy trzeciej zawiera 36 pozycyj, ugrupowanych wediug
szesciu dziatbw. Mamy wiec osobno wymienione trzy ,,utwory, zwigzane z pro-
gramem": Dziady cz. Il, Balladyna, Ojciec zadzumionyctr, poza tem | dzieje
Polski (9 utw.); Il walki o niepodlegtos$¢ i obrazy wojenne (2), 111 zycie mtodziezy
(3), 1V egzotyke (6), V podréze, wyprawy naukowe, sport, lotnictwo (5), VI obrazy
z zycia, zagadnienia spoteczne, powie$¢, nowela (6); nieobjete zadnym dziatem
figuruja osobno dwie ksigzki $. p. Marszatka J. Pitsudskiego.

W dziale drugim spisu znajdujemy dwukrotnie ciekawg inowacje, na str. 27
i 33; jest to nowy rozdziat, zatytutowany: Ksigzka, uzupetniajgca podrecznik.
Wymieniona jest pod tym tytutem Literatura polska Balickiego — Klei-
nera—MaykowskiegoT. Icz. |—IIl. Zastanawia niezwyktos$¢ zakwali-
fikowania tego podrecznika i spos6b umieszczenia go w Spisie: dotychczas bowiem
ksigzki uzupetniajace podreczniki pomieszczane byty w dziale IV (Ksigzki po-
mocnicze dla uczniéw i t. d.); ponadto zaznaczy¢ trzeba, ze wymieniona ksigzka
nietyle ,,uzupetnia” podrecznik, ile sama jest dobrym i ciekawym, cho¢ moze
zbyt obszernym, jak na kl. VI, podrecznikieml).

Takie nowosci przynosi Spis, rozpatrzony od strony swej zawartosci. Oprocz
catej nowej kl. 11l n. g. podnies¢ nalezy z uznaniem wzbogacenie pozycjami
nowemi dotychczasowych wykazéw, czujno$¢ nad zmianami i doborem lektury,
ciekawe i bogate uwzglednienie tego dziatu, co zaznacza sie szczegdlnie w Kkl. I11.

Podnoszac to z uznaniem, nie moge jednak poming¢ réwniez stron ujemnych
Spisu, choéby dlatego, zeby na przyszto$¢ ich uniknieto. Bolaczka Spisu jest
strona redakcyjna. Wogoble przedstawia sie ona bardzo kiepsko; szczegdlnie
za$ odnosi sie to do wyredagowania spisu lektur, przeznaczonych dla nowego
gimnazjum.

W spisach tych Ministerstwo podaje tylko autora i tytut utworu bez zadnych
danych bibljograficznych. Przedewszystkiem wiec nie wymienia Spis, zalecajacy
dany utwoér, czy zalecenie odnosi sie do ksigzki wydanej drukiem, czy do reko-
pisu, jakkolwiek aprobate wydawano jednym i drugim. Tak np. po dzi$ dzien
mozna straci¢ zdrowie na poszukiwaniu wydania dla miodziezy powiesci W. Sie-
roszewskiego Zamorski djabet, albowiem ksigzki takiej wogoéle niema w han-
dlu. Podobnie nie mozna znalez¢ w ksiegarniach ksigzki B. Chwascinskiego
i J. Wojsznisa Wsréd gor Marokka, W. Ostrowskiego: Na szczytach
Kordyljeréw, A. Struga: Mogitki, P. Choynowskiego: Wigilja wo-
jewody, O pieciu Panach (sic!) Sulerzyckich w wydaniu BUL Geb. i Wolffa.
Co z temi ksigzkami ? Wyszly, czy nie wyszty ? Jezeli nie wyszly, to czy ma sie
je kupowa¢ w zbiorkach, w jakich sie zjawity, czy moze zjawig sie jako osobne
przedruki ? 1 kto rozstrzygnie te zagadke?

Brak danych bibljograficznych prowadzi do jeszcze przykrzejszych zawikian.

W spisie lektur wymieniono np.. W. Reymonta Za jroniem. Py-
tam: co to znaczy? Za frontem jest wyczerpanym zbiorkiem, zatytutowanym
wedtug pierwszej noweli. Wydanie drugie tego zbiorku (Bibl. Laur. Nobla) no-
si tytut: Pekniety dzwon', znajduje sie w nim i nowelka Za frontem. Wiec

J) Recenzje pomiescimy w jednym z najblizszych numeréw (Red).
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co jest przeznaczone na lekture: jedna nowelka czy caly zbiorek? Ten wy-
czerpany? A moze nalezy kupi¢ i czyta¢ Pekniety dzwon + Zaprawde, trudna
zagadke, zadala nam Redakcja. Ale zdarzy sie jeszcze trudniejsza i przy-
krzejsza, wygladajaca na rzecz niewiarygodna: Na str. 12 Spisu zamieszczono
jako lekture takg pozycje: J. Pitsudski: Wybér pism. Wyd. 11 opracowat
N. Kozinski. 7. przykrosciag skonstatowatem, ze o takiem wydaniu pism $p.
Marszatka nawet nie styszalem. Niestety, i w zadnej ksiegarni nic takiego nie
znaja. Przychodzi mi na mysl, czy nie jest to pomytka. Moze tu chodzi o ksigzke
pod catkiem innym tytutem: J. Pitsu dski: Pisma wybrane. Wyboru doko-
nat i wstepem opatrzyt Kazimierz Kosinski (Wydanie drugie —i
rozszerzone) Warszawa 1934, Bibljoteka ,,Zrebu”. Wydawnictwo Towarzystwa
Kultury i Oswiaty. Jezeli przypuszczenie moje jest uzasadnione, w takim razie
redakcja Spisu databy dowdd ogromnego niedbalstwa, puszczajac tak sfatszo-
wang pozycje w odniesieniu do pism $p. Marszatka. Jezeli nie zgadiem, w ta-
kim razie kto mi sprawe wyjasni?

Przy wymienianiu lektury dla klasy | i Il (przy klasie 11l niel) podano
jako uwage w odsytaczu: ,,Przy doborze lektury winni nauczyciele zwraca¢ uwage
na ceny ksigzek, wybierajac z posréd wydan dozwolonych (podkr. moje)
przedewszystkiem najtarisze”. Z uwagi tej dowiadujemy sie, ze jest widocznie
kazdej ksiazki kilka wydan ,,dozwolonych" i ze sg w réznej cenie. Tak przynaj-
mniej mi sie wydaje; bo chyba ta uwaga nie oznacza, ze nalezy do czytania wy-
biera¢ ze spisu nie to, co najpotrzebniejsze, tylko to, co najtansze. Jezeli jednak
mamy wybiera¢ — to pytam — moze naiwnie — z czego? Gdzie mam znalezé
zestawienie wydan dozwolonych ,,Ferenike i Pejsidoros”? Czy ,,dozwolony"
oznacza ksigzke do bibljotek szkolnych, czy moze jaka inng ,klase". He jest
wydan Muszatdwny Pod olimpijskim sztandarem? Skad ma sie o tem
dowiedzie¢ nauczyciel na prowincji, gdzie ksiegarnie — no, lepiej nie moéwic.

Czasem w spisie lektur zjawia sie jakis fragment okreslenia bibljograficz-
nego. Ale tylko fragment. Tak np. Sienkiewicza Quo vadis? ma dopisek:
,»(wyd. popularne, autoryzowane)", (str. 7). Kto to wydat? Czychodzi tu o po-
pularno$¢ w znaczeniu taniosci czy o skrot dla miodziezy? Co znaczy okre-
$lenie ,,autoryzowane" przy ,,popularne” ? Ostatecznie ze spisu nie wiadomo,
czy miodziez ma czyta¢ Quo vadis? w catosci, czy w autoryzowanej przerébce
dla miodziezy. Podobnie nie wiadomo, czy ma sie czyta¢ w oryginale, czy
w przerébce dla mtodziezy: Starg basn, Huragan i t. p., poniewaz i jedno i drugie
wydanie jest — zdaje mi sie — dozwolone.

Stosunkowo do$¢ czesto zjawiajg sie przy tytule uwagi ,,Wydanie 11";
ma sie rozumie¢, ze takie ,,dane' wobec braku doktadniejszych okreslen bibljo-
graficznych nic nie znacza. W5$rdd tych niedopowiedzen jedna tylko wspo-
mniana ksiazka Choynowskiego jest specjalnie uprzywilejowana, ma
dopisek: ,,(Tylko w wyd. B. U. L. Geb. i Wolffa)", ale — niestety —
mimo tej dokiadnosci okreslenia kupi¢ jej nie mozna.

Spis podrecznikéw, tak wyredagowany, nie moze spetni¢ swojego zadania.
Przy kazdym tytule powinien poda¢ okreslenie bibljograficzne doktadne,
wzglednie zaznaczy¢: ,,Wyd.... w druku”. Pozostawienie sprawy domyslnosci
nauczyciela i ksiegarza pocigga za sobg tysigckrotng strate czasu i grozi fai-
szywem rozwigzaniem polecenn Ministerstwa. Albowiem w tej formie Spis
staje sie zbiorem zagadek. Tylko Ministerstwo rozporzadza spisami podrecz-
nikéw i ksigzek dozwolonych, tylko zestawienie Ministerstwa jest jedynie
wiarogodne i obowigzujagce. Tam wiec, gdzie wydan ksigzki dozwolonej jest
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wiecej, niz jedno, powinnno by¢ podane chocby w odsytaczu zestawienie tych
wydan do wyboru nauczyciela. Inaczej bowiem nauczyciel musi tych wy-
dan szuka¢, czyli dla kazdej ksiazki przejrze¢ spis, wydany przez
M. W. R.i O. P. wr. 1929 i wszystkie Dzienniki Rozporzadzen po tym
czasie; bo przeciez w kazdym Dzienniku moze znalez¢ sie ta sama ksigzka
(np. Stara basn) w rozmaitych wydaniach, w réznych cenach i t. d.

Innych dziatéw Spisu nie przegladatem doktadnie. Rzucitem tylko tu
i 6wdzie okiem i zauwazylem takze te sama beztroske o poprawnos¢ okreslen.
Tak np. na str. 40 Wyspianskiego Noc listopadowa wymieniona jest
dwa razy, jako opracowana przez J. Saloniego. Tymczasem, o ile sam orjen-
tuje sie we wiasnych sprawach, tylko pierwsza pozycja jest ujeta wiasciwie;
z druga nic nie miatem i nie mam wspdlnego, jest to bowiem wydanie nieko-
mentowane, w edycji IW. B. Na str. 85 Stownik do trylogii Strychar-
s ki ego znajduje sie pod nazwiskiem autora; ale Objasnienia i przypisy
do Ludzi bezdomnych K. Gorskiego i do Syzyfowych prac St. Ada m-
czewskiego umieszczono pod Zeromski, jakkolwiek obydwie ksigzki
wogole tekstu nie zawierajg. Na tej samej stronie Parandowvskiego
Wojna Trojanska (sic!) i Przygody Odysseusza wymieniono w dziale: Ksiaiki
pomocnicze', na str. 7 umieszczono je jako ksigzki do lektury w kl. 1.

Pod wzgledem klasyfikacji i uktadu materjalu réwniez szwankuje Spis
niepomiernie. O niewlasciwem umieszczeniu Literatury juz méwitem. Lekture
podzielono na dwie grupy: A) ,,Utwory, zwiazane z programem" i grupe B),
ktéra nie ma tytutu. Przypuszczam, ze brak tytutu wyptywa z bezsensu
okreslenia: Utwory, niezwigzane z programem, bo przeciez ,,program” te
utwory przewiduje. Wine ponosi wadliwos¢ tytutu pierwszego, chodzito tu
bowiem o ksigzki, wigzace sie z ,,wypisami’; wtedy w grupie B) mozna byto
odpisa¢ tytut wiasnie z ,,Programu: ,,Ksigzki, nie wiazace sie z tematami
wypisow".

W Spisie spotykamy stale tytut: ,,Gramatyka i ¢wiczenia ortograficzne™.
Wiadomo, ze ze wzgleddéw zasadniczych unika sie terminu ,,gramatyka’™ w odnie-
sieniu do szkoty, uzywa sie natomiast terminu: ,,nauka o jezyku". Tak tez
jest w programie. Co znacza te ,Cwiczenia ortograficzne” w odniesieniu
do klas gimnazjalnych i w odniesieniu do ksigzek w tym dziale umieszczo-
nych — trudno dociec. Przychodzi na mysl, czy nie jest to dopisek, zywcem
przeniesiony ze Spisu dla szkét powszechnych; tam bowiem miatby uzasad-
nienie.

W klasie | i Il przyjeto podziat lektury wedlug tematéw przez nig po-
traktowanych. Mamy wiec: dzieje Polski, walki o niepodlegto$é, egzotyke,
podréze, zycie miodziezy jako tytuty dziatdéw. W klasie I1.i Ill. powtarza sie

ten podziat az do rozdzialu V wiacznie. Alisci rozdziat VI opatrzono arcy-
dziwnym kombinowanym tytutem: ,,Obrazy z zycia. Zagadnienia spoteczne.
Powie$¢, nowela”™. Dlaczego tak pomieszano tutaj wyznaczniki tematowe
z formalnemi, dociec trudno; tem bardziej, ze powyzej wymieniono juz prawie
okoto 10 powiesci i 5 nowel. A jeszcze: czy wymienione np. w dziale | po-
wiesci z dziejow Polski — to nie ,,obrazy z zycia" ? Wiec i pod tym wzgledem
tytut nieodpowiedni.

Jeszcze w sprawie pism $p. Marszatka. Jak juz wspomniatem, w kl. 111
umieszczone sg one w zupetnem odosobnieniu nawet bez zadnego tytutu; po
nich nastepuje grupa: ,,Il. Walki o niepodlegto$¢, Obrazy wojenne". Ot6z
zdaje mi sie, ze moznaby zmieni¢ ten tytut na: Walki o niepodlegtos¢. Polska
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odrodzona i umiesci¢ w tej grupie obydwie pozycje i Moje pierwsze boje
i 6w tajemniczy Wybér pism. W ten sposéb zaznaczytoby sie odrazu ujecie
postaci Marszatka nie sentymentalne (osobny dziat), tylko rzeczowe; jako
postaci czotowej w zakresie tego tematu.

Wreszcie i pod wzgledem typograficznym ksigzka wydana jest nizej
wszelkich wymagan. Roézne typy czcionek w odpowiadajgcych sobie tytutach
(raz druk ttusty np. w tytutach kl. 111, drugi raz zwykly garmond) rézny
uktad strony (raz tytuty w $Srodku strony, np. str. 8, drugi raz na lewym boku
str. 12) raz numeracja tytutdw ciggta (np. kl. 111 str. 11 i n.), drugi raz po-
dwadjna (np. kl. 11 str. 9i n.), tytuty dziatéw z zasady numerowane, ale na str. 11
grupa nienumerowana i bez tytutu (sg to po prostu: Utwory literackie) —
to wszystko sktada sie na obraz optakany, nieporzadny, niedbaty. W korekcie
nie nalezy tez zostawia¢ btedéw ortograficznych w zakresie wielkich liter.

Nalezatoby na przyszto$¢ tych bledéw uniknaé¢; do wykonania spisu
winni by¢ powotani ludzie, bardziej obeznani z pracg redakcyjnag i bardziej
staranni w wykonaniu. Szczego6lnie dzi$, kiedy Ministerstwo stawia tak duze
wymagania w zakresie wydawania ksigzek szkolnych, Spis, ta ksigzka ksigzek,
powinna by¢ wzorem starannosci wydawnicze;j. J. Saloni.

St. Tync, J. Gotagbek i M. Dynowska. Miasto i wies.
Czytanka polska dla klasy Ill-ej szkét powszechnych miejskich.
Ksiaznica-Atlas.

Podrecznik Miasto i wie$ skltada sie ze 128-u czytanek, zajmujgcych
164 stronice czystego, wyraznego druku, ozdobionego licznemi ilustracjami
Wandy Wojcickiej. Caty ten materjat podzielono na 8 dziatéw, zawierajacych
przecietnie po 18 czytanek.

Dziaty te sa nastepujace: 1. W szkole; Il. Juzjesien; Ill. W naszej kamie-
nicy; IV. Zima $niegiem prészy; V. Nasze miasto; VI. A witajze nam, wiosenko;
VIl. W naszej okolicy; VIII. Dawniej i dzis. Z podanych tytutéw wida¢, ze
autorzy précz podziatu najczesciej stosowanego, wedtug pér roku, wprowadzajg
podziat dekoncentryczny, ulatwiajacy dzieciom poznanie otoczenia od naj-
blizszego do coraz szerszego kota zainteresowan i przeprowadzajg zzycie dzieci
z otoczeniem przy pomocy odpowiednio dobranych, interesujgcych czytanek,
poczynajac od zycia klasy, poprzez kamienice, miasto, okolice az do dawnych
dziejow.

Na naczelnej karcie tej ksigzeczki moznaby umiesci¢ nastepujace motto:
,,Pomagajmy sobie wspdlnie!™ — Mysl bowiem o bliznich przyswieca wszyst-
kim poczynaniom ludzi matych i duzych, o ktérych sie méwi w ,,Czytance".

Wszyscy tu pracuja i wszyscy pracuja z nastawieniem spotecznem: mali
i duzi. Dzieci pomagaja starszym (nietylko rodzicom), nieraz umiejetnie,
nieraz gorzej, ale zawsze z najlepszemi checiami. Pomagaja kolegom, pomagaja
zwierzetom. Starsi z sympatjg odnoszg sie do wysitkéw dzieci i podtrzymujg
malcéw wich poczynaniach, odnoszac sie do nich z catg powaga i serdecznoscia.
Nic w tern dziwnego, bo dzieci podejmuja prace powazne i pozyteczne dla og6tu.
Naprzyktad wyrywajg i palg wszystek oset w okolicy, zaktadajg i prowadza
szpitalik dla zwierzat, utrzymujg porzadek w ogrodzie szkolnym i t. p.

Doroéli tworza z dzieémi zzyta gromade i pomagajg im chetnie, wiec
mali zwracaja sie z catg ufnoscig w swych zmartwieniach, bo wiedza, ze sasiad
krawiec zreperuje podarte w czasie zabawy ubranie, policjant odprowadzi
zbtgkanych, a przechodzieh chetnie wskaze przyjezdnemu droge.
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Dzieci z podworka, dzieci z klasy i mieszkancy kamienicy tworza 3 zzyte
ze sobg gromady, jednakowo wspétpracujac, szerzac kulture, dbajac o tra-
dycje i pomagajac sobie wzajemnie.

Précz powiastek ze spotecznem nastawieniem i opisujagcych przejawy
zycia w przyrodzie sa czytanki nauczajace tadu, higjeny, zapoznajace z po-
pularnemi wynalazkami, opowiadajgce historje réznych przedmiotéw co-
dziennego uzytku, oraz objasniajgce ustréj spoteczny.

Materjat wiec jest tak dobrany, ze pobudza dziecko do myslenia, podsuwa
mu inicjatywe oraz tematy i zagadnienia pracy szkolnej.

Odrebny jest dziat ostatni. Moznaby go nazwac¢ historycznym, gdyz sa
tu zebrane podania bajeczne o Lechu, smoku i t. d., ale sg robwniez powiastki
o Marszatku Pitsudskim i Hymn Narodowy. Roéwniez z dziejéow kultury —
o klasztorze s$redniowiecznym Kaganek i historja pieca Kominek. Jest po-
wiastka p. t. Pan Twardowski, z ktérej sie nie dowiadujemy nic z podan o zyciu
Twardowskiego, ale zato bardzo wiele szczegétéw, zwigzanych z zyciem jego
epoki. Sama czytanka moéwi o dzieciach nam wspoétczesnych; ta potréjna
trudno$¢ w tym dziale: potgczenie mitu, obrazu dawnej epoki i czaséw obec-
nych — wydaje mi sie zbyt nieuchwytna dla dzieci.

Powiastki z innych dziatéw sg zajmujace, co nas nie dziwi, gdyz pod-
pisane miedzy innemi takiemi nazwiskami jak: Porazinskiej, Krzemienieckiej,
Kownackiej, Kosuttéwny, Wisniewskiego, méwig same za siebie.

,,Czytanka" jest ilustrowana obficie. Niemal co druga strona obrazek.
Tylko, niestety, nic przyjemnego o tych rysunkach nie mozna powiedziec.

Sa to obrazki w dwu rodzajach. Jedne — czarne sylwetki, traktowane raczej
jako ozdobniki, i te sg bardziej udane. Inne, ktére nie majg by¢ portretem
bohatera, tylko powinny moéwi¢ nam o cechach jego charakteru i pomagac
dzieciom do zanalizowania bardziej nieuchwytnych punktéw w powiastce,
sg wiasnie portretami, ujetemi w pseudoruchu, sztucznie zatrzymanym i mar-
twym, robigcym wrazenie imitacji.

Rysunki traktowane sg technika podobng do bardzo kontrastowej foto-
grafji w ostrem, ukos$nem stoncu. Cienie sg tak umieszczone, ze nieraz nawet,
gdy sa boczne, widz ustawia sie za temi cieniami i widzi ciggle wszystko ztytu.

Mam wrazenie, ze jest to wina zbytniej czarnosci cieni, ktéra nuzy, nudzi
i zniecheca do wyszukiwania szczeg6tow.

Z. Karpowiczowa.

J. Balicki i St. Maykowski. Mobwig wieki. Cz. Ill. Trzeci rok
nauki jezyka polskiego w gimnazjach. Lwoéw, Wyd. Zakt. Nardd, im. Osso-
linskich, 1935, 8-0, str. 511 J- objasnien str. 56.

Po raz juz trzeci bierzemy do rak podrecznik spétki autorskiej o ustalonej
reputacjil). 1 bierzemy z podwdéjnem zadowoleniem: estety i pedagoga.
Istotnie bowiem ksigzka juz na pierwszy rzut oka sprawia nad wyraz dodatnie
wrazenie: wszystkie jej elementy typograficzne — format, okladka, papier,
czcionka, ilustracja, rozmieszczenie kolumny— wigZa sie w harmonijna catos¢.
Whikajac blizej w ukiad ksigzki, jej zawartos¢ tresciowsg i ideowsa, przekonamy
sie o istotnych walorach artystycznych i pedagogicznych cennej publikacji.

b Zob. rec. J. Birkenmajera Polonista R. 111 (1933), str. 243—-7,
B. Dankowskiego ibid. R. V (1935), str. 21—6; S. Turowskiego
ibid. Str. 68—70.
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Cato$¢ jej rozpada sie na 4 cykle, odpowiadajace: czasom saskim, epoce
stanistawowskiej, okresowi legjonéw i latom 1815—63. Ukiad wiec $cisle
chronologiczny, dostosowany naogét do kursu historji, ktéra jednak dopro-
wadza ucznia kl. 3. do wybuchu wojny $wiatowej. Nie przewiduje jednak
z tego powodu wiekszego kitopotu z korelacjg: nie nalezy bowiem zapominag,
ze wilasnie w okresie romantyzmu polonista bedzie miat do przerobienia sto-
sunkowo najwiecej i to najtrudniejszego, psychologicznie biorgc, materjatu, ma-
jac do czynienia m. in. z Mickiewiczem i Stowackim. Pozatem kore-
lacja ucierpiataby istotnie w tym wypadku, gdyby (wobec rozbudowy lektury
polskiej na podstawie historycznej) polonista musiat wyprzedza¢ historyka.

Kazdy z cykléow rozpada sie na kilka dziatéw. |1 tak cykl I. reprezentuje
anarchje i zycie obyczajowe szlachty w czasach saskich oraz poczatki walki
z ciemnotg i zacofaniem. Cykl nastepny zaznajamia nas ze zwigzkami kultu-
ralnemi z Francja, typami staroszlacheckiemi (tu chyba czas na lekture
Zemsty), przenikaniem nowej mody, rozbudowg gospodarcza kraju, mecena-
tem St. Augusta w dziedzinie sztuk pieknych, wysitkami, zmierzajgcemi ku
uratowaniu panstwowego bytu. Cykl Ill. styka nas z pierwszem pokoleniem
porozbiorowem oraz uwydatnia etapy epopei napoleonskiej. Wreszcie cykl
ostatni, najdtuzszy, bo zajmujacy przeszto potowe catosci, wprowadza nas
w atmosfere ideologji filomatéw, rewolucji listopadowej, wielkiej emigraciji,
przesladowan zaborcéw i powstania styczniowego.

Pytamy zkolei o zawarto$¢ ksiazki w tak przeprowadzonym ukiadzie.
Skiada sie na nig 95 czytanek, z tego 59 mowa niewigzang, 34 wierszem i 2 proza
poetycka (Tetmajer i Stowacki). Prezentujg one 54 autoréw, z pos$réd ktérych
Mickiewiczowi wyznaczono 13 pozycyj, K ossak-S zc zuc Kiej
i Wasylewskiemu po 7, Stowackiemu 6, Krasickiemu i Zerom-
skiemu po 3, Gomulickiemu, Obertynskiej, Kraszewskiemu,
Nowakowskiemu, Maykowskiemu, Choynowskiemu,
Polowi i Oppmanowi po 2, pozostatym piérom po 1.

WYybor utworéw mickiewiczowskich wydaje mi sie trafny naogét. Obo-
wigzujaca ich listel) autorzy przekroczyli znacznie, wprowadzajgc ponadto
Ode do miodosci, trzy ballady, jeden sonet krymski, Smieré putkownika i Piesn
Zotnierza, Potaly sie fzy me..., Snué¢ mito$é i arcyserwis Wojskiego. Jak widaé
z wykazu, sg to rzeczy drobne rozmiarami, wiec niema obawy o przetadowanie.
Miatbym jednak pewne zastrzezenie co do tekstdw. Te musza by¢ bez zarzutu,
t. zn. oparte na autografie wzglednie miarodajnem wydaniu i odtworzone bez
skaz. Pod tym wzgledem zaréwno Oda jak i wiersz Potaty sie {zy me...2) nie
sq bez zastrzezen. Ale juz zupeinie Zle jest z tekstem Pie$ni Zoinierza. Oto
jej poczatek w wyd. podrecznikowem (1) i w wersji obowigzujacej (2):

(1) Ja w te) izbie spa¢ nie moge; (2) Ja w tej chacie spa¢ nie moge;
Inng izbe daj sgsiedzie! Chce u ciebie spa¢, kolegol
Bo stad okna sg na droge, Moje okna st} na droge,
Tedy czesto poczta jedzie i t. d. A po drodze poczty biega i t. d.

1) Program wymienia: Hej radoscig oczy btysna, jedng ballade, opowiada-
nie Sobolewskiego z 3. cz. Dziadéw, wyjatek z Ksigg pietgrzymstwa, Pana
Tadeusza (w oddz. wyd.).

2) ,,Na mojg miodos¢ goérna i chmurng” — ma by¢ ,,gérng i durng”
(charakterystyczny prowincjonalizm). Jest o tem wzmianka w objasnieniach
do czytanek (str. 46).
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Ponadto, zeby juz upora¢ sie z Mickiewiczem, z pos$réd 26 wersetow
wiersza Hej, radoscig oczy blysng tylko 11 i to w znieksztatconej kolejnosci
przedostato sie do b. skadingd zgrabnej czytanki Z. Nowakowskiego
Nad Niemnem i Wilja, wprowadzajacej w zycie kowienskie poety. W odnie-
sieniu do utworéw drobnych takie skalpowanie nie wydaje mi sie zabiegiem
ani celowym, ani ekonomicznym. Wiersz Snu¢ mito$¢ ze wzgledu na swa giebie
liryczno-filozoficzna jest za trudny dla przecietnego trzecioklasisty, a wyjatek

z Pana Tadeusza — zbedny, wobec przeznaczenia catego poematu na lekture
obowigzkowa.

Nie wzbudza tez zastrzezenn (z jednym wyjatkiem) wybér z pism Sto-
wackiego. 2 obowigzujagcym pozycjom programu x) przychodza w sukurs:
Na sprowadzenie prochéw Napoleona, fragment z Kordjana (sc. 1—3), wyjatki
z listéw poety do matki i rozdz. V Anhellego. To sa bezsprzecznie najpiek-
niejsze kwiaty z catej twoérczosci Stowackiego. Obawiatbym sie jedynie ciezko-
strawnosci symbolicznego prologu do Lilii Wenedy. Czy nie lepiej bytoby za-
stgpi¢ go poczatkiem sc. 2 aktu | Balladyny? Ale tu o wyborze zadecydowaty
najprawdopodobniej wzgledy ideowe, a w podreczniku szkolnym wszystko inne
musi sie im nieraz podporzadkowaé. Nie pomoze w takim wypadku ani apelo-
wanie do odczué¢ estetycznych, ani powotywanie sie na koniecznos$¢ przysto-
sowania do rozwoju psychicznego czytelnika.

Osobowos¢ pisarska Krasickiego ma pozna¢ miodziez na podsta-
wie satyr: Pijanstwo i Zona modna, Hymnu do mitosci ojczyzny oraz wyboru
bajek i innych drobnych wierszykéw, porozsiewanych wprawng dionig i nie-
omylnym instynktem Z. Kossak-Szczuckiej w czyt. Obiad czwart-
kowy. Pod kazdym wzgledem moze ona stuzy¢ za wzér przewidzianym przez
program innym tego rodzaju ,,obrazkom, odtwarzajacym charakterystyczne
szczegoty z zycia (autoréw) na tle epoki”. Nic tu ujaé, nic dodaé; a przytem
c6z za pierwszorzedny materjat do éwiczenia w charakteryzowaniu, zaleconem
w opracowaniu lektury, postaci ludzkich (wytworny St. August, dowcipny
Krasicki, uczuciowy Karpinski, cyniczny Trembecki, powazny Naruszewicz
iin.).

Skoro juz mowa o obrazkach, ukazujacych wybrane momenty z Zzycia
pisarzy, warto zaznaczy¢, ze pod tym wzgledem krzywda nie spotkata ani
Krasickiego, ani Mickiewicza. Moze jednego Stowackiego. Czyt. St. May-
kowskiego p. t. List, wyrafinowana estetycznie (metaforyka, symbolizm,
nadmiar liryzmu-uczuciowosci), moze w umysle miodocianego czytelnika
wytworzy¢ najfatszywsze, wskutek jednostronnosci i przesady, wyobrazenie
0 poecie, a moze nawet zniecheci¢ zupetnie. Zdaje mi sie, ze ten typ tematow
nie odpowiada talentowi Maykowskiego.

Tak ma sie sprawa z trzema poetami, ktérych blizszg znajomo$¢ zaleca
miodziezy program. Pod wzgledem ilosci rzeczy oryginalnych, przeznaczonych
specjalnie do czytanek, czolowe miejsca przypadly Kossak-Szczuc-
kiej i Wasylewskiemu. I dobrze sie stato: pierwsza imponuje
zwiaszcza zdolnoscig kompozycji i Swietnym talentem narratorskim; drugi
zniewala pasjg wygrzebywania ciekawostek obyczajowych i umiejetnosciag
ukazywania ich w sugestywnych barwach. Ta para pisarska plus za mato
tym razem wyzyskany Z. Nowakowski stanowia prawdziwe filary obecnego

i) Hymn o zachodzie stonca i wyjatek z Lilii Wenedy lub Balladyny.
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tomu. Nie trzeba dodawa¢, ze oni wiasnie i wogdle autorzy wspoétczesni, zy-
jacy, stykajacy sie z miodziezg i znajacy jej upodobania, przemdéwia do niej
najsilniej, najbezposredniej i najtrwalej.

Musiato sie jednak sta¢ (to juz konsekwencja historycznego zatozenia
w traktowaniu zjawisk kultury polskiej), ze duzo gltosu wypadnie udzieli¢
naocznym s$wiadkom i uczestnikom wydarzen historycznych. Stad pamiet-
niki, wspomnienia, listy: Ki to wic za, Wybranowskiego, Hoff-
manowej, Fredry, Massalskiego, Odynca, Dom ej ki,
Goreckieji)iin.

Oczywiscie ksigzka nie spetnitaby swego zadania, gdyby stanowita jedynie
wypisy z literatury. Przeciwnie, obejmuje ona caty szereg innych dziedzin
i zwigzanych z nig znakomitych postaci. Wystarczy wymieni¢ przyktadowo
historje (St. Leszczynski, St. August, Kosciuszko, ks. Jo6zef, E. Plateréwna,
Wielopolski i in.), szkolnictwo i os$wiate (St. Konarski, A. Zatuski), nauke
(encyklopedysci, Linde), ekonomje (M. Oginski, A. Tyzenhauz), prace spoteczng
(Iz. Czartoryska, filomaci, K. Marcinkowski, Smolka), teatr (Bogustawski),
muzyke (Chopin, Nikorowicz, Moniuszko), malarstwo (Bacciarelli, Grottger).
Jest nawet miejsce dla postaci typowych, oryginatéw, wyrostych z gleby
szlacheckiej, tego pokroju, co Radziwi# Panie Kochanku lub Emir Rzewuski.

Jezeli dodamy do tego szereg studjow, poswieconych badZ poszczegdlnym
rysom obyczajowym (bankiety, peruki, krynoliny i t. p.), badz tez catym epo-
kom stylowym (empire, romantyzm); jesli wezmiemy pod uwage uwzglednienie
w dostatecznej mierze zwigzkéw zycia polskiego z zyciem kulturalnem Europy;
jesli stwierdzimy wyposazenie ksigzki w odpowiednie ilustracje artystow tej
miary, co W. i J. Kossakowie, Siemiradzki, Stachiewicz, Grottger, Wycz6t-
kowski, Ortowski, Norblin, Hogarth, a zwiaszcza ,,przysieglty” ilustrator
wszystkich toméw ,,MoOwig wieki", nieoceniony St. Matusiak — uzyskamy
obraz naogé6t petny i wierny.

Pomijajac wymienione juz restrykcje, moznaby oczywiscie zrzedzi¢ jeszcze
na to i owo; moznaby domaga¢ sie usuniecia w nastepnem wydaniu paru
utwordéw, spotkanych w podrecznikach tychze autoréw dla starszych oddzia-
6w szkét powszechnych, a nawet catego dziatu, obejmujacego powstanie
styczniowe, jako przynaleznego juz programowo do Kkl. IV; moznaby dalej
wysunag¢ postulat uwzglednienia takich postaci, ktére dziejéw polskich magna
mpars fuerunt, jak A. J. Czartoryski, lub takich uczonych jak Lelewel. Ale
to juz oczywiscie drobiazgi, nie wptywajgce na ogdlng tonacje recenzji.

W grubym tomie o 511 str. tekstu i 56 str. objasnien podczas skrupulat-
nego czytania znalaztem zaledwie kilka przeoczen korektora. Objasnienia na
coraz wyzszym poziomie, oraz b. dokiadne i skondensowane. Ogolnie: cz. 111
Moéwig, wieki to podrecznik, dostosowany naogét pod wzgledem treSciowym
i ideowym do zainteresowan mtodziezy, materjatu programowego i celéw dydak-
tycznych i wychowawczych, ktére sie chce osiagnac.

Cato$¢ niedaleka od doskonatosci, osiggalnej w tego rodzaju przedsie-
wzieciach. Leon Sienkiewicz.

i) Nie wydaje mi sie jednak zbyt szczesliwy wybér wspomnien o A. Mic-
kiewiczu wiasnie Marji Goéreckiej. Wprawdzie duzo tu akcentéw cennych,
uczuciowych, ale i sporo diuzyzn, gadulstwa.
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Kronika.

Zjazd Naukowy im. |. Krasickiego.

W dniach 8, 9 i io czerwca b. r. odbyt sie we Lwowie Zjazd Naukowy
im. I. Krasickiego ku uczczeniu 200 rocznicy urodzin wielkiego poety doby
stanistawowskiej. Inicjatorzy (Tow. Lit. im. Mickiewicza i Zaktad Nar. im.
Ossolinskich) nie ograniczyli sie jednak do postawienia na porzadku obrad
zagadnien, zwigzanych z tworczoscig Krasickiego i prgdami duchowemi 18-go
stulecia. Jedna z sekcyj byta poswiecona omoéwieniu roli ziem pot.-wsch.
Rzplitej w kulturze poi., ponadto jako odrebne tematy obrad zjazdowych
ustalono: 1) problemy nowoczesnej teorji literatury, 2) aktualne sprawy
dydaktyki j. poi. | $miato rzecz mozna, ze ku tym wiasnie dziedzinom prze-
sunat sie punkt ciezkosci Zjazdu. Poza inauguracyjnym referatem prof. Klei-
nera o Krasickim, stanowigcym zalgzek przysziej monografji o ksieciu-
biskupie, prelekcje z dwéch pierwszych dziedzin miaty charakter pozytecznych
przyczynkéw naukowych. To tez nie bedziemy ich tu szczegétowo omawiali;
czytelnicy znajda interesujagcy materjat w ksiedze pamigtkowej, ktéra ma
sie niebawem ukazac.

Sprawa zadan, metod i zakresu wiedzy o literatu-
rze w obliczu kryzysu, ktéry i te nauke ogarnagt, stanowita tedy najwazniej-
szy przedmiot catego szeregu posiedzenn plenarnych i sekcyjnych. Referat
orjentujacy stuchaczy w catoksztatcie zagadnienia wygtosit prof. T. Gra-
bowski, ktéory przedstawit wspétczesne kierunki wiedzy o literaturze, te
mianowicie, ktére za centrum zainteresowan obraty psychike tworcy, i te,
ktore zwracaja sie wytacznie ku dzietu, i te, ktére zajmujg sie spoteczng recepcja
twoérczosci. W zwigzku z tem wyrdéznit szes¢ gtoéwnych metod: filologiczna,
psychologiczna, socjologiczna, estetyczna, jezykowsa i krytyczno-literacka.

Zasadnicze réznice w podejsciu do roli badan literackich ujawnity sie
w kolejno po sobie wygtoszonych referatach: prof. Kleinera (Historycz-
nott i pozaczasowos¢ w strukturze dzieta literackiego) i prof. Kridla (Pod-
stawowe zagadnienia nauki o literaturze). Pierwszy, przeciwstawiajac sie
metodzie genetycznego wywodzenia arcydziet lit. z pradéw epoki i rzeczy-
wistosci historycznej, stangt jednak na stanowisku, ze pewne elementy histo-
rycznosci sa w tych dzietach zawarte i nierozerwalnie w nich tkwig. Drugi,
odrzucajgc wszelkie zagadnienia takie, jak: okreslenie osobowosci tworcy,
dzieje procesu tworczego, zwigzek dzieta z epoka i wyznaczajgc im wiasciwe
miejsce na terenie biografiki, psychologji, socjologji, historji kultury i t. d.,
jako jedyna sfere badan literackich wskazat samo dzieto lit. Domagajac
sie odgraniczenia literatury pieknej od innych dziedzin pi$miennictwa zapo-
mocg catego szeregu S$cistych sprawdziandéw, przeciwstawit sie prof. Kridl
dalszemu grzeznieciu wiedzy o lit. w dualistycznem rozréznianiu tresci i formy
dzieta. Prof. Kridl uznaje jedno$¢ odrebnej, idealnej rzeczywistosci dzieta-
tekstu i zada od wiedzy o lit. badania tych wszystkich $rodkéw wyrazu, dzieki
ktorym owa swoista, niezalezna od praktycznej rzeczywistosci rzeczywistosé
dzieta, jego ,literackos$¢” dochodzi do gitosu.

Poza temi referatami o zasadniczym charakterze poruszono w innych pre-
lekcjach catg mase doniostych probleméw teorji lit. | tak: prof. E. Kuchar-
ski zajgt sie poetyka nowveli, starajgc sie zapomoca genezy
noweli wyjasnic¢ jej strukture w odréznieniu od innych ,,gatunkéw literackich™.
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Prof. Krzyzanowski oméwit zwigzki miedzy literaturaga
artystyczna a folklorem, prof. Zyczynski wskazal na ko-
niecznos¢ rewizji tradycyjnych poje¢ z zakresu wersyfikacji poi., prof.
K. Gorski podkreslit konieczno$¢ badan wzajemnego stosunku
miedzy poezja a Ffilozofja, wykazujagc na licznych przykiadach,
jak pewne systematy filozoficzne odzwierciedlajg sie w dzietach lit., przyczem
wptyw ten siega nawet do stownictwa. Prof. Ingarden, nawigzujac do
swej ksigzki, wydanej w jezyku niemieckim, unaocznit drogi wytwarzania sie
w umysle czytelnika odpowiednikow dzieta lit. w trakcie po-
znawania tegoz. Prof. E. KKucharski nakreslit program prac w zakresie
teorji lit., majacej, jego zdaniem, zaja¢ nalezne miejsce obok historji literatury,
ktora byta dotad gtéwna przedstawicielka wiedzy o literaturze. Kazdy z refe-
ratow wywotatl ozywiong dyskusje, w czasie ktérej padto mnéstwo wnikliwych
i cennych wyjasnien, uzupetnien i uwag.

Niemniej ozywiona byla dyskusja w sekcji dydaktycznej. Obrady jej
rozpoczety sie od referatbw Dr. Z. Mianowskiej i Dr. S. Osieckiej
o nauczaniu literatury w spotczesnej w nowej szkole.
Pierwsza referentka, wyrézniwszy trzy zasadnicze daznosci nauczania lite-
ratury (i) zblizanie poprzez literature do kultury narodowej, 2) pogtebianie
znajomosci cztowieka, 3) ksztatcenie estetycznej wrazliwosci ucznia), omoéwita
szereg dziet literatury nowszej, starajgc sie ustali¢ kryterja wiasciwego ich
wartosciowania z punktu widzenia potrzeb szkoty. Druga prelegentka podzie-
lita sie z audytorjum interesujgcemi doswiadczeniami w dziedzinie nauczania
literatury wspoétczesnej i przygotowywania tg drogg przysziego samodzielnego
czytelnika.

Gleboko przemyslany i pieknie ujety referat prof. Z. Klemensie-
wicza n. t. Osobowos$¢ nauczyciela-polonisty, w ktérym prelegent przedstawit
ideat polonisty (jak sie kto$ dowcipnie wyrazit. Pana Podstolego polonistyki),
spotkat sie z ogdélnem uznaniem, nie wywotujac diuzszej dyskusji. Zebrani
wyrazili zyczenie, by ideat ten udato sie jak najpredzej wprowadzi¢ w zycie.

Nastepnem zagadnieniem, ktére stato sie osig dyskusji, chwilami dos¢
burzliwej, byta sprawa ksztatcenia nauczycieli-polonistow.
Wymiane zdan na ten temat rozpoczat prof. Utaszyn, ktéory w referacie
swym bronit jezykoznawcéw przed zarzutem ,,imperjalizmu” i uzasadniat
potrzebe jezykowego przygotowania nauczycieli-polonistow. Zkolei prof.
Kotaczkowski wytuszczyt swe stanowisko w sprawie reformy studjow
uniwersyteckich, znane juz z jego artykutéw ,,Marchotcie" i prasie codziennej.
Jeszcze raz zabrzmial w jego wywodach ostry protest przeciw zacie$nianiu
przygotowania studentow polonistyki do waskich specjalnosci kosztem szer-
szych widnokregéw kulturalnych.

Nastepny referat, wygtoszony przez Dr. J. Saloniego p. t. Naucza-
nie jezyka polskiego w gimnazjach a plan studjow uniwersyteckich, byt gromkim
aktem oskarzenia przeciw btednemu kotu, polegajgcemu na tern, ze w szkole
dredniej nowego typu majg przygotowac ucznia do studjéow wyzszych nauczy-
ciele, ktoérzy przy dzisiejszym systemie studjow uniwersyteckich nie zostali
do swej pracy nalezycie przygotowani. Szczegétdéw tego interesujacego referatu
tu nie podajemy; ciekawy czytelnik znajdzie go na innem miejscu w niniej-
szym zeszycie ,,Polonisty".

Zarzuty prelegenta usitowat w goracej filipice odeprze¢ prof. T. Gra-
bowvski, ale dyskusja, w czasie ktérej do wywodéw dr. Saloniego dorzucit
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cenne uwagi szereg znanych nauczycieli-polonistéw, jak kol. Jarzebin-
ska, Mianowska, Rzeuska, Schipper i in., wykazata, ze
,»wcale nie jest tak dobrze, skoro jest tak Zle" i ze sprawa dojrzata do natych-
miastowej reformy. O doniostosci zagadnienia Swiadczy wysuniety przez
prof. Kleinera projekt tworzenia odrebnych instytutow
ksztatcenia nauczycieli, przeciw ktéremu wysuwano jednak
rézne watpliwosci natury ekonomicznej i organizacyjno-rzeczowej. W zwigzku
ze skasowaniem katedry kultury poi. w Krakowie wskazat jeden z dyskutan-
tow (kol. Schipper) na brak konsekwencji w polityce os$wiatowej, skoro osig
nowych programéw ma by¢ zagadnienie Polska i jej kultura, a réwnoczesnie
zanikaja osrodki uniwersyteckie, mogace ksztatci¢ odpowiednich pracownikéw
naukowych w tej dziedzinie i przygotowywac nalezycie nauczycieli-polonistéw.
Ostatecznych rezulucyj w sprawie reformy nie powzieto, natomiast profeso-
rowie uniw.-poloniéci zapowiedzieli odbycie po Zjezdzie specjalnej konferencji,
dotyczacej reformy uniw. studjéw polon., a to celem przedtozenia Min. W. R.
i O. P. odpowiednich propozycyj w tej mierze.

Uwienczeniem zainteresowan dydaktycznych byt wygtoszony na plenum
referat Dr. WL Szyszkowskiego o stosunku dzisiejszego
nauczania literatury do nowych metod badan lite-
rackich. Dr. Sz. stangt na stanowisku, ze jesli mowa o Scisle dydaktycznej,
a nie wychowawczej pracy nauczyciela polonisty, punkt ciezkosci przesungé
sie musi od problematyki do badania srodkéw ekspresji i konstrukcji (t. zw.
»formy™). W tej mierze zaznaczylo sie podobienstwo miedzy stanowiskiem
dr. Szyszkowskiego, jako dydaktyka, a postawa naukowg prof. Kridla, jako
badacza. Okolicznos$¢, ze referat dr. Sz. przypadt na samo zakonhczenie Zjazdu,
sprawita, iz dyskusja nad nim ograniczyta sie do kilku drobnych uwag, ktére
stanowi¢ beda niewatpliwie bodziec do dalszych roztrzgsan w tej doniostej
kwestji.

Ogoétem biorgc, plon Zjazdu przedstawia sie bogato. Mozna powiedziec,
ze Zjazd im. Krasickiego byt o wiele bardziej interesujacy niz Zjazd im. Ko-
chanowskiego w r. 1930, ktéry nie ogarniat tak szerokich dziedzin i nie poruszat
spraw tak zywotnych dla przysztego rozwoju polonistyki. Warto nadmieni¢,
ze przez caty czas brat w Zjezdzie bezposredni udziat Karol Irzykowski,
jako reprezentant Pol. Akad. Lit. Jako strone ujemna podkres'i¢ nalezy, ze
wiekszo$¢ uczestnikéw stanowili Iwowianie; z powodu nieodpowiedniej pory
(klasyfikacja, zakonczenie roku szkolnego), zbyt krétkiego czasu miedzy ogto-
szeniem a terminem Zjazdu oraz ciezkiej sytuacji materjalnej nauczycielstwa
udziat uczestnikéw z innych osrodkéw byt bezporéwnania stabszy niz w r. 1930.

Zjazd zakonczono rezolucjg, by jak najpredzej ukazata sie monografja
o Krasickim i naukowe wydanie jego dziet.

Il Konferencja Rejonowa w Wars z. Ognisku
Polonistycznem.

Dnia 24 i 25 maja b. r. odbyta sie w Warsz. Ognisku Metodycznem
Jezyka Polskiego konferencja rejonowa, poswiecona sprawie prowadzenia
éwiczen w moéwieniu i pisaniu na terenie nowego gimnazjum.

Zebranie zagait kierownik ogniska dr. J. Saloni, wygtaszajac referat na
temat: Nauczanie moéwienia i pisania.

Jako cel éwiczen w moéwieniu i pisaniu wymienia referent podniesienie
kultury wypowiadania sie we wszelkich zakresach tak, aby odpowiadato ono
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w zupetnoséci poziomowi kultury ogdlnej wychowanka. Jezyk polski jako
przedmiot dba solidarnie z innemi o podniesienie stanu kulturalnego ucznia,
przyczynia sie do wzbogacenia wyobrazen, rozwoju fantazji, pogtebienia
krytycyzmu, rozszerza asocjacje psychologiczng, usciéla procesy rozumowania.
Ale specjalnem zadaniem jezyka polskiego jest systematyczna praca nad forma
wypowiedzi uczniébw w zwigzku ze wzbogaceniem sie zycia duchowego. Ma-
terjatu do ¢wiczeh dostarczy zycie, lektura, sztuka, przyczem nalezy uwzgled-
ni¢ cechy charakterystyczne tych Zzrédet z punktu widzenia uzytecznosci dla
celowej pracy. Formy wypowiadania sig, przepisane przez program gimnazjum,
datyby sie uja¢ w 5 punktéw: 1) sprawozdanie, 2) opowiadanie (kl. 1), 3) opis
(kl. 11), 4) charakterystyka (kl. 11l), 5) przemowa (kl. 1V). Oprécz tego
jednak nalezatoby poswieci¢ uwage formom, praktycznie b. potrzebnym,
a niewymienionym w programie. Sg to: 6) obrazek nastrojowy, 7) poga-
danka, 8) monolog, 9) rozmowa, dialog, 10) list, komunikat, 11) rozprawka.
Kazdg z tych pozycyj omawia referent doktadniej z punktu widzenia stylistyki.

Praca nad opanowaniem tych form w gimnazjum polega¢ powinna na
nauczaniu metod pracy; niezmiernie wazne jest, by praca ta zawsze posia-
data okreslong celowosé. Cwiczenia dla samych éwiczen (Bilinski) istnie¢
w szkole nie powinny. Roéwniez nauczanie powinno uwzgledniaé gtéwnie
technike pracy, wskazujac najlepsza i uswiadamiajac jej wartos¢.

Praca nad stylem obejmowac¢ powinna uswiadomienie uczniowi wartosci
pracy nad stownikiem i konstrukcjg (planem). Odbywa sie to uswiadomienie
najlepiej przez ¢wiczenia stownikowe i redakcyjne, przez wspoélne ukiadanie
wypowiedzi ustnych i pisemnych. Od tego punktu rozchodzg sie drogi ¢wiczen
w mowieniu i pisaniu, réznia sie bowiem one w fakturze. W wypowiedzi ustnej
zwréci¢ musi sie uwage na strone fonacyjng, w wypowiedzi pismiennej na
strone graficzna.

Cwiczenia w mowieniu i pisaniu wymagajg czestego stosowania, stad
tez nie wystarcza tutaj sama nauka szkolna; zastosowanie odbytej sprawnosci
osiggnie uczen przez éwiczenia domowe. Cwiczenia szkolne klauzurowe majag
dla nauczyciela stuzy¢ za podstawe do oceny wartosci pracy wiasnej i ucznidw.

Po referacie kierownika pp. Kwaskowska, Kopczewska,
Radonski i Gotabek ziozyli sprawozdania z wiasnych doswiadczen
nad nauczaniem mowienia i pisania.

Nastepnego dnia odbyty sie trzy lekcje pokazowe: p. Kulczyckiej
w | kl. gim. Malczewskiej na temat: Cwiczenie w sprawozdaniu; p. R a don-
ski ego w klasie Il gim. Kreczmara — Uczenie deklamacji, p. Gotabka
w kl. Il gim. im. Wiadystawa IV — Cwiczenie redakcyjne.

Pozatem ustalono temat nastepnej konferencji rejonowej. Przedmiotem jej
bedzie nauczanie gramatyki.

Konferencje rejonowg zakonczono ogtoszeniem komunikatow.

Z Ogniska w Biatymstoku.

Druga konferencja rejonowa odbyta sie w dniach 7 i 8 marca b. r. i po-
Swiecona byla dwu zagadnieniom: 1) éwiczeniom w mowieniu i pisaniu
i 2) nauce o jezyku w nowem gimnazjum.

Dyskusja nad tematami toczyta sie na podstawie lekcyj pokazowych.

Co do tematu pierwszego podkreslono:

1) Cwiczenia w mowieniu winny mie¢ zawsze okreslony cel: wyréznié
jakas forme wypowiadania sie. Nalezy przytem dazy¢ do wywotania
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w klasie sytuacji mozliwie naturalnej, dobiera¢ tematy zywe, interesujace
miodziez. Nadto zorganizowa¢ prace tak, aby uczen moéwit o tem, o czem
inni nie wiedza. Jezeli uczymy jakiejs formy mowienia na tresci znanej, wtedy
trzeba potozy¢ nacisk na ukiad tej tresci, plan.

Nalezatoby przestrzec przed szkolarskiem podchodzeniem do ¢wiczen
w sprawozdaniach i opisie, nie traktowac¢ sprawozdania, jako formy potrzebnej
gtéwnie w szkole, i nie ogranicza¢ sie do sprawozdan z lektury. To samo do-
tyczy opisu, ktéry nasuwa w praktyce wiele trudnosci, przyczem najwieksza:
brak zainteresowania miodziezy. Aby to zainteresowanie uzyska¢, trzeba
dazy¢ do stworzenia warunkéw mozliwie naturalnych, lub przynajmniej wy-
wotaé przekonanie, ze opis jest formag potrzebng w zyciu. Z tego wynika po-
stulat oderwania sie od ksigzki, wychodzenia poza szkote, wyzyskania $rodo-
wiska. Dopuszczalne jest taczenie opisu z opowiadaniem, ale uczen winien
zdawac sobie sprawe z réznic miedzy temi formami, podobnie jak z réznicy
miedzy opisem S$cistym i artystycznym.

Celem cwiczen redakcyjnych jest wdrozenie uczniéw do
nalezytego ujmowania tematéw pod wzgledem logiki, kompozycji, jasnosci,
Scistosci i zwieztosci w wyrazaniu mysli, poza tem budzenie w nich wrazliwosci
stylistycznej i zainteresowania sprawa wzbogacenia ekspresji jezykowej,
tepienie wszelkiego werbalizmu i kwiecistoéci stylu, wyrabianie poczucia
odpowiedzialnosci za stowo. Cwiczenia redakcyjne powinny pozostawaé¢ w tgcz-
nosci z tokiem nauczania, ich tematy powinny by¢ czerpane przedewszystkiem
z lektury i przezy¢ klasy. Powinny by¢ stosowane w chwilach, gdy wytania
sie potrzeba wyrazenia w pismie interesujacej klase tresci. Cwiczenia redak-
cyjne moga by¢ stosowane rzadko, lecz winny mie¢ charakter zabiegéw sy-
stematycznych, zmierzajacych przedewszystkiem do zaprawienia klasy w opa-
nowaniu tej formy wypowiadania sie, jaka dla danej klasy przewiduje
Program.

Pojawity sie tez dezyderaty, aby — wobec pewnej niejasnosci ujecia
istoty ¢wiczen redakcyjnych, ich celu i metody w Programie i uwagach do
niego — kompetentne wiadze opracowaly bardziej wyczerpujgce wskazéwki.

Co do tematu drugiego podkreslono:

W nauce o jezyku w réwnej mierze nalezy uwzglednia¢ cele materjalne
i formalne: kazda lekcja nauki o jezyku winna zblizy¢ miodziez do jezyka
ojczystego w sensie rzeczowym i uczuciowym, a réwnoczes$nie pogiebic jej
zdolno$¢ rozumowania. Najodpowiedniejsza metoda nauczania jest heureza
w formie erotematycznej i laboratoryjnej, co nie wyklucza uzycia w pewnych
koniecznych wypadkach formy akroamatycznej. Unika¢ nalezy przesady
w stosowaniu formy erotematycznej. Dazy¢ nie do aktywnosci pozornej, ze-
wnetrznej, ale wewnetrznej, opartej na rzetelnym wysitku mys$lowym ucznia.
Dobiera¢ wiasciwg metode stosownie do warunkéw pracy, nie zaniedbujac
takze pozostawiania ucznia jego wiasnemu wysitkowi. Podkreslono tez, ze
nalezy dazy¢ do oparcia nauki o jezyku na pogladowosci i eksperymencie,
przyczem w wypadkach, gdzie to nie jest mozliwe, wszelkie wywody opiera¢
na mozliwie szerokiej podbudowie przyktadéw.

Podkreslono wazno$¢ porzadnej budowy lekcji o jezyku. Lekcja taka po-
winna zawiera¢ 3 gtéwne czesci:

. sformutowanie zagadnienia na podstawie przypomnienia wiadomosci
i podania odpowiedniego materjatu;

Il. wykrycie odpowiedzi na zagadnienie;
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I11. utrwalenie zdobytej wiadomosci w ¢wiczeniach w klasie, a czasem tylko
przez zebranie wynikéw i prace domowa.

Od powyzszego schematu odbiega¢ beda lekcje, poswiecone przegladowi
wiadomoséci z przerobionego jakiego$ dziatu nauki o jezyku.

Przestrzec nalezy przed ograniczeniem sie tylko do ,,przerabiania pod-
recznika", niewolniczego trzymania sie¢ go, oraz wyuczania przez miodziez
definicyj w nim zawartych. Nie wynika z tego, ze podrecznik nalezy baga-
telizowa¢, chodzi tylko o to, abysmy kierowali podrecznikiem, a nie on nami.

Podlaskie Koto Polonistdw w Siedlcach.

Podlaskie Koto Polonistéw rozpada sie na dwie sekcje: sekcje szkdét po-
wszechnych i sekcje szkét srednich.  Ta ostatnia liczy 23 cztonkéw - nauczy-
cieli szkoét s$rednich ogodlnoksztatcacych i zawodowych. Dziatalno$¢ Kota
w ubiegtym roku szkolnym ogniskowata sie gtéwnie okoto wypracowania jak
najlepszych metod w realizowaniu nowego programu. Odbyto sie siedem
zebran, z tego cztery ogélne, w ktdérych wzieli udziat wszyscy cztonkowie
Kota oraz trzy tylko dla cztonkéw, uczacych w Siedlcach. Zebrania ogélne
odbywaty sie kolejno w terminach mniej wiecej dwumiesiecznych, w réznych
osrodkach: w Biatej Podlaskiej, w Siedlcach, w +tukowie i w Warszawie.
Zorganizowano nast. lekcje pokazowe: Inscenizacja ballady Mickiewicza
(J. Adamowicz w kl. 2-ej); Recytacja 7-ej ks. ,,Pana Tadeusza" (A. Walew-

ska w Kkl. 5-ej); w Siedlcach przeprowadzit lekcje A. Jamrozik w kl. i-ej
z zakresu gltosowni oraz A. Zawadzka w kl. 5-ej, omawiajac syntetyczne zagad-
nienia z Pana Tadeusza, w tukowie E. Andrzejewska w Kkl. i-ej gimn.

z zakresu stowotworstwa i A. Szeininger w kl. 2-ej, omawiajac czytanke
Dworzanie Zygmunta Augusta.

Ostatnie zebranie ogdélne odbyto sie w Warszawie, gdzie cztonkowie obu
sekcyj przystuchiwali sie lekcjom, przeprowadzonym przez instruktoréw
ministerjalnych.

Cztonkowie sekcji szkoét srednich uczestniczyli w dwugodzinnej lekgji,
ktorej tematem byta czytanka Na popasie w Sadowej Wiszni i Kazanie Skargi,
przeprowadzonej przez instruktora ministerjalnego W4t Szyszkowskiego
oraz na lekcji J. Saloniego, ktérej tematem byto wypracowanie domowe
p. t. Wywiady. Czilonkowie sekcji szkdét powszechnych byli na dwugodzinnej
lekcji w klasie 5-ej szkoty powszechnej, przeprowadzonej przez instruktorke
ministerjalng p. Rytlowa.

Na zebraniach Kota wygtoszono poza tem nast. referaty: J. Adamoéwna:
Teatr szkolny, B. Bucholc: Czytelnictwo pism wséréd miodziezy, dr. W} Szysz-
kowski: Realizowanie programu w klasie drugiej, Reforma ortografji.

Zebrania miejscowe czionkéw Kota odbywaly sie w zwigzku z nasuwa-
jacemi sie potrzebami zycia. Staraniem Kota zostat zorganizowany obchéd
setnej rocznicy wydania Pana Tadeusza, z ktérego czysty dochéd w sumie
32 zt 75 gr. oddano do rozporzadzenia Miedzyszkolnemu Komitetowi Pomocy
Dzieciom Bezrobotnych im. B. Limanowskiego. Na ostatnich zebraniach,
ktore odbyty sie z udziatlem nauczycieli szkét érednich i powszechnych, wy-
gloszono referaty p. t. Historja w klasie szostej szkoly powszechnej i Jakie sta-
wia¢ wymagania przy egzaminie wstepnym do klasy pierwszej? oraz ustalono
tematy wypracowan pismiennych.

Poza tem cztonkowie Kota przeprowadzili ankiete, ktéra w ilosci 3 tysiecy
egzemplarzy data obfity materjal, ulatwiajacy prace koledze, referujgcemu
zagadnienie czytelnictwa pism ws$réd miodziezy.
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W OBRONIE POLONISTOW.

Wobec zjadliwego ataku p. A. Stonimskiego na nauczanie jezyka pol-
skiego i nauczycieli-polonistébw grono przygodnie obecnych w Warszawie
cztonkéw Zarzadu Klubu Polonistéw wystato do redakcji Wiadomosci Lite-
rackich nastepujacy list:

Do Szanownej Redakcji ,,WIADOMOSCI LITERACKICH"
w Warszawie

Prosimy o zamieszczenie w najblizszym numerze ,,Wiadomosci" naste-
pujacego pisma:

Kronike tygodniowg w Nr. 34 (614) ,Wiadomosci Literackich"” poswiecit
p. A. Stonimski sprawom, zwigzanym z nauczaniem jezyka polskiego. Za poru-
szenie tego tematu, dla ktérego ogét ma bardzo mato zrozumienia, bylibysmy
wdzieczni, gdyby autor przy ogromnej pewnosci siebie nie wykazal zupetnej
ignorancji w tych sprawach.

Klub Polonistéw dawat kilkakrotnie sposobnos$¢ literatom warszawskim
do zaznajomienia sie ze sprawami wspoétczesnego nauczania jezyka polskiego,
zapraszajac zarzad i czitonkéw Zwigzku Zawodowego Literatbw na wspdlne
zebrania. Celem ich bylo poinformowanie literatéw o zasadniczych zmianach,
jakie zaszty w ostatnich latach w nowym systemie nauczania polonistyki, oraz
wystuchanie ich cennej opinji. Z zaproszenia tego skorzystaty jedynie pp.
Dabrowska i Natkowwska. P. Slonimski za$, jak i niektérzy inni,
wotat widocznie pozostawi¢ sobie swobode w dalszej walce z urojonemi,
nalezacemi do bezpowrotnej przesztosci, zjawiskami. Mimo to Klub Polonistow
sktonny jest w kazdej chwili utatwi¢ zaznajomienie sie z nauczaniem jezyka
polskiego w obecnej szkole wszystkim osobom, powaznie zainteresowanym ta
sprawa.

Woracajac do wspomnianej ,,Kroniki", uwazamy za swoéj obowigzek stwier-
dzi¢ narazie, co nastepuje:

1. Natknawszy sie na ponetny dla siebie materjat (jakie$ blizej nieokre-
$lone wydanie nowel Prusa, Konopnickiej, Reymonta), p. A. Stonimski rzuca
sie na nauczanie jezyka polskiego i polonistéw, nie szczedzac stéw obelzywych
i urggania. Popetnia w tem taki sam biad, jaki popelnitby cztowiek, potepia-
jacy wspolczesng literature na podstawie wyczynéw grafomanskich, nadaja-
cych sie do Camera obscura.

2. Zaznajamianie miodziezy z literatura dawng i wspo6iczesng (ktoérg
rowniez i p. A. Stonimski jako poeta reprezentuje) nie moze sie odbywacé ina-
czej, jak tylko przez czytanie. Obowigzkowe czytanie pewnych wybranych
utworéw wyptywa z masowego charakteru nauczania szkolnego, co, oczywiscie,
nie wyklucza swobodnego czytelnictwa, odpowiadajgcego zainteresowaniom
miodziezy, a popieranego goraco przez nauczycieli.

3. Zadawanie lektury przymusowo na wakacje jest jakims$ wyjatkowym
przypadkiem, za ktéry moze ponosi¢ odpowiedzialno$¢ tylko jakas $cisle
okre$lona jednostka. Albowiem z reguty wakacje, jak i kazde ferje, traktujg
i whadze, i nauczycielstwo jako czas, przeznaczony na wypoczynek; pozostawia
sie je zupelnie swobodnemu wyzyskaniu przez miodziez.
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4. Nieznany nam blizej komentarz — o ile przytoczenia p. A. Stonim-
skiego sg zgodne z faktycznym stanem rzeczy— opracowany jest niewlasciwie
z punktu widzenia szkoty i nauczania jezyka polskiego. Pietnujgc ten komen-
tarz, obowigzany byt p. Stonimski poda¢ dokiadniejsze okreslenie bibljogra-
ficzne wydania. Oprécz bowiem wielkiej ilosci bezwarto$ciowych opracowan,
istnieje caty szereg powaznych wydawnictw tekstéow komentowanych (Bibljo-
teka Narodowa, Wielka Bibljoteka), ktére nawet na tamach ,,Wiadomosci
Literackich™ spotykaty sie z przychylna ocena.

5. Za zalecenie ksigzek do szkoty ponosi odpowiedzialno$¢ nie og6t nau-
czycieli-polonistéw, lecz Komisje Ministerjalne, w ktérych obok nauczycieli
zasiadajg takze przedstawiciele literatury, jak np. pp. H. Boguszewska, P.
Choynowski, M. Dabrowska, J. Porazinska, W. Sieroszewski, E. Szelburg-
Zarembina.

6. Ztosliwe aluzje do réznych objawéw nieuczciwosci czy niezdrowych
stosunkéw wsréd polonistéw, czynnych na polu wydawniczem, pozostawiamy
bez odpowiedzi. Nie wychodzg one bowiem poza trywialnie sformutowane
ogolniki, nie poparte zadnemi konkretnemi przyktadami, a krzywdzace
w wysokim stopniu uczciwych pracownikéw w tej dziedzinie.

Warszawa, 29 sierpnia 1935 r.

Za
KLUB POLONISTOW W WARSZAWIE:

(—) A. Bialokurowa (—) J. Saloni (—) H. Schipper
(—) W. Szyszkowski.

P. S. Odpowiedzi tej — jak dowiadujemy sie w ostatniej chwili — redak-
cja ,,Wiadomosci Literackich" postanowita nie umiesci¢, motywujac, ze nie
moze na tamach swego pisma dopusci¢ do osobistej krytyki swego wspot-
pracownika.

Czytelnicy naszego Pisma niech sami o0sadzag, czy w Kkrytyce tej jako
przedstawiciele Klubu Polonistéw przekroczyliSmy uznane granice przyzwoi-
tosci polemicznej.

W kazdym razie dziwnem wydaje sie postepowanie redakcji ,,Wiadomosci
Literackich", ktéra pozwala swemu wspo&tpracownikowi publicznie lzy¢, na-
padac¢ i krzywdzi¢ ludzi, nie pozwala natomiast napastowanym na godziwag
obrone.

J. Saloni.
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NAUKA O LITERATURZE.

Dr. Henryk Zyczynski: ,Lalka" Prusa, studjum, syntetyczno-
poréwnawcze. Lublin 1934 r. Wydawnictwo Katolickiego Uniwersytetu
Lubelskiego.

Juljan Krzyzanowski: Romans polski wieku XVI. (Lub.
Tow. Nauk).

Wiadystaw Folkierski: 0Od Chateaubrianda do Anhellego. Rzecz
0 zwigzkach miedzy przedmistycznym okresem Stowackiego a romantyzmem
francuskim. Krakéw 1934. Naktadem Polskiej Akademji Umiejetnosci.

Broszurka Henryka Zyczynskiego mimo swego podtytutu
Studjum syntetyczno-poréwnawcze zawodzi oczekiwania czytelnika. Chcac do-
trzymacé obietnicy, zawartej w pierwszej czesci tytutu, autor prébuje ujac
syntetycznie zdobycze artystyczne autora Lalki, gwoli drugiej za$ stara
sie Lalke zestawi¢ mozliwie ze wszystkiemi utworami. Wykazuje wiec
zwigzek przedewszystkiem z dramatem europejskim. Stwierdza, ze Lalke
taczy duzo zwigzkéw z O6wczesnym dramatem europejskim i to ,,zaréwno
co do formy (sic), jak i motywdéw". Np. stosunek arystokracji do mie-
szczanstwa, ktoéry stanowi najszerszy watek Lalki, jest podjetym
przez Prusa ulubionym tematem wspoéiczesnego mu dramatu francuskiego.
Rzeczywiscie Prusowi — socjologowi i ekonomiscie potrzebny byt bardzo
dramat francuski, aby zwré6ci¢ jego uwage na zagadnienie spoteczne takiej
wagi, i zmusi¢ do zastanowienia sie nad tern ,,dlaczego, co we Francji moze
by¢ wesota komedja, w Warszawie staje sie tragiczne". Zdumiewa trakto-
wanie reflekséw zjawisk spotecznych w literaturze, krzywem zwierciedle
zycia, z pominieciem rzeczy najwazniejszej — zwierciadta, ktére za-
tamuje. Oprécz dramatu francuskiego wykazuje autor pokrewienstwo z Ibse-
nem, poréwnywa konstrukcje Omyiki z dramatami Ibsena i wskazuje fascy-
nujaca analogje symbolicznych tytutéw: Dzika kaczka— Wrdég ludu i Lalka —
analogje tern bardziej zastanawiajaca, ze ibsenowskie tytuty wyjasniaja ideologje
dramatéw, Lalka za$ jest tytutem przypadkowym, nie pozostajgcym w zadnym
stosunku do ideologji powiesci. W dalszym ciggu zestawia autor Lalke
z Nad Niemnem, dramatami Szekspira, wczesnemi nowelami i feljetonami
Sienkiewicza, przyczem dochodzi do wniosku, ze poglad Prusa na mito$¢ nie
jest nowy, bo przedtem juz caty feljeton na ten temat napisat Sienkiewicz.
Zestawienia takie ciagna sie bez konca i mozna byloby je ciggna¢ w nieskon-
czono$¢, nasuwa sie tylko pytanie: poco? Bo przeciez trudno za wartosciowy
uzna¢ wniosek autora, ze Lalka, ktéra byta wyrazem bolesnych przezy¢ autora
(patrz Zygmunt Szweykowvski: Lalka Prusa) mogta zawdziecza¢ swg ideolo-
gje feljetonikom Sienkiewicza. Jezeli chodzi o cze$¢ ,,syntetyczng"” studjum, to
dadzg sie zauwazy¢ tu dwie linje przewodnie: autorowi chodzi o obalenie
wartoéci wyznania Prusa, ze tytut powiesci pochodzi od procesu o kradziez
lalki dziecinnej, ktory w jego umysle dokonat sklejenia, skrystalizowania sie
powiesci. Obaliwszy za$ to wyznanie, chce przekona¢ czytelnika, ze jest to
symbol o wielorakich znaczeniach. Jedno z tych znaczehn okre$la autor w spo-
s6b nastepujacy: ,,Jak sedzia, rozpruwszy lalke i wydobywszy trociny, orzeka,
czyja ona jest wiasnoscia, tak samo i zycie rozstrzygnie, do kogo nalezy lza-
bela: do Wokulskiego, czy do Starskich (str. 9).
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Oproécz tego chodzi autorowi o apologje arystokracji i lzabeli. Przyzna-
je wprawdzie, ze w Lalce jest ,,pewna" krytyka urzadzen spotecznych,
widzi ja autor przedewszystkiem w tem, ze za kradziez lalki sztucznej
prawo wzywa przestepce do odpowiedzialnosci, za kradziez lalki zywej (Star-
ski ukradt lalke zywa, lzabele, Wokulskiemu) niema zadnej odpowiedzialnosci.

Arystokracje uwaza pod kazdym wzgledem za wyzsza od mieszczanstwa,
stanowi ona grupe zorganizowang, dlatego pocigga Wokulskiego, ktéry stroni od
mieszczanstwa. lzabela jest smutng ofiarg srodowiska i jego rozktadu; kto wiec
traktuje ja pogardliwie, mija sie z intencjami Prusa. Ma on bowiem dla niej
duzo sympatji, przejawiajacej sie w stowach Ochockiego: ,,to dziwna kobieta",
a takze w tem, ze Wokulski zapisat majatek Ochockiemu dlatego, zeby moégt
on ozeni¢ sie z lzabelg, bo jezeli opiekowat sie on uliczng dziewczyna, to czyz
mogt on w przeddzien samobdjstwa (tak autor interpretuje zakohczenie
powiesci) nie pomysle¢ o przysztych losach wybranki swego serca i nie za-
pewni¢ jej szlachetnego meza z godnym jej urody majatkiem. Ten szlachetny
gest jest aktem wdziecznosci, bo ,,gdyby nie lzabela, pozostatby skromnym
pracownikiem i systematycznie dgzyt do dobrobytu". Z przytoczonych po-
wyzej tez i argumentéw autora widaé, ze zar6éwno jego interpretacja elemen-
téw fabuty powiesci, jej ideologji, jak pojmowanie jej stanowiska wsérdéd innych
dziet literatury polskiej i europejskiej jest nie do przyjecia, poniewaz autor
na poparcie swoich pogladéw nie przytacza argumentéw, i, co gorsza, ponie-
waz w spos6b niemitosierny torturuje tekst powiesci, szukajac per fas et ne-
fas dowodoéw dla swoich teoryj.

Wydana niedawno ksigzka prof. Juljana Krzyzanowskiego jest
dzietem ciekawem i wartoSciowem. Szata zewnetrzna jest rzeczywiscie wspa-
niata. Jest to ksigzka w catem tego stowa znaczeniu piekna: wydana na ta-
dnym papierze, bogato ilustrowana, uktad graficzny przemyslany i gteboko
celowy. llustracje interesujgco dobrane i rozmieszczone, np. ciekawe jest
wysuniecie na karte tytulowa wartosciowej ilustracji Peselina do dziejow
Gryzeldy. Przedmiotem badan autora jest catkowicie zaniedbana u nas dzie-
dzina literatury romansowej, ktérej motywy z biegiem czasu zyskiwaty coraz
wiekszg popularnos$¢, stawaty sie ulubiong lekturg warstw mato wyksztatco-
nych, wsigkaty w zakres twoérczosci ludowej, aby w epoce romantyzmu przezy¢
renesans w dzietach romantykow, interesujagcych sie poezjg ludowa. Autor
zajmuje sie jakby drugim poziomem literackiej twdérczosci, pomijajac ,,gene-
ratéw literatury'. Bohaterami jego monografji sa nieznani magistrowie artium,
,»wynajmowani przez ksiegarzy dla przyswajania literaturze polskiej wypro-
bowanego na cudzoziemskich rynkach, pewnego towaru. Ciekawe jest, ze
wiasnie wsréd tej tworczosci drugiego poziomu, polegajacej jedynie na odzia-
niu utworu w mozliwg polskg szate jezykowa, gdzie niekiedy na spetnienie
tego skromnego zadania nie starczyto talentu pisarskiego i wyksztatcenia,
gdzie indywidua no$¢ pisarza mogta przejawié¢ sie jedynie w kompilatorskich
amplifikacjach, w tej wiasnie dziedzinie zjawia sie niekiedy nazwisko ,,gene-
rata" polskiej literatury, wskazujac na jego udzial w zyciu literackiem tej
nizszej warstwy. Nastepnie autor zajmuje sie bardzo szczegétowo zwigzkiem
z literaturg Zachodu, zakresem i stopniem recepcji romansu zachodnio-euro-
pejskiego w Polsce. Wskazuje tu niezmiernie ciekawa, nietyle moze ponad-
narodowa, ile podnarodowg ptaszczyzne, miazge watkéw, elementéw, z ktorej
wytania sie narodowa literatura, ptaszczyzne, w ktérej krazenie krwi, sprawa
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przynaleznosci danego motywu do tej lub innej grupy narodowej przedstawia
sie zupelnie inaczej niz w dziedzinie literatury ,.elitarnej”. Te podnarodowsg
miazge opisuje autor niezmiernie szeroko, wykrywajac zwigzki z literaturg
orjentalistyczng, czy talmudycznag, wskazuje motywy wspdlne, okresla ich
pochodzenie.

Trzeciem zagadnieniem jest sprawa powstawania w Polsce zaintereso-
wania i zamitowania do czytania powiesci i ksztaltowania sie prozy powiescio-
wej. Wreszcie sprawa ostatnia, opracowang eon amon, jest znikanie motywoéw
Sredniowiecznego romansu w straganowej literaturze, zaczytywanej masami,
i wynurzanie sie ich w postaci wyszlachetnionej, wysubtelnionej w twaérczosci

romantykow.
Autor zdaje sobie sprawe z pietrzacych sie przed nim trudnosci: badanie
literatury staropolskiej wymaga usilnej i dobrze zorganizowanej pracy

zbiorowej. Przez szereg nieopracowanych zagadnien, licznych i powaznych luk
w badaniach nad staropolszczyzng przeorat sie autor sam: monografja jego
nie jest zebraniem i zamknieciem pracy nad danym okresem i zagadnieniem,
lecz wiasciwie jej zapoczatkowaniem; dlatego ma charakter pionierski, za-
rowno w zakresie historyczno-literackich badan nad powiescig staropolska,
jak w zakresie zagadnien teoretycznych: jaknp. literatura a folklor.
Zagadnienia te zostaly postawione, wskazano korzysci ich rozwigzania, nie-
stety autor nie zrobit zadnych préb w tym kierunku.

W pracy swej dat autor dowdd zazdrosci i podziwu godnej wiedzy i eru-
dycji: ogromnego oczytania w powiesciowej literaturze sredniowiecza i znajo-
mosci literatury o literaturze $redniowiecza, ktéra jest zapewne liczniejsza,
niz zabytki.

W selekcji materjatu literackiego w. XVI postuzyt sie autor nastepujaca
differentia specifica romansu: ,,uwazalem za romanse te wszystkie utwory
narracyjne, ktére pisane sg gwoli nie zbudowania lub pocieszenia, lecz zain-
teresowania czytelnika™ (str. 18). Tu nie chodzi o kwestjonowanie teoretycznej
wartosci definicji (sam autor wyznacza jej tylko role definicji roboczej), ale
wiasnie jako taka okazuje sie nieprzydatna, poniewaz autor dokonat selekcji
na jakiej$ innej, nieujawnionej zresztg podstawie. Np. historja o papiezycy
jest odstepstwem, bo jest to typowy utwér propagatorski, w wielu z omawia-
nych romanséw znajdziemy wyrazne tendencje moralizatorskie, kwalifikujace
romanse jako utwory dydaktyczne.

Czy wiec, zgromadziwszy tak duzo materjatu, nie warto byto pokusié¢
sie o definicje, majaca wieksze znaczenie teoretyczne?

Zebrany materjat utozyt autor w 6 grup o jasnych podstawach podziatu
i wyczerpujacych caty zakres: 1. romans przedhistoryczny, 2. rycerski, 3. mo-
ralistyczny, 4. blazenski, 5. religijny, 6. humanistyczny.

Autor pokolei omawia i charakteryzuje poszczeg6lne grupy, w obrebie
za$ nich wyrobit sobie pewien schemat opisu danego zabytku, schemat, ktéry
stale powraca:

a) streszczenie watkéw (nb. bardzo wazne ze wzgledu na poruszany

temat),

b) oryginat, ewentualnie wzér, jezeli to jest przerdbka,

c) opis, charakterystyka, nawet historja, wszelkie filjacje literackie tego

motywu na gruncie obcym,

d) charakterystyka jezyka zabytku, niekiedy préba naszkicowania syl-

wetki autora,

e) (punkt spotykany niezawsze) historja danego watku na gruncie polskim.
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Przy tej metodzie ksigzka skitada sie jakby z pieédziesieciu wyczerpu-
jacych monografij poszczegélnych zabytkéw; ginie niekiedy wspélna pod-
stawa, na ktorej wszystkie zabytki sg rozpatrywane, ging te wyzej wy-
mienione interesujgce, zasadnicze, wazne dla autora problemy, a wiasciwie
w kazdej z tych malenkich monografijek dany jest pewien materjat, ilustru-
jacy, naswietlajacy problem, ale czytelnik musi sam wysnué¢ z tego wniosek.
Zakonczenie zawiera tez tylko pobiezng charakterystyke romansu polskiego,
nie wysnuwa ($wiadczy to zreszta o chlubnej naukowej ostroznosci autora,
lekajacego sie wszystkich efektownych hipotez i unikajgcego ich wtedy, gdy
nie ma moznosci oparcia ich na krytycznie zbadanym materjale rzeczowym),
jednak zdajac sobie z tego sprawe, i przyznajac nawet racje autorowi, czytelnik
nie moze wyzby¢ sie uczucia pewnego zawodu czy braku. Stwierdzenie tego
uczucia zawodu nie jest zadnym zarzutem, bo sie ocenia to, co w ksigzce jest,
nie teskni sie do tego, czego w niej niema, a tembardziej, ze to, co jest, stanowi
wazng zdobycz, wazny krok ku rzetelnemu zbadaniu powiesci staropolskiej,
daje ciekawg prébe, z ktérg sie bedzie musiat liczy¢ kazdy badacz staropol-
szczyzny i zaktada podstawy pod zbadanie powiesci polskiej w. XI1X z innego
niz dotychczas punktu widzenia: zbadania watkdéw powieéciowych i ich historji
literackiej.

Ksigzka Wt Folkierskiego o Stowackim précz celu zasadniczego,
t. j. zbadania stosunku i zaleznosci Stowackiego od romantycznej literatury
francuskiej, posiada cel uboczny, réwnie autorowi drogi. Celem tym jest
rehabilitacja krytyki Zrédiowej, czy popularnie zwanej ,,wptywologji*. Autor
zdaje sobie sprawe, ze w Polsce nie jest ona tubiana i ma wielu przeciwnikéw.
Przypisuje to temu, ze wptywologowie polscy stosowali wadliwe metody i dla-
tego nie zdobyli dla swojej pracy uznania, jakiem sie ciesza badania Zrédtowe
na Zachodzie. Albo tez stawiali swej pracy wadliwe cele, t. j. ograniczali sie
do odkrycia pewnych Zrédet i zaniedbywali wykazania tego, co z nich zostato
stworzone. Natomiast badania Zzrédilowe zmierzaja do niegotostownej oceny
stopnia oryginalnosci autora oraz do objecia szerokich fal pradéw literackich.
Précz tej teoretycznej apologji badan zrédtowych chce autor wykazaé ich
praktyczng przydatnos¢ w konkretnym wypadku, bo w ksigzce swej (to wiasnie
za zdobycz uwaza) zdobyt sie na pelniejszg ocene np. Anhellego i uchwycenie
amplitudy pradu, idgcego od Renigo i Chateaubrianda na odcinku literatury
romantycznej polskiej. W realizacji drugiego swego zadania osiggnat autor
rzeczywiscie ciekawe wyniki: omoéwit stosunek Stowackiego do Francji i wska-
zat psychologiczne Zrédia jego niecheci, omoéwit bardzo sumiennie i wyczer-
pujaco wptyw Chateaubrianda, Wiktora Hugo i Alfreda de Vigny na autora
Anhellego. Ciekawe naswietlenie znalazta sprawa genezy Araba, poematu
niepokojacego swoim, charakterem. Awutor odrzuca stanowczo hipoteze wptywu
Byrona, argumentuje zresztg w sposob przekonywajacy, podkreslajac réznice
psychicznego podtoza, na ktérem wyrastaly poematy Byrona. Wskazuje na
wylacznie czysto-psychologiczne zainteresowanie Stowackiego Arabem, jako
samotnikiem i jako symbolem triumfujacego zta, czego u Byrona nie spoty-
kamy. Jezeli uzna¢ to za oryginalny pomyst miodziutkiego poety, trzeba
bytoby obcigzy¢ go bardzo powaznem, ale i patologicznem nowatorstwem.
Autor za$ wskazuje na wzér w Renem Chateaubrianda, ktéry w koncepcji Sto-
wackiego z biernego, cho¢ swiadomego siewcy zla, stat sie sprawcag aktywnym.
Szczegbtowe wykazanie zaleznosci Stowackiego od romantyki francuskiej sta-
nowi rzetelng zdobycz ksigzki. Natomiast punkt drugi, ktéry autor uwaza
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za réwnie wazny w badaniach Zrédtowych: wykazanie na ich podstawie stopnia
oryginalnosci autora, wypadt znacznie stabiej. Np. omawiajac problematyczna
zreszta zaleznos$¢ ,,Przygotowania” w Kordjanie od Vision Wiktora Hugo,
kaze czytelnikowi podziwia¢ $miato$¢ ,,z jaka sobie postepuje, tworzac wrecz
kontrastowe pendant do utworu, jaki mial przed sobg: zamiast nieba i Boga —

piekielne zjawy i szatanéw: zamiast przesztosci — przyszto$¢; zamiast sera-
fickiej powagi i wzniostosci — szatanska groteske" (str. 102). Ciekawe, ze
to wszystko z okazji mozliwej tylko znajomosci ,,ody"”. — Niekiedy zadowala

sie okresleniem Stowackiego jako genjalnego ucznia Chateaubrianda lub za-
znaczeniem, ze Stowacki ,,wyprowadzit na szczyty poezji watek, ktéry dotad
nie uzyskat byt rownie czystego dzwigku poetyckiego™ (str. 108).

Wobec tego rodzaju préb okreslania oryginalnosci Stowackiego sposob
i stopien przetworzenia przejetego motywu lub watku pozostaje niewyjasniony;
dowiadujemy sie tylko, ze pozyczat od francuskich romantykdw, istota jego
oryginalnosci pozostaje nadal nieznana. Autor przyznaje niekiedy i jakby nie-
chetnie, ze w istocie talentu Stowackiego byta pewna bluszczowos$¢, zaznacza
jednak, ze woli szlachetny szczep na dziczce, ktérej szczep ten zawdziecza
zycie, niz dziczke sama. W rezultacie, stwierdziwszy, ze ,,Chateaubriand
wyrzezbit psychologje samotnictwa, Vigny dat szereg motywéw poetyckich,
Wiktor Hugo wptynat na teatr poety"™ (str. 150) doszedt autor do tego, co
sam nazwat literacka policja.

Z rzeczy drobniejszych dziwi i troche irytuje swem matem prawdopodo-
bienstwem nastepujaca interpretacja wiersza Paryz: ,stylem uroczystym
wygtasza on tu jakby przepowiednie kary za zbrodnie, ktéra spadnie na miasto
pod postacig oblezenia i zniszczenia z wrogich dziat, co moze wygladac istotnie
na przepowiednie lat 1870—71" (str. 126). Czy rzeczywiscie poeta, obdarzony
darem proroczym, przepowiadat, czy tylko poprostu dawat wyraz swym rewo-
lucyjnym niepokojom i nastrojom ? J. Kulczycka.

POWIESC POLSKA W R. 1934

Zaznaczajacy sie od Kilku lat wzrost produkcji beletrystycznej w Polsce
jest, niezaleznie od przecietnej swej wartosci, objawem pocieszajagcym. Swiad-
czy on bowiem o postepowej daznosci do zaspokajania potrzeb rynku wiasnemi
sitami i budzi nadzieje, ze bodaj na poziomie przecietnym bedziemy mogli
wkrétce skutecznie konkurowaé z zalewem lichych przektadéw i tandetg bele-
trystyki obcej. Pod wzgledem natomiast jakosci moznaby tu jednak miec
powazne nieraz zastrzezenia. Brak naszej powstajacej powiesci kregostupa,
ekspansji zyciowej i oryginalnego charakteru, przetrawia ona resztki prze-
zytych koncepcyj, nie wprowadza pierwiastkéw dynamicznych, nie ma w niej
radosci, entuzjazmu, idei, zdecydowanego kierunku artystycznego. Ludzie
i rzeczy obracajg sie w niej dokota martwego punktu, sg stale jednacy, tak
jakby rzeczywisto$¢, czas i przestrzen staty w miejscu, jakby nic nie ulegato
zmianom ani tez zmian nie wymagato. Klasycznym przykitadem tego sg dwa
ostatnie tomy powiesci M. Dabrowskiej Wiatr w oczy, ktére dowodza,
ze jeden dzien bohatera powiesci mogitby nam da¢ tak samo doktadng jego
charakterystyke jak opis catego zycia z pogrzebem wigcznie. Poprostu Bogu-
mit stary jest taki sam jak Bogumit mtody; zmieniaty sie dokota niego rzeczy,
lecz on pozostat niezmieniony, przeszedt wraz z Barbarg mimo zycia. Pry-
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watne kitopoty, troski gospodarskie i mitostki pooraty mu twarz zmarszczkami,
ale postawa wewnetrzna Bogumita jako okreslonej spotecznie jednostki nie
ulegta ewolucji. Nie chcac tej jego nicosci kompromitowaé, autorka kazata
mu wiasnie w chwili odruchu spotecznego, przed odczytem na zebraniu zie-
mian umrzeé¢. Smutna powies¢, w ktoérej stopniowo wymiera $wiat, skrojony
na miare matomiasteczkowego krawca (kilka pocieszajacych pogrzebéw w kaz-
dym tomie). Ta statyczno$¢ postaci, brak w nich proceséw i przerébki czto-
wieka, wynikajacej ze S$cierania sie jego z rzeczywistoscig, biernos¢ fatali-
styczna wobec Swiata rzeczy, mijanie sie z zyciem cechuje wiekszo$¢ bohateréw
naszych powiesci. Nie pozbawione sg tego nawet powiesci spoteczne, o wy-
raznych tendencjach rewizjonistycznych. R6znig sie one jednak od prze-
cietnej beletrystyki swym bardziej zdecydowanym artystycznie charakterem.
O ile bowiem powie$¢ — powiedzmy— ,,obojetna waha sie miedzy realizmem
a impresjonizmem, biadzi po krzywiznach zmyslonej i fatszywej psychologji*
(Chorom anski), o tyle powies¢ spoteczna jest wybitnie realistyczna. Wyrazito
sie to przedewszystkiem w programie grupy literackiej ,,Przedmiescie”, ktéra
»wyrzekajagc sie fantazjowania na tematy zycia, uznaje obserwacje bezpo-
drednig, rzetelng, wnikliwg i pracowita za zasadniczy element swej pracy
artystycznej”. (,,Przedmowa" H. Krahelskiej). Przedmiotem obserwacji
pisarzéw tej grupy stat sie gtéwnie proletarjat i drobnomieszczanstwo. Rezul-
tatem tych poszukiwan sg narazie dwa tomy kroétkich szkicow, w ktérych
najbardziej wartoéciowe sg nowelki H. Boguszewskiej, Z. Natkow-
skiej i W. Kowalskiego. Drugi tom p. t. 1 Maja stoi na takim sa-
mym poziomie, lecz wydana w r. 1935 powies¢ Kornackiego i Bogu-
szewskiej Wozy jadu 7z cegla Swiadczy juz niestety o pewnem zdegenero-
waniu sie realizmu, wskutek ogdélnikowosci obserwacyj, oraz naduzycia zaim-
kéw nieokreslonych ,,ktos", ,,gdzies", ,,cos", ,,jakos$"™ i t. d. (str. 42, 50, 51).

Najwybitniejszem zjawiskiem ws$réd powiesci o charakterze spotecznym
jest niewatpliwie realistyczny obraz nedzy i bezrobocia Drzewieckiego
p. t. Kwasniacy. Zgodnie z tendencjami nowoczesnego realizmu autor ukazat
tu proces zmian w psychice i $wiadomosci spotecznej proletarjatu pod wpty-
wem Kkryzysu ekonomicznego, unikajgc falszywego sentymentalizmu i rezo-
nerstwa. Nie mozna tego powiedzie¢ o utworze W. Wasilewskiej Oblicze
dnia, w ktérym technika literacka traci myszka impresjonistyczng i zbyt
gotostownym, rezonerskim, naiwnym rewolucjonizmem. Opisywanie fikcyjnej
rewolucji w Polsce, ulubiony motyw mitodocianych poetéw od czaséw Przed-
wioénia, jest w tej powiesci conajmniej pretensjonalny i przez swdj utopijny
charakter. Dyskwalifikuje i kompromituje jego aktualno$¢ beletrystycznag
bodaj taka powies$¢ z zycia partyjnego P. P. S,, jak W. Wohnouta Mitoé¢
i sprawa, gdzie znajdujemy prawdziwe ,,0blicze dnia" pewnego typu ,,rewo-
lucjonistéow". Bezpretensjonalng powiescig z zycia ludnosci miejskiej, jak-
kolwiek nasycong pierwiastkiem romansowym, jest M. Grabowskiej Zotty
dom. Kulturalnie i z duza wnikliwoscia obserwacji pisane sg nowele zydow-
skie Cz. Halicza ,.Ludzie, ktérzy jeszcze zyjg'". Zna¢ tu dobrg szkote
dawnej beletrystyki pozytywistycznej. Naogdét sukcesy naszej powiesci o po-
dtozu spotecznem sga minimalne, ale i to jest oznaka ozywienia sie tematyki
tak doniedawna martwej i pozbawionej fizjogonomji. Pod wzgledem formalnym
nie wnosi ona jednak nic nowego, nie jest artystycznie rewelacyjna, idzie sladem
konwencjonalnej kompozycji i konstrukcji beletrystyki zachodnio-europejskiej.
Odchyleniem od tego konwenansu jest forma reportazu, ktérg z powodze-
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niem uprawia |. Krzywicka, E. Szelburg Zarembina. P. Hulka-Laskowski
iinni. Reportaze takie jak Krzywickiej Sadidzielub Zarembiny Krzyz
z papieru nie sa tylko sprawozdaniem czy opisem pewnych faktéw, lecz
poniekad pamfletami spotecznemi, rzuceniem wyzwania spoteczenstwu, pro-
testem i dyskusjg goracg w imie gwalconych praw ,,szarego" cztowieka. To
tez majg one znaczenie spotecznie bardziej donioste, niz po mieszczansku
humanitarna, pseudorewolucyjna, zmyslona fabuta niejednej poczytnej po-
wiesci.

Pod katem rewizjonistycznym, wslad za Kruczkowskim, potraktowata
powstanie 1863 r. A. Sokolicz w powiesci Cysarskie ciecie. Pomi-
nawszy matg kulture literacka, ktérej brak powies¢ wykazuje na kazdym
kroku, autorka rozmineta sie z celem przez zbyt silny nacisk na motyw ero-
tyczny, przez co zatarta sens istotny swej pracy. Wobec tak artystycznie
wartosciowego dzieta o powstaniu styczniowem, jak Wotoszynowskie-
go Rok 1863, utwoér p. Sokolicz nietylko nie stoi na poziomie, lecz wprost
budzi niesmak. Ani bowiem teza ani racja rewizjonistyczna nie zdota zastoni¢
braku artyzmu, o czem nieraz nasi rewizjoniéci zapominajg. Zapomniata tez
otem m.i. I. Pannenkowa, piszac powies¢ na tle wielkiej wojny, o wy-
raznej politycznej tendencji, lecz o0 miernym poziomie literackim. (Wiezy).

Nasza powie$¢ psychologiczna w r. 34 posiada jedng tylko istotnie war-
tosciowg pozycje: A. Tar na Obraz ojca w czterech ramach. Zatozeniem
autora byto tu wieloptaszczyznowe ukazanie i przesledzenie ,,kompleksu™ ojca
w szeregu pozornie chaotycznych, lecz powigzanych watkiem, kompleksowych
skojarzen. Obraz, ktoéry stad powstat, posiada wartos¢ nietyle literacka, ile
psychologiczng, i jest dokumentem pracy nieomal laboratoryjnej, na podsta-
wach psychoanalitycznych. Poréwnywanie powiesci Tarna z J oyce’a Uliss-
sem uwazam za chybione juz bodaj ze wzgledu na to, iz niema tu jak u Joyce’a
elementu anegdotycznego i dowolnosci fantazji, lecz S$cisle realistyczny nie-
omal stenogram proceséw psychicznych, zgodny w przebiegu z teorjg freu-
dyzmu. Znaczenie literackie tej powieéci nie moze by¢ jednak w naszych
warunkach, ze wzgledu na panujgca jeszcze przewage papierowej psychologji
fantastycznej, nalezycie ocenione, gdyz wymaga ona procz wysitku umysto-
wego takze pewnego przygotowania. Dowodem na to jest powodzenie po-
wiesci debjutanta B. Schulza p. t. Sklepy cynamonowe, ktére w swej
deformacji rzeczywistoéci, (uprawianej zreszta juz przed wojng przez R. Ja-
worskiego w Historjach manjakéw), przedstawia typowy przykiad degeneracji
literatury mieszczanskiej. Wszystko jest tutaj dowolne, zmyslone,—epatujace
zawiklanym stylem i sztuczng tendencjg do oryginalnosci, zawijasami i zakre-
tasami obrazéw z maligny, jak niektére ptétna |. Witkiewicza. Jest to powiesé
usitujgca niepokoi¢ swa niby-perwersyjng trescia — stowem produkt par
excellence papierowy.

Z szeregu powiesci ,,obojetnych", ktérych problematyka obraca sie prze-
waznie dokota spraw erotycznych, rodzinnych lub towarzyskich nalezy wy-
mieni¢ powies¢ Dotegi Mostowicza Trzecia pte¢, gdzie autor wysnut zreczng
fabute loséw kilku postaci ze $srodowiska mieszczanskiego i swoim zwyczajem
ozenit tych, ktérzy ozeni¢ sie powinni byli, zanim zaczeta sie akcja powiesci;
dalej interesujaca pod wzgledem konfliktu, lecz niewyzyskang tematycznie po-
wies¢ J. Zawviej skiego Daleko do rana, a wreszcie ramote salonowg
I. Lutostawskiej Malzenstwo Zazy, W. Dobaczewskiej Zwy-
ciestwo Jozefa Zotedzia, oraz W. Mitaszewskiej Dusza domu. ,7.v;y-
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ciestwo Jozefa Zotgdzia" jest proba zetkniecia sie ze $wiatem codziennego
zycia prowincji kresowej, lecz préba, rozmijajaca sie w realizacji z intencjami
autorki, gdyz obraz wypad! do$¢ kompromitujaco dla zwyciezcy-bohatera
powiesci i dla naszych stosunkéw kresowych. Apoteoze komendanta Strazy
Granicznej, walczacego z buntujagcymi sie chtopami, a réwnoczesnie popetnia-
jacego naduzycia pieniezne, trudno nazwaé ,,zwyciestwem". Jest w tern
pewna aberacja etyczna. Powies¢ Mi las ze w s kiej nie wnosi nic nowego do
szkatutki z bibelotami, drobiazgami i anegdotami stodkiemi z zycia réznych
babek i wnuczek ze starych dworkoéw, ktére znamy juz z utwordéw poprzednich
tej autorki.

Naog6t wiec bilans powiesci za rok 1934 jest chwiejny, gdyz przeciwwage
dla kilku utworéw, stojacych na poziomie, stanowi wiekszo$¢ literatury nie-
potrzebnej lub wrecz grafomanskiej, jak A. Drewnowskiej Dwie
pokusy, J. Szczepkowskiego Synowie buntu, W. Gilowskiej
Mery Ochwat i t. d. Ale i po stronie dodatniej bilansu zna¢ duza nieréwno-
wage, nhiezdecydowanie, $wiadczace o niedojrzatosci artystycznej autoréw
i braku przedewszystkiem jakiego$ okreslonego kierunku ideowego. W po-
wiesciach o podktadzie spotecznym uderza potowicznos$¢ i mglistos¢ w trakto-
waniu zagadnien biezacych, zatapianie problematéw w metnej frazeologji lub
sentymencie, w romansach za$ anegdotycznych razi ptytko$¢ spraw porusza-
nych, nurzanie sie w planktonie banalnych zdarzen, bez daznosci do ich po-
gtebiania. Motyw np. erotyczny rozwija sie zazwyczaj konwencjonalnie,
intryge konczy przewaznie ,,happy end“ przed ottarzem, niema natomiast
zadnej tendencji do rozszerzenia i rewizji problematéw erotycznych, poza
zmiang rekwizytéw i terenu akcji: salonu na dancing lub kawiarnie. Ten
lek przed stawianiem zagadnien decyduje o martwocie naszej beletrystyki,
o niezdolnosci jej do ekspansji zyciowej, co zamiast zblizaé—oddala jg od zycia
i czyni z niej mdig strawe o watpliwej wartosci rozrywkowej. By¢ moze jednak,
iz jest to zjawisko przejsciowe, towarzyszace zabkowaniu naszej powiesci
po latach zastoju. W tym wypadku otwieratby sie jednak teren dla krytyki,
ktorej zadaniem aktualnem powinno stac¢ sie nie indywidualna polityka nagréd
i talentéw, ale rzetelna rewizja wartosci i formutowanie teorji oraz ideologji
nowej literatury, co nie pozwolitoby zmarnowac sie efemerycznie zjawiajacym
sie zdolnosciom i nadatoby im trwaty kierunek. Ograniczanie sie do recenzyj
indywidualnych, oczekiwanie objawienia jest inercjg, przy ktérej wzrost
postepowy powieséci nie da sie pomysle¢. Teorje bowiem literackie i krytyka
sg czynnikiem nietylko formutujagcym fakty dokonane, ale przedewszystkiem
zaptadniajacym i uswiadamiajgcym sztuce jej kierunek i zadania. Stwierdzi¢
nalezy, iz krytyka nasza chwilowo do tej roli nie dorosta.

Stanistaw Baczynski.



