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Dr Marjan Des Loges.

Przezycie a przedmiot w dziele literackiem.

(Uwagi z pogranicza teorji i dydaktyki literatury).

i. Aktualne tendencje w nauce. 2. Przezycie w dydaktyce literatury.
3. Konsekwencje psychologizmu. 4. Dzieto R. Ingardena. 5. Pojecie ,.prze-
zycia" w psychologji. 6. Przezycie w dziele literackiem. 7. Struktura przezycia.
8. Pojecie przedmiotu intencjonalnego. 9. Przedmiot w dziele literackiem.
10. Statos¢ i intersubjektywnos$¢ przedmiotu w dziele. 11. Objektywizacja.
12. Przyktad przezycia w dziele. 13. Przykiad przedmiotu. 14. Struktura
dzieta. 15. Warstwa brzmieniowa. 16. Warstwa znaczen stownych. 17. Wy-
glady i przedmioty przedstawione. 18. Jakosci i wartosci przedstawione.
19. Konkretyzacja a schemat dzieta. 20. Dzielo, jako przedmiot, a praca szkolna.
21. Niebezpieczenistwa obecnych tendencyj dydaktycznych. 22. Strona wy-
chowawcza obecnych tendencyj. 23. Szkic programu.

Przezycie w dziele literackiem.

1. Sprawa znaczenia przezycia w percepcji dzieta literackiego, ustalona
zdawatoby sie definitywnie (przynajmniej na terenie Polski), w przy-
jetych naogot powszechnie tezach o charakterze psychologistycznym, —
zwrocita w ostatnich czasach na siebie szczeg6lng uwage i domaga sie po-
nownego rozpatrzenia, a nawet zasadniczej rewizji. Przeciw prostemu
utozsamianiu przezycia z dzielem podnosi sie coraz wiecej gtosow
umotywowanych gteboko, za$ takie lub inne rozwiazanie tego problemu,
szczegOlniej przedmiotowe okreSlenie dzieta w jego cechach i jakosciach,
posiada niezmierng wage tak dla wytyczenia metod pracy naukowej nad
literaturg, jak tez dla niektorych tez dydaktyki nauczania literatury
w szkole Sredniej.

2, Znaczenie przezycia dzieta, ktore dr W. Szyszkowski w Dydak-
tyce literatury (r. 1936) (s. 8, 16/7) szeroko uwzglednia, jako wazng pod-
budowe dla opracowywania lektury, jest stosunkowo wartoscig tak nie-
dawno zdobyta, ze zapewne wszelkie proby Scislejszego okreslenia jego roli,
a nawet jej ograniczenia, moga by¢ brane za objawy jakiego$ wstecznictwa.
Przeciw temu trzeba sie na. wstepie zastrzec bardzo stanowczo. Okreslenie
wilasciwej roli przezyciai charakterystyka dzieta literackiego, jako przedmiotu,
nie moze mie¢ na celu, wylaczenia lub ograniczenia przezycia w pewnych
etapach pracy szkolnej. Wiasciwym celem przyswiecajacym niniejszej probie
jest wyznaczenie obu wymienionym czynnikom, wystepujacym w obcowaniu
czytelnika z dzietem, wiasciwego im miejsca, okreslenie ich funkcyj i charak-
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teru, wreszcie najbardziej pobiezne wskazanie podstawowych skiadnikéw
strukturalnych dzieta, rozumianego jako przedmiot intersubjektywny.

3. Powotywanie sie na znaczenie i role przezycia w dziele literackiem
moze snadnie doprowadzi¢ do niepozadanych skutkéw, przedewszystkiem
z powodu rozpowszechnionego mniemania o identycznosci przezycia z dzie-
fem, wypowiadanego czesto w innej, bardziej uwodzacej formie: dzieto lite-
rackie jest dane tylko w przezyciu, lub jeszcze inaczej. dzieto literackie,
jest jedynie catoscig psychiczng, bedaca niedostepng wiasnoscia czytelnika,
obcujgcego z tekstem danym, jako systemem podniet. (J. Kleiner: Studja
z zakresu literatury: Analiza dzida). — Przeciwstawiajac temu pogladowi
teze o dziele literackiem jako przedmiocie intersubjektywnym, w wielu prze-
zyciach jako taki sam danym, mozemy tatwiej zdac sobie sprawe z niebezpie-
czenstw psychologizmu, ktory wtapiajac dzieto bez reszty w subjektywny
proces psychiczny, zaciera granice miedzy tem, co w dziele jest state, nie-
zmienne, a tem, co zabarwia je rumiencem osobistych reakcyj, ocen, czy
wreszcie tem, co stanowi osobisty proces poznawania i ksztattowania dzieta.
Psychologistyczne stanowisko doprowadza do relatywizmu, do odebrania
dzietu literackiemu znaczenia przedmiotu, zastugujacego na szczegélne, od-
rebne badania jego istoty, a nietylko docieranie don posrednio przez reakcje
psychologiczne, podwaza tez state znaczenie dzieta, jako pewnej powta-
rzalnej jednoznacznie wartosci kulturalnej. W dziedzinie dydaktyki prowadzi
tez do zatarcia granic miedzy przezyciem, jako konieczng podbudowg o cha-
rakterze $cisle osobistego kontaktu z dzietem, a dzietem, danem nam w tym
kontakcie niezmiennie, stale, intersubjektywnie. Brak uswiadomienia sobie
granicy miedzy zadaniami, odnoszgcemi sie do wywotania odpowiedniego
przezycia, do zdawania sprawy z przezy¢ przez mtodziez (sprawa niezmier-
nie delikatnal) a zadaniami tyczacemi ,,dalszej pracy, zmierzajgcej do po-
gtebienia struktury", w rozumieniu W. Szyszkowskiego struktury psychicz-
nej, moze doprowadzi¢ do zatarcia koniecznych réznic w traktowaniu jednej
i drugiej dziedziny, a w zwigzku z tem opracowania lektury. Tak tez
uznanie dzieta jedynie za strukture psychiczng nie daje nauczycielowi wy-
starczajgcych podstaw dla przeprowadzenia tego wymaganego ,,pogtebia-
nia”, analizy dzieta opartej na wystarczajagco pewnych kryterjach.

4. Sprawa przeciwstawienia przezycia i przedmiotu w dziele literac-
kiem wyczerpujaco zostata wyswietlona przedewszystkiem w pracach prof.
R. Ingardena, a to w zasadniczem dziele: Das literarische Kunstwerk (1931);
oraz artykule Formy poznawania dzida literackiego (Ksiega referatow
Zjazdu im. Krasickiego) (1936). Na nich nalezy sie przedewszystkiem opie-
ra¢, jesli ma sie przystgpi¢ do zbadania istoty dziela i wyznaczenia za-
kreslonych poprzednio granic.

5. Zanim okresli sie blizej charakter przezycia wystepujgcego w dziele
literackiem, nalezy sprawdzi¢, co o tem mowi psychologja. Oto pare sfor-
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mutowan najogolniejszych sadow z pracy prof. Kreutza: Nowe kierunki
psychologii:

,,Dane nam w do$wiadczeniu wewnetrznem nasze zycie psychiczne wy-
glada jak ptynaca rzeka lub prad swiadomosci. Wszystko w tem zyciu jest
ptynne, nieuchwytne, wszystko sie miedzy sobg wigze, stwarzajgc w ten
sposob powazne trudnosci dla badania naukowego."

,»W zyciu psychicznem takich (jak w $Swiecie zewnetrznym) przedmio-
tow oddzielnych niema i trudno jest wobec jego ciggtosci znalez¢ punkt
wyjscia, niezbedny dla badan.”

,»ANi elementy [zycia psychicznego], ani catosci nie posiadajg charak-
teru substancjalnego i jedne, i drugie sg tylko cechami i atrybutami czto-
wieka,ktéremu jedynie moze przystugiwac charakter substancjalny." (s.20-1).

»Zjawiska psychiczne sg bowiem dane w doswiadczeniu wewnetrznem
tylko poszczegdlnym jednostkom i nikt drugi nie moze mie¢ bezpo-
Sredniego wgladu w zycie psychiczne innej osoby.” (s. 33).

6. Mimo, ze wedle skrajnego stanowiska,zajetego w cytowanem powyzej
dziele, metoda introspekcyjna zostaje podwazona, a conajmniej bardzo
ograniczona (tylko do wykrywania zwigzku zjawisk psychicznych), to jednak
trzeba tutaj, opariszy sie na niej, zda¢ sobie choc¢by ogolnikowo i przednau-
kowo sprawe z tego, jakiem jest w istocie przezycie wystepujgce w obco-
waniu z dzietem literackiem. | w niem wykry¢ mozna, — w stopniu jeszcze
znaczniejszym niz w przezyciach na tle zjawisk zycia normalnego, — ceche
ptynnosci, zmiennosci, nieuchwytnosci elementéw przezycia.
Splatajg sie one w nieprzerwany fancuch catosci psychicznych o réznych
elementach skifadowych, w ktérych moga sie pojawi¢ skiadniki bardzo
obce podniecie, jakg dla nich stanowi tekst dzieta. Catosci te zespolone
w jednolity proces, bezposrednio drugim niedostepne, a niewyrazalne w catej
rozciggtosci, sgsit venia verbo osobistg whasnoscig psychiki czytelnika, a do-
tarcie do tej tresci moze odbywac sie bardzo posrednio i utamkowo. Tak
wiec cechg przezycia jest przewaga niekrepowanego subjektywizmu, utrud-
niajgcego w znaczny sposéb kontrole toku przezycia, pozostawiajacego
zupeing swobode wypowiedzi o przezyciu, a zarazem dopuszczajacego do
znacznych odchylen struktury przezycia w réznych jego przebiegach.

Rola przezycia w obcowaniu z dzietem jest niezmiernie wazna i wielo-
raka. Moze by¢ odpowiedzig na juz spercypowane podniety, odpowiedzig
uczuciowg lub intelektualng, ale przedewszystkiem — przezycie odgrywa
doniostg role w poznawaniu dziela literackiego. Jest funkcjg, w kto-
rej dzieto jest czytelnikowi dane. Wytwarza korelaty poznawcze przedmio-
tdw poznawanych, wyznaczone przez tekst dziela, proces ich formowania
zawarty jest w przezyciu, one same jednak granice przezycia przekraczajg.
I cho¢ subjektywny wkiad przezycia moze te korelaty w indywidualnych
przypadkach do pewnego stopnia modyfikowac i zmienia¢ w pewnych gra-
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nicach, to jednak nie odbiera to tym korelatom odrebnosci, przeciwstawia-
jacej sie ptynnosci przezycia. Przeciwstawne przezyciu, nie nalezace do
strumienia przezycia, przedmioty intencjonalne, dzieki wyznaczeniu przez
sensy zdan, stajg sie intersubjektywnie dane, mimo mozliwosci wystepo-
wania w nich odcieni i odmian. Tej samej podniecie nie musi odpowiadaé
za kazdym razem korelat bezwzglednie identyczny. Te odchylenia najwy-
razniej ilustrujg twdrczg role osobistych sktadnikéw przezycia. Ale nie-
tylko to, lecz catos¢ wytworu w dziele literackiem jest—jak juz powiedziano —
funkcjg przezycia. Dlatego wymaga ono szczeg6towego badania.

7. W przezyciu dzieta literackiego wyrézni¢ mozna wiele sktadnikow.
Moga sie na nie sktada¢ wrazenia i procesy poznawcze, bardziej lub mniej
skomplikowane. Towarzyszy im czesto wczucie, tu tez nalezy wymienic¢
wszelakiego rodzaju bogate reakcje osobiste czytelnika.

Ksztaklty liter, catosci stownych i zdaniowych, brzmienia it. d. wy-
magajg w obcowaniu z dzietem pewnej pracy poznawczej, dotarcia do pew-
nych znaczen, ktoérych zwigzki strukturujg elementy dzieta w wyzszych
kategorjach, jak zespoty przedstawien, $wiat rzeczy, postaci, czynnosci itd.
Dokonanie tych proceséw, operowanie przedstawieniami, ich tworzenie,
wigzanie, rozumienie, to sfera osobistego przezywania, ktora w normalnym
przebiegu pozostaje nieuswiadomiona, jest jednak niezbedna i swoista. Musi
odwotac sie do poprzednich, $cisle osobistych doswiadczen, przezy¢ czytelnika,
porywajac za sobg najbardziej osobiste elementy zycia podmiotowego w tak
powszechnie wystepujagcem wczuciu. | ono odgrywa wazng role w konstruo-
waniu przedmiotu, ozywia go, zbliza do nas, dopomaga i staje sie nieraz
podstawg Scisle intelektualnych proceséw poznawczych.

Procesom poznawczym moze towarzyszyC istniejace na peryferjach
Swiadomosci i niemi pobudzone poczucie funkcjonowania wtadz duchowych
podmiotu. Spotegowang modyfikacjg tych skladnikéw sg przyjemnosci
czynnosciowe, wystepujace w zwigzku z rozgrywajacemi sie, petnemi na-
piecia sytuacjami, przyjemnosci funkcyjne, tak charakterystyczne jako
wyzwolenie milczacych poprzednio wiadz i mozliwosci psychicznych pod-
miotu. Rozwigzujg sie jako wytadowanie, jako oczyszczenie, katarsis, a wtem
wszystkiem sg niewatpliwie skladnikami przezycia podmiotowego. Naj-
wazniejszg jednak dziedzing przezycia sg te skiadniki, ktore w catej petni
uswiadamiajg sie doznajgcemu podmiotowi. Wszystkie poprzednie prze-
biegaja najczesciej pod progiem Swiadomosci, sg same przez sie zrozumiate,
nie stajg sie nigdy przedmiotem uwagi podmiotu. Natomiast reakcje, jakie
wywotujg przedmioty przedstawione, caty Swiat fikcyjnej rzeczywistosci
przedstawionej w dziele, reakcje tak uczuciowe, jak i sagdy o wartosci, czy
nawet odruchy woli posrednio odnoszace sie i pozostajagce w zwigzku z tym
Swiatem, to wszystko przebiega w petnem Swietle zycia duchowego, na jego
pierwszym planie, narzucajagc w potocznem i przednaukowem rozumieniu
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przezycia, zacie$nienie jego zakresu do tych wiasnie zjawisk. Reakcje te
moga by¢ niezmiernie rdznorodne, moga przejawiac sie jako zwykla sym-
patja lub antypatja dla postaci lub grup, jako sgady potepiajace lub uzna-
jace, ale tez moga wigzac sie ze szczegdlnemi jakosciami zawartemi w Swiecie
przedstawionym i wystepowa¢ w przezyciu pod postacig grozy, rozwese-
lenia, przerazenia, uwielbienia, poczucia sity lub matosci podmiotu itp.
Wreszcie — obok tych przezy¢ — rozwija sie proces estetyczny, zawarty juz
w znacznej cze$ci w czynnikach poprzednio opisanych, ale odrebny w szcze-
go6lnem, odmiennem upodobaniu w jakosciach przedstawionego przedmiotu.

Nie trzeba tu juz dodawac, ze sktadniki te moga przebiega¢ w najroz-
maitszych modyfikacjach, ze w kazdem indywidualnem przezyciu
tego samego dzieta moga pojawi¢ sie odrebne odcienie, co tatwo wyttuma-
czy¢, jesli uwzgledni sie tak wielkg roznorodnos¢ sktadnikéw catego procesu.
Drobne przesuniecie w jednym albo drugim elemencie, a juz cato$¢ inaczej
sie przedstawia, tembardziej, ze moga sie przytaczy¢ czynniki obce, warun-
kowane tylko podtozem podmiotowem. Tak wiec do tego samego przed-
miotu, dzieta literackiego, mozna dochodzi¢ odmiennemi drogami, przyczem
jednak dzieto moze i musi zachowac konieczng tozsamos¢. Nie wyklucza
to przypadkéw, w ktérych nieodpowiedni nurt przezycia przyczynia sie
do sfatszowania dziefa.

1.
Dzieto literackie jako przedmiot.

8. Kazde przezycie o charakterze poznawczym cechuje pewne skie-
rowanie nie ku tresci samego przezycia, ale ku przedmiotowi prze-
zyciem wyznaczonemu. To wstepne sformutowanie moze najle-
piej pozwoli wyjasni¢ réznice miedzy przezyciem poprzednio omoéwionem
a tern wszystkiem, co mozemy okresli¢ mianem przedmiotu. Z jednej strony
mamy bowiem pewien $cisle osobisty proces i pewne osobiste reakcje, z dru-
giej zas to, ku czemu reakcje sie kieruja, do czego 6w proces sie odnosi, czy
co bierze za objekt. Tak np. proste spostrzezenie stotu skierowane jest ku
pewnemu, danemu w doznaniach zmystowych przedmiotowi, przedmiotowi
Swiata zewnetrznego. Stot dany jest jako przedmiot i nikt mu tego charak-
teru nie odmowi. Lecz to, ze on jest takze przedmiotem intencjonalnym, nie
jest juz tak proste i wystgpi wyraznie dopiero, gdy poréwnamy spostrzeze-
nie z wyobrazeniem odtwdrczem tego samego stotu. Wyobrazenie odtwor-
cze stolu, cho¢ nie opiera sie na bezposrednich danych zmystowych,
kieruje sie tak samo ku temu przedmiotowi. Cho¢ go niema w za-
siegu dostepnym moim zmystom, to wiem, ze jest on np. w pokoju sa-
siednim, a przedstawienie ma za przedmiot wiasnie ten stot. Proces po-
znawczy wytwarza zesp6t pewnych jakosci, przypisywanych danemu
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przedmiotowi. Zespdttych jakosci, skiadajgcych sie na przedmiot intencjo-
nalny, jest juz wytworem pewnej operacji intelektualnej, biorgcej poczatek
w procesach spostrzegawczych. Kierowanie sie podmiotu ku pewnemu
przedmiotowi, inaczej intendowanie, wystepuje w akcie przedstawienia;
odpowiednik psychiczny przedmiotu, zespo6t wrazen, resp. wyobrazen, sta-
nowi tre$¢ psychiczng przedstawienia, akt i tre$¢ tworzg przezycie, za$
to, ku czemu akt zmierza, co ujmuje, co jego tres¢ wyznacza, jest przed-
miotem intencjonalnym. Przedmiot intencjonalny nie jest przedmiotem
rzeczywistym, jest zespotem pewnych jego jakosci, wyznaczonych przez
intencje, zespotem, ktdry moze sie zmienia¢, niezaleznie od przedmiotu
realnego. Jest jednak czem$, co nie jest czeScig przezycia, co
z jednej strony jest wyznaczone przez treSci psychiczne, a z drugiej
jest tylko Kkorelatem poznawczym przedmiotu rzeczywistego badz
idealnego. Tak wiec zOty stot z drugiego pokoju, trojkat i smutek
moéj wiasny, teraz przypominany smutek z przed dwu dni, sg przyktadami
tych przedmiotéw rzeczywistych, do ktorych odnoszg sie moje przedsta-
wienia, przedmiotéw w jaki$ sposéb bytujacych poza mna, lub w ostatnim
przypadku, juz nie istniejagcych w rzeczywistosci psychicznej aktualnie,
a danych tylko jako przedmiot intendowania. Na odpowiadajgce im przed-
mioty intencjonalne sktadaja sie zespoly pewnych jakosci, wyznaczonych
przez tresci psychiczne, wiec takie a takie zespoty barw i ksztattu. Sg one
jednak wobec przedmiotu rzeczywistego utamkowe, czesto bledne, podle-
gajace zmianom i korektom. Wprowadzenie innych jako$ci zmieni przed-
miot intencjonalny, nie zmieni przedmiotu $wiata rzeczywistego, ktéremu
przedmiot intencjonalny odpowiada. Tak samo przedstawienie intencjo-
nalne trojkata moze podsuwac inne jakosci u laika, inne u wyszkolonego
matematyka. Przedmiot, trOjkat prostokatny, pozostaje jednak, mimo
idealnego charakteru bytowania, taki sam. Ogo6lna cecha przedmiotu —
czy to realnego, czy intencjonalnego — polega na tem, ze nie jest czescig
samego aktu i tresci psychicznych przedstawienia, sgdu, uczucia, postano-
wienia i t. p., ze charakterystyczna cecha ,,skierowania sie” aktu ku niemu
wyrzuca go niejako poza obreb przezycia. Powiemy zatem, ze tak przed-
miot Swiata realnego, jak i przedmiot intencjonalny jest w stosunku do
przezy¢ transcendentny. Imanentnie w przezyciach pozostajg tylko
akty i tresci psychiczne.

9. Dzieto literackie jest przedmiotem. Rozumie¢ to mozna
w rézny sposob. Przedewszystkiem nalezy podkresli¢ trzy gtowne inter-
pretacje:

1. dzieto jako przedmiot moznarozumie¢ w sensie czysto materjalnym,

zewnetrznym;
2. jako przedmiot intencjonalny, scil. dzieto wziete jako catos¢;
3. jako zespdt przedmiotéw intencjonalnych w dziele przedstawionych.
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Dzieto literackie jest przedmiotem, jako wielo$¢ takich samych tekstow,
wielos¢ ksigzek, o tym samym lub prawie tym samym zespole znakow,
stow. Jest tez przedmiotem ten wihasnie zespot znakéw, branych w zwigzku
z przynaleznemi im znaczeniami oraz brzmieniami.

W rozumieniu pierwszem zatem strona materjalna dzieta posiada
kilka aspektow jak ksigzka, druk, pismo, wreszcie wygtoszenie. Strona
ta moze nasuwac watpliwosci, czy w istocie stanowi ona $cisle dzieto lite-
rackie; jest jednak jego konieczng podbudowg, fundamentem bytowym,
bez ktdérej nie moze istnie¢. O waznosci tej strony poucza waga takich
nauk jak bibljografja, paleografja, bibljologja, bibljofilja, nauka o wymowie.
Wszystkie one traktujg o tej wiasnie zewnetrznej stronie dziefa.

Istota dzieta lezy w tern, ze jest przedmiotem intencjonalnym operacyj
czystej Swiadomosci, tworem przez przezycia wywolanym, ale istniejgcym
poza przezyciem. Dzieki zwigzkowi z systemem znakéw konwencjonalnych
dany jest wielu ludziom tej samej kultury intersubjektywnie, objektywnie,
niezmiennie.

Faktu, ze dzieto literackie jest jako cato$¢ przedmiotem intencjonal-
nym operacyj wytwdrczych autora, a perceptywnych czytelnika, nie na-
lezy miesza¢ z innym faktem, ze mianowicie w obrebie dzieta istnieje
warstwa przedmiotdw przedstawionych, a intencjonalnie wyzna-
czonych przez szereg zdan, ktore wchodza w skiad dzieta. Przedmioty
intencjonalne sg zazwyczaj jedynie odwzorowaniem $wiata rzeczywistego, ale
nie majg w zadnej sferze rzeczywistosci materjalnej, idealnej czy psychicz-
nej odpowiednich korelatéw, posiadajacych indywidualny charakter. Sa
odwzorowaniem typow, nie indywidudw.

Na podstawie powyzszych, tu tylko szkicowo przedstawionych roz-
wazan, mozna dzieto literackie uwaza¢ za twor o niewat-
pliwej i wielorakiej przedmiotowosci. Dzielo literackie
wiasnie jako przedmiot pojete stanowi¢ winno objekt badan literackich.

io. Przedmioty, przedstawione w dziele literackiem a wyznaczone
przez sensy zdan, posiadajg ceche wzglednej statosci. Cho¢ bowiem
zawiera¢ w sobie moga imanentnie ceche zmiennosci, wewnetrznego prze-
twarzania sie i ruchu (ewolucja Jacka Soplicy, ped Farysa), to jednak ta
cecha jest wihasnie wsrod jakosci intencjonalnych niezmiennie i jednoznacz-
nie okresSlona. W przeciwienstwie do bezustannej ptynnosci i zmiennosci
strumienia $wiadomosci, w ktérej nigdy ten sam proces powtorzy¢ sie
nie moze, przedmioty takie w roznych przezyciach zostaja w podobny
sposob intendowane, wewnetrzna ich struktura powtarza sie w zasadni-
czych linjach bez zmiany, o ile naturalnie proces konstruowania, rozumie-
nia stow i zespotdw zdaniowych odbywa sie prawidtowo. Dzieki statemu
charakterowi znakéw konwencjonalnych, dzieki ustalonym znaczeniom na-
wet takie wewnetrznie zmieniajgce sie przedmioty mogg stac sie wtasnoscig
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intersubjektywna wielu jednostek, z zastrzezeniem mozliwosci wystepowa-
nia odmian, ktore dopuszcza istota danego dzieta literackiego.

11. To, co w przezyciu musi rozegra¢ sie, aby mogto nastgpic¢ takie
wyznaczenie przedmiotu w dziele literackiem, mozna nazwa¢ obiektywi-
zacjg. Istotng cechg tego procesu jest jakby wskazywanie, ale czasem
i konstytuowanie przedmiotu. Moze tez pojawi¢ sie w tem proces anali-
tycznego docierania do szczegolnych cech, do jakosci przedmiotu. Mozna
takze objektywizacje rozumie¢ szerzej niz zwykle, wyzej przytoczone inten-
dowanie. Objektywizacja z poza szeregu aktualnych, zmiennych wygla-
doéw, z poza odmiennych sytuacyj, w ktérych pokazana jest jaka$ posta¢
np. Judyma z Ludzi bezdomnych wydobywa i konstruuje statag, jed-
ng i te samg w roznych wygladach i sytuacjach osobe.
Tak skonstruowane state postacie sta¢ sie mogg znowu przedmiotem po-
znawania, dodawania nowych cech, zmian i t. p., nie zatracajgc jednak
dzieki objektywizacji swej tozsamosci. Szczego6lnie ten drugi etap obiek-
tywizacji wymaga wzmozonej aktywnosci ze strony osoby obcujacej z dzie-
temt).

Objektywizacja zastuguje tez na uwage w procesie tworczym, gdzie
jest jednym z najbardziej charakterystycznych i swoistych jego przeja-
wow®). Luzne i nieustalone, pozbawione trwatosci fantomy zycia psy-
chicznego musza oderwac sie od podtoza podmiotu, muszg jeszcze w duszy
artysty zyskaC charakterystyczne wiasne zycie, muszg wreszcie zdobyc¢
ostatni etap objektywizacji: utrwalone w piSmie stowo, by mogty sta¢
sie dzietem literackiem.

Bo trzeba pamieta¢, ze — nawigzujac do ostatnio przytoczonego
szczegdtu, — przedmiotem w dziele jest nietylko sfera przedmiotow inten-
cjonalnych, wyznaczonych w procesach $wiadomosci, ale sg nim rowniez
takie skfadniki, jak dane w rzeczywistosci empirycznej znaki stowne i ich
brzmienia, oraz aczace sie z niemi, z ich zespotami (zdaniami) sensy. Sto-
wo odgrywa dominujaca role w dziele, lecz dopiero analiza catej struktury
przedmiotu-dzieta moze wydoby¢ wiasciwe znaczenie poszczegolnych
jego sktadnikow.

1.
Przyktady.

12. Jak dadzg sie poprzednie rozréznienia zastosowaC w praktyce?
Wezmy przyktad — poczatek Ludzi bezdomnych:

,,Tomasz Judym wracat przez Champs Elysees z lasku buloriskiego, dokad
jezdzi) ze swej dzielnicy koleja obwodowsa. Szedt wolno, noga za noga, wy-

2) Ingarden: Formy poznawania dzieta lit., str. 173 i nast.
2) Utitz: Allgemeine Kunsiwissenschaft, Bd. 2, S. 195 i nast.
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czuwajac coraz wiekszy skutkiem upatu ciezar wiasnej marynarki i kapelusza.
Istny potop blasku stonecznego zalewat przestwoér. Nad odlegtym widokiem
gmachéw, rzucajacych sie w oczy od tuku triumfalnego, wisiat ré6zowy pytek,
ktory juz poczat wzeraé sie, niby rdza, nawet w S$liczne, jasno zielone liscie
wiosenne, nawet w kwiatuszki paulovnii. Ze wszystkich, zdawatoby sie stron
ptynat zapach akacji. Na zwirze, dokota pniéw, pod budynkami, w rynszto-
kach lezaty jej biate kwiatki z osrodkiem czerwonawym, jakby skrwawionym
od uktucia $mierci. Pyt bezlitosny zasypywat je niespostrzezenie®.

To, co w stosunku z dzietem jest obcowaniem z nim podmiotu,
to wszystko jest przezyciem. Najbardziej charakterystyczng cechg
przezycia jest rozwijanie sie w czasie. Nalezy na nie zwroci¢ uwage, cho¢
i dzieto, uwazane jako przedmiot, posiada tez ceche rozwijania sie i narasta-
nia w czasie. Inne sg jednak operacje podmiotu, czem innem jest cecha cza-
sowosci dzieta. Stowem ,,operacje” najlepiej dadzg sie okresli¢ procesy
poznawcze. U podstaw lezy spostrzeganie znakow i brzmien. Ciche czy-
tanie juz wywotuje pewne reakcje nietylko czysto psychiczne, ale i psycho-
fizyczne (kinemy). Wigzanie znakdw w pewne catosci, w stowa lub cato-
Sciowe ujmowanie struktur stownych, zdan, jest oczywiscie procesem, ktory
musi sie dokona¢ i w cytowanym przykfadzie. Czasem niektore stowa
(w pierwszem zdaniu nazwisko bohatera, czasem, i czeSciej, cate zdania
stajg sie akcentowanemi catosciami znaczeniowemi. Proces wykrywania
znaczen moze wiec by¢ zaleznie od indywidualnosci bardziej analityczny
lub bardziej syntetyczny. Pierwsze zdanie Ludzi bezd. domaga sie raczej
rozumienia analitycznego, osobno zostaje zaakcentowane nazwisko, osobno
pewne obrazy Paryza. Kiedy indziej splecenie moze odbywac sie bardziej
syntetycznie (drugie zdanie). Rozumienie, docieranie do pewnych
znaczen, ich ewentualne unaocznianie to wszystko wyraznie wy-
stepuje w przyktadzie. Moze ono odbywac sie na réznych drogach, nie za-
tracajgc nigdy charakteru przezycia. Rozumienie moze pozosta¢ niena-
oczne; kto$ czytajac pierwsze zdanie, moze przyjac je tylko ogdlnikowo,
jako znak dla znanego, nienaocznego znaczenia. Kto$ inny przywota
wspomnienie Paryza, obraz Pol Elizejskich, umiesci w nich tak lub inaczej
Judyma; opierajac sie na drugiej czesci ustepu, rozbuduje pewng naoczng
catos¢ roznego rodzaju i odmiennej tresci, zaleznej od podmiotu, od masy
apercepcyjnej, wspomnien, czy znajomosci Paryza. Te tresci, wyobra-
zenia, ktore pojawiajg sie jako obraz Paryza i zagubionego w nim w ja-
kiem$ miejscu Judyma, to wszystko dane jest w przezyciu i samo jest prze-
zyciem. Wyobrazenia barw, przestrzeni, S$wiatta, kwiatow i t. d., to wszyst-
ko wplata sie w tafncuch czasowo rozwijajacych sie procesdw, stanowigc
razem wielocztonowg i bogata mozaike operacyj poznawczych. Przyig-
cza sie do nich wczucie.

Woczucie da sie zauwazy¢ juz w drugiem zdaniu przyktadu. Zmecze-
nie, powolny ruch, wyczucie gorgca i ciezaru nie jest percypowane tylko
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jako pewne znaczenie; towarzyszy operacjom intelektualnym pewien pro-
ces uczuciowy, trudno dajacy sie wyeksplikowaé, jednak niewatpliwy. Jak-
kolwiek bedziemy starali sie go okresli¢, czy jako przypomnienie, wyobra-
zenie uczu¢, jako niesprecyzowany wspotczynnik aktow dokonywanych,
jako jakies$ uczucie pozorne; — jakkolwiek rozwigzemy jego analize, udziat
jego staje sie niewatpliwy. Jest aktem podmiotu. Przypomnijmy sobie
teraz relacje Judyma o jego pochodzeniu. Z pewnoscig nie pozostata ona
bez odmiennych, indywidualnych reakcyj w duszy czytelnika. Moze zdziwit
sie, moze oburzyt na fanfaronade Judyma, moze okazat jakie$ wspditczucie,
moze wreszcie podziw dla determinacji i prawdomownosci bohatera, ktory
powiedzeniem swem mogt podwazy¢ mozliwos¢ nawiazania stosunkow, jak
skadingd widac, dla niego necacych. Te wymienione tu mozliwe, a zmienne
i jednako uprawnione reakcje, to dziedzina reakcyj podmiotowych, uczué,
saddw oceniajacych, dziedziny $cisle podmiotowego przezycia. —

13. Co jest wobec tych procesow i ich psychicznych tresci przed-
miotem ? To wszystko, co przez nie w tych ustepach zostato wyznaczone.
Wiec Tomasz Judym, jaki$ fikcyjny cztowiek, tu wyznaczony zupetnie
ogolnikowo, idacy, odczuwajacy ciezar i upal. Wyznaczony catkiem sche-
matycznie. W treSciach przedstawien otrzymuje on jakas okre$long po-
sta¢, moze barwe ubrania, moze wysoko$¢ chocby niewyrazng, ale rela-
tywng wobec ciemniejszego czy jasniejszego tha. | one, cho¢ nie wyznaczone
tekstem, podkreslajag pewne jakosci w przedmiocie (spetniajg funkcje kon-
kretyzacji), ale razem biorgc, tak a tak wygladajacy Judym, taki a taki
obraz Paryza, to tylko korelat odpowiednich proceséw psychicznych, ktére
go okreslaja, Judym, ktéry pojawia sie w roznych sytuacjach i wygladach,
Paryz w takich czy innych szczeg6tach. Trwajg one przez caty cigg lek-
tury, trwaja w roznych konkretyzacjach, powracajg juz jako$ uksztatcone
przy podjeciu lektury po dtuzszej czy krétszej przerwie. | mimo, ze moga
zachodzi¢ w nich jakie$ procesy lub zmiany w schematach, czy narzuco-
nych przez nie z pewng koniecznoscig konkretyzacjach, zmianach, czynno-
Sciach, narastaniu lub gubieniu pewnych jakosci, pozostajg tez same. Judym
przez caty cigg powiesci jest tym samym podmiotem takich czy innych cech
i czynno$ci jemu przypisywanych, przez niego spetnianych. Jako pod-
miot tych przypisanych cech i razem z niemi jest przedmiotem pro-
cesu psychicznego, podobnie jak Paryz, Wenus z Milo, prace Wiktora przy
gruszce Besemera. Judym pozostaje ten sam mimo takich czy innych
reakcyj czytelnika. Sympatja lub antypatja moze do pewnego stopnia
znieksztatci¢ konkretyzacje postaci. Szewczyk, pewny siebie student moze
wplyna¢ na odmienne uksztattowanie postaci, na to, ze jaki$ szczegét jego
wygladu moze ulec zmianie, lecz zmiana pozostaje w zakresie konkrety-
zacji indywidualnej przedmiotu; przedmiot schematyczny, dajgcy sie
z tych konkretyzacyj wyanalizowaé, pozostaje ten sam.
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Przedmiot moze by¢ dany w roznych mozliwych wygladach. Judym
w pierwszem zdaniu ma tylko strone wygladu zewnetrznego, ruch; w dru-
giem przyfacza sie pewien wyglad natury wewnetrznej, psychicznej: Ju-
dym jest pokazany przez odczuwanie upalu, ciezaru. Pozostaje jednak
poza temi wygladami, zwigzanemi z nim najscislej, nie bedacemi tez prze-
zyciem, ani jego czescia.

Przedmiotem intencjonalnym w dziele moze by¢ zaréwno konkrety-
zacja, jak schemat niezmienny dzieta. Tylko wyrdznienie obu pozwala na
blizsza jego charakterystyke. Przedmiotem pozostajg tez zaréwno ele-
menty o charakterze trwatym, jak i w ruchu, w wewnetrznej przemianie,
— nawet same czynnosci lub ruchy, o ile nie sg przypisane okreslonemu
podmiotowi. Zazwyczaj jednak, jak ruch Judyma, sg one przedmiotowa
funkcjg objektu, jego ,,wygladem".

V.
Struktura dzieta.

14. Ustalenie przedmiotowego charakteru dzieta pozwala na zastoso-
wanie w petni naukowej metody do jego badania. W przeciwienstwie do
swobodnych impresyjnych krytyk, uwzgledniajgcych zar6éwno reakcje
subjektywne niedos$¢ tekstem umotywowane, jak i dowolne konkretyzacje
dzieta (zob. ust. 19), badanie naukowe bierze za podstawe tylko elementy
dzieta jednoznacznie ustalone. Podstawg ich okreslenia staje sie oczywiscie
tekst. Odgrywa on w badaniu przedmiotu role konstytutywng i dominu-
jaca, on jest bowiem jedyng podstawa dla rozumienia znaczen, usta-
lenia charakteru wygladow, zespotu przedmiotdw, a zarazem przeprowa-
dzenia ich glebszej, naukowej charakterystyki. To, co we wstepie cyto-
wano jako postulat ,,pogtebienia struktury” (s«7. psychicznej), w drugim
etapie opracowywama lektury, to — na podstawie dotychczasowej charak-
terystyki dziela — da sie zamieni¢ na badanie dzieta jedno-
znacznie w tekscie danego z wylgczeniem indywidualnych
odchylen, dowolnych konkretyzacyj i reakcyj subjektywnych, — ogdlni-
kowego orjentowania sie w sposobie przezycia dzieta przez miodziez.

Ustalenie tych jednoznacznych, niepsychicznych cech przedmiotu
w dziele literackiem, moze nadac szczeg6lng site niektorym stosowanym
dotychczas sposobom charakterystyki dzieta literackiego, szczeg6lniej cha-
rakterystyki strony stownej i brzmieniowej (wersyfikacji i t. p.), charaktery-
styki budowy, kompozycji dzieta, — lecz zmusi do rewizji innych dziatow
pracy literackiej, szczegolniej opracowania tresci, tam zwiaszcza, gdzie
dopuszczano do dalekich ekskursyj poza dzieto literackie. Tak wiec,
popularne wigzanie tresci dziet z przezyciami autora musi zosta¢ zdecydo-
wanie ograniczone, a jesli juz kiedy bedzie zastosowane, musi znalez¢
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sie w nawiasie daleko idgcych zastrzezen i hipotetycznosci stawianych sadow.
Tak samo tez omawianie oderwanych od dzieta wartosci, jak charaktery-
styk i ocen bohateréw lub trafnosci przedstawienia ducha epoki i t. p.,
musi wymagac¢ daleko idgcej ostroznosci, aby nie przekroczy¢ granic dzie-
tem zakre$lonych i nie traktowaé dzieta literackiego jako ilustracji dla
kursu historji umystowosci i kultury czy osobistych sympatyj nauczyciela,
bo to przekracza granice charakterem przedmiotu okreslone. Tak samo
wszelkie doszukiwanie sie nastrojéw nie moze sta¢ sie rzucaniem goto-
stownych impresyj, lecz i w pracy szkolnej musi sie zawsze dotrze¢ do wy-
dobycia tych szczegélnych elementéw, ktére w dziele takie wartosci stale
wyznaczaja. Rzucanie wykrzyknikéw, zachwytéw prowadzi do wyelimi-
nowania dzieta z przezycia.

Badanie naukowe dzieta widzi Ingarden w charakterystyce dzieta
wedle nastepujacych warstw strukturalnych:

1. warstwy brzmien stownych,

2. warstwy znaczeniowej,

3. warstwy wygladéw przedmiotéw w dziele przedstawionych,
4. warstwy przedmiotow przedstawionych.

15. Warstwa brzmieniowa juz z natury jest strong dziela najtatwiej
dostepng dla badan naukowych. Jest ona w catosci dana w przedmiotach
zewnetrznych, podlegajacych niezmiernie matym odchyleniom w za-
kresie znakéw optycznych, nieznacznym — relatywnie biorac — w zakre-
sie §cisle brzmieniowym. W pierwszym przypadku chodzi o rézne wyda-
nia (druk, papier i t. d.), w drugim o odmienne wygloszenia. Jak z po-
wyzszego wynika, ze strong brzmieniowg musi sie jednak powigzac jej
dalsze uzewnetrznienie, to jest pismo, ewentualnie druk. To, co mozna
powiedzie¢ 0 samym znaku, o materjale, z ktérego zostat wykonany, dane
jest w Swiecie empirycznym i tatwe do ustalenia, cho¢ bardzo mato wazne
dla dzieta. Ewentualne mylne sady moglyby w tej warstwie ptynac nie
z winy niedostepnosci lub ptynnosci przedmiotu, ile z powodu btednego
rozpoznania lub wnioskowania. Strona S$cisle brzmieniowa posiada dla
dzieta znaczenie o wiele wazniejsze, w niektérych dzietach decydujace
(liryka), nasuwa za$ bardzo wiele probleméw tyczacych tak budowy i me-
lodji wiersza, jak konstrukcji prozy, oraz zagadnien Sciste jezykowych
i tekstowych. Cho¢ natura catej warstwy utatwia Sciste ujecie przedmiotu,
to jednak i tu nie uniknieto pewnych btedéw z powodu przekroczenia gra-
nic przez materjat badania zakres$lonych. Szczego6lniej tam, gdzie starano
sie powiaza¢ na drodze reakcji uczuciowej strone brzmieniowg z obrazami
i nastrojami, mogly zdarzy¢ sie takie nieuzasadnione przekroczenia. Re-
akcje uczuciowe towarzyszace ewentualnie takim czy innym brzmieniom
i ich zespotom nie sg niczem koniecznie uzasadnione, zwykle podlegajg
najzupetniej autonomicznym prawom podmiotu, dlatego tez proby thu-
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maczenia takich reakcyj mogg nasuwac tyle zastrzezen. Nie stanowig one
tez nauki, tylko dowolne wypowiedzi i wyznania poszczeg6lnych osob.
Z tem jednem zastrzezeniem caly zakres spraw nasuwajgcych sie
w warstwie brzmieniowej posiada charakter $cisle przedmiotowy, nie na-
suwa tez watpliwosci metodycznych. Nalezy tylko podkresli¢, ze ustale-
nie tekstu w rekopisach trudnych nie da sie oprze¢ na badaniu jednej stro-
ny dzieta, lecz wymaga oparcia sie 0 znajomos$¢ dzieta we wszelkich jego
warstwach i zestroju polifonicznym. (Dok. nast.)

Tadeusz Parnowski

Gazetka Scienna.
(Z doswiadczen opiekuna).

(Dokonczenie).

Podziat pisemka.

Skoro gazetka obejmuje cato$¢ zycia szkolnego, jego zainteresowan
i aspiracyj — to materjat, ktorym rozporzadza¢ bedzie, jest, z natury
rzeczy, rozny. Nie bytoby rzecza wskazang umieszczanie go beztadnie,
gdyz przeszkadzatoby to czytaniu, wprowadzatoby dezorjentacje i fatalnie
oddziatywatoby na zmyst tadu. Praktyka narzuci wiec z pewnoscig pewne
dziaty, ktore w gazetce $ciennej mozna wyraziscie uwidoczni¢ przez tablice
odpowiedniej konstrukcji. Jakie to bedg owe dziaty—tego niepodobna usta-
li€. Zalezy to przeciez od materjatu, zainteresowan, uzdolnien, tendencji
wreszcie. Jedno jest pewne: nie mogg one stanowi¢ sztywnych form, na-
rzucanych z zewngtrz, muszg wymodelowa¢ sie tak, aby stanowity pla-
styczny obraz zycia szkoty.

Dla przyktadu — podam konkretny obrazek takiego ,,modelowa-
nia". Przystepujac do pracy — wyrozumowalismy, ze pisemko obejmo-
wac bedzie 5 dziatow: i) ogolny, 2) literacki, 3) harcerski, 4) nowin, 5) rézne.
Jak stad wida¢ — tylko dwa z nich miaty zdecydowany charakter (lite-
racki i harcerski), reszta za$ stanowita w swej nieokreslonosci co$ w rodzaju
»Silva rerum" z tem, ze dziat ogdlny miat tendencje do artykutéw spo-
feczno-$wiatopogladowych, dziat ,,rézne" posiadat za$ ,,zaciecie" rozryw-
kowe. Z biegiem czasu powstat rowniez ,,dziat krajoznawczy". Niektore
dziaty byly ScisSle zwigzane z organizacjami na terenie szkoly. Poziom
ich, urozmaicenie, nawet zdobienie staty sie punktem honoru odpo-
wiedniego kotka.

Opieka redakcji nad danym dzialem ograniczata sie do wspdtpracy
z kétkiem i troski o poziom literacki, gdyz nie wyrzekla sie ona bynajmniej
prawa kontroli i klasyfikowania.
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Pisemko stato sie w ten spos6b centralnym organem szkolnym, sku-
piajagcym, jak rzeka doptywy, prace wazniejszych organizacyj szkolnych,
nie zatracajac jednak charakteru pisma literackiego (dziat literacki) i in-
formacyjnego (dziat nowin). Przez konfrontacje publiczng wysitkow i osigg-
nie¢ moze sie poza tem sta¢ waznym posrednikiem miedzy organizacja
a resztg szkoly, Srodkiem propagandy i t. p. Ze sprawa tg taczy sie jeszcze
scisle wydawanie ,,numeréw specjalnych" (o czem nizej).

Pewne niebezpieczenstwo widze w tem, ze jesli rozparcelowanie pi-
semka dojdzie zbyt daleko i opieka redakcji bedzie za powierzchowna,
gazetka rozprzegnie sie organizacyjnie, zatraci swa linje ideowg i postawe
wychowawcza, a przerodzi sie w zbior sprawozdan z ,,wyczynéw", anon-
sow i t. p.

Omawiajac tu gazetke ,literackg”, chce silnie podkresli¢, ze zadne
ustepstwa nie moga jednak sprowadzi¢ pisemka ,,z drogi obowigzku" —
z drogi aspiracyj literackich.

Numery specjalne.

Spokojny tok pracy wydawniczej pisemka moze ulec pewnym zabu-
rzeniom. Przyczyny ,zaburzen" sg rdézne. Najogdlniej podzielmy je
na 1) narzucone przez wypadki zewnetrzne i 2) wynikajace z linji progra-
mowo-wychowawczej gazetki. — 1) Jezeli pisemko jest rzeczywiscie sejsmo-
grafem, notujgcym skwapliwie drgnienia Srodowiska szkolnego i, w miare
mwplywu na to Srodowisko, pozaszkolnego — to silniejsze bicie serca spowo-
dujg w niem te wypadki, ktore zmusity do pospieszniejszego pulsowania
krew miodziezy w rytm radosci czy smutku. Zewnetrzny objaw tego zja-
wiska bedzie, oczywiscie, zalezny od jego nasilenia. Moze ograniczy¢ sie
tylko do ,,dodatku nadzwyczajnego" w formie jednej szpalty, moze za$
rozszerzy¢ stan posiadania na pare dziatow lub caty numer. Bedzie to
wiasnie ,,numer specjalny".

Miodziez przezywa np. mocno rozstanie z tubianym dyrektorem. Do
skrzynki redakcyjnej wpadajg wierszyki — wszystko nabrzmiate tzami.
Jaki jest naturalny odruch redakcji? — Wyda¢ nadzwyczajny dodatek-
dwuszpaltowy, w ktdrym zegna dyrektora przez usta wspotpracownikow,
ozdabiajac szpalte fotografja. Podane wyzej przyktady majg swe zrodio
w zyciu samej szkoty.

Moze by¢ jednak i tak, ze jakie$ wydarzenie przyjdzie z zewnatrz
i wstrzag$nie sercami lub umystami mitodziezy. Gdy wiec tragiczna wia-
domos$¢ o Smierci Marszatka narzucita szkole stan zatobnego skupienia,
pisemko skonkretyzowato nastroj kazdego i wszystkich, wydajac zatobny
numer w czarnych obwaodkach, z fotografjami Zmartego, z licznemi wzmian-
kami proza i wierszem.
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2. Numery specjalne, wynikajgce z programu pisemka, roznig sie,
rzecz prosta, tern, ze sa zgory przewidziane co do terminu i jakosci.

Temat moze byc ciggle inny, ale zawsze wazny tak, aby ukazanie sie
takiego numeru byto naprawde wydarzeniem w szkole. Przygotowanie
jego nie moze sta¢ sie rzeczg przypadku. Ustalenie terminu szczegdlnie
odpowiedniego, narysowanie do$¢ Scistych ram artykutdéw, ogtoszenie
o0 tern, jaki materjat jest szczegolnie pozadany — oto sg konieczne etapy
pracy, ktora winna i$¢ mozliwie sprawnie. Powodzenie numeru specjalnego
zalezy bowiem nietylko od poziomu wykonania, ale iodchwil i, wktorej
sie ukaze. Tak wiec chetniej bedzie czytany np. specjalny ,,numer har-
cerski", jezeli ukaze sie w dniu $w. Jerzego, patrona; nabierze szczeg6lnego
znaczenia ,,numer krajoznawczy", jezeli zjawi sie w czasie wycieczek. Nu-
mery takie majg swe szczeg6lne powotanie. Stanowig one rewje prac i sit
danej organizacji, sygnalizujacej spotecznosci szkolnej swe istnienie i zdo-
bycze, sq wiec doskonatym $rodkiem propagandy oraz mogg dziata¢ pod-
niecajgco na inne organizacje, znajdujgce sie w zastoju. W ten sposob pi-
semko spetnia posrednio wyrazng misje wychowawczg. — Wspomniatem
juz wyzej o tem, ze numery specjalne bedg czesto poswiecane zagadnieniom,
ktére w programie ideowym gazetki w danym okresie wysuwajg sie na czoto.
Jest to wiec jeszcze inny od poprzednich ,rewij sit' rodzaj numeréw. Przy-
ktadem moze by¢ chociazby zorganizowanie tak zw. ,,numeru pracy spo-
tecznej”. Pisemko, propagujac prace spoteczng wsrdd kolegdw, chciato
zacheci¢ do niej jak najszersze masy i zmontowato numer, wydany ozdob-
nie, a poswiecony wywiadom cztonkdw redakcji z czotowymi pracownikami
spotecznymi na terenie miasta oraz sprawozdaniom z pracy tych organi-
zacyj mtodziezy, ktére wydajnie przyczyniajg sie do ekspansji szkoty na-
zewnatrz.

Wyliczone wyzej przyklady dajg do$¢ rozmaite sposoby podejscia,
ale to, co stanowi¢ winno wyjatek, nie moze by¢ reguta, gdyz ,,numery spe-
cjalne" stracityby site atrakcyjna.

Muszg by¢ przytem przestrzegane pewne ,,$rodki ostroznosci'': a) duza
pomystowo$¢ w doborze tematéw, b) staranie o niecodzienno$¢ szaty ze-
whnetrznej, ¢) umiejetne dawkowanie tej rozmaitosci.

Materjat.

Dobor artykutdw, ich poziom, nastawienie zalezne jest $cisle od $ro-
dowiska, wiecej czy mniej szczesliwego zbiegu okolicznosci, chwili bieza-
cej i t. p,, a wiec szeregu czynnikéw tak ptynnych, iz trudno ustali¢ tu
jakie$ normy. Okreslimy go wiec teleologicznie: musi on: a) is¢ po linji
zatozen ideowych, wychowawczych pisemka (o ile takie istniejg), b) od-
zwierciedla¢ wiernie, zywo, w lekkiej formie zycie i zainteresowania $rodo-
wiska szkolnego, c¢) pobudza¢ do wypowiedzen, sia¢ tworczy ferment, d) da-
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waé rozrywke. Punkty ,,a", ,,c“ wynikajg z zatozen kazdego pisemka,
dwa za$ pozostate sg pozadanym i koniecznym sposobem pozyskania czy-
telnikow. Z tego wida¢, ze niecelowe beda sazniste artykuty moralizator-
skie, rozwlekte nowele, chocby dobrze napisane, jakie$ tokciowe liryczne
czy epiczne wynurzenia. Ciezar gatunkowy mysli winien skry¢ sie za po-
wabng niefrasobliwoscig formy, gdyz najczesciej umysty miodziezy czujg
abominacje do bitych szpalt prozy niemal naukowej. Krétkosc, lekkos¢ —
to sposoby tatwostrawne. Jak ognia za$ nalezy wystrzega¢ sie t. zw.
»wypracowan"l). Nadajg one charakter szkolarski tamom gazetki, a za-
paszek ten wytruje nam czytelnikbw. Mogtby ktos$ zarzuci¢, ze zbyt duze
koncesje robie czytelnikom, ktérych przeciez mam wychowaé, nie schle-
biajac im. Obawa to niestuszna. Jesli nie pozyskam czytelnikow,
to chocby nie wiem, jak czcigodnie prezentowat sie dobdr tresci, trud nasz
stracony i niepotrzebny.

Celem zilustrowania rozmaito$ci materjatu zaleznie od charakteru
danego numeru — podaje pare przyktadéw: a) numer kraj oznawczy
— (tytuty artykutow): 1) Zycie wsi poleskiej, 2) Malecz — i jego mieszkancy,
3) Wies Truchanowicze, 4) Samojtowicze, 5) Polesie (wiersz), 6) Wiara w za-
bobony w naszej okolicy.

b) numer spoteczny — 1) Znaczenie pracy spotecznej, 2) Strze-
lec (wywiad), 3) Powiatowy Zwigzek Rolny (wywiad), 4) Fundusz Obrony
Morza (wywiad), 5) Powiatowy Zwigzek Rezerwistow (wywiad), 6) Spra-
wozdanie z pracy ,,Strazy Przedniej” meskiej, 7) Sprawozdanie z pracy
»Strazy Przedniej" zenskiej, 8) Dziatalno$¢ spoteczna druzyny harcerek,
9) Dziatalno$¢ spoteczna druzyny harcerzy, 10) Praca spoteczna P. C. K.

c) numer poswiecony $p. Marszatkowi Pitsud-
skiemu: 1) Do mtodziezy szkolnej, 2) Mysli wybrane J. Pitsudskiego,
3) Marszatek J. Pitsudski nie zyje! 4) Marszatek J. Pitsudski nie zyje,
5) Smieré Marszatka J. Pitsudskiego (wiersz), 6) Mogita Marszatka (wiersz),
7) Marszatku (wiersz), 8) A zycie Jego trud trudow................ 9) Jak dru-
zyna harcerek przyjeta wies¢ o $mierci Marszatka Pitsudskiego.

W podanych wyzej przyktadach na 23 artykuty i wiersze znajdujemy
18 autoréw. Jest to stosunek dobry, Swiadczacy o oparciu sie gazetki o sze-
rokie warstwy wspotpracownikow, ale, niestety, nie typowy. Czesciej bywa
tak, ze redakcja pisze tylko i wytgcznie sama, czasami az tak, ze praca
idzie z sifa... dwdch lub trzech koni redaktorskich?), (sad jednego z uczniéw).

1) Ze takie ,,artykuty” sie trafiaja — $wiadczy ks. Rokoszny (O pisemkach
szkolnych, Muzeum 1928, str. 51).

2) Owa zalezno$¢ pisemka od pojedynczych wspotpracownikéw, choéby
nawet utalentowanych, nie wychodzi na dobre. Zwraca na to takze uwage
Korczak (O gazetce szkolnej — 1921, str. 4).
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W tym wypadku pisemko traci wtasciwy grunt pod nogami. Staje sie to-
warzystwem wzajemnej adoracji i wylegarnig grafomanow.

Ciggta jest walka miedzy tendencjg do przygarniania szerokich mas
mtodziezy a troskg o poziom. | cho¢ dla owego poziomu wiele nalezy po-
Swieci¢c — to jednak bywa czasami, iz mate ustepstwo, wydrukowanie
nieporadnej jeszcze proby sit adepta, sta¢ sie dlan moze bodzcem do roz-
woju talentu. Zbytni rygoryzm zniweczy oddziatanie wychowawcze.

Zdobienie.

Sprawa to bynajmniej nie btaha. Pisemko musi sobie czesto zdo-
bywac czytelnikdéw, walczy¢ z ich biernoscig i Slepota. Gazetka winna
neci¢ oko, bra¢ w niewole uwage przechodnia. Barwno$¢ jej szpalt, in-
teresujgca nowos¢ fotografij, rysunkow, ornamentu, wymysinos¢ kolo-
rowych tytutdw — oto macki, ktdre bezbronne szpalty wyciagaja w pu-
stke korytarzy, tapigc przygodng zdobycz.

Jezeli starsi tak chetnie, otwierajgc gazete, zatrzymujg wzrok na
ilustracji, jezeli masa os6b do tego ogranicza czesto swoj kontakt z pra-
sg — to c6z méwic¢ o dzieciach, mtodziezy, ktérej gtod wyobrazni i kon-
kretyzacji jest przeciez znacznie wiekszy?!

Dochodzimy do wniosku o koniecznosci ilustrowania gazetki fotogra-
fjg, rysunkami, karykaturg, wycinankg fotomontazowa, ornamentem
zestrojonym z tresScig danego artykutu, wreszcie — barwnemi tytutami
poszczegolnych prac. Technicznie mozna to zorganizowac przez stworze-
nie w tonie redakcji specjalnej sekcji rysunkowej i nawigzanie Scistego
kontaktu z kotkiem fotograficznem. W ten sposéb gazetka przyjmie i ten
»~doptyw" i pozwoli mu na uwidocznianie wynikdw. Bywa w praktyce
i tak, ze trzeba bedzie wstrzasng¢ uwaga mtodziezy. Powody rézne: nalezy
zmusi¢ ogot do uwazniejszego przewertowania szczeg6lnie waznego nu-
meru czy artykutu, nalezy pobudzi¢ do wspotpracy z pisemkiem, zare-
klamowa¢ jaka$ impreze, pobudzi¢ do uczestniczenia w konkursie i t. p.
Biorg sie tedy za rece artysci i rozwieszajg w miejscach eksponowanych
barwne ptody swej imaginacji. Reklama! Schodzi ona ze szpalt gazetki,
olbrzymieje i rozsiada sie wkoto niej szeroko.

Na tern sig¢ jednak nie koriczy. Zdobienie bowiem nie ma na celu tylko
reklamy, ale sprawe rownie wazng: dziatanie w kierunku urobienia smaku
estetycznego miodziezy. Mity oku wyglad zewnetrzny pisemka, prze-
myslany ukiad szpalty, zestrojony z kolumng druku rysunek, odpowied-
nie roztozenie ptaszczyzny druku i ornamentu sprawi, ze czytelnik, ktéry
czesto ma do czynienia tylko z brukowemi gazetami o optakanej szacie
zewnetrznej, przyzwyczaja¢ sie bedzie do elementarnych zasad grafiki,
wyrobi sobie sad skromny, ale niemniej cenny.
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Wychowawcze oddziatywanie troski o poziom estetyczny pisemka
jest, zdaje sie, bezsporne. Rozumiemy to dobrze, ze gazetka nie moze
by¢ przyktadem beztadu, smarowania, brudu, czego$ w rodzaju histo-
rycznych ,bruljonéw". Uzyskanie natomiast pewnego poziomu, po-
wiedzmy, artystycznego jest przedsiewzieciem trudnem. Nietylko dla-
tego, ze braknie czesto talentow i Srodkéw pienieznych, ale i dlatego, ze
konieczno$¢ zestrojenia druku, ornamentu, przy dorywczosci pracy re-
dakcyjnej stanowi powazny szkoput, moze bowiem fatalnie opdzni¢ wy-
dawanie. Poziom za$ rysunkéw musi by¢ pod baczng kontrola, inaczej
oSmieszy gazetke jaka$ ekstrawagancja.

Zastrzezenia te nasuwajg mysl ostroznosci i rozpoczynania pracy w tej
dziedzinie od pomystow stosunkowo btahych: dobitniejszego wypisywa-
nia tytutdw, przygodnie umieszczonych fotografij.

Imprezy.

Nadchodzi taki czas w pracy pisemka, kiedy porasta ono coraz obfi-
ciej w artykuty, kiedy zycie pulsuje w niem natyle silnie, iz domaga sie
zdobycia terenéw ekspansji. Te ,kolonje" gazetki moga by¢ trojakie:
a) rozszerzenie zakresu dziatania przez organizowanie zycia kulturalnego
szkoty, b) przedluzenie swego zasiegu $cisle na drodze prasowej przez
wydawanie jednodnidwek, perjodykéw i t. p. c) skoncentrowanie swej
pomystowosci w ramach pisemka drogg organizowania konkurséw czy-
telniczych, szarad, zadan o charakterze rozrywkowym i ksztatlcacym wraz
z catym systemem nagrod.

Teren ekspansyjny, wymieniony jako pierwszy (a), nie jest wiasciwg
domeng wptywdw gazetki. Czesto wyreczy jg na tempolu Koto Polonistow,
ktérego praca bedzie szta ramie w ramie z pisemkiem. Niemniej organi-
zacja wieczoru recytatorskiego jakiego$ poety moze by¢ gestem nader
pozytecznym, a juz zupetnie usprawiedliwiong i pozadang imprezg okaze
sie np. wieczdr autorski wspotpracownikéw gazetki lub ,,zywy numer"
gazetki, odpowiednio inscenizowany i wygtaszany przed gronem, ktére
moze ocenia¢ i obdarza¢ laureata.

Drugi z wymienionych rodzajow ekspansji nie budzi zastrzezen. Pi-
semko, ktore dorosto swym poziomem i wylegitymowato sie zapobiegli-
woscig, moze zastuzy¢ na zaszczyt jednodniowki drukowanej; ta za$ znowu
w wiekszych osrodkach stanie sie, w szczesliwym wypadku, zalgzkiem
statego, perjodycznego organu prasowego. Jesli sie zwazy czeste prze-
wrazliwienie mtodziezy na temat ,,prawdziwego pisma" i honor, jaki z uwien-
czenia jej niem splywa — mozemy uznaé, iz jednodnidwka czy perjodyk
odegra¢ moze role powaznego bodzca.

Sg jeszcze sposoby, powiedzmy, techniczne, majgce zwigzac¢ z pisem-
kiem te rzesze, dla ktorych czytanie artykutdw jest zbyt nudne. Bedzie
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to miodziez z nizszych klas przewaznie. Nalezy urobi¢ z niej czytelni-
kéw, a dokona¢ tego mozna tylko przez zwigzanie ich z gazetka. Wpro-
wadzenie szarad, kacika szachowego, konkurséw uwaznego czytania,
pytan z rozmaitych dziedzin wiedzy, wreszcie — zdrowego humoru bedag
to Srodki przywigzania czytelnikdw do pisemka, nie stang sie jednak
celem samym w sobie, na co, przy popularnosci tej drogi, moze fatwo zta-
komic¢ sie redakcja.

Rola opiekuna.

Rzec mozna, nieco patetycznie, ze niema warunkéw niemozliwych
dla istnienia pisemka, jest tylko nieprzygotowany do roli opiekuna nau-
czyciel. Jezeli powstajgca gazetka nie stanie sie przedmiotem jego bez-
ustannej troski i czynnosci, jezeli nie wieje on swego niefatszowanego za-
patu w mitodocianych wspotpracownikow, jesli przyttumi ich odkrywczg
ciekawos¢ wynalazczg zbytkiem wszedobylskiego swego doswiadczenia, jesli
w Swigtobliwem zachwyceniu przyklasnie kazdej ekstrawagancji czupur-
nych redaktorow — wykopie grob gazetce lub pozwoli na spaczenie jej
misji tak znaczne, iz istnienie jej moze sie sta¢ wychowawczo niebezpieczne
czy niepozadane. Wiem ¢ tem, iz misja opiekuna pisemek szkolnych jest
szczeg6lnie drazliwa. ,,Prasa” miodziezowa dazy, jak kazda prasa, do
tego, aby sta¢ sie organem niezaleznej opinji. Chce brac sie za bary z wszel-
kiem ,,ztem", ktére widzi na terenie szkolnym i to nietylko ws$rdd kole-
gow, ale czesciej moze wsrod grona nauczycielskiego lub w zakresie orga-
nizacji szkoty. Dzieje sie to czesto wskutek wyostrzonego w stosunku do
»Starych™ krytycyzmu miodziezy, wskutek tego poprostu, ze miodziez
widzi duzo i widzi dobrze, a powodéw do krytycyzmu, objektywnie nawet
stusznych, zycie szkoty dostarcza sporo. C6z ma z tem robi¢ opiekun?
Nie puszcza¢ artykutow — to znaczy zrazi¢ autordw. Pusci¢é — to po-
ktoci¢ pisemko ze szkotg, zdoby¢ sensacyjng poczytno$¢ z zapaszkiem
skandalu. Rozumiemy, ze szkota nie jest terenem odpowiednim do tego,
aby miazdzaca krytyka wychodzita od wychowankéw i stanowita stale
wybuchajgcy tadunek dynamitu, rozsadzajacy z trudem czasami klecony
wychowawczy ,,pok6j Bozy". Rozumiemy jednak i to, ze w procesie wy-
chowawczym winno odda¢ sie glos nietylko operatorom, ale i operowa-
nym — miodziezy. To tez, w mojem przekonaniu, opiekun winien posu-
na¢ daleko swa tolerancje i nie puszczac tylko tych prac, ktére w sposéb
wybitnie niechetny i ztosliwy godzg w powage nauczyciela i szkoty. Whnio-
sek techniczny brzmi: kazdy artykut musi przejs¢ przez cenzure nauczy-
ciela.

Nie koniec jednak kiopotéw ,redaktora odpowiedzialnego"”. Jego,
konieczna dla zycia pisemka tolerancja w stosunku do artykutow, staje
sie, jakze czesto, punktem wyjscia zorganizowanych akcyj ze strony czton-

4%
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kow grona nauczycielskiego. Chyba niema, wsréd nas, opiekunéw gazetek,
nikogo, ktoby nie byt pomawiany o ,,bolszewizm* w szkole, o zorganizowang
wséréd miodziezy ,,mafje” celem walki z niewygodnymi sobie kolegami.
,,Redaktor odpowiedzialny" wije sie jak w ukropie, bo jakze tu wyttumaczy¢
koledze, ze najlepszg radg na unikanie usmiechéw miodziezy jest wy-
strzeganie sie swych stabostek, a nie — cenzura prasowa i wietrzenie chytrej
zmowy...? Wynika stad, ze opiekun winien sobie pozyska¢ przed odpo-
wiednie rozmowy sympatje i zrozumienie dla gazetki ws$rdd grona, ktore
czesto, z racji innych zainteresowan, jest dos¢ dalekie od wiasciwego ujecia
tych spraw.

Jakiez grozg w tej pracy niebezpieczenstwa? Sg, i to dos¢ rozliczne,
a) Niedocenianie roli i charakteru gazetki $ciennej — moze doprowadzi¢
do jej likwidacji z chwilg, gdy miodziez zdobedzie sie na perjodyk druko-
wany czy powielany. Nie jest to wiasciwe, b) Narzucenie zgory celu,
formy i organizacji pracy zerwie zywy kontakt miedzy gazetkg a czytel-
nikiem; zginie racja bytu pisemka, zostanie formalne sprawozdanie opie-
ki czy zadowolenie snobizujgcych redaktorow, c) Poza tem przyczepianie
koturnéw tej ,,prasie” sptoszy rados¢ tworzenia i odczuwania.

Czem wiec, ostatecznie, ma by¢ gazetka? Poprostu czujnem, kry-
tycznie tworczem spojrzeniem na fale zmiennego, a tak bogatego zycia.

Oczywiscie — zycia szkoty przedewszystkiem.

Dr. Janina Heim-Pirgowa.

Metodyka ¢wiczen redakcyjnych.

(Dokonczenie).

Cwiczenia redakcyjne musza zapozna¢ miodziez z wymaganiami,
jakie stawiamy dobremu zadaniu, i zaprawi¢ praktycznie do stosowania
sie do tych wymagan.

Dla metodyki ¢wiczen redakcyjnych wazne sg nastepujace zagad-
nienia: 1) wybér tematu, 2) osadzenie tematu w toku lekcyj, 3) analiza
tresci zadania, 4) uporzadkowanie tej tresci, czyli plan, 5) wiasciwa redakcja,
— budowa zdan, 6) ugruntowanie zdobytej umiejetnosci.

Temat ¢wiczen redakcyj nych musi byé dobrany odpo-
wiednio. Mojem zdaniem, musi to by¢ temat mozliwie objektywny, nie
subjektywny. A wiec: streszczenia, sprawozdania, opis scisty, charaktery-
styka zewnetrzna, zwiezte, syntetyczne ujecie zasadniczej mysli jakiego$
artykutu czy rozdziatu ksigzki. Tylko tam, gdzie jest mozliwos¢ wspot-
nej obserwacji, gdzie wspolnym wysitkiem rozumowania, dyskusji
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dochodzi sie do zgodnych uogélnier, tam wspolna redakcja ma podstawe
psychologiczna. Wiasciwy wiec bedzie temat: streszczenia ustepu ksigzki,
sprawozdanie z wycieczki lub obchodu; opis obrazka, naocznie oglagdanego
lub pomnika, kosciota czy budynku szkolnego, wzglednie innego dobrze
znanego wszystkim; opis postaci Skargi czy Wernyhory z obrazu Matejki
i t. d, it d; niewtasciwy zas nietylko: Co mi sie podobato w takiej
a takiej ksigzce, Wrazenia z wycieczki lub obchodu, ale takze:
Park w zimie czy: Las na wiosne it. d., it. d., bow tym wypadku
nie chodzi o opis Scisty, lecz z natury rzeczy subjektywny, oparty na
przezyciu podmiotu piszacego. Zorganizowane za$ i standaryzowane
wspdlne przezywanie jest potworem psychologicznym.

Szczuptos¢é ram tematow jest tylko pozorna; w gruncie rzeczy w ra-
mach tych mieszczg sie¢ wszystkie realne przypadki, kiedy inteligent,
a nawet uczony, nie literat chwyta za pioro.

O sposobie roztozenia tematdw na poszczeg6lne klasy méwi program
wyraznie. W | klasie nalezy potozy¢ nacisk na streszczenie i sprawozdanie,
jako na najprostsze i najczestsze formy wypowiadania sie i wypisania,
w Il — na opis, w Il — na charakterystyke postaci, w IV — na odezwy,
mowy, artykuty.

Z tego, oczywiscie, nie wynika, aby mozna byto na ktérymkolwiek
stopniu zaniedbywac¢ ¢wiczen, wtasciwych na szczeblu nizszym; sprawo-
zdanie z lektury lub jakich$ wydarzen inaczej bedzie wygladato w kl. I,
inaczej w IV.

Mam watpliwosci, czy ¢wiczenia redakcyjne IV stopnia, t. j. odezwy,
mowy w catej rozciaggtosci sg na miejscu ze wzgledu na silnie wystepujacy
w nich pierwiastek uczuciowy. Bedzie je trzeba, zapewne, ograniczy¢ do
analizy tresci i uktadu mysli. Ale do tego jeszcze wrdce.

Formalny temat ¢wiczenia redakcyjnego musi
by¢ dobrze osadzony w toku lekcyj.

To znaczy: musi sie w klasie zjawi¢ potrzeba zajecia sie zagadnieniem:
jak to zrobi¢. Np. uczniowie majg przeczytac i stresci¢ ustep: Gesi kapi-
lolinskie. Nauczyciel podkresla: zwviezle strescic. Czyni to na lekcji
uczen jeden, drugi. Dyskusja w klasie: czy to byto dobrze zrobione?
Poniewaz btedy i braki sg oczywiste nawet dla tych, ktérzy sami nie po-
trafiliby dac lepszej odpowiedzi, sypig sie uwagi krytyczne: streszczenie
jest za obszerne, pomija rzeczy wazniejsze, przytacza szczegGly mniej
charakterystyczne, mniej ciekawe, z streszczenia zupetnie nie wiadomo,
dlaczego ustep ma tytut Gesi kapitolinskie (mowigc nawiasem, nie dzieje
sie to bez winy autora ustepu: rola gesi nie wystepuje dos¢ jasno i przeko-
nywajaco). Poza tem okazuje sie, ze wogole ustep ten nie jest atwo stre-
ci¢; o ilez tatwiej byto opowiedzie¢ np. walke Achillesa z Hektorem lub
przygode Odysa u Cyklopow! Zjawia sie pytanie: dlaczego? Bo tam nie
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trzeba byto mysle¢ nad porzagdkiem, w jakim opowiada¢, poprostu
tak, jak w ksigzce: zdarzenie po zdarzeniu. Atu? Dalsza rozmowa wyka-
Zuje, ze w ustepie tym placza sie dwie ,,rzeczy"”, dwa watki: kleska Rzymian
i ocalenie Rzymu, oraz historja miodocianego Kajusa, jego bohaterskiego
ojca i matki. | oto dochodzimy do zagadnienia: j a k taki ustep stresci¢?

Kiedyindziej wychodzimy od zadania pismiennego, ktére ma pozory
zadania sprawdzajacego, a w istocie stuzy zupetnie innym celom. Np.
uczniowie opisuja: Nasz budynek szkolny. Nauczyciel przeglagda zadania,
wybiera najtypowsze, odczytuje je w klasie. Podobnie jak w pierwszym
wypadku nastepuje krytyka uczniéw; trudno byto opisa¢ dobrze, nie-
trudno spostrzec, dlaczego opis jest zty. | zndw wystepuje: nieodrdznianie
rzeczy waznych od mniej waznych, fragmentaryczno$¢ opisu i przede-
wszystkiem jego chaotycznosc.

Oczywiscie, uczniowie nie okreslaja tych brakéw terminami: fragmen-
tarycznos$¢ czy chaotycznosé, ale méwia: ,,zaczat tak szczegdtowo, a potem
mu czasu nie starczyto"”, ,,wszystko pomieszat”, ,,to méwi o salach szkol-
nych, to o podwdrzu, to znéw wraca do okien" i t. d.

Jezeli wreszcie kto$ z wiasnej inicjatywy lub pod sugestjg nauczy-
ciela zaktopocze sie gtosno: jak sie zabra¢ do takiego opisu, zeby nie byt
zbyt szczegotowy, a dawat obraz catosci, — jezeli tym klopotem klasa sie
przejmie, jesteSmy przygotowani do pracy.

Kiedyindziej biolog kaze napisa¢ sprawozdanie z wycieczki i oto
pod sugestjg owego biologa padnie na lekcji pytanie: jak to zrobi¢?

Stowem: wspolne ¢wiczenie, wspdlna praca, wspolne badanie, jak to
zrobi¢ — muszag by¢ wywotane wiasciwg postawg klasy.

Wiasciwe Cwiczenie redakcyjne zaczynamy od zdania sobie sprawy,
wzglednie od przypomnienia celu opisu, charakterystyki lub odezwy
(jezelismy uczynili to juz kiedyindziej, a wiec gdy dany typ ¢wiczen jest
drugim lub dalszym zkolei).

Teraz przystepujemy do analizy tresci. Drogg zorganizowanej
rozmowy w Klasie ustalamy przedewszystkiem, c o chcemy powiedzieC.
W ten naturalny sposéb wigzg sie éwiczenia w mowieniu z éwiczeniami
w pisaniu. Program podkresla te tacznos¢ w sposéb zupetnie wyrazny.

W ten tez sposdb przyzwyczajamy mtodziez do przyjecia zasadniczej
postawy wobec wszelkiej wypowiedzi ustnej czy pisSmiennej; nim zacz-
niesz pisa¢, musisz doktadnie wiedzie¢, co chcesz powiedzie¢, o czem chcesz
napisa¢. Tak np. analizujgc wspomniany ustep: Gesi kapitolinskie, docho-
dzimy do wniosku, ze sg w nim wazne nastepujgce fakty:

1. Kleska Rzymian, wiadomo$¢ o klesce, udanie sie mieszkancow
na Kapitol, napad Wejéw, udaremniony krzykiem gesi, odsiecz;

2. Jak maty Kajus lubit ptaki, szczegdlnie gesi, jak sie znalaztz matka
na Kapitolu,
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3. Kim byt jego ojciec i jaka mu rola przypadta w udziale,

4. Jaka role odegrat Kajus w ocaleniu Rzymu.

Jezeli np. opisujemy stary kosciotek lub pomnik, to uprzytomniamy
sobie (przyjmuje, ze sprawa opisu wogdle juz stata sie aktualna w klasie),
ze opisujemy poto, aby zapoznac¢ z przedmiotem opisywanym tych, ktorzy
go nie znaja. Tak wiec, majac temat: Pomnik Chatubiriskiego w Zakopa-
nem, musimy powiedzie¢, gdzie ten pomnik znajduje sie, co (kogo) przed-
stawia, jak wyglada, jakie jest jego najblizsze otoczenie (tlo), wreszcie,
kto jest twodrcg pomnika.

Podobnie, jesli chodzi o odezwe, ustalamy, jaki jest jej cel, do kogo
ma by¢ skierowana, jakie mysli chcemy w niej zawrzec¢, w jaki ton uderzyc.

Gdy analiza tresci skonczona, nastrecza sie samorzutnie pytanie,
jak dany materjat uporzadkowac. ,Porzadkowanie omawianego mate-
rjatu jako ,,wdrazanie do uktadania planu™ znajdujemy juz w Programie
kl. V szkoty powszechnej. W klasie VI przewidziane jest uktadanie pla-
now opowiadan i opisow.

Na lekcji ¢wiczen redakcyjnych plan tresci mozemy, ale nie musimy
zapisywac. Sadze, ze nawet z pozytkiem jest pozostawi¢ plan niezano-
towany, ograniczy¢ sie do kilku najistotniejszych wyznacznikéw toku
opowiadania czy opisu i wraca¢ do niego w miare postepowania pracy.
W ten sposob przyswoimy dzieciom prawde, ze plan nie jest celem sam
dla siebie, sztukg dla sztuki, lecz jest zelazng konstrukcjg lub choc¢by drew-
nianym szkieletem zadania, ktore trzeba budowac.

Wspdlna redakcja ma juz teraz na celu wyrobienie wrazliwosci na
poprawng budowe zdan i celowy doboér s$rodkow stylistycznych oraz
wdrozenie do szukania najwiasciwszego wyrazu dla swoich mysli.

Dtugos¢ opracowanego wspdlnie zadania jest rzecza obojetng; obo-
jetne jest, czy ¢wiczenie redakcyjne obejmie cato$¢ tematu czy zaledwie
drobny jego fragment. Owszem, im mniejszy efekt ilosciowy, tem prawdo-
podobniejsze, ze czas zuzyto wiasciwie, t. j. na analize $rodkéw wypo-
wiedzen.

Zaczynamy wsp0lng redakcje, przypominajgc pierwszy punkt planu
i zastanawiajac sie, jak jego tre$¢ ujac¢ w stowa. Padajg posrod uczniow
propozycje pierwszego zdania. Wybieramy, wiedzeni zazwyczaj zbioro-
wem poczuciem jezykowem, najtrafniejszg redakcje, a te jeszcze modyfi-
kujemy badz z inicjatywy zdolniejszych ucznidéw, badz z inicjatywy
nauczyciela, jeSli to uzna za wskazane. Wreszcie notujemy zdanie
w formie, ktora zadowala, przynajmniej narazie, nasz zmyst logiczny,
estetyczny i poczucie jezykowe.

Rola nauczyciela jest tu bardzo trudna. Kierowanie pracg klasy
musi by¢ pewne, zdecydowane, a jednoczesnie bardzo dyskretne. Nauczy-
ciel musi pobudzi¢ do dyskusji, gdy zajdzie tego potrzeba, powsciagnaé
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dyskusje, gdy staje sie jatowa, nie dopusci¢ do niej, gdy jest zbyteczna.
Musi umie¢ pozostawi¢ swobode i moznos¢ inicjatywy w klasie, poddac
sie, gdy to jest mozliwe, jej gustowi w wyborze stowa — i sta¢ sie zdecy-
dowanym arbitrem, gdy tak wypadnie. Musi mie¢ wreszcie wzglad nie-
tylko na ostateczng doskonatos¢ formy, ale tez na zdolno$¢ zasymilowania
jej przez dang klase.

W ¢wiczeniach redakcyjnych, jak w kazdym innym rodzaju pracy
zespotowej, istnieje niebezpieczenstwo opanowania tej pracy przez jednostki
wybitniejsze, o wiekszej bystrosci i zywosci inteligencji. Wiekszo$¢, jak
zawsze, bierna, sktonna jest do milczacej aprobaty wszystkiego. Nauczyciel
ma moznos¢ przeciwdziata¢ temu, zwracajac sie bezposrednio do wybra-
nych, stabszych uczniéw i od nich wihasnie zadajac pierwszego projektu
zdania.

Niektérzy z pedagogdéw uwazaja, ze zdanie moze by¢ zmieniane tylko
tak dtugo, dopoki nie zostato utrwalone na tablicy i w zeszycie. Mazanie
wzgl. przekreslanie stow napisanych, zdaniem ich, dziata deprymujaco
na uczniéw, ktérzy juz oto byli dumni z ustalonej wspdlnie formy, a ktéra
przeciez, jak sie okazuje, wymaga poprawek.

Sadze, ze jest to poglad fatszywy. Owszem, nalezy miodziezy uzmy-
stowi¢ fakt, ze wymogi jezyka pisanego i mdéwionego nie pokrywaja sie.
Ze inaczej wyglada zdanie ,,zobaczone", niz ,ustyszane". Ze jezyk mo-
wiony jest naogét zywszy, bardziej obrazowy, mniej dokiadny, mniej
Scisty, mniej poprawny. | to, czegoSmy nie dostrzegli nawet, stuchajac,
moze nas razi¢, gdy zobaczymy napisane. Zrodet niecheci do poprawiania
tekstu pisanego, zdaniem mojem, szuka¢ nalezy w przecenianiu ilosci
wzrokowcéw. Ludzie, obdarzeni wyobraznig wzrokowa, transponuja
obrazy styszane na widziane. Ale mimo znacznej ilosci wzrokowcow
nalezy liczy¢ sie z innemi typami wyobrazni, przedewszystkiem wyobrazni
mieszanej.

Nie nalezy tez zapomina¢, ze warto$¢ znaczeniowa czy uczuciowa
stowa w kontekscie wychodzi wyrazisciej, jaskrawiej. Tak np. zdawato
sie rzecza obojetng, czy streszczenie Gesi kapitolinskich zaczniemy od zda-
nia: ,,Rzymianie poniesli kleske" czy: ,,Wojska rzymskie poniosty kleske".
Ale nastepne zdanie, zaczynajace sie od: ,,Mieszkaricy Rzymu..." prze-
chylito szanse na korzys¢ drugiej redakcji.

Poza tem w redakcji ustnej mamy sktonno$¢ do postugiwania sie
przewaznie zdaniami krétkiemi, prostemi; nad zdaniem dtuzszem, ziozo-
nem — wypowiedzianem, nie napisanem — szybko tracimy kontrole.
Ale gdy zdania juz napisane, tatwo chwytamy zwigzki miedzy niemi
i faczymy je w zdania ztozone.

Czy nacisk w ¢wiczeniu redakcyjnem potozy¢ na poprawnos¢ form
gramatycznych i jezykowych, czy na dobor $rodkéw stylistycznych, to
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zalezy od poziomu klasy i Srodowiska, z ktérego dzieci pochodzg. Oczy-
wiscie, musimy najpierw osiggna¢ poprawno$¢, potem stara¢ sie o pre-
cyzje.

Podobnie jak zaciera sie linja demarkacyjna miedzy c¢wiczeniami
w moéwieniu i pisaniu, tak réwniez trudno oddzieli¢ ¢wiczenie redakcyjne
od ¢wiczen stownikowych, gramatycznych, czy stylistycznych. Mozna
powiedzie¢, ze ¢wiczenie redakcyjne wchitania je wszystkie, roznigc sie
jednoczesnie tem, ze stuzy wiecej niz inne praktycznemu wdrozeniu sie
do operowania posiadanym zasobem stdw i form. Szczegdblng chce zwrocic
uwage na zwigzek ¢wiczen redakcyjnych ze stownikowemi. Te ostatnie
moga by¢ przeprowadzone takze same dla siebie, w zwigzku z lektura,
z ¢wiczeniami w moéwieniu, z ilustracjg mimiczng, i t. d., ale w toku ¢wi-
czen redakcyjnych wystepujg one z natury rzeczy w postaci najbardziej
naturalnej. | tak, nim doszliSmy do ostatecznej formy zdania: ,,Mie-
szkancy Rzymu, ztorzeczac postom tragicznej wiesci, chronili sie $piesznie
z dobytkiem, jaki sie dato zabra¢, na Kapitol" — odbylto sie dtugie i po-
uczajgce poszukiwanie okre$lenia dla ,wiesci”. Tekst, juz napisany,
brzmiat: ,,...postom ziej wiesci". Jeden z uczniéw zauwaza, ze ,,zta wies¢"
to dobrze, ale ,,ztorzeczac ztej wiesci" to zte. Szukamy synonimu dla ,,zta".
Padaja kolejno: ,,niedobra” — to za stabo, ,,okropna” — nie podoba sie,
»hieszczesliwa" — to nie to, ona nieszczescie przynosi. Wiec moze wyraz
»Ztorzeczac" zastgpic¢ innym? Ale ten wyraz tak bardzo jest tu na miejscu.
Wreszcie kto$ proponuje: ,tragiczna", co dos¢ chetnie, cho¢ bez entuzja-
zmu, zostaje przyjete. Podobne ¢wiczenie stownikowe poprzedzito usta-
lenie wyrazu: ,,postom", wyrazu: ,,bajarz" i ,,gesliczki" w zdaniu: ,,...po-
nizej figura siedzacego Sabaty, stawnego przewodnika i bajarza zako-
pianskiego" (w zadaniu p. t.: Pomnik Chatubiriskiego w Zakopanem. Byty
propozycje okreslenia Sabaty wyrazami: poeta, piesniarz, opowiadacz
it d).

Nie mozna twierdzi¢, ze w kazdym wypadku uda sie znalez¢ i wybra¢
wyraz najwlasciwszy, ze z dwdch okreslen dobrych wybrato sie lepsze,
juz chocby ze wzgledu, jaka role odgrywa tu subjektywne poczucie; wy-
starczy, jezeli przyzwyczaimy miodziez do stosowania cenzury logicznej
i estetycznej wobec pierwszego pomystu zdania czy ustepu. Zresztg, gdy
dwa wyrazy wydajg sie nam rownowartosciowe, mozemy pozostawic¢
do wolnego wyboru obie redakcje.

Sprawdzenie dorobku.

Powiedziatam wyzej, ze C¢wiczenia redakcyjne muszg by¢ dobrze
osadzone w toku lekcyj. Rozwazania poprzednie méwity o przygotowaniu
do lekcji éwiczen redakcyjnych. Cwiczenie redakcyjne musi mieé takze
swoj dalszy cigg w postaci, ktdrg program okre$la: ,,omawianie wspolne
wypowiedzen ustnych i prac piSmiennych w klasie; ocena ich stron do-
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datnich i ujemnych; wyszukiwanie i prostowanie usterek w ukladzie
tresci oraz btedéw logicznych, jezykowych, stylistycznych".

Pozyteczne jest na najblizszych lekcjach po ¢wiczeniu redakcyjnem
nawigzywac czesto do rozwazan, bedacych przedmiotem tych éwiczen.
Inaczej bowiem forma tych ¢éwiczen moze by¢ od$wietnie staranna, a inne
wypowiedzi ustne czy piSmienne — indywidualne — moga pozosta¢ nie-
chlujne. Tymczasem miodziez musi zrozumie¢, ze ¢w. redakcyjne nie sg
same dla siebie celem, lecz przez nie nalezy sie uczyé, jak pisa¢. To tez
pierwsze po redakcyjnem c¢wiczenie szkolne czy domowe, 0 charakterze
zblizonym do ¢w. redakcyjnego ostatniego, nalezy poddac specjalnie
surowej krytyce w klasie.

Tak wiec ¢wiczenia redakcyjne wraz z lekcjami przygotowawczemi
i sprawdzajgcemi wyniki pracy skladajg sie na do$¢ obszerng jednostke
metodyczng. To juz wyznacza mozliwg ich ilos¢ w ciggu roku. Nie sadze,
aby mozna bylto przekroczy¢ liczbe 6 na rok szkolny, przyczem kazde
z Cwiczen winno stanowi¢ dalszy etap zaprawiania sie w danej formie.
A wiec np.: 1) streszczenie ustepu, gdzie jest tylko jeden watek i zacho-
wany jest chronologiczny tok wydarzen, 2) streszczenie ustepu o jednym
gldbwnym watku, ale opowiedzianym wstecz, 3) streszczenie ustepu
o dwoch czy wiecej waznych watkach, 4) wreszcie streszczenie noweli
i calej powiesci. Podobnie sprawozdanie z przebiegu lekcji poprzedzi
sprawozdanie z wycieczki, obchodu, z dziatalnosci organizacji, i t. d.
Analogicznie stopniujemy trudnosci opisu i charakterystyki.

Jezeli w rozwazaniach swych bratam pod uwage przedewszystkiem
streszczenie, sprawozdanie i opis, to czynitam to z nastepujacych po-
wodow:

a) Sadze, ze ¢wiczenia redakcyjne w formie opisanej, t. j. potgczone
z zespotowem budowaniem zdan, majg przedewszystkiem zastosowanie
w Kl I i Il gimnazjum. Jezeli przez przez dwa lata bedziemy uczyli
poprawnej, celowej i starannej budowy zdan w klasach wyzszych, bedziemy
mogli potozy¢ silniejszy nacisk juz tylko na zagadnienie budowy catosci,
na jasnos¢ i wartos¢ mysli, na logiczny miedzy niemi zwigzek.

b) Doswiadczenia, jakie mamy w dziedzinie ¢wiczen, dotyczg narazie
gtownie programu kl. i II.

c) Wydaje mi sie watpliwe, czy charakterystyki, odezwy, artykuty,
podobnie zresztg, jak opisy artystyczne i t. d., moga by$ przedmiotem
zbiorowej pracy. Sadze, ze jesli cwiczenia redakcyjne majg unikna¢ losu
przechwalonych, a potem o$mieszonych metod (exemplum: heureza),
muszg pozosta¢ w granicach zakreslonych psychologja pracy, wzgl. po-
prostu zdrowym rozsgdkiem.

Nie znaczy to jednak, aby w Kkl. 111 i I'VV nowego gimnazjum, a takze
w klasach wyzszych gimnazjum dotychczasowego wykluczy¢ wszelkg
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forme ¢wiczen redakcyjnych. Nalezy jednak zmieni¢ ich charakter.
Moga pozosta¢ mniej wiecej w dawniejszej postaci: analiza tresci i uktad
jej, t. J. plan. Mniej wiecej | bo o ile streszczenie, sprawozdanie, opis Scisty
majg tre$¢ wyznaczong przez sam przedmiot opisu czy sprawozdania,
o0 tyle tutaj chodzi raczej o rozwazenie mozliwych zagadnien, pogladéw,
0 analize dowoddéw, przemawiajgcych za tem czy innem stanowiskiem,
takiem czy innem ujeciem. Stad i plan musi by¢ bardziej ramowy, wiecej
elastyczny. Dalej juz nastepuje praca indywidualna. Czy uczniowie
beda pisali zadanie w szkole czy w domu, to zalezy od obszernosci tematu,
od tego, w jakich ramach i rozmiarach nauczyciel poleci im temat opra-
cowac, wreszcie od innych okolicznosci. W kazdym razie uczniowie wiedza,
ze zadania niektorych bedg przedmiotem szczeg6towej analizy i krytyki
kolegébw. To dopinguje wiecej, niz stopien, cho¢ zdawatoby sie, ze jest
inaczej. Ale wiekszos¢ uczniow przecietnych nie reaguje na stabe stopnie
zbyt zywo, w kazdym razie nie tak, aby mysl o stopniu zdotata ich
sktoni¢ do gruntowniejszej, ambitniejszej pracy. Skiania ich do tego
obawa przed gtosnem odczytaniem zadania w klasie, majg w tym wypadku
wieksze poczucie odpowiedzialnosci za mysli i stowal).

Z przygotowanych w ten spos6b zadan nauczyciel wybiera pare dla
odczytania w klasie. Nie nalezy wybiera¢ prac najgorszych ani najlep-
szych. Raczej o roznej wartosci: staba, $rednig, jedng z najlepszych.
Takie zestawienie jest najbardziej pouczajgce.

Nie bede moéwita o takich sprawach, jak 0 koniecznosci czuwania
nad dyskusjg w klasie, aby byfa rzeczowa i wtasciwa w tonie: to nalezy
do ogoélnej dydaktyki. Ale chodzi mi o to, zeby poréwnanie trzech np.
zadan prowadzito do zrozumienia, jakie sg braki jednego, zalety drugiego,
czem trzecie bardziej wartosciowe od poprzednich. Réznica miedzy
dotychczas stosowanym rodzajem wypracowan a omawianym bedzie
gtownie polegata na tem, ze jedno z tych zadan uczynimy przedmiotem
wspdlnej korekty. Raz moze to by¢ zadanie najlepsze z czytanych, kiedy-
indziej jednak jedno ze stabszych (przemawiajg za tem przedewszystkiem
wzgledy wychowawcze); i w jednym i w drugim wypadku wspdlnym wysit-
kiem mamy uczyni¢ prace lepsza, doskonalsza.

Kierowanie klasg jest tutaj conajmniej tak trudne, jak przy zwyktych
¢wiczeniach redakcyjnych. Naczelng zasada, ktorej tu musimy prze-
strzegac, jest daleko idaca tolerancja wobec omawianego tekstu. Popra-
wia¢ wolno tylko to, co niewatpliwie poprawy wymaga; zastgpi¢ stowo
innem o tyle, o ile zamiana ta w sposéb oczywisty podnosi Scisto$¢ i pre-
cyzyjnos¢ mysli lub tez obrazowos¢ opisu czy charakterystyki. Wszedzie

x) Tendencyjnie moéwie: stopien wzgl. nota, nie: ocena. Ocena nieko-
niecznie musi sie wyraza¢ w stopniu; moze by¢ opinja, krytyka nauczyciela:
z ta uczniowie licza sie znacznie wiecej.
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indziej, cho¢ z pozytkiem jest zademonstrowac (czynig to sami uczniowie),
ze dang mysl mozna wyrazi¢ tak lub inaczej i jeszcze inaczej, nalezy usza-
nowa¢ styl indywidualny. Uczen, ktérego zadanie w ten sposob popra-
wiono czy przeredagowano, nie moze czuc sie przybity dokonanemi zmia-
nami, a to bedzie tylko wtedy, jezeli zmiany bedg niewatpliwie konieczne
i wartosciowe.

Ten typ ¢wiczen redakcyjnych moze by¢ z pozytkiem stosowany takze
w dotychczasowem gimnazjum, w klasach wyzszych.

Zresumujmy:

Cwiczenia redakcyjne mogg sta¢ sie jednym ze skutecznych $rod-
kéow wdrozenia miodziezy do odpowiedzialnego ujmowania
przemyslanej i uporzadkowanej tresci w wypowiedz ustng
czy pisSmienna.

Cwiczenia redakcyjne nie moga zastgpi¢ indywidual-
nych prac uczniéw, lecz stuzg im pomoca.

Cwiczenia redakcyjne i z racji tematéw, i ze wzgledu na psychologje
pracy zespotowej ksztatcg przedewszystkiem w popravwwnosci
i Scistosci pismiennej wypowiedzi.

Stosowane przesadnie lub wytgcznie i traktowane jak cel same dla
siebie podzielityby los heurezy: uczen, prowadzony stale na pasku wspol-
nych rozwazan, nie zyskatby, lecz stracit swobode w uzywaniu stowa samo-
dzielnie. To jedno niebezpieczenstwo; a drugie: to wytworzenie jakiego$
wspdlnego, bezosobistego, bezbarwnego stylu, bedacego zaprzeczeniem
starej i zywej prawdy, ze styl to cziowiek.

Ale to juz rzeczg inteligencji i intuicji polonisty, aby tych niebezpie-
czenstw uniknag.

O tem, czy ¢wiczenia redakcyjne spetnig swoje zadanie, rozstrzygnie,
jak zawsze, osobowos$¢ nauczyciela.

Marjan Placzek.

Jezyk polski w szkole ukrainskiej. ])

Szkolnictwem ukraifnskiem w ogolnosci, a w szczegdlnosci nauka
jezyka polskiego w gimnazjach z ukrainskim jezykiem nauczania, za-
interesowat sie polski Swiat szkolny dopiero przed kilku laty. Rozpoczeta
sie- dyskusja®) nad obu temi zagadnieniami, ale zanim ja ukorczono,
wszedt w zycie nowy ustrdj szkolnictwa i nowe programy, wsrod ktérych

J) Artykul niniejszy jest skrétem obszerniejszej pracy autora na ten
temat. (Red.)

2) Kawyn: ,Ogniwo" 1930; Kur. Okr. Szk. Lwoéw 1931; Zwigzek
Naucz. Pol. 1933 (2 konferencje); Ognisko met. j. poi. Lwoéw 1935.
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niema dotychczas programu nauki jezyka ukrainskiego ani osobnych
programow nauki jezyka polskiego i historji w gimnazjach ukrainskich
i utrakwistycznych.

Nauka jezyka polskiego w gimnazjum z ukr. jezykiem nauczania
ma nieco odmienne zadania i cele, niz w gimnazjum polskiem, a wynika
to z innej wyktadni programowej osi nauki w szkole ogoélnoksztatcacej T)
(Polska i jej kultura). W zwigzku z tem nastgpig wsrod celéw nauczania
jezyka polskiego w gimnazjum ukr. pewne przesuniecia i ograniczenia
wzgl. rozszerzenia. Rezultatem tej rewizji osi programowej nauki w ogol-
nosci, a celéw nauczania jezyka polskiego w szczegdlnosci, bedzie prze-
wartosciowanie przepisanej lektury i inne podejscie do nauki kultury
polskiej i jezyka.

Poza materjalng strong nauki jezyka polskiego w ukr. szkole ogolno-
ksztatcgcej otwiera sie druga, wazniejsza — strona wychowania emocjo-
nalnego do panstwowosci polskiej przy pomocy nauki jezyka polskiego.

Zaczniemy od strony materjalnej:

Poprawna wymowa.

Powinna ona by¢ jednym z przedmiotéw troski nauczyciela jezyka
polskiego w szkotach z ukr. jez. nauczania.

Woprawdzie artykulacja ukr. nie jest tak obca artykulacji poi., jak
np. zydowska lub niemiecka, ale jezyk ukr. pomimo pokrewieAstwa
z jezykiem polskim posiada swe odrebnosci w wymowie, ktore polonista,
uczacy w szkole ukr., zna¢ powinien?).

Nauczenie nie-Polakéw poprawnej wymowy poi., wiasciwej arty-
kulacji, jest rzeczg bardzo trudng, a w pewnych wypadkach wprost bez-
nadziejng, albowiem trzeba nietylko przezwyciezy¢ mechaniczne nawyki
narzagdéw mownych, lecz takze — co trudniejsze — przeksztatci¢ ich
wihasciwosci fizjologiczne czyli: potrzeba ,,zmiany przemieszczenia na-
rzadow, zmiany nastepstw i ruchéw, zmiany wzglednej sity skurczow
miesni" (Roudet: Zasady fonetyki ogélnej, 380).

W walce z obcg, niepolskg artykulacjg caty ciezar spoczywa na:
nauczycielu jez. poi. i nauczycielach, uczacych swych przedmiotéw
w jez. poi. (historja, geografja, ¢wiczenia cielesne), radju, teatrze i gra-
mofonie. Historyk wiec, geograf, gimnastyk, a przedewszystkiem polo-
nista musza mie¢ poprawng wymowe, czysto polskg podstawe artyku-
lacyjna.

W nauce poprawnej wymowy poi. mogtoby ogromne ustugi oddac
radjo, niestety — ich nie oddaje, bo 1) radjo nie jest czynne w godzinach

h Zdrojewski: ,,Zrgb" V. 15.
2) Patrz m. i. ,,Jezyk Polski", r. 1I, VIII i IX.



62 POLONISTA Rok 1936

przedpotudniowych i 2) wymowy radjowej dotychczas za normatywng
uzna¢ niepodobnal).

Teatr, jako mistrz wymowy polskiej, mniejszg role odegra¢ moze
w walce z wadliwg wymowg polszczyzny, jakoze staty teatr majg tylko
3 miasta na ziemiach jezykowo mieszanych (Lwow, Stanistawow, Tarno-
pol), w innych miastach prowincjonalnych rzadko pojawia sie teatr
objazdowy, a nad teatrem amatorskim w danym wypadku mozna przejs¢
do porzadku.

Wreszcie doskonaty gramofon z niezniszczonemi ptytami, nagranemi
wzorowg pod wzgledem artykulacji polszczyzna, moze odda¢ niemate
ustugi nauce poprawnej wymowy polskiej.

Wszystkie te Srodki nalezy stosowaé od pierwszego roku nauki je-
zyka polskiego, a nie dopiero w gimnazjum, bo od btednych nawykdow
trudniej odzwyczai¢, niz dobrych nauczy¢.

Walka z btedami fleksyjnemi, syntaktycznemi
i lek sykalnemi.

Nie jest ona tak ciezka, jak z ukrainskg artykulacjg polszczyzny,
a nawet jest do wygrania przy pomocy $rodkéw, zalecanych przez nowy
program nauki jez. poi. w szkotach powsz. i gimnazjach. Celowo i sta-
rannie zorganizowane ¢wiczenia w mowieniu i pisaniu, tak jak to nakazuje
program — muszg w rezultacie doprowadzi¢ do jak najwiekszej spraw-
nosci jezykowe;j.

Podczas ¢wiczen w mowieniu i pisaniu i na lekcjach gramatyki zwréci
polonista specjalng uwage na nastepujace btedy w =zakresie
fleksji i sktadni:

1) Mianownik 1. mn. rzeczownikéw osobowych rodzaju meskiego,
ktorym Ukraincy pod wptywem jezyka ojczystego nadajg postac rzeczowa;
pany, zydy, chiopy (,,Jezyk Polski" 11, 46), 2) biernik 1. mn. rzeczowni-
kow nieosob. rodz, meskiego, ktéremu Ukraincy nadajg posta¢ osobowa
{ludzie, zakleci w wilkow; zobaczytem zajacow, ktore pasli sie), a zwiaszcza,
gdy rzeczownik nieos. r. m. zastgpiony jest zaimkiem, 3) mianownik
1. mn. przymiotnikow, w ktorym Ukraincy nie rozrozniajg rodzaju gra-
matycznego (madry zydy, madry baby) pod wplywem ojczystego jezyka
(,J. P11, 47). Tu spotyka sie tez btedy inne, zwlaszcza w rodzaju
meskim (niektére uczniowie), ktdre objasnic mozna chyba niezupelnem
opanowaniem fleksji przymiotnika (,,J. P." VIII, 147), 4) 1 os. 1 p.
cz. ter. trybu ozn. str. czyn., w ktorej nastepuje rozktad ,.e“ na ,em",
a moze dziata tu i analogja do typu ,,czytam": spieszem, bedem; (,,J. P.*
VIII, 147), 5) zanik koricowki wi. i 2. 0s. 1. p. i 1. mn. czasu przesztego

] Wymowa polszczyzny przez radjo. ,,Gazeta Polska", grudz. 1934.
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trybu ozn. str. czyn, i zastgpienie jej zaimkiem osobistym pod wptywem
j. ukr.: ja dat, ty dal (,,J. P." Il, 47), 6) uzywanie zaimkow (ja, ty, on,
my, wy, oni) w konjugacji nawet w tych wypadkach, gdy koncéwka
okresla osobe: ja pisze, my pisaliSmy, 7) nierozr6znianie i pomieszanie
rodzajow w 3 os. 1. mn. cz. przesztego trybu ozn. str. cz., co pozostaje
w zwigzku z takiemze nierozréznianiem w jezyku ukr. rodzajéw (,,J. P.“
11, 47) w mianowniku 1. mn. przymiotnikéw: ludzie byly, ryby stuchali’,
8) biernik zamiast dopetniacza (dopetnienie), co w jezyku ukr. nie jest
rygorystycznie przestrzegane (t. zw. przez Lama accusativus tromtadra-
ticus), 9) uzywanie osoby w narzedniku zamiast ,,przez" z biernikiem
w konstrukcji biernej: Galja zostata pobita Cezarem, 10) redukcje zdan
przydawkowych do typu zdania spojnikowego, zaczynajacego sie od
spojnika ,,ze": ten, ze byl u mnie. Jezyk ukr. ma szczeg6lne upodobanie
do przydawek imiestowowych, ktOre opisuje zdaniami przydawkowemi
typu spojnikowego: widze krowy, ze pasg sie na fgce — zamiast: widze
krowy, pasace sie na face.

Toby byly najpospolitsze — ale nie wszystkie — btedy fleksyjne
i syntaktyczne w polszczyznie potudniowo-wschodnio-kresowej, bedace
rezultatem oddziatywania jezyka ukr. na jezyk polski.

Lektura.

W biezagcym roku szk. 1935/36 wejdzie w zycie 111 klasa nowego
gimnazjum, a jeszcze dotychczas nie zostat ogtoszony program nauki
jez. poi. w gimnazjach mniejszosciowych, zwiaszcza z ukr. jezykiem
nauczania. Dotychczas realizuje sie w gimnazjach mniejszosciowych
ten sam program nauki jez. poi., ktéry jest przepisany dla gimnazjow
polskich.

Osig tego programu jest Polska i jej kultura, t. zn. wychowanie pan-
stwowe, oparte o wychowanie narodowel).

Roznice miedzy realizacjg wychowania panstwowego w szkotach
polskich i szkotach mniejszosciowych najlepiej ujmuje Zdrojewvski
(,,Zrab" 15, str. 44), ktéry podstawg wychowania panstwowego w szkotach
polskich czyni kulture polska, a w szkotach z niepolskim jezykiem
nauczania — wspolnote kulturalng panstwowo-pol-
ska, rozumiejac przez nig ,,wynik wspolnego bytu panstwowego, wy-
tworzonych wspdélnych zwyczajéw, zainteresowan, dorobku gospodar-
czego i t. d." (45); zastrzega sie jednak stanowczo przeciwko wyelimino-
waniu z programu nauki kultury narodowej danej mniejszosci. Owszem —
terenem nauki kultury narodowej danej mniejszosci czyni nauke jezyka
ojczystego, ale zada uwzglednienia przy tej nauce warunkow bytu w pan-

I) Gatecki: Wychowanie panstw. O$w. i Wych. [1Il. 7, str. 615.
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stwie poi. oraz przynaleznosci do panstwowo-polskiej wspdlnoty kultu-
ralnej. Nauka jez. poi. w szkotach obcojezycznych ma stuzy¢ przede-
wszystkiem rozwojowi poczucia przynaleznosci do panstwowo-polskiej
wspdlnoty kulturalnej, a dopiero potem zaznajamianiu sie z kulturg
polskg (str. 50).

Nauka jezyka polskiego w szkotach z niepolskim jez. nauczania
zajmuje zatem naczelne miejsce w hierarchji przedmiotéw panstwowo
wychowujacych i dlatego organizacji tej nauki trzeba wiele uwagi po-
Swiecic.

W liscie czytanek i lektur jezyka polskiego w gimnazjach z ukr. jez.
nauczania nie powinny sie znalez¢ utwory: 1) nacjonalistyczno-tenden-
cyjne, godzace w patrjotyzm ukrainski (Ogniem i mieczem, Pozoga, Burza
od Wschodu), 2) o idei, mogacej by¢ opacznie rozumiang (Konrad Wallen-
rod, Irydjon), 3) wywotujgce niewtasciwg reakcje lub podsycajace ukrain-
skg irredente (Syzyfowe prace, Kordjan).

Natomiast w tym spisie znalez¢ sie powinny czytanki i utwory,
ktore 1) stuzg polskiej-panstwowej racji stanu w przesztosci i terazniej-
szodci, 2) przedstawiajg samodzielny dorobek polskiej mysli i tworczosci
i wkiad do skarbca kultury Swiatowej, 3) uwypuklaja zwigzek kultury pol-
skiej z kulturg zachodnio-europejska, 4) wykazujg oddziatywanie kultury
polskiej na ukrainska, 5) stwierdzajg dobre wspdtzycie i wspotdziatanie
narodu poi. i ukr., 6) dajg mozno$¢ wykazywania podobienstw miedzy
historja i literaturg poi. a historjg i literaturg ukr., 7) poruszajg zagad-
nienia ogdlnoludzkie, 8) podkreslajg pokrewienstwo rasowe, jezykowe
i kulturalne obu narodéw (obrzedy, zwyczaje, mitologja, pojecia etyczne,
charakter); sposobnosci tych bedzie poddostatkiem przy nauce o jezyku,
9) jak najpetniej wyrazaja wihasciwosci psychiki polskiej, 10) odznaczajg
sie wybitnemi walorami artystycznemi, 11) budzg i rozwijajg poczucie
rzeczywistosci, 12) wykazujg zastugi poszczegoOlnych Ukraincow okoto
panstwa i kultury poi. oraz poszczeg6lnych Polakdéw okoto kultury
ukrainskiej.

Ale to dopiero cze$¢ wychowawczego dzieta jezyka polskiego
w gimnazjum z ukr. jez. nauczania — cze$¢ poznawcza.

Teraz kolej na cze$¢ emocjonalng, daleko trudniejszg i lezaca
prawie odtogiem.

Dwie sg drogi do serca ucznia: przez przedmiot nauki i przez nau-
czyciela.

Strona wzruszeniowa.

Wytworzy¢ emocjonalny stosunek ucznia — Polaka do jezyka
polskiego to nie zadna sztuka; wszak w duszy autora-Polaka i ucznia-
Polaka tyle strun, na ten sam ton nastrojonych, ze kazdemu drgnieniu
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serca autora odbrzmiewa — czesto o wiele intensywniej — serce ucznia,
tak ze czesto trzeba nawet te wzruszenia miarkowac i zlewa¢ kubtem
refleks;ji.

Jak podej$¢ do serca ucznia-Ukraifica z utworem polskiego poety,
by wzbudzi¢ w niem sentyment dla literatury polskiej, kultury — wzgled-
nie polskiej, pafnstwowej wspodlnoty kulturalnej i dla Panstwa Polskiego?

Jak podejs¢ do tych serc, zamknietych i czesto gluchych na dobre
polskie stowo?

Przy pomocy sentymentu dla witasnej, ukrain-
skiej literatury. Sentyment ten dla nauki jezyka polskiego
mozna spozytkowa¢ w ten sposob, ze polonista doszukuje sie analogji
i pokrewienstwa miedzy polska a ukrainskg literaturg w o0golnosci,
a w szczegolnosci miedzy danemi polskiemi utworami a znanemi juz
ukrainskiemi — w idei, pomysle, postaciach, obrazach, formie i $rodkach
artystycznych (np. Moj testament — Stowackiego, Na razie mowigcy
prawde — Kasprowicza i Zapowit — Szewczenki) i stara sie rozciggngé
sentyment dla danego utworu ukr. na analogiczny polski.

Oczywiscie wdzieczniejsze pole dzialania ma tu ukrainista, ktéory
na gruncie wzruszenia, wywolanego lekturg dzieta ukr., moze bardzo
fatwo zasadzi¢ roslinke sentymentu dla analogicznego utworu polskiego.
W ten sposob w sfere wzruszenia dostaje sie utwor polski i staje sie prze-
zyciem emocjonalnem.

Te wilasnie metode transfuzji emocjonalnej powinien
stosowac¢ polonista, ktéry celem emocjonalnego przezycia danego utworu
poi. przez miodziez ukr. odwota sie do jej przezy¢ przy analogicznym
utworze ukrainskim. Jesli uczen-Ukrainiec przezyt juz Topole lub Ru-
satke Szewczenki, to nietrudno bedzie mu przezy¢ Ucieczke lub Rybke
Mickiewicza i t. d. W ten spos6b w przezyciu ucznia-Ukrainca bedg sie
kojarzy¢ dwa utwory — ukraifski i polski, ktdre w jego $wiadomosci
beda zawsze wystepowaé razem jako organiczna catos¢.

Bytaby tu zatem konieczna taka korelacja lektury ukrainskiej i pol-
skiej, by ukrainska wyprzedzata polskg i dostarczata jej przezy¢, o ktére
fatwiej przy nauce jezyka ojczystego niz nieojczystego. Oczywiscie
ukrainista powinien by¢ dobrze obznajomiony z literaturg polska (o co
tatwiej), a polonista z literaturg ukrainska (0 co niestety — trudniej).

Wazniejszym czynnikiem od przedmiotu nauki w dziele wychowania
przy pomocy emocji jest osoba nauczyciela. Duzo wysitkow kosztuje
Polaka-nauczyciela rozproszenie poczatkowej nieufnosci i niecheci uczniéw,
ale gdy mu sie to uda, wtedy ziarna jego wychowawczej siejby padajg na
urodzajny grunt. Jesli nauczyciel-,,Lach* chce spetni¢ swe trudne za-
danie w szkole ukr., musi mie¢ zrozumienie dla narodowych aspiracyj
ukrainskich, musi Ukraincow traktowa¢ jako nardd petnowartosciowy,
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rowny narodowi polskiemu i innym, uwazanym za kulturalne, zachodnio-
europejskie, musi mie¢ szacunek dla ich historji, literatury i kultury.
Najmniejszy nietakt w tym kierunku i rola jego jako wychowawcy w ukr.
szkole skonczona. Nauczyciel-Polak w szkole ukr. jest ambasadorem
polskiej kultury. Autorytet jego opiera¢ sie musi z jednej strony na grun-
townej znajomos$ci swego przedmiotu, stosowaniu najlepszych metod
nauczania i sumiennosci w spetnianiu obowigzkoéw, a z drugiej na takcie,
bezstronnosci, sprawiedliwosci i szacunku dla ucznia-Ukrainca. Dopoki
nie stanie przymierze nauczyciela-Polaka z uczniem-Ukraincem, wszelkie
wysitki jego celem pozyskania miodziezy ukrainskiej dla polskiej-panst-
wowej wspolnoty kulturalnej beda daremne.

Dodatek: Zestawienie dziet polskich i ukrain-

skich, ktdre nadaja sie do traktowania badzto

przy pomocy korelacji rzeczowej, bagdzto trans-
fuzji emocjonalnej.

Kroniki poi. — Nestor, kroniki: hal-wot., kij., lit.-ruska; Bogu-
rodzica — Piesn o wojewodzie Stefanie 1571; Rej-Kotlarewski,
Zywot cztowieka -poczciwego — Zahorowski: Zawiszczanie (testament);
Postylla — Uczytelnoje jewanhelije’, 'Kochanowski: Psatterz —
przektady psatterza: Kulisz, Szewczenko, Maksymowicz,
Artemowski-Hutak; Odprawa — Lesia Ukrainka: Ka-
sandra; Treny — Szewczenko: Najmyczka, M. Wowczok: Dwa
syny; Skarga — Wyszenski; Krasicki: Bajki — Arte-
mowski-Hutak i Hrebinka; Satyry — Samitenko;
Myszeis — Dumytraszko: Zabomysza drakiwka; Potocki:
Wojna okocimska — Sakowicz: Wirszi na pohreb Sahajdacznoho;
Brodzinski: Wiestaw — Makarowski: Natala; Mickiewicz:
Pierwiosnek — Szaszkiewicz: Wesniwka; Rybka — Szewcze n-
k o: Rusatka', Ucieczka — Szewczenko: Topola; Grazyna — Fran-
k 0: Zackar Berhut; IV cz. Dziadow — Franko: Ziwialte lyscia; 111 cz.
Dziadéw (ustep): Szewczenko: Son; Sonety krymskie — L.esia
Ukrainka: Krymski spohady; Dudarz — Szewczenko: Pere-
bendia, Szaszkiewicz: Banduryst; przeklady Mickiewicza
na jezyk ukrainski; Stowacki: Anhelli — Franko: Mojsej; Ojciec
zadzumionych por. Treny j. w.; Lilia Weneda — por. Odprawa j. w.,
Moj testament—Szewczenko: Zapowit; Czajkowski: Werny-
hora — Szewczenko: Hajdamaki, Kraszewvski: Stara basn —
Opilski: Idu na was; Konopnicka — Franko i B. Lepki
(zagadnienia spot.); Asnyk: Nad giebiami — Samitenko: poezje
tresci filoz.; Sienkiewicz: Quo nadis? — Lesia Ukrainka:
Rujin i Priscilla, W katakumbach; Prus: Placowka — Kobyla n-
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ska: Zemla, Kociubinski: Fata Morgana; Orzeszkowa —
Franko (kwestja zydowska); ,Mioda Polska® — ,Motoda Muza"
(B. Lepki, Paczowski, Karmanski, Franko); Wy-
spianski: Wesele — Paczowvski: Son ukrainskoi noczi; Rydel:
Zaczarowane kolo — Lesia Ukrainka: Lisowa pisnia; Reymont:
Chtopi — por. Placéwka j. w.; — regjonalizm poi. — regionalizm ukr.
(Fedkowycz, Stefanyk, Czeremszyna Kmit, Sam-
c z uk); kwestja kobieca (Kobylanska: Cariwna).

Zol;« Jetkiewiczowa.

Nauczanie kultury w szkole $redniej przez zapoznawanie
z dzietami sztuki. x)

Pod tym tytutem ukazata sie w roku 1929 w Frankfurcie nad Menem
ksigzka, napisana przez dr. Pawla Uedinga. Znalazta sie ona w spisie
ministerjalnym, dotad nieogtoszonym, i stosunkowo mato jest znana.
Autor stwierdza w przedmowie, ze w ciggu ostatnich 30 lat uczyniono
wiele wysitkow, aby przez wychowanie zblizy¢ miodziez do sztuki. Wysitki
te idg w dwoch kierunkach: nauka rysunkéw dazy do rozwiniecia zdol-
nosci tworczych w dziedzinie ksztattéw i przez to pragnie zwigza¢ ucznia
wewnetrznie z sztuka; z drugiej strony Lichtwerk i jego nasladowcy wska-
zuja, ze drogg wyktadow, a wiec stowem, mozna nauczyC coraz lepiej
widzie€ i glebiej rozumie¢ poszczegdlne dzieta sztuki. Wysitki te jednakze
czesciowo tylko zaspakajajg potrzeby zreformowanej szkoty Sredniej, ktora
nie stawia sobie za zadanie stuzy¢ sztuce, ale pragnie uzy¢ sztuki, aby za
jej pomocg wprowadzi¢ ucznia w zrozumienie kultury i jej rozwoju.

Zastanawiajgc sie nad tem, dlaczego tak mato mamy prac metodycz-
nych, omawiajacych te zagadnienia, dochodzi autor do wniosku, ze brak
nam materjatu w postaci doswiadczenia, oraz ze podstawowe zagadnienia
nie przedstawiajg sie jeszcze dos$¢ jasno i wyraznie. Jedni zasadniczo
odrzucajg poglad, aby obcowanie z dzietem sztuki miato by¢ $rodkiem
do nauczania o kulturze, inni widzg w niem najlepszg pomoc naukows
przy nauce jezykdéw wogdle, a zwlaszcza jezyka ojczystego. Jedni sta-
wiajg sobie pytanie, w jaki sposob mogtyby wiadomosci z historji, posia-
dane przez ucznia, wprowadzi¢ go w Swiat sztuki czaséw minionych —
inni odwrotnie pytaja: w jaki sposéb poznanie dzieta sztuki moze byc¢
wyzyskane dla zrozumienia kultury dawnych wiekéw?

J) Artykut w zwigzku z ksigzkg S. Uedinga: Grundfragen der Kunsi-
betrachtung im kulturkundlichen Unterricht. Frankfurt a./M. 1929. Ksigzka ta
zostata uznana za podstawowsg i ma sie zjawi¢ w spisie ministerjalnym ksigzek
pomocniczych dla nauczyciela polonistyki.

5*
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Autor zamierza przedewszystkiem wyjasni¢, co stanowi istote i cel
traktowania dzieta sztuki jako $rodka do podawania wiedzy o kulturze.
Poza tern podstawowem zagadnieniem omawia szereg szczegdtow, dzielac
sie z czytelnikiem pomystami i chwytami metodycznemi z punktu widze-
nia potrzeb zreformowanej szkoty sredniej.

Tre$¢ ujeta jest w 7 rozdzialdw, z ktérych dwa pierwsze zawierajg
calg ideologje dziela, pozostate omawiajg szczegOty. Pierwszy porusza
sprawe reformy szkolnej, wychowania artystycznego i nauki o kulturze.
Oto na schytku ubieglego stulecia odbyty sie dwa kongresy na temat arty-
stycznego wychowania w Dreznie i w Wejmarze. Uczestnicy ich ostro
wystepowali przeciwko wprowadzaniu do szkoly Sredniej metodycznych
pokazéw dziet sztuki. Zwiaszcza plastycy goraco protestowali przeciwko
tym uprawnieniom szkoty $redniej, bo nie mieli pod tym wzgledem zau-
fania do nauczycieli humanistéw. Byty to bowiem czasy, kiedy w szkole
analizowano drobiazgowo dzieta literackie, przechodzac nieraz jeden utwor
dramatyczny przez cate p6t roku. Podobna metoda w stosunku do sztuk
plastycznych byta nie do pomyslenia, artysci tedy wysuneli teze, ze zro-
zumienia piekna dzieta sztuki nikogo nie mozna nauczy¢, a wyczucie jest
raczej sprawa intuicji, nie za$ uczonej analizy.

W 25 lat pézniej nowa reforma szkolna, wprowadzajac pokazy dziet
sztuki z objasnieniami, nie spotkata sie juz z tak ostrym sprzeciwem.
Uprzednie zastrzezenia ucichty wobec zasadniczej reformy nauki rysunkow
oraz reformy w nauczaniu jezyka ojczystego. Zamiast bowiem dawnego
kopjowania i przerysowywania wzordw, czesto nienajlepszych, wprowa-
dzono prace twdrcza: uczen zapomocg linji i barwy miat sie ¢wiczy¢ w noto-
waniu wihasnych spostrzezen, miat wypowiada¢ wewnetrzne swe przezycia.
Z drugiej strony analiza jednego utworu przez pét roku stata sie rzecza
nie do pomyslenia, uczen miat sie zapozna¢ z catoscig utworu i samo-
dzielnie go interpretowac, nauczyciel za$ przestat sie sili¢, by catkowicie
wyczerpa¢ wszelkie zagadnienia tresci i formy. Rdéwnoczesnie psychologja
gtosita, ze rozwoj wiasnych sit tworczych jest najkrotszg drogg do zrozu-
mienia cudzej tworczosci, a zatem i dziela sztuki.

Ze nauczyciel rysunkoéw jest przedewszystkiem powotany do za-
poznawania ucznia z sztukg plastyczna, to nie ulega watpliwosci. Jednak,
skoro reforma szkolna potozyta nacisk na uwzglednienie zagadnien kultury
przy nauce religji, historji i jezykéw, a najczesciej dzieta sztuki sg istotnym
wyrazem kultury danego narodu i danej epoki, przeto nauczyciele wyzej
wymienionych przedmiotdw majg prawo i obowigzek na dzieta sztuki sie
powotywac.

W tym trybie rzeczy nauczanie rysunkéw, wychowujac artystycznie,
powinno uzdalnia¢ ucznia do nauki o kulturze.
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Obawy, wypowiadane na dawnych zjazdach, oczywiscie nie zostaty
catkowicie rozwiane: istnieje niebezpieczenstwo, ze oto teolog, historyk
lub lingwista moze brakiem zrozumienia estetycznych walordw dzieta oraz
zbytkiem objasnien historycznych, zabi¢ w uczniu 6w najcenniejszy i naj-
wiasciwszy stosunek do sztuk pieknych, osobiste, bezinteresowne
upodobanie. Nalezy o tem stale pamieta¢, ze dorosty i wyksztatcony
cztowiek potrafi odgrodzi¢ sie od posiadanych wiadomosci, gdy przezywa
wzruszenia artystyczne, ale dla mtodziezy nadmiar wiadomosci moze
stanowi¢ pewne obcigzenie w jej estetycznem ustosunkowaniu sie do dziet
sztuki.

Zasadniczo jednak podziat kompetencji zostat dokonany. Nauczyciel
rysunkéw nie napotyka na trudnosci, wolno mu bezinteresownie ksztatci¢
artystycznie swych uczniow, wiedze za$ o kulturze pozostawia swym
kolegom, humanistom. Natomiast wsréd nauczycieli humanistéw dajg
sie wyraznie wyodrebni¢ dwie grupy: tych, ktorzy z sztukami pieknemi
mato sie stykali i wobec nowych swych obowigzkéw stojg dos¢ bezradnie;
sg oni onie$mieleni i nie zabierajg gtosu. Druga grupa to ci, ktérzy sztuka
interesowali sie oddawna i znajg si¢ na niej. Tym ostatnim trudno jest
postugiwa¢ sie dzietami sztuki wylacznie dla celéw kulturoznawczych,
wprowadzajg oni pierwiastek artystycznego poznania, przez co wkraczajg
w dziedzine estetycznego wychowania ucznia, ktéra nalezy do nauczyciela
rysunkow.

W drugim rozdziale méwi autor o korelacji miedzy nauczycielem
rysunkow a nauczycielami przedmiotéw humanistycznych. Nauka rysun-
kow ma nietylko rozwing¢ w uczniu zdolnosci do wypowiadania sie za-
pomocg ksztattéw i barw, ale powinna go wychowa¢ artystycznie i przy-
gotowa¢ do przyjecia wiedzy o kulturze, z ktorg spotka sie przy nauce
religji, historji i jezykéw. Bytoby tedy dobrze, zeby nauczyciel plastyk
zapoznat kolegébw z swoim planem artystycznego wychowania, aby ci
wiedzieli, do jakich wiadomosci ucznia wolno sie im odwotywac¢. Gdy np.
nauczyciel pokazuje w klasie drugiej zabytki Sredniowiecza, gotyckie
i romanskie koscioty, zamki rycerskie i mieszczanskie dworki, czy ma on
poprzesta¢ na tem, ze uczen bedzie je podziwiat tylko jako osobliwosci
historyczne? A moze on juz orjentuje sie w niektérych rozwigzaniach
artystycznych i zdaje sobie sprawe, ze $ciana moze by¢ potraktowana
jako podpora, dzwigajaca gzymsy i sklepienie lub tez jako ptaszczyzna,
zamykajgca pewng przestrzen; ze w pierwszym wypadku architekt pod-
piera $ciane zapomocg pilastrow i kolumn i ze wrazenie estetyczne zalezy
od tego, czy te kolumny sg proporcjonalne do ciezaru sklepienia, ze winna
tu istnie¢ harmonja lub tez celowo 'przez artyste zamierzona dysharmonja;
ze oto w drugim wypadku pusta ptaszczyzna musi by¢ rozcztonkowana
przez otwory drzwi i okien. Moze tez uczen rozumie, ze istnieje w tem
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pewna symetrja, pewien rytm w architekturze, tak jak istnieje rytm w po-
ezji i muzyce. Jesli nauczyciel rysunkow zapoznat ucznia uprzednio z temi
artystycznemi cechami, jesli zabytki architektoniczne nauczyt gtebiej poj-
mowac, to nauczyciel jezyka ojczystego czy tez historyk znajdzie znako-
mitg podbudowe, a jego pokaz zabytkéw nietylko pouczy o kulturze prze-
sztosci, ale ponadto utrwali sie w umysle ucznia przez doznane glebsze
przezycie artystyczne. Istnieje tedy wyrazna zalezno$¢ nauczyciela huma-
nisty od nauczyciela rysunkéw, podczas gdy ten ostatni w swoich celach
nauczania jest zupetnie niezalezny.

I nietylko w swych ostatecznych celach, ale nawet w sposobie roz-
mieszczenia wiadomosci nie jest skrepowany: wolno mu liczy¢ sie z psy-
chologicznemi potrzebami i zainteresowaniami poszczegdlnych ucznidw,
grup, klas, szkét. Program bowiem nie nakazuje mu przerabia¢ tego lub
owego materjatu artystyczno-wychowawczego w danej klasie. Inaczej
za$ ma sie rzecz z przedmiotami ogolno-ksztatcgcemi i dlatego catkowita
korelacja jest trudna, a gdyby nawet w dobrze zgranem gronie jednej
szkoty data sie przeprowadzi¢, to jeszcze zostataby sprawa otwarta, jak
sie do tych roznolitych stopni artystycznego wychowania w réznych szko-
tach maja przystosowa¢ autorzy podrecznikéw, przeznaczonych dla po-
szczegOlnych Kklas.

Przechodzac od podstaw programowych do samej tresci nauczania
rysunku, autor rozroznia dwojakie uzdolnienie ucznia: zdolnosci odtworcze,
wyrazajace sie przez nasladowanie widzianych lub zapamietanych ksztat-
téw i zdolnosci tworcze, ktore znajdujg swoj wyraz w ksztattach, zrodzo-
nych z fantazji mtodzienczej. Do tego drugiego uzdolnienia odwotuje
sie chetnie dzisiejsze nauczanie rysunku: pragnie ono rozbudzi¢ i ozywic
tworcze sity. Nauczanie jezyka ojczystego rozwija sie niejako w obu kie-
runkach réwnolegle: rysunki, czerpane z fantazji ucznia, znajdujg swoj
odpowiednik w wypracowaniach na temat jego przezy¢ wewnetrznych,
owe za$ uzdolnienia odtworcze wystepujg przy opracowaniach rzeczowych
rozpraw, sprawozdan, krytycznych ocen przeczytanej ksigzki. Chetnie
dzi$ odwotujemy sie do tworczych uzdolnien naszych uczniéw, nauka
usituje wzmacnia¢ potrzebe samodzielnego tworzenia, ktéra w pewnym
stopniu w kazdem dziecku istnieje. Jednak w miare rozwoju ucznia roz-
niczkujg sie coraz bardziej owe dwa odrebne uzdolnienia i nie od kazdego
wolno wymagac twdrczosci artystycznej lub literackiej.

W dalszych rozdziatach autor omawia wymagania programowe,
stosunek dzieta sztuki plastycznej do tworczosci poetycznej, zwigzek
miedzy wyrobieniem poczucia estetycznego uczniéw a nauka robot recz-
nych. Zastanawia sie nad wartosScig zbiorowych wycieczek do muzedw
i galeryj obrazéw, wskazuje role poszczegdlnych przedmiotéw w dziele
kulturoznawstwa. Za wyrazng trudno$¢ w przeprowadzeniu nowego pro-
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gramu uwaza konflikt miedzy psychologicznemi a kulturalnemi potrze-
bami milodziezy, ktéra zywiotowo cigzy ku sportom i wspdtczesnosci,
a nielatwo daje sie zainteresowac kulturg czaséw minionych. Istnieje
tedy granica miedzy mozliwosciami a ich osiggalnoscia, autor jednak na
zakonczenie z naciskiem podkresla fakt, ze w nowem gimnazjum nauczanie
jezyka catkowicie ma by¢ przenikniete mysla o kulturze narodu i stwierdza,
ze ten ped hamowany jest przez zbyt powsciagliwa postawe nauczycieli,
przywigzanych do dawnych, tradycyjnych metod. Radby widzie¢ w kaz-
dem gimnazjum przynajmniej jednego nauczyciela, pioniera poczynan,
ktérych rezultatem ma by¢ podniesienie kulturalne szerokich warstw
spoteczenstwa.

Cala ksigzka pisana jest w ten sposob, jak gdyby autor myslat gtosno
i rozmawiat sam z sobg; obok pozytywnych twierdzen podaje on szereg
zastrzezen, obaw i watpliwosci i czesto nie dochodzi do ostatecznych wnio-
skow, nie zajmuje zadnego stanowiska, ogranicza sie jedynie do wypowie-
dzenia swego pro i contra.  Zagadnienia jednak, ktore wysuwa, sg wazne,
ciekawe i warte przemyslenia, stanowi¢ mogag cenny materjat dyskusyjny
dla poszczegélnych nauczycieli i zespotdw nauczycielskich.

Dr. Jozef Gotgbek.

O czytankach polskich dla | klasy gimnazjum (dok.).

Zkolei przechodzimy do rozwazania tego, co decyduje o wartosci ksigzki
i 0 jej przystosowaniu do potrzeb szkolnych, t. j. do rozpatrzenia poszczegol-
nych czytanek.

BM w | cyklu: ,,Ws$rdéd hierogliféw i klinbw" poswiecaja Wschodowi
cztery utwory, z ktérych pierwszy Hymn do Nilu, nasladowany przez Wiodzi-
mierza Lewika z egipskich papiruséw, jest wierszem, reszta proza. RoOwno-
waznikiem tego wiersza w tym cyklu w jego czesci wspotczesnej jest prozaiczny
urywek Wista Adama Grzymaty Siedleckiego. Urywek ten jest dobrany
dobrze, ale Hymn do Nilu, nie pociggajacy niczem i odlegty od $wiata wewnetrz-
nego dzieci, nie powinien otwiera¢ ksigzki. Egipt zostat scharakteryzowany
w powiastce Maykowskiego Ztodziej z Memfisu, co do ktérej wypadnie miec
powazne zastrzezenie za niewyraznie postawiony pierwiastek wychowawczy,
a zresztg i wykonanie literackie nie jest doskonate. Réwnowaznik tej powiastki
Drogie kamienie Marji Dagbrowskiej jest opowiadaniem pod kazdym wzgledem
dobrem, moze jednak na poczatek zbyt obszernem. Musimy bowiem zda¢ sobie
z tego sprawe, ze uczen moze nietatwo pochwyci dituzsze opowiadania; na po-
czatku ksigzki winny by¢ one cokolwiek krétsze, a dopiero zwieksza¢ sie w dal-
szych czesciach. Assyryjsko-babilonski $wiat przedstawit Henryk Balk w roz-
prawce Pismo klinowe. Wykiad ten jest ciekawy, ale powinien znalez¢ sie
raczej w wypisach historycznych. Trudno pogodzi¢ sie z tego rodzaju utworem
w ksigzce do nauki jezyka polskiego, w ktérej jest miejsce przedewszystkiem
na utwory zbeletryzowane, na co Program kladzie bardzo duzy nacisk. Z tego
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samego powodu wypadatoby catkowicie przebudowa¢ F. Goetla Radjostacje
warszawska, poniewaz w tej opisowej postaci nie przynosi pozytku. Powiastka
M. J. Wielopolskiej O wielkiej krolowej nie budzi specjalnych zastrzezen, jest
tatwa i zywa, natomiast bajka Jana Lemanskiego Mréwki i trutnie nie wiagze
sie z catosciag. W ostatecznym bilansie z o$miu omoéwionych utworéw trzy
z nich nie budza zastrzezen: O wielkiej krélowej, Wista, Drogie kamienie.

W ksigzce BB uznato sie wstepny cykl za zbyteczny, natomiast lepiej
bytoby cykl wschodni i nastepne przemiesza¢ z powiastkami wspdétczesnemi
np. powiastke Prusa Menes, doskonale wybrang, moégtby poprzedzi¢ jakis
obrazek o Koperniku lub o innym polskim badaczu czy wynalazcy; Na szczycie
piramid moégtby znalez¢é odpowiednik w mogile Kosciuszki lub Pitsudskiego,
przed Modlitwg Psujaczka Prusa wartoby poda¢ analogiczne opowiadanie
0 poboznym chtopcu. Kupiec domaga sie jakiego$ opowiadania o Gdyni, Moj-
zesz znalaztby odpowiednik w jakiej$ powiastce z historji polskiej np. Zerom-
skiego poczatkowy urywek z Sutkowskiego, Dedal i Ikar doprasza sie o Zwirke
lub Bajana i t. d. W ten sposdb ksigzka nabrataby zycia.

Woracajac do obrazkéw wschodnich, nalezy podkresli¢, ze jedynie Kupiec
Maspera budzitby zastrzezenie, inne utwory natomiast sg dobrane umiejetnie.

W ksigzce GL powiastka Prusa w rozmiarach dziesieciu stron jest zbyt
rozwlekta i raczej powoduje znuzenie, bytoby zatem lepiej da¢ jakie$ opowia-
danie z Faraona kroétsze. A. Niemojewskiego Wedrowiec jest urywkiem mitym
i nastrojowym; nie szkodzitoby postuzy¢ sie jakims$ oryginalnym listem Stowac-
kiego z podrézy na Wschoéd. Odejscie Itti-Marduka Amelji Hertzéwny jest zbyt
rozwlekte i niekoniecznie interesujace, nadaje sie do usuniecia. Swieto wiadcy
Perséw nie nasuwa w opracowaniu specjalnej trudnosci, wiersz Ujejskiego
Nad wodami Babilonu fadnie zamyka ten cykl, ktéry jednak wymaga bardzo
gruntownego przepracowania i wzbogacenia wspoétczesnoscia.

Materjat grecki w BM zostat poprzedzony wstepnem streszczeniem bitwy
trojanskiej przez S. Maykowskiego: Jak to byto pod Troja, ktére jest tak zbite
i zwarte, a przez to trudne, ze uczen nie bez wysitku moze tre$¢ opanowac,
a jednorazowe przeczytanie nie daje nic wobec mndéstwa nagromadzonych
szczegotdw. Streszczenie to wydaje sie zbyteczne wobec tego, ze o wojnie
trojanskiej opowie zapewne nauczyciel historji, bo tego wymaga przeciez kore-
lacja. To samo odnosi sie do drugiego streszczenia: Jak tutat sie po Swiecie
Odys, ktére w tej postaci, w jakiej jest, nie daje pozytku. Urywki z lljady
i Odyssei nie nastreczajg zastrzezen, wotatoby sie jednak widzie¢ nie przektad
Szmurty, poniewaz préba polskiego heksametru nie ma powodzenia i ucho
nie moze sie do niego przyzwyczai¢. Szczesliwy, jakkolwiek bardzo niedoktadny,
wydaje sie dla uczniéw przektad Dmochowskiego, zawarty w ksigzce
BB i GL. Nawiasem trzeba doda¢, ze BB wprowadzili zbyt wiele materjatu
z Odyssei, co jest nuzace.

W ksigzce BB zamieszczono kréciutkie wyjasnienie do Iljady, natomiast
starano sie przedstawi¢ tto greckie w rozprawce Ztote Mykeny, ktéra wydaje sie
za trudna; ciekawsze bytoby wprowadzenie jakiej$ zywej powiastki o wykopa-
liskach trojanskich, jesli to juz konieczne. Natomiast za doskonaly pomyst
nalezy uznaé zamieszczenie z Wyspianskiego Smierci Hektora. Gt wprowa-
dzajg do Swiata greckiego trafnie dobranym wierszem Tetmajera Herakles,
natomiast Obtawa w puszczy Dygasinskiego nie stoi wiasciwie w zadnym zwigzku
z lekturg Homera, a Kingsleya Jak Tezeusz zabit Minotaura jest catkiem zby-
teczne wobec tego, ze Herojéw czyta sie w klasie przewaznie w catosci. Roz-
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prawka Gamskiej-tempickiej Sladem $piewakéw greckich wydaje sie niepo-
trzebng, wykiad bowiem na ten temat moze wygtosi¢ nauczyciel; podobnie
znuzy¢ moze Stanistawa Witkiewicza O goéralskim Homerze, bedace ciekawem
zestawieniem, lecz niewiadomo, czy réwnorzednem.

Pomijajagc Maraton, ktéry jest niewatpliwie bardzo wartosciowa lektura,
wypada zkolei stwierdzié, ze autorowie wprowadzili poza Homerem sporo
jeszcze tematéw ze Swiata greckiego. U BM pojawia sie powiastka Jerzego
Bandrowskiego Bitwa pod Termopilami, ktérgby nalezato jeszcze doktadnie
zrewidowaé, czy nie za trudna. Trudno$¢ nie do przetamania znajdujemy
w ciekawym urywku z Rydla p. t. Przedstawienie Perséw Ajschylosa w Atenach.
W tej postaci nie daje w pracy szkolnej tego efektu, jaki autorowie chcieli
osiagna¢, to tez lepiej podac¢ jego skrot lub zamiesci¢ z ksigzki Rydla inny,
tatwiejszy urywek. Rozprawka W4t Witwickiego Posagi bogini na wysokim
zamku w Atenach jest niezmiernie ciekawa i pouczajgca, ale niestety nadaje sie
nie na ten poziom. Uczen klasy |, zwlaszcza dzisiejszy uczen, nie posiadajacy
klasycznego przygotowania, nie potrafi opanowac tresci tego cennego utworu,
wobec czego moze sie on sta¢ zbyt nudny dla niego. Wesele greckie Parandowskiego
wprowadza nas w interesujgcy Swiat zycia obyczajowego starozytnej Grecji,
jednakze nalezatoby to utatwi¢ jeszcze. Doskonata jest powiastka tegoz autora
Gatazka dzikiej oliwki, nalezatoby jednak poprawi¢ biad rzeczowy; w tekscie
mianowicie chtopiec ,.podnosi prawa noge", na ilustracji wyciaga ciern z lewej
(na str. 97 nalezatoby na ilustracji poprawi¢ ,,z brazu" raczej na ,,bronzu™).
Opowiastka Piecioro jest interesujaca, ale zbyt rozwlekta; wypadatoby ja znacz-
nie skondensowaé. Nastepne czytanki U nauczyciela, Z ,,bajek™ Ezopa, Demo-
stenes nie nasuwajg zadnych zastrzezen, nawet Demostenes zastuguje na wyréz-
nienie ze wzgledu na dobrze przeprowadzong poza wartoscig literacka warto$¢
wychowawczg. Nie wydaje sie natomiast szczesliwy wybor z Plutarcha Z zywota
Aleksandra Wielkiego i raczej ciekawsza bylaby jaka$ powiastka, oparta na
tym materjale, ktéry sie znajduje u Plutarcha.

W ksigzce BB znajdujemy urywek z Tyrteusza Anczyca, z Sienkiewicza
Kolonisci mesytiscy, W Olimpji Rydla, ktére to utwory trzeba uzna¢ za dobre,
natomiast wyjatek z Plutarcha jest do$¢ obojetny i nieinteresujacy. Wypada
stwierdzi¢, ze BM Swiat grecki ujeli wszechstronnie, u BB wypad! on dos$¢
blado; na miejsce przewagi wierszy wartoby byto zamiesci¢ jeszcze jakie dwie
powiastki proza.

Gt wprowadzili powiastke o wojnie Perséw z Grekami, W dniu grozy Anny
i Jerzego Kowalskich, oraz interesujaca Gatazke dzikiej oliwki, o ktérej juz
wyzej byta mowa. Trudna wydaje sie rozprawka T. Sinki O przyjazni Grekoéw,
jak rowniez Parandowskiego Modlitwa Arystydesa, natomiast za tatwy jest
urywek Rydla Rzezbiarz dusz.

Catkiem bogato uwzglednili BM wspétczesnosé jako réwnowaznik $wiata
greckiego. Grunwald Konopnickiej nie kojarzy sie jednak z wojng trojanska;
Straznicy morza Zofji Kossak-Szczuckiej, powiastka o polskiej wojnie na morzu,
jest pod kazdym wzgledem doskonata, posiada jednak zbyt trudne stownictwo,
ktére nalezatoby usungé. Podobniez petna wdzieku jest nowela Choynowskiego
Sztandar, razaca jednak zbytnig tatwoscig w obrebie trudnych czytanek. Mitym
humorem odznacza sie powiastka Makuszynskiego Jak sobie chtopcy zrobili
teatr, duzo wdzieku posiada wspomnienie szkolne Goetla Nasz wielki mecz,
natomiast bezwarunkowo nalezatoby sie przeciwstawi¢ Ucieczce Maykowskiego,
poniewaz nie wnosi ona zadnych wartosci. Wolelibysmy tez widzie¢ Kazanie



74 POLONISTA Rok 1936

tegoz autora gruntownie przepracowane i skrocone. Dobér wierszy nalezatoby
w tym cyklu uznaé¢ za dobry. Wogdble za$ réwnomiernos$¢ klasycznosci i wspoét-
czesnosci zostata opracowana bardzo jasno i przejrzyscie. Zachodzi tylko py-
tanie, czy tematy historyczne (w. XV—XVI), zawarte w tym cyklu, sg po-
trzebne, skoro maja sie pojawi¢ w kl. 1I.

Autorowie BB trzymayja sie tylko wspoétczesnosci, a w tematach poruszaja
sprawy, zwigzane z zyciem miodziezy, jak Nowakowskiego Carissime, Wie-
rzynskiego Olimpjada, Gomulickiego Tajemnicza pustelnia, Dgbrowskiej Kara,
Prusa Michalko, Meissnera Nieznany bohater i kilka innych. Dob6r powiastek
wydaje sie catkiem trafny, jedynie cokolwiek niepokoi pomieszanie dwodch
rodzajéw tematéw: zycia miodziezy i zycia polskiego. Tematy te dla uzyskania
przejrzystosci powinnoby sie byto w jaki$ sposéb rozdzieli¢, powinno sie je
uwypukli¢ tak, aby stato sie jasne, w jakim celu pojawity sie wiasnie w tej
ksigzce, a nie w innej.

GL przemieszali tematy wspoéiczesne ze starozytnemi, a podali ich dos$¢
sporo, mianowicie Kossak-Szczuckiej Mongoty (chyba niepotrzebne), J. Kadena
Bandrowskiego Stawidlo czyli dzielny zotnierz, M. Zaruskiego Przygoda Jaska
Potyraly, Sieroszewskiego Na oceanie, Zeromskiego Za ortami cesarza, Pora-
zinskiej Rycerz skrzydlaty, Zeromskiego Stowo harcerza.

Wiersze we wszystkich ksigzkach nalezatoby podda¢ bardzo gruntownej
rewizji w Kierunku sprawdzenia, czy nie sg zanadto trudne i zbyt odlegte od
zaciekawienia ucznia.

Swiat rzymski otwierajg BM wierszem Maykowskiego Zatozenie Rzymu,
nasladujagcym Owidjusza; nastepnie znajdujemy Gesi kapitolinskie Maykow-
skiego, ktére nalezatoby bardzo gruntownie przepracowaé. Triumf Scypjona
M. J. Wielopolskiej jest tatwy, przystepny i ma bardzo interesujgcg tresc.
To samo odnosi sie do powiastki A. i J. Kowalskich Matka Grakchéw, ktéra
zawiera w sobie wychowawczy pierwiastek, natomiast bardzo cigzy Parandow-
skiego Dom na Palatynie, opowiadanie ciekawe, lecz zbyt trudne, trudniejsze
znaczniej od interesujacej Uczty Trymalchjona, opartej na Petronjuszu. Sta-
nowczo jednak trudne, absolutnie nie do przyjecia wydaje sie Lewickiego
W cyrku rzymskim. Wypada przyznaé, ze poza drobnemi zastrzezeniami cykl
ten przedstawia sie dobrze, moze najlepiej w calej ksigzce.

Stabiej natomiast wypad! on u BB. Rozprawka, nawigzujgca do cyklu.
Przechadzka po Rzymie, jakkolwiek Sienkiewicza, nie budzi zainteresowania,
jest bardzo obszerna (9 stron) i nawskro$ opisowa, wobec czego i za trudna
i nie dajaca sie opanowaé. Czy jesli chodzi o nawigzanie lub raczej przejscie
z nowoczesnosci do starozytnosci, nie datoby sie wprowadzi¢ -Dabrowskiego
Chwila byta przedwieczorna albo czego$ z Reymonta lub wreszcie jakiego$
wiersza Konopnickiej ? Nastepujacy potem wyjatek z Plutarcha Obyczaje
starorzymskie nie budzi zainteresowania, raczej bytoby wskazane, aby podobnie,
jak zrobit z Matka Grakchéw, ozywit to p. Fr. Bielak? Duza warto$¢ posiada
Parandowskiego Horacy w Atenach, ale na skréceniu przynajmniej o dwie
stronice bardzoby ta powiastka zyskata, poniewaz jest zbyt rozwlekia. Po-
dobniez trafnie zostat dobrany wyjatek z Sienkiewicza W rzymskim amfiteatrze.
Wypadatoby jednak jeszcze wzbogaci¢ ten cykl jakiemi$ dwiema najmniej
powiastkami, np. z Orzeszkowej, jest bowiem zanadto watty.

W ksigzce GL przedstawia sie cykl rzymski najgorzej, nie ratuje go bardzo
rozwlekta powiastka A. i J. Kowalskich Nie stuchasz rozkazu, nie chcesz by¢
wolny, zwiaszcza ze potem nastepuje traktat Dobro panstwa — najwyzszem
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prawem, ktdry absolutnie nie osigga tego celu wychowawczego, jaki sobie za-
tozyli autorowie, wobec czego winien by¢ usuniety, podobnie jak zbyt trudny
wyjatek z Plutarcha Zywot Katona. Wiersz Konopnickiej Cycero nie budzi
zastrzezen, podobnie jak powiastka A. i J. Kowalskich Swieto braci rolnych.

Mniej interesujgco ze wzgledu na balast historyczny wypad! w ksigzce
BM réwnowaznik wspotczesnosci do cyklu rzymskiego. Niema w tem tej har-
monji, jaka mozna byto dostrzec w cyklu greckim. Wydaje sie niepotrzebny
wiersz Maykowskiego Biate orly, jak réwniez tegoz autora Triumf Zotkiewskiego',
stanowczo raczej za przypadek nalezy uzna¢ zamieszczenie Kad. Bandrow-
skiego wyktadu na temat Pan kawatek papieru, rzeczy, ktéra nie budzi wiekszego
zainteresowania. Nie widzimy tez potrzeby umieszczenia bajki Trembeckiego
Pani i dziewki, a tadna powiastka Kossak-Szczuckiej Przy swieconem nadaje sie
przez swdj temat raczej do klasy Il. Tak zatem za celowe w tym cyklu nalezy
uznac jedynie wiersz Kniaznina Matka obywatelka, Sienkiewicza Legende zeglar-
skg i W cyrku J. K. Bandrowskiego, reszte nalezatoby zastgpi¢ czem innem
i wogole cykl ten winien by¢ poddany gruntownemu opracowaniu, zwiaszcza
w kierunku skojarzenia jego tematéw z rzymskiemi tematami.

W ksigzce BB wprowadzono Sienkiewicza Henryk Dabrowski nad jeziorem
TrazymeAskiem, a poza tem Kiplinga Centurjon XXX legjonu i tegoz autora
Na wale Hadrjana, co stanowi dobre skojarzenie ze wspoétczesnoscig, chociaz
moze za szczupte. Gt zamiescili réwniez Nad jeziorem TrazymeAskiem, a poza
tem Stanistawa Zakrzewskiego rozprawke O paAstwie i o PaAstwie Polskiem,
moze nawet ciekawa, lecz bardzo trudna. Na tem autorowie poprzestali, do-
dajac jeszcze wiersz E. Zegadtowicza Wyscig pracy. Wszystko to jest stanowczo
za mato.

Koniec ksigzki ma na celu przedstawienie pierwszych wiekéw chrzescijan-
stwa. BM zamiescili tu urywek z apokryfu Legenda o rozbitych dzbanach, na-
stepnie powiastke Parandowskiego W kamieniotomach, wyjatek z Zywota Pawita
Pustelnika i Kossak-Szczuckiej Perty $w. Urszuli, powiastke bardzo interesu-
jaca, lecz za obszerng. Roéwnowaznik tematéw polskich niekoniecznie jest
szczesliwy, niejasno zarysowuje sie stosunek Wspomnienia z Maripozy i wiersza
Maykowskiego Sluby Jana Kazimierza do zalozen tego catego cyklu.

W ksigzce BB cykl ten rozpoczyna sie pieknym wierszem L. Rydla W wie-
czerniku, nastepnie znajdujemy urywek Quo vadis, Domine?, poczem zjawia
sie Kraszewskiego W domu Pudensa i Kossak-Szczuckiej Lew $w. Hieronima.
Dobér tych utwordéw jest bardzo trafny, natomiast nie zarysowuje sie jasno
polski réwnowaznik, a co sie tyczy ostatniego cyklu, to juz o nim byta mowa
na innem miejscu. Nie wydaje sie on konieczny.

Gt zamiescili Sienkiewicza W wiecznem mieécie, Zywot $w. Pawia Pu-
stelnika, Merezkowskiego W bizantynskim klasztorze, Jeske-Choinskiego Dwie
potegi, Perty sw. Urszuli Kossak-Szczuckiej. Jako réwnowaznik wprowadzono
trafnie Zeromskiego Bracia Albertanie i Lenartowicza Apostotowie Stowian.
Jest to troche za mato.

Tak przedstawia sie doboér czytanek w omawianych ksigzkach. Ogoélnie
mozna stwierdzi¢, ze w ksigzce BM duzo utworéw jest oryginalnych, ale sporo
tez materjatu opisowego, ciezkiego i trudnego, ktéry nalezatoby usunag¢ lub
gruntownie przepracowaé. W ksigzce BB materjat w wielu wypadkach wydaje
sie cokolwiek przestarzaty, a przez to w pewnym stopniu odlegty od dzisiejszego
Swiata zainteresowania miodziezy, u Gt spotykamy sporo przypadkowosci,
wiele utworéw, nie dajacych pozytku. W ksigzce BM widoczna jest troska
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jednostronna o wysoki poziom literacki, rozumiany swoiscie i niekoniecznie
stusznie, bo sie go wartosciuje gtéwnie mozliwosciami wspoétczesnych autoréw;
w ksigzce BB wysuwa sie na pierwsze miejsce strona metodyczna i dydaktyczna;
w ksigzce GL jest bardzo duzo dobrej woli, lecz chybionej. U BM przewaza
niewatpliwie pierwiastek emocjonalny, przez co tez ksigzka moze przemawiac
do uczniéw bardzo zywo, o ile nie beda stanowily zahamowania trudnosci
jezykowo-tresciowe, u BB bierze gore pierwiastek rozumowy, ktéry niewatpli-
wie wytwarza pewien dystans miedzy ksigzkg a uczniem, u GL widoczna ta
linja, jak u BB, ale ksiazka ich jest opracowana na smutno. llez tam $mierci!
tatwo to sprawdzié¢. A przeciez dziecko od $mierci sie odsuwa; poco mu tyle
o tem moéwi¢ ? Tego rodzaju nastawienie tematyczne nie moze by¢ z pozytkiem
dla nauki.

W ostatecznym rezultacie wypada stwierdzi¢, ze rowne wartosci, jakkol-
wiek rézne, znajdujemy w ksigzkach BM i BB, podobnie jak w obu nie ukry-
wamy powaznych brakéw, ktére zresztg w nowem opracowaniu podrecznikéw
dadza sie bez trudu naprawi¢. Najlepszg bytaby ksigzka, gdyby ja opracowali
wspo6lnie BM i BB, ale zapewne jest to niewykonalne, wobec czego pozostawato-
by, aby panowie BM uwzglednili te wartosci, ktére sa w ksigzce BB, a panowie
BB wykonali odwrotnie to samo. Ksigzke GE wypadnie postawi¢ na nizszym
poziomie od ksigzek tych dwoéch zespotéw autoréw.

* *

Dokonawszy po rocznej pracy oceny ksigzek wspdlnie z uczniami, pragnat-
bym jg poda¢ dla informacji, biorgc pod uwage i to, ze niejednokrotnie ocena
uczniéw jest sprzeczna z moja, ze uczniowie znali tylko jeden podrecznik i ze
wreszcie oceniaty ksigzki rézne zespoty klasowe.

Ksigzka BM ogodlnie, t. j. u catej klasy, zyskata aprobate. Za najtad-
niejsze opowiadanie uznano Straznikbw morza. Podobal sie opis zdobycia
okretu, tadna akcja, odwet, szlachetno$¢ ubogich kapréw, oddajacych krélowi
butawe, bardzo tadne réwniez rozmyslania o morzu, opis potowu, wyrazenia
marynarskie i bitwa. Propozycja, by zblizy¢ Polske ze starozytnoscig. Druga
zkolei powiastka, ktéra zyskata powszechne uznanie, to Zitodziej z Memjisu;
tu mianowicie podoba sie pewna tajemniczos¢, ,,spryt brata™ i to, ze brat krad-
nie nie dla siebie, lecz dla ubogich. Jako trzecig postawiono powiastke Powsta-
niec. Poza tem zyskaty uznanie O wielkiej krélowej, o ktérej napisano: ,,Madros¢
rzadéw: nie zabija. Stanowczo$¢ i wiara w siebie, moc, niezwykty typ kobiety,
zajmujacej sie meskiemi sprawami, nieugieto$¢ jej woli, odwaga. Sita woli
sprawita, iz zona prostego zotnierza stata sie tak wielkg krélowg"; Drogie kamie-
nie — to powiastka ,,swobodna, petna zycia, tatwo ja mozna zrozumie¢, a takze
wczu¢ sie w nig. Autorka zrecznie wigze nauke z akcja", wyjatki z lljady,
Odyssei, Maraton, Bitwa pod Termopilami (catej klasie podoba sie mestwo
i szlachetno$¢ Leonidasa), Wesele greckie (ciekawy opis obrzedéw greckich,
dobre potaczenie akcji z tematem, tajemniczo$¢ bardzo zajmujaca), Dyskobol,
Gatazka dzikiej oliwki, Demostenes (co moze zdziata¢ sita woli, barwny opis np.
zachodzace stonce); Sztandar (sztandar, honor klasy, posta¢ Bryly bardzo
tadna); Reduta Ordona; Jak chtopcy zrobili teatr (wszyscy zadowoleni, duzo
humoru, lekki styl, opis interesujacy), Nasz wielki mecz (temat sportowy—
wiecej takich!, pojednanie przeciwnikéw); Ucieczka, Gesi kapitolifiskie (od-
waga Poncjusza, opis poptochu, stato$¢ wojska), Arachne, Legenda zeglarska.



ZESZYT 11 i Il POLONISTA 77

Zdecydowanie wypowiedzieli sie uczniowie przeciw czytance Pismo klinowe
twierdzac, ze temat interesujacy, lecz niema zadnej akcji, suchy opis, sprawo-
zdanie. Nalezatoby utworzy¢ powiastke: podréznik odczytuje tabliczke, znale-
ziong przez siebie lub chtopiec babilonski uczy sie pisa¢. Radjostacja warszawska
pouczajaca, lecz opis nudny, gdyz niema wcale akcji, Przedstawienie ,,Perséw"
Ajschylosa w Atenach (nieprzystepne, niema bohatera, raczej opis lub sprawo-
zdanie, jest nudne); Posagi bogini na Wysokim Zamku (jako utwor literacki
nie podoba sig, samo odlewanie posagu ciekawe, temat interesujacy, zrobi¢
powiastke), Z zywota Aleksandra Wielkiego nie budzi zainteresowania, ponie-
waz sg to luzne urywki.

W zwigzku z tematami w tej czesci ksigzki wysuwajg uczniowie zyczenie,
aby jeszcze uwzgledniono wyroby ceramiczne, opis bitwy pod Salaming, opo-
wiadanie o morzu np. Fenicjanie, jeden dzien zycia rodziny greckiej, dzien
na rynku, szkote grecka, bajki hinduskie, kulture chinska, zabawy dzieci
greckich, mity, narady nad rzadami.

W dalszym ciggu nie podoba sie Triumf Scypjona ze wzgledu na nudny
poczatek i zbyt ponury obraz pastwienia sie nad jencami; Matka Grakchow
(mato akcji, niejasne szczegoty, zrobi¢ Kornelje bohaterkg bez Walerji), Dom
na Palatynie (brak akcji, bardzo btahe sprawy). Uczta Trymalchjona (mato
ciekawe, cechy niewolnicze), Pan kawatek papieru, W kamieniotomach (za duzo
opiséw, a mato akcji, obraz ponury). Ksigzka BB spotkata sie z dobrem przy-
jeciem, przyczem za najpiekniejszy utwér uznano Lwa $w. Hieronima, Olimpjade,
précz tego zyskaty uznanie Na poktadzie Junaka, W powrotnej drodze, Menes,
Dedal i Ikar, Smieré Hektora, W Olimpji, Carissime, Tajemnicza pustelnia,
Kara, Michatko, Za frontem, W kopalni (chociaz woleliby pogebi¢), Henryk
Dabrowski, Horacy w Atenach, W rzymskim amfiteatrze, Centurjon, Na wale
Hadrjana, Quo vadis Domine?, W grodzie Popiela, Kilka jeszcze innych przy-
jeto obojetnie, a przeciwstawiano sie tym, ktére majg charakter opisowy.

W ksigzce Gt najbardziej podobat sie J. Porazinskiej Rycerz skrzydlaty,
nastepnie Sienkiewicza W wiecznem mieécie i Dwie potegi Jeske-Choinskiego.
Poza tern zyskaty sobie uznanie Pierwszy list, Wspomnienie z Maripozy, Oktadka,
Pod piramidami, Wedrowiec, Swieto wiadcy Perséw, Nad wodami Babilonu,
W dniu grozy, Mongoty, Stawidto czyli dzielny zotnierz, Przygoda Jaska Poty-
raty, Galazka dzikiej oliwki, Dyskobol, Modlitwa Arystydesa, Stowo harcerza,
Nad jeziorem Trazymenskiem, Zywot $w. Pawta Pustelnika, Dwie potegi, Perty
Sw. Urszuli. Zwrécono uwage na rézne btedy jezykowe i zecerskie, ktérych
w tej ksigzce jest duzo.

Wypada zaznaczy¢, ze nawet ta opinja ucznidw nie jest decydujaca, brak
bowiem opinji uczennic, ktére maja wiasny kat patrzenia.

Nadchodzi okres przebudowy podrecznikéw, ktére maja sie ustali¢ na czas
dtuzszy. Dlatego tez, by podreczniki mogly juz catkiem dobrze spetni¢ swoje
zadanie, byloby rzeczg pozadang, aby jak najwieksza ilo$¢ nauczycieli zabierata
glos co do dodatnich i ujemnych stron tych ksigzek, jakie przyniosta reforma
szkolna.

Ogolne spostrzezenie w zwigzku z ta reformag pozwala stwierdzié, ze ujecie
tematéw, poczynajgce od zamierzchlej starozytnosci, nie stanowi przeszkody
w nauce jezyka polskiego. Bylo bowiem w okresie kilkudziesieciu wiekéw
dziejow ludzkosci i rozwoju jej kultury tyle ciekawego materjatu, ze moze on
obudzi¢ zainteresowanie, Chodzi tylko o jego przystepne ujecie, nieprzetado-
wanie pierwiastkiem historycznym i spojrzenie nan oczyma wspoétczesnosci.
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Sprawozdania i oceny.

PODRECZNIKI NAUKI 0 JEZYKU DLA 111 KL. GIMN.

Henryk Gaertner: Mowa polska. Podrecznik do nauki o jezyku dla
111 klasy gimnazjalnej. Lwow, Ksigznica-Atlas, 1935 in 8°, str. 56 — Tenze:
Przewodnik metodyczny do podrecznika: Mowa polska dla 111 kl. gimnazjalnej.
J. w. 1935, in 8° str. 200 — Zenon Klemensiewicz: Jezyk polski.
Cwiczenia i pogadanki gramatyczne dla 111 klasy gimnazjalnej. J. w. 1935,
in 8° str. 80. — Tenze: Objasnienia metodyczne do podrecznika: Jezyk
polski dla 111 kl. gimnazjalnej. J. w. 1935, in 8° str. 8. — Stanistaw
Szober: Nauka o jezyku dla klasy trzeciej gimnazjalnej. Warszawa, M.
Arct, 1935, in 8°, str. 71

Oczywiscie nie beda to trzy oddzielne recenzje, mechanicznie zestawione,
lecz oméwienie poréwnawcze, zmierzajace ku uchwyceniu wiasciwego oblicza
kazdego z trzech podrecznikéw: Gaertnera, Klemensiewicza i Szobera. Poprzez
nastepujace zagadnienia: objeto$¢ i ukiad podrecznikéw, zawartos¢ treSciowa
i stosunek do programu, terminologja, ujecie metodyczne, wiasciwosci typo-
graficzne, przewodniki metodyczne — bede sie starat wyprowadzi¢ wnioski
og6lne i wysunaé postulaty na przysztosc.

Podrecznik Gaertnera (G.) Mowa polska — 56 str. duzej 6semki — roz-
pada sie na 3 czesci, pozostajace do siebie w stosunku iloSciowym 2:1:1.
Pierwsza z nich — to materjal teoretyczny, druga — ,,ustepy do éwiczen"
i ostatnia — stowniczek gramatyczny. Jezyk polski Klemensiewicza (K.),
objetosciowo najwiekszy, bo liczacy 80 str. takiegoz formatu, sktada sie réwniez
z trzech dziatéw: ¢éwiczen, wiadomosci gramatycznych nowych i wiadomosci
z lat ubiegtych (proporcja w zaokragleniu 3:2:1). Woreszcie w Nauce o0 je-
zyku Szobera (S.) (71 str. normalnej 6semki) wyrézniamy tylko dwie czesci:
éwiczenia i zadania, zajmujace réwno potowe ksiazki, oraz poprostu ,,gra-
matyke”. Nie wchodzac narazie w blizszg analize wartosci metodycznych,
trzeba powiedzie¢ na wstepie, iz do roli, jaka zamierza odegra¢ podrecznik,
i do celéw, ktére w nauce o jezyku chcemy osiagnaé¢, najlepiej bodaj jest przy-
stosowana ksigzka K.. G. bowiem teorje t. zn. gotowe sformutowania wysu-
wa na czoto, co jest powaznym bltedem z dydaktycznego punktu widzenia;
S. za$ nie dodaje wiadomosci, nabytych przez uczniéw w toku poprzedniej
nauki, ktére, jak dowodzi raz po raz doswiadczenie, przynosza nieocenione
korzysci praktyczne.

Zkolei przyjrzyjmy sie zawartosci tresciowej podrecznikéw i stosunkowi
jej do wymagan programu.

Wezmy gtosownie. Wszyscy trzej autorzy uwzgledniajg akcent wyrazo-
wy i zdaniowy, enklityki i proklityki. W odniesieniu do przyspiewu zachodzag
juz pewne réznice: K. przeznacza nan oddzielng wiadomos$é, S. — specjalny §,
natomiast G. ujmuje to zjawisko w rozdziatku, poswieconym przyciskowi
zdaniowemu, formutujac je temi stowy: ,,Cze$¢ zdania moze by¢é wymawiana
innym tonem niz reszta zdania, t. zn. z inng wysokoscig: wyzej lub nizej;



ZESZYT 11 i Il POLONISTA 79

poczem uzupetnia przykiadami, troske o nazwanie zjawiska (z punktu widze-
nia zywej mowy, poprawnego czytania i recytacji b. waznego) pozostawiajac
nauczycielowi. Jeszcze bardziej réznig sie partje, dotyczace rytmiki. G. i S.
ograniczajg sie do wyjasnienia istoty zjawiska, tymczasem K., nie poprze-
stajgc na tem, rozwodzi sie szerzej nad rytmem poezji polskiej, wprowadzajac
pojecia réwnosylabicznosci, cztonéw rytmicznych i $redniéwki, rymu me-
skiego i zenskiego, parzystego i przeplatanego, zwrotki i refrenu. Czyje stano-
wisko stuszniejsze? Program w opracowaniu lektury przewiduje m. in. ,,roz-
patrywanie najwazniejszych skitadnikéw budowy wiersza (rym meski i zenski,
wiersz biaty, sredniéwka meska i zenska, wiersz zwykty miarowy bez wyszcze-
golnienia gatunkéw — zwrotka réwno i réznowierszowa, zamknieta i otwarta)”.
Woydaje sie nie ulega¢ najmniejszej watpliwosci, iz pod tym wzgledem K.
czyni najlepiej zado$¢ wymaganiom programu.

Co$ podobnego zachodzi w dziedzinie semantyki i morfologji. G. np.
znaczeniu wyrazéw i ich zabarwieniu uczuciowemu poswieca 20 wierszy,
S. niewiele wiecej, wprowadza juz jednak wyrazy zdrobniate i zgrubiate w §,
falszywie zatytutowanym ,,Zabarwienie uczuciowe przedrostkéw i przyrost-
kéw", skoro o przedrostkach niema tam wogdle mowy. Autor natomiast
dawnego podrecznika na kl. V Jezyk polski — znaczenie i tycie wyrazéw, jak
tego mozna sie byto spodziewaé, do tego dziatu nauki przywigzuje szczeg6lng
uwage, doceniajac zapewne jego znaczenie praktyczne oraz odwotujac sie do
poczucia stowotwdrczego i zainteresowania miodziezy bodajze ta jedyna dzie-
dzing jezyka. Stad takie rozdziaty, jak znaczenie wyrazu, rézne znaczenia
tego samego wyrazu, zabarwienie uczuciowe wyrazu, zwigzek stowotwoérczy
budowy wyrazu z jego zabarwieniem uczuciowem, rézne zabarwienia uczu-
ciowe tego samego wyrazu, wkoncu zmiana zabarwienia uczuciowego wyrazu
w czasie. Z pewnym niepokojem pytamy, czy tym razem K. nie przeholowat.
By¢ moze, pewne szczeg6ty datoby sie poming¢; bioragc jednak pod uwage
argumenty, wymienione wyzej, niewielu nauczycieli wezmie podrecznikowi za
zte rozszerzenie zakresu tego dziatlu gramatyki, a juz z pewnoscig nikt, kto
zna poglady K. na zadania, $rodki i zakres nauki o jezyku w szkole $redniej,
nie posadzi autora o tajemne sprzyjanie maksymalistycznemu programowi.

Do analogicznych mozna doj$¢ wnioskéw w zwigzku z naukag o czasowniku.
Przez chwile zatrzymam sie jeszcze na skiadni. Nie, zeby ten dziat nastreczat
jakie$ wieksze réznice: mozna tu zarejestrowaé pominiecie przez S. sposobéw
taczenia zdan pojed. w zd. zt6z., nieuwzglednienie przez G. przewidzianego
przez program zd. zitozonego wielocztonowego, dodatkowe wprowadzenie
przez K. imiestowowego réwnowaznika zdania w zd. zt6z. To wszystko. Na-
0ogo6t sg to drobiazgi, ktore tatwo uzupetni¢. Jest rzecz nieréwnie grozniejsza —
terminologja.

Rozumiem, iz jest to zagadnienie, interesujgce bezposrednio nietylko
polonistéw, lecz w réwnej niemal mierze latynistow i neofilologéw, sporne od
bardzo dawna i nierozstrzygniete po dzié; rozumiem b. dobrze, ze istota nau-
czania jezyka nie polega na definicjach, klasyfikacjach i nomenklaturze. To
juz truizm. Ale rozumiem i to, a przekonanie to nietatwo we mnie zachwiag,
ze terminologja jest rzecza konieczng z praktycznego punktu widzenia (zmiana
szkoty, nauczyciela, podrecznika, samouctwo). Tymczasem c6z sie dzieje?
Uczen, ksztatcony np. na podreczniku K. lub S., pozna zd. wsp6trzednie
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i podrzednie ztozone, ale po przejsciu na G. dowie sie o istnieniu zd. réwno-
rzednie i nieréwnorzednie ztozonego. Ze wzgledu na zwigzek znaczeniowy,
zachodzacy pomiedzy zdaniami pojed., K. wyr6znia zdania ztozone #aczne,
przeciwstawne i wynikowe, G. ponadto roziaczne, a S. nie uznaje wynikowego,
tylko skutkowe. Ta sama historja powtarza sie z rodzajami zdan pobocznych.
Najlogiczniej rozwigzuje sprawe K., wychodzac z zatozenia, ze skoro zd. po-
boczne odpowiada na to samo pytanie, co i cze$¢ zd. pojed., wiec nosi ono
nazwe, odpowiadajgca danej czesci zdania. Ale nie wszyscy tak rozumuja
i stad rozmaitos¢ niestychana. U K. zd. dopetnieniowe, u G. i S. dopetniajace;
szoberowskie zd. okolicznikowe stopnia i miary G. zalicza do zdan sposobo-
wych, K. subtelnosci te przemilcza catkiem; dla zdah przyzwalajacych K.
tworzy termin zdanie przyzwolone i tym razem nie ma racji, gdyz zd. to nie
odpowiada zadnej czeéci zdania pojed. o okreslonej nazwie i funkcji, poc6z
wiec inowacja. Inne dziaty gramatyki réwniez dostarcza przyktadéw sporo.
K. przys$piew zdaniowy przeistacza sie u S. w akcent retoryczny, a u G., jak
juz zresztg wspomniatem, jest zjawiskiem bezimiennem, ochrzczonem dopiero
w przewodniku metodycznym imieniem intonacja. G. i S. rozr6zniajg 3 konju-
gacje, K. — 4, przyczem dla G. i K. kryterjum podziatu stanowi korncéwka
l. i 2. os. 1. poj., dla S. — zakonczenie tematu w 3. os. 1. poj., a trzeba
przytem zwréci¢ uwage na takie wyrazenie: ,,Podstawg podziatu stéw na konju-
gacje sg wiec nie roznice koncowek, lecz réznice tematéw; inaczej niz w de-
klinacji, gdzie podstawa podziatlu na odmiany sg réznice koncéwek™ (S. 48).
Nie widze potrzeby dalszego mnozenia przyktadéw. To, co przytoczytem,
powinno wystarczy¢ jako argument za waznoscig sprawyl).

v

Nalezy przyznaé, iz zaden z autoréw nie wprowadza nadmiaru terminéw;
obawiatbym sie nawet, czy G. nie jest pod tym wzgledem zbyt skapy, bo¢
jako $rodek praktycznego porozumiewania sie, wszelki termin, pod ktérym
ukrywa sie okreslone pojecie, przychodzi z nieoceniong pomoca. Zobaczmy
wiec, jak poszczegoélni autorzy, skrepowani wiezami, narzuconemi przez dy-
daktyke wspoéiczesng, poradzili sobie z ujeciem metodycznem. Mysle, iz dla
nas, ktérzy decydujemy sie na wybor takiego czy innego podrecznika, jest to
kwestja doniostego znaczenia, nalezy tez jej poswieci¢ uwage szczegdlna.
Juz z tego, co powiedziano o ukiadzie podrecznikéw, wolno byto sadzi¢ o ich
przydatnosci. Ale ostatecznie mozna tu zaradzi¢: u G. podstawy wyjsciowej
trzebaby szuka¢ w 2. cz. ksigzki, u S. do starych wiadomosci nalezy na-
wigzywac¢ podczas pracy szkolnej. Co powiedzie¢ o materjale ¢wiczeniowym ?
G. prezentuje 21 ustepéw — czytanek, napisanych ad hoc przez M. Lewicka
i, nie trzeba dodawaé, pozbawionych wartosci literackiej i pedagogiczne;j.
Ale moze wiasnie w tem tkwi ich sita? Raczej nie! Odzywaty sie wprawdzie
glosy, iz bezpieczniej jest operowa¢ w nauce o jezyku na materjale, nie wy-
wotujagcym postawy emocjonalnej u ucznia; z drugiej jednak strony materjat
ten musi przeciez budzi¢ jaka$ ciekawo$¢, jezeli ma sie sta¢ przedmiotem
stosunkowo doktadnej analizy znaczeniowej lub formalnej. Pod tym wzgledem
¢wiczenia G. to pozycja martwa, to zaledwie surowiec, ktérego bez odpowied-

X) Sprawa unifikacji terminologji rozcigga sie, rzecz prosta, na ogo6t
podrecznikéw o jezyku dla wszystkich klas szkét $rednich i powszechnych.
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niego przetworzenia nauczyciel nie podal). (Jjemne wrazenie wywiera réwniez
zabdjcza jednostajnos¢ tak pojetego materjatu cEwiczen. Lepiej juz sprawe
postawit S., ktéry na podstawie podanego materjatu poleca uczniom roz-
wigza¢ pewne zagadnienia. Rozkazniki, zwrécone do uczacego sie, najlepiej
te rzecz zilustrujg: przeczytaj, czytaj gtosno, powiedz i t. d. Wszystkich tych
czynnosci ma dokonaé¢ uczen na ¢wiczeniach, wsréd ktérych da sie wyodrebnié
3 grupy: a) ustepy, stanowigce cato$¢ tresciowa, a przeznaczone specjalnie do

podrecznika; b) takiez ustepy, wyjete z utwordéw literackich — tych jest
najmniej; c) przykiady, bedace luznem zestawieniem wyrazéw, wyrazen i zdan,
zaczerpnietych z mowy potocznej lub literatury — i tych jest stosunkowo

najwiecej. Ostatecznie bioragc, zatozenie, iz nauka o jezyku ma wychodzié¢
od obserwacji faktow jezykowych, jest u S. zrealizowane dos$¢ szczeSliwie,
a niewatpliwie szczes$liwiej niz u G. Co najwyzej moznaby mie¢ stuszng pre-
tensje do autora, iz nie docenia tak waznego czynnika dydaktycznego, jakim
jest odwotywanie sie do doswiadczen praktycznych i obserwacji uczniowskiej
w odniesieniu do zywej mowy. Pod tym wzgledem K. jest bezkonkurencyjny.
Oto gar$¢ przyktadéw: odestanie do wiasnych wypracowan ucznia, zastoso-
wanie pewnych wiadomosci w recytacji tekstu literackiego, postugiwanie sie
stownikami, dopytywanie sie o nastréj wiersza, uktadanie opowiadan z zasto-
sowaniem nowych zdobyczy. W klasycznie nowoczesny sposéb przystepuje
np. K. do rytmiki: ,,Czy zauwazyte$, w jaki sposéb grupa robotnikéw przesu-
wa lub dzwiga ciezar jaki$§? Albo w jaki sposéb wspoétpracuje grupa kowali ?
Albo w jaki spos6b wspotpracuje zatoga wio$larzy? i t. d.. Dobér materjatu
éwiczeniowego pierwszorzedny. Podkresli¢ wypadnie trzy jeszcze wiasciwosci
ujecia metodycznego K. Przedewszystkiem state wychodzenie od rzeczy,
poznanych przez uczniéw w latach poprzednich, co bynajmniej nie prze-
mawia za zbednoscig utozonych przedmiotowo, a zaopatrzonych w wykaz
alfabetyczny wiadomosci z lat ubiegtych. (U S. wiasciwo$¢ ta wystepuje jeszcze
wyrazisciej, alez spetnia tam ona podwdjng funkcje wobec braku takiego
powtodrzenia, jak u G. lub K.). Po wtére nawigzywanie skrupulatne i celowe,
przynajmniej w obrebie dziatéw, do poprzednich tekcyj, tak zeby nowe zja-
wiska powstawaty na tle i wyrastaty organicznie niejako z juz poznanych
i przyswojonych. Po trzecie wreszcie daleko posunieta dbato$¢ autora o stop-
niowanie trudnosci: wychodzenie od rzeczy znanych, zupetnie jasnych, pro-
stych, pozornie nawet naiwnych, aby stopniowo zapusci¢ sie w gaszcz za-
gadnien nowych, bardziej skomplikowanych, trudniejszych, specjalnych.
Metoda w zasadniczem potraktowaniu nauki wylgcznie indukcyjna.

Wazng sprawag ze stanowiska dydaktyki jest systematycznos$¢ ujecia,
stopien trudnosci, wreszcie ilos¢ i jako$¢ uogdlnien (pomijam $wiadomie ter-
min: definicyj, bo sensu stricto jest ich b. niewiele). Co do systematycznosci
zadnych istotnych zastrzezen nie wzbudza zaden z omawianych podrecznikéw.
U K. podkre$lono jg o tyle, iz wilasciwosci formalne i znaczeniowe kazdej
formy czasownikowej omoéwiono réwnolegle, podczas gdy G. daje wpierw
przeglad formalny wszystkich form, potem dopiero znaczeniowy; S. za$ na-
odwrét. Zastosowany u K. paralelizm przyczyni sie niewatpliwie do utrwa-

J) Juz w recenzji | cz. tegoz podrecznika zwracano uwage na catkowitg
obojetno$¢ (nieprzydatnos$¢ ?) materjatu ¢éwiczen z dydaktycznego punktu
widzenia, analizy bowiem jezykowej dokona¢ mozna ostatecznie na kazdym
materjale (zob. ,,Polonista™ R. 111, str. 248).
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lenia w $wiadomosci ucznia dwojakiej wihasciwosci form czasownika. Miatbym
natomiast powazne zastrzezenie co do wysuniecia na czoto, zresztg zgodnie
z programem, wartoéci znaczeniowej u S., w mojem bowiem rozumieniu pod-
stawowym, najistotniejszym elementem tworu jezykowego jest ksztatt, potem
dopiero sens, funkcja. (Wyjatek stanowi sktadnia, gdzie wartosci semazjolo-
giczno-funkcjonalne powinny by¢ z natury rzeczy wysuniete na pierwsze
miejsce). Jezeli chodzi o stopien trudnosci, to nietatwo da¢ zdecydowana,
a dostatecznie uzasadniong odpowiedZ. Szober bowiem na matej przestrzeni
nagromadza za duzo stosunkowo wiadomosci teoretycznych, choé, trzeba
odda¢ sprawiedliwo$é, zawsze z dbatoscig o jak najwiekszg precyzje w opisie
czy nazwaniu zjawiska. G. natomiast, najbardziej naogét ekonomiczny,
unika nieraz przesadnie nazw> i w rezultacie to, co w pomysle miato by¢ utat-
wieniem, spotegowato trudnosci. K. wkoricu unika obu krancowosci, ale tez
pod wzgledem ilosciowym jest najtrudniejszy. | naostatek ilos¢ i jakos¢
uogblnien. Biorgc pod uwage ograniczenie sie do rzeczy niezbednych, powie-
dziatbym kanonu gramatycznego, oraz najdalej posunietg (z uwzglednieniem
stopnia nauczania) S$cisto$¢ w formutowaniu okreslen, pierwszenstwo winnoby
przypas¢ w udziale S., gdyby nie wspomniana juz sztywno$¢, czasem sche-
matyzacja.

\Y

Uporawszy sie w ten sposob z podstawowem zagadnieniem ujecia meto-
dycznego, wypadnie zkolei poswieci¢ stow kilka wygladowi zewnetrznemu,
szacie typograficznej ksigzek. W odniesieniu do tytulatury jedno spostrze-
zenie: na oktadce podrecznika K., tak jak i w poprzednich czesciach, widnieje
,.6wiczenia i pogadanki gramatyczne", na karcie za$ tytutowej ,,Eéwiczenia
i wiadomosci gramatyczne"™. Czy to zwykle przeoczenie, czy tez koncesja
na rzecz ucznia? Ale to drobnostka. Poza tem wszedzie korekta do$¢ staranna,
czcionka wyrazna, czysta, dostatecznie duza i dostatecznie urozmaicona:
garmond i petit, druk zwykty, rozstrzelony, ttusty i kursywa, state interlinje;
podziat na szereg numerowanych ¢wiczen wzglednie wiadomosci, u K. powia-
zanie ich odsyfaczami. U K. i G. ponadto duzo odstepéw, biatych plam;
u S. natomiast bloki kolum zanadto Scisniete, co czyni wrazenie czego$ ciezko-
strawnego, mato necacego. Spisy rzeczy wszedzie przejrzyste, K. spis wia-
domosci poprzednich pod wzgledem praktycznym i graficznym — bez zarzutu,
G. stowniczek — nieco zagmatwany, bo utozony w porzadku alfabetyczno-
przedmiotowym, ratuje sytuacje 6 rodzajéow uzytej tu czcionki. Wszystkie
podreczniki skromne, estetyczne, tanie.

Vi

Na zakonczenie tego przegladu jeszcze wzmianka o pomocy dla nau-
czyciela w postaci Objasnien metodycznych K. i Przewodnika metodycznego G.
Pierwsze — to 8-stronicowe malenstwo. We wstepie rozwaza autor uktad
podrecznika, gdzie ,,z calym naciskiem zaznacza, ze podrecznik ma poméc
uczniowi i nauczycielowi, ale nie moze i nie chce ich w pracy zastgpi¢”. W dal-
szym ciggu daje systematyczny przeglad poszczegélnych dziatéw nauczania.
20-stronicowy ,,Przewodnik™ G. ma inng ambicje: chce by¢ ,,zbiorem planéw
lekcyjnych", utatwiajgcych nauczycielowi metodyczne przeprowadzenie pracy.
Stad w wiekszosci rozdziatkbw trzy zagadnienia: tok lekcji (wytyczajacy
raczej pewien Kkierunek postepowania i kolejnos¢ czynnosci dydaktycznych,
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niz narzucajacy jakie$ chwyty), dalej éwiczenia normatywne (rzecz godna
zewszechmiar podkreslenia, wobec catkowitego zejscia z normatywnego sta-
nowiska w nauce o jezyku), wreszcie zastosowanie.

A\l

U konca rozwazanh trzebaby raz jeszcze rzuci¢ okiem na catos¢, pokusié
sie o sformutowanie pewnych wnioskéw, odwazy¢é sie na wysuniecie paru
dezyderatéw. WidzieliSmy, iz oméwione podreczniki maja wiele cech wspol-
nych: wszystkie sa oparte na zasadzie: od konkretu t. zn. faktéw zywego
jezyka do abstraktu t. zn. elementarnej wiedzy o jezyku; wszystkich za-
wartos$¢ rzeczowa nie wywotuje zadnych zasadniczych sprzeciwéw; wszystkie
ograniczajg ilo$¢ materjatlu pamieciowego do minimum; zaden nie jest spe-
cjalnie trudny ani tatwy; zaden z nich wreszcie nie zastapi catkowicie nauczy-
ciela. Ale sg i réznice w niejednem, i to zaréwno w znaczeniu dodatniem,
jak i ujemnem. Mocng strong K. jest ukiad, a przedewszystkiem metoda.
Jedyna rzecz, ktéra moze wywotaé zastrzezenie, to rozszerzenie zakresu pew-
nych dziatéw (rytmika, semazjologja). Zarzut, jakoby podrecznik K. krepowat
inicjatywe i swobode nauczyciela, zdaniem mojem, nie wytrzymuje Kkrytyki.
Z G. jest gorzej: braki rzeczowe, wadliwy uktad, jednostajno$¢ materjatu éwi-
czeniowego; in plus zaliczy¢é wypadnie dazno$¢ do popularyzacji zagadnien
badZz co badz naukowych, unikanie (nieraz krancowe) rzekomo zbednych
okredlen. Najtezsza wartoscia Szobera sa definicje; najwiekszym brakiem nie-
uwzglednienie wiadomosci starych i odstraszajacy wyglad kolumny drukarskiej.

Postulat natury ogdlnej — to konieczno$¢ ujednostajnienia terminologji.
Natury bardziej szczeg6towej — domagacé sie od autoréw podrecznikéw, aby
w swych wskazéwkach metodycznych przyszli z pomoca nauczycielowi w za-
gadnieniu pierwszorzednej wagi: co uczyni¢, aby przekona¢ ucznia o koniecz-
nosci obserwacji faktéow zywego (pisanego, a jeszcze bardziej moAwionego)
jezyka, i jakiemi sposobami do tej obserwacji ich skioni¢. Podsuniecie goto-
wego materjatu wydaje mi sie tylko $rodkiem zastepczym i jakze niedosko-
natym. Z trudnosci tej nie potrafito mie wybawi¢ ani wiasne doswiadczenie,
ani lektura metodologiczna polskich i obcych autoréw. L. Sienkiewicz.

Dr. Eugenjusz Trzaska: Gwara i wplywy obce w jezyku uczniéw $lgskich.
Katowice 1935. Wydawnictwo Instytutu Pedagogicznego w Katowicach.

Slascy nauczyciele jezyka polskiego wyzszych klas szkoly powszechnej
i gimnazjum z uciechg powitajg powyzsza ksigzeczke. Wiadomo, jak waz-
nem i trudnem ich zadaniem jest ksztatcenie poprawnosci i czystosci mowy
uczniéw. Z jednej bowiem strony jest w niej duzo skitadnikéw gwarowych,
co sie tem ttlumaczy, ze miodziez szkolna pochodzi gtéwnie z warstw ludo-
wych; z drugiej za$ niemczyzna, a na Slasku Cieszyniskim takze czeszczyzna,
pozostawita trwate Slady w jezyku srodowiska, skad przenikajg te obce wpty-
wy do mowy najmiodszego pokolenia.

Systematyczna i metodyczna uprawa jezyka miodziezy musi mie¢ za
podstawe przedewszystkiem doktadng znajomo$¢ wszystkich jego osobli-
wosci, odstepstw od normy dialektu kulturalnego. Zebra¢ je nietatwo: rzecz
wymaga diuzszego czasu, wielu spostrzezen, umiejetnej interpretacji ze stano-
wiska gramatyczno-jezykowego. Tej pracy podjat sie i skutecznie ja wykonat
dr. Trzaska. Opart sie wprawdzie przedewszystkiem na wypracowaniach
piSmiennych, ale one w duzej mierze odzwierciedlajg takze mowe zywa. Ma-

6*
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terjatéw ze Slagska Cieszynskiego dostarczyt mu dobry znawca tamtejszej
gwary, prof. Kubalok.

Praca rozpada sie na trzy rozdziaty. W pierwszym daje autor ogdélng
charakterystyke jezyka uczniéw S$laskich. Stwierdza silne ich przywigzanie
do gwary, ale zarazem brak kultu mowy ojczystej, w ktérym stosunek uczu-
ciowy taczytby sie z krytycyzmem. Stusznie podkresla, ze szkotla tamtejsza
musi dazy¢ do tego, aby nie podkopujac szacunku dla gwary, utwierdzi¢
w miodziezy przekonanie, ze narzecze miejscowe nie wystarcza ludziom, ktérzy
powinni sie przygotowaé¢ do dziatalnosci w calem panstwie i do pracy nad
rozwojem ogoélnopolskiej kultury. Rozdziat drugi (str. 13—49) stanowi wia-
$ciwg tre$¢ pracy. Znajdujemy tu przyktady réznych odstepstw od jezyka
ogoblnopolskiego; podzielone sg one na zjawiska glosowniowe, fleksyjne i slow-
nikowo-sktadniowe. Osobno potraktowano germanizmy, szczeg6lniej niebez-
pieczne dla czystosci i rodzimosci $laskiej polszczyzny. Poruszono w pracy
dwiescie kilkadziesiat zjawisk odchylajgcych sie w réznym stopniu od normy
poprawnosciowej. Do przyktadéw dodaje autor zwiezte objasnienia istoty,
a czesto genezy osobliwosci i btedéw. Pod wzgledem rzeczowym sg one trafne,
przystepnie podane. Niejeden z proceséw wzbudzi takze zaciekawienie teore-
tyczne swojem psychologicznem poditozem. Rozdziat trzeci zawiera uwagi
metodyczne, ktére ujete zostaty bardzo tresciwie (str. 50—54), ale poddaja
poloniscie zasadnicze kierunki i sposoby praktycznego zwalczania wytknietych
poprzednio usterek jezykowych.

Prace dra Trzaski trzeba gorgco poleci¢ przedewszystkiem polonistom
szko6t Slaskich. Znajdg w niej bowiem zbiér typowych bledéw, z ktéremi
zmagaja sie w codziennej praktyce. Zobacza tez, jak wielkiej przezornosci
wymaga umiejetna praca nad ich usunieciem, aby jednostronnemi zabiegami
nie wywotywaé¢ btedéw nowych, powstajacych na tle falszywie przez uczniéw
pojetej nadmiernej poprawnosci. Szczeg6lniej pouczajgcy bedzie tu fakt
unikania przyimkéw z i w, o czem mowa na str. 34—7. Zapewne kazdy
nauczyciel bedzie musiat wiasnym trudem uzupetni¢ rzecz materjatem charak-
terystycznym dla swojej okolicy, ale rzetelng ogélng podstawe i metode
pracy da mu ksigzka dra Trzaski.

Wszyscy za$ poloniéci z poza Slaska znajdg w niej pobudke i wzér do
wykonania podobnej pracy na terenie swojej dziatalnosci. Zbierania materja-
6w moglyby sie podja¢ ogniska, kota i t. p. zespoty nauczycielskie. Na ich
podstawie osoby z lepszem przygotowaniem jezykoznawczem i dydaktycz-
nem opracowatyby regjonalne charakterystyki mowy uczniéw. Byloby to
dydaktycznem zastosowaniem wynikéw i metod dialektologji do potrzeb
pedagogiki jezykowej. Dotad mamy niestety bardzo mato prac tego rodzaju.
A dopiero one stworzytyby konkretne tto skutecznego oddziatywania na jed-
nym z najwazniejszych odcinkéw walki o sprawnos$¢ i poprawnos¢ wystowie-
nia miodziezy szkolnej. Z. Klemensiewicz.

Naukowe Tow. Pedagogiczne. Bibljoteczka Nauk Pedagogicznych pod
redakcja: Prof. Dr. S. Baley’a, Prof. Dr. Z. Mystakowskiego, Prof. Dr. B. Na-
wroczynskiego, Prof. Dr. S. Szumana. Nr. 2. Dr. Jozef Pieter: Nowe
sposoby egzaminowania. Test wiadomosci, jego zatozenia, konstrukcja i stoso-
wanie. Skiad gtéwny w ksiegarniach S. A. Ksigznica-Atlas. 1934.

Test wiadomosci — inaczej: t. pedagogiczny lub szkolny (scholastic test),
badajacy i oceniajacy, jak sama nazwa wskazuje, wiadomosci szkolne ucznia,



ZESZYT 11i Il POLONISTA 85

jest w Polsce b. mato znany. Kroétsze lub dtuzsze wzmianki o nim i informacje
mozna byto dotychczas znalez¢ gtéwnie w dzietach ttumaczonych (por. B u k-
kingham: Praca badawcza na terenie szkolty; C. Washburne: Przy-
stosowanie szkolty do dziecka etc.). Praca p. Pietera — to pierwsza ory-
ginalna ksigzka polska, poswiecona catkowicie temu zagadnieniu. W spos6b
przystepny wprowadza ona nauczyciela w catoksztalt zagadnien, zwigzanych
z testem wiadomosci.

A wiec po krotkiem omowieniu (w cz. 1) spoteczno-pedagog. warunkéw
powstania oraz psychologicznych zatozen testu wiadomosoi autor w Il cz.
omawia szczegétowo i doktadnie zasady jego konstrukcji, a w cz. 111 — zasady
zastosowania tego testu.

P. Pieter, zdecydowany zwolennik testu wiadomosci, poleca go nauczy-
cielstwu gtéwnie jako ,,nowy sposdéb egzaminowania”, przytaczajac przeko-
nywajace dowody na to, jak bardzo powierzchowna, subjektywna i niepewna
jest dzisiejsza forma egzaminu i oceny uczniéw. Dobry test — prawidtowo
i poprawnie utozony wedtug zasad, oméwionych w ksigzce — oprze, zdaniem
autora, egzamin na podstawach pewniejszych i bardziej objektywnych.

Aby odpowiedzie¢ na pytanie, czy test wiadomosci jest istotnie ,,nowym
(t. j. lepszym niz dotychczasowe) sposobem egzaminowania"”, nalezy sobie
uswiadomi¢, ze cichem zatozeniem nietylko egzamindéw i ocen, ale calej naszej
pracy szkolnej jest wiara w warto$¢ poznawczag intuicji oraz talent
nauczyciela; dwa te irracjonalne czynniki kieruja dzi$ prawie wytacznie naszem
postepowaniem w szkole. Niema chyba potrzeby wyjasnia¢, jak ozywczo
wplywa to na prace szkolng, nie pozwalajac jej skostnie¢ w rutynie i szablo-
nie — nie wolno jednak zapominaé, ile w takiem postepowaniu kryje sie
niebezpieczenstw i dowolnosci, ile wysitku rozprasza sie na marne tylko dla-
tego, ze wyniki naszego postepowania sg W gruncie rzeczy niepewne i przy-
padkowe.

Zaradzi¢ takiemu stanowi rzeczy usituje wiasnie test wiadomosci, ktéry
dazy do racjonalizacji pracy szkolnej przez uzupelnienie
i kontrole rozumowa tego, co nam dyktuje intuicja pedagogiczna.
Dzieki odpowiednim testom mozna zorganizowaé prace szkolng na podsta-
wach objektywnych (bo rozumowych) umozliwiajgcych $wiadome, oszczedne
i Sciste postepowanie pedagogiczne. Wiasnie to racjonalistyczne podejscie do
egzaminéw, ocen i wogdle pracy szkolnej jest istotng nowoscig i wartoscia
testu wiadomosci.

Jednakze przy stosowaniu tego testu w nauce jezykéw, a zwilaszcza
W nauce jez. ojczystego, natrafiamy na szczegdlne i osobliwe trudnosci.
Usuwa sie tu bowiem z pod kontroli rozumowy element emocjonalny, tak
wazny np. przy czytaniu i omawianiu utworéw literackich. Schwytanie w sie¢
statystyczng testu umiejetnosci i zdolnosci twérczych ucznia (w stowie i pismie)
wydaje sie narazie réwniez rzeczag niewykonalng. Nawet w Winnetka
w St. Zjed. Ameryki (por. recenzje w ,,Poloniscie" 1934, z. VI), gdzie nietylko
egzaminowanie, ale i samo nauczanie odbywa sie zapomocg testéw, t. zw.
przedmioty ,,twdrcze" (jak muzyka, literatura, rysunki, roboty etc.) sg wy-
tgczone z pod ogodlnego testowania. To tez i w nauczaniu jez. ojczystego
kontroli testu podlega¢ moze to tylko, co sie daje jako tako zracjonalizowaé
np. znajomo$¢ tresci utworéw, materjat historyczno-literacki, nauka jezyka,
wiadomosci gramatyczne i t. p. P. Pieter przytacza w anneksach do swej
pracy prébny ,test jezykowy na poczatek kl. VII szkoly powszechnej".
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w ktérym obok ortografji i gramatyki poddaje badaniu i bardziej subtelne
przejawy jezykowe z zakresu synonimiki, rozumienia wyrazéw i t. d. Moznaby
rowniez bada¢ zapomocg testu zaséb stowny ucznia oraz pewne wilasciwosci
jego stylu. Jednakze we wszystkich tych wypadkach natrafiamy na szczeg6lne
trudnosci, ptynace juz z samej istoty nauczania jezyka, ktérego opanowanie,
jak wiadomo, tylko w drobnej mierze jest oparte na wiedzy o tem, jak nalezy
mowié lub pisaé. Naogoét przy testowaniu wychodzi sie z blednego zatozenia,
ze jesli kto$ wykaze w tescie znajomos¢ zasad moéwienia lub pisania, bedzie
te wiedze stosowat i poza testem. Tymczasem uczen, ktéry w tescie nie popet-
nia btedéw jezykowych lub ortograficznych, w innej (wiekszej) catosci, gdy
uwaga jego nie bedzie zesrodkowana wylacznie na danych zwrotach, moze
je napisa¢ zle. Dotyczy to w silniejszym jeszcze stopniu stownictwa i stylu,
gdyz inaczej wypowie sie uczen w czasie pisania testu, a inaczej wtedy, gdy
mowi i pisze, ogarniety wzruszeniem lub opanowany napieciem twdrczem.
Stowem, w racjonalistycznym charakterze testu tkwi jego sita, ale i stabos$¢
zarazem.

Tyle uwag na temat testu wiadomosci ze stanowiska nauki jez. ojczy-
stego— jako uzupetnienie pracy p. Pietera. Wyliczajac swoiste trudnosci,
jakie nauczyciel-polonista napotka przy postugiwaniu sie testami, nie miatem
bynajmniej na celu ich zwalczania. Chciatem tylko wyjasni¢, z jaka ostroz-
noscig nalezy tu postepowaé. Dopiero uwzglednienie wszystkich tych za-
strzezen moze z testu naprawde uczyni¢ nowoczesne narzedzie, usprawniajgce
nasza codzienng prace szkolng.

Woydaje sie jednak, ze p. Pieter zbyt wiele sobie obiecuje po tescie wia-
domosci jako po nowym sposobie egzaminowania i oceniania ucznia. Staratlem
sie wskaza¢, jak wiele z istotnej tresci nauczania musi pozosta¢ poza zasiegiem
testu. To tez przy wystawianiu ocen np. z jezyka polskiego test wiadomosci
moze odegra¢ jedynie podrzednag role jako sprawdzian wiadomosci uczniéw
z niektérych tylko dzialéw tego przedmiotu. Nie nalezatoby wiec w zyciu
szkolnem ogranicza¢ testu wiadomosci do tej wytacznie roli. T. zw. bowiem
objektywizacja ocen to tylko jedna (i, jak sie zdaje, nienajwazniejsza)
z wielu mozliwosci i osiggnie¢ tego testu. P. Grzy w ak -Kaczynska
w swojej pracy Proéby zastosowania testow do badania i organizowania pracy
szkolnej powiada stusznie, ze nietyle same wyniki testu (ktére moga by¢
jednostronne), ile ich umiejetna interpretacja na podstawie bezposredniego
obserwowania dzieci, jest wazna i ptodna dla organizowania zycia szkolnhego
i pracy szkolnej.

Dobieranie zapomocg testu lektury odpowiedniej do stopnia opanowania
sztuki czytania, jak to ma miejsce w nizszych oddziatach szkét powszechnych
w Winnetka, jest drobnym, lecz pieknym przykiadem tego, jaka role moze
test wiadomosci odegra¢ w szkole. Szczegdlnie wdziecznem pod tym wzgledem
polem dziatania zdaje sie by¢ u nas kl. I gimnazjalna, w ktérej zapoznajemy
sie z zupetnie nowym materjatem dzieciecym. Selekcja dzieci i podzial na grupy
(odnosnie do zdolno$ci i poziomu wiedzy); sprawdzenie na poczatku roku,
jakie klasa posiada braki np. z nauki o jezyku albo ortografji i t. p.; zbada-
nie stownictwa dzieci w zwigzku ze $rodowiskiem spotecznem, z ktérego po-
chodzga, i ustalenie, w jakim kierunku nalezy to stownictwo rozwija¢ — oto
na chybit-trafit kilka zagadnien w dziedzinie nauczania jezyka, przy ktérych
rozwigzaniu test moze odda¢ duze ustugi. Szczegodlnie wart wyzyskania jest
diagnostyczny charakter testu, t. j. ustalanie z jego pomocag brakéw catej
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klasy (a wiec conajmniej 25—50% uczniéw). Préby takie moznaby przepro-
wadza¢ na 4—6 tygodni przed koncem roku szkolnego, aby reszte czasu
poswieci¢ uzupetnieniu i powtarzaniu tych partyj materjatu, ktérych stabe
opanowanie wykazaty wyniki badan testowych. Moznaby takie badania
przeprowadza¢ co p6t roku — zalezy to, oczywiscie, od warunkéw i potrzeb
lokalnych, nauczyciela, uczniéw i t. p. Ogromnie wazng takze i wartosciowa
rzeczg bylaby praca nad ukfadaniem odpowiednich i odpowiedzialnych, mozli-
wie znormalizowanych testéw wiadomosci, przy pomocy ktérych moznaby
chwyta¢ coraz subtelniejsze i mniej uchwytne przejawy jezykowe. W takiem
doskonaleniu techniki testowej wielkg role odegra¢ moga nauczyciele jez.
polskiego, jesli informowac sie beda wzajemnie (chociazby na tamach Polo-
nisty) o dokonanych prébach, wynikach, spostrzezeniach i wnioskach.

Dla og6tu polonistéw, ktoérzy sie zagadnieniem testow wiadomosci zain-
teresujg i zechcg praktycznie eksperymentowaé¢ na tem polu, praca p. Pie-
tera moze odegra¢ role podstawy informacyjnej. Na tem polega jej wartos¢
i znaczenie.

Szkoda tylko, ze strona jezykowa i stylistyczna ksigzki pozostawia
wiele do zyczenia. S. Kleinerman.

Z LITERATURY DLA DZIECI | MLODZIEZY.

Znana powszechnie ,,Bibljoteka Ksigzek Biekitnych” pod redakcja
J. Kwiecinskiej pomnozyta ilos¢ tomdéw swego wydawnictwa poprawnym prze-
ktadem dwutomowej powiesci Z. Coolidge p.t. Co Kasia robitaw szkole?
oraz trzema powiesciami oryginalnemi. Sg to: M. Grabowvvskiej Ser-
deczna spoétka, J. Krzewinskiego Za ojcem i E. Zielinskiego
Cudenko — harcerska powie$¢ obozowa. Najlepszg z nich jest ksigzka Gra-
bowskiej, nalezy ona do literatury spotecznej dla miodziezy. Serdeczna spétka
— to znowu dzieje pewnej zo6ttej kamienicy, wypetnionej ,,szarymi” ludZzmi.
Losy dziecka, o ktérem z przesadng obrazowoscig pisze autorka, ze mu sie
,,Smark z nosa, a koszula za rozporek przelewaty", chtopcy, grajacy w guziki,
twarde dzieje innych mieszkancéw ,czarnego podwoérza™ — oto motywy
powiesci Grabowskiej. Ksigzke cechuje jaskrawy realizm szczeg6téw, lecz
zamiarem autorki byto przedstawienie zagadnienia pracy w jej surowej, bez-
wzglednej prawdzie przy pomocy tych wiasnie uderzajgcych akcentéw.

Porozumie¢ sie ze sobg moga tylko ci, co takg prace znajg, chocby nawet
dzielity ich niecheci czy urazy osobiste. Maty, zato$nie pokrzywdzony przez
nadmiar roboty i jej okrutne warunki Witek, porozumiewa sie wzajemnie
tylko z ciotkg, ktéra go wprawdzie wyzyskuje, ale i sama ,,zaharowuje sie"
do upadtego. Dalsi mu sg natomiast koledzy, ktérzy dotychczas catej dtawigcej
mocy pracy nie zaznali, dalsza mu jest matka, gdyz z nig nie przepracowat
wspoélnie lat dziecinstwa. A brudna, zéta kamienica mita jest jego sercu
wiasnie dlatego, ze jest ,,napeczniata wielkg wspoélnotg doli mieszkancow".
Autorka jest dociekliwa w swych obserwacjach, odwazna w stawianiu za-
gadnien etycznych, uczciwa w ich rozwigzywaniu zaréwno tam, gdzie roz-
wigzanie jest mozliwe, jak i tam, gdzie musi sie przyznaé, iz tego zrobi¢ nie
potrafi. Serdeczna spoétka jest dlatego ksiazka wartosciowsa i niebanalng. Ksigzka
J. Krzewinskiego, odznaczona na konkursie ,,Szkoty Ludowej im.
Zofji Bukowieckiej"”, wyglagdem zewnetrznym nie odbiega od typowych Kksia-
zeczek wydawnictwa. Wesota, jasna, szablonowg jej okladke zdobi ilustracja
H. Maszynskiej. Poczatek powiesci pozostawia czytelnika chtodnym, wy-
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wojujac nawet chwilami niezadowolenie z powodu tchnacych jatowym kon-
wencjonalizmem zwrotéw dialogu w rodzaju: ,, Tak, wiem, matka ci zmarta —
przypomniat sobie kaptan..." , Tata mi pisze..." Dzisiaj, gdy nowoczesna
literatura dla miodziezy wyzwolita sie ze stylu dla ,,dziatwy", ton autora
razi swa przestarzalg stodyczag pisarzy wieku XIX. W miare jednakze roz-
wijania sie akcji powies¢ ozywia sie, autor sie rozgrzewa i coraz mocniej budzi
zainteresowanie czytelnika. Stefek-sierota wyrusza do Ameryki Potudniowej
na poszukiwanie ojca. Niby maty polski David Copperfield rusza na roczna
tutaczke z nadziejg odzyskania domu i rodziny, prawie bez pieniedzy, zaopa-
trzony jedynie w dobre rady, a otoczony w drodze opieka przygodnych towa-
rzyszy. Jest dzielny i uczciwy. Przygody jego majg cechy prawdopodobien-
stwa, perypetje nie przetadowuja utworu. Plastyka obrazéw wedréwki oraz
egzotycznego pejzazu zadowala w zupelnosci zadnego wrazen amatora li-
teratury podrézniczej. Catos$¢, zamknieta w klamry dwu wigilij: pierwszej —
w kraju na odjezdnem z choinka w szkole Stefana i nastepnej — w Brazylji
z egzotyczng araukarja, ucharakteryzowang przez matego emigranta na polskie
Boze Drzewko, tworzy dobrag kompozycje literacka. Harcerska opowiesé
obozowa p. t. Cudenko E. Zielinskiego — to dzieje obozu chtopiecego
w r- 1935, jubileuszowym dla harcerstwa, a katastrofalnym dla kraju z powodu
powodzi. Poczatek ksiazki, pozbawionej prawie akcji powiesSciowej, wartosci
literackiej nie posiada. Bohater, maty Julek, nieoczekiwanie niknie z pola
widzenia. Totez mitg niespodziankag jest druga cze$¢ powiesci, gdy na plan
pierwszy wysuwa sie srogi Zbik, harcerz nad harcerze, a powddZz, zagrazajaca
obozowi, dostarcza sposobnos$ci matym druhom do popisania sie dzielnoscia.
Akcja ozywia sie, ksigzka zaczyna interesowac i stanowi do kornca nietylko
pozyteczna, ale do$¢ mitg lekture.

Dziat dla dzieci miodszych tworzy ,,Bibljoteka Ksigzek R6zowych™.
Ukazat sie w niej przektad wioskiej powiesci M. B. Passini p. t. Poldzio
i jego sprawki oraz ksigzka H. Duninéwny p. t. Ania wszystko potrafi.
Poldzio jest stabym utworem; niewielebysmy stracili, gdyby przekiad tej
ksigzki nie zostat dokonany. Zato Ania jest wyborng lekturag dla dzieci.
Przygody niezwykle pomystowej dziewczynki, ktéra wkoncu musi zrezygno-
wac ze swej bunczucznej pewnosci siebie pod wptywem zdobytych doswiadczen,
tchng temperamentem, oryginalnoscig, a =zarazem wielkg prostotg. Kon-
trastowo$¢ postaci Ani i jej spokojnej, taktownej przyjaciotki Madzi, jest
trafnym efektem. Niektore sceny tej powieéci dtugo zostajg w pamieci czy-
telnika, np. obraz nieszczesnego, zawodzgcego po stracie ogona pawia i zroz-
paczonej triumfatorki, zanoszacej sie ptaczem z pawim ogonem w rgczce.
Utwoér stanowi szczesliwe potaczenie zywej fabuly oraz waloréw wychowaw-
czych, ujetych w forme prosta, lecz catkowicie poprawnag.

W wydaniu ,,Ksigznicy-Atlasu" ukazaty sie Przygody Krzysztofa Arci-
szewskiego J. B. Rychlinskiego, Polskie skrzydta maj. St. Kar-
pinskiego oraz Mocni ludzie F. A. Ossendowskiego. Z przed-
mowy autora do pierwszej z wymienionych powiesci tryska entuzjazm dla
przepysznej postaci bohatera. Widoczne jest, iz pisarz ulegt urokowi widma
znakomitego kondotjera w. XVII, korsarza, a wreszcie, w ostatnim lat dzie-
sigtku zycia — pierwszego generata artylerji koronnej w stuzbie Rzeczypospo-
litej. Renesans wielkiego wojownika zdat sie autorowi niejako obowigzkiem
sumienia narodowego, pokusit sie on tez o przeciwstawienie literackie Krzy-
sztofa Arciszewskiego stusznie czy niestusznie gloryfikowanemu przez Sien-
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kiewicza Jaremie. W entuzjazmie swym posuwa sie tak daleko, iz wybacza
Arciszewskiemu wszystkie jego winy i grzechy. Céz, ze po warcholsku najechat
krzywdziciela-sasiada i okrutnie go zargbat. C6z, ze sam o sobie pisze: ,,... stu-
zytem wiernie, gdzie mi sie trafito... Stuzytem i ichmosciom katolikom samym...",
skad wynikatoby, iz mieszat sie we wszelkg awanture wojenna, zbytnio o strone
przekonan wiasnych nie dbajgc. Dla urzeczonego autora jest Krzysztof Arci-
szewski ,,duchem oreza polskiego”, ktérego inkarnacje widzi we wszystkich
wielkich wodzach Polski. ,,Przygody" sa ciekawym przyktadem poddawania
sie wyobrazni autora sugestji tematu. Nie wchodzac w ocene historycznej
wartosci ksigzki, musze stwierdzi¢, iz zaréwno sposéb literackiego ujecia, jak
osoba bohatera nie przekonywaja czytelnika. Po zapoznaniu sie z przedmowa
oczekujemy rewelacji, mamy nadzieje, iz entuzjazm ogarnie i nas. Wszakze
Sienkiewicz osiggat ten wynik dla kazdego ze swoich bohateréw, a dla Wisnio-
wieckiego nadewszystko. J. B. Rychlinskiemu stworzenie nowego mitu bo-
liatera-rycerza nie powiodto sie. Jezyk i styl zawity, kompozycja chaotyczna,
brak plastyki, szkicowo$¢ scen kulminacyjnych sprawiajg, iz lektura ta nie-
tylko nie porywa, ale poprostu nuzy. Ksigzka sprawia wrazenie zbioru frag-
mentéw, lecz nie zwartej, umiejetnie skonstruowanej powiesci. Same jej roz-
miary moéwig wiele: w dwiescie stron niepodobna bytoby wttoczy¢ tak obfitego
materjatu fabularnego, gdyby zostat nalezycie obrobiony. Odczuwamy zal,
iz mimo najszczerszych checi autora bogaty romans skotowski nie udat sie,
a ksigzka Rychlinskiego wybitniejszego miejsca w polskiem powiesciopisar-
stwie historycznem nie zajmie.

Maj. pilot Karpinski dat w swej ksigzce p. t.: Polskie skrzydta
wierny opis swoich trzech lotéw diugodystansowych: pierwszego — dokota
Polski, drugiego — dokota Europy i trzeciego — do Azji i Afryki. Najstabiej
wypadta cze$¢ pierwsza, gdzie razi nas nieco sentymentalna nuta zwierzen
oraz banalnos$¢ stylu. Lecz ciekawe, iz zjawiajg sie te usterki tylko tam, gdzie
autor stapa po ziemi, np. zwiedza katedre gnieznieriskg, a wiec nie znajduje
sie ' w swoim zywiole. Gdy tylko Karpinskiemu wypada pisa¢ o wrazeniach
,,Z powietrza", gdy jego aparat odrywa sie od lotniska, wspomnienia nabierajg
prostoty, zycia i wdzieku. Trudno bytoby mi pisa¢ o wartosci informacyjnej
ksigzki w zakresie lotnictwa. Literacka jej warto$¢ polega na tem, ze obfity
materjat zebrany zostat starannie, liczne ciekawostki obyczajowe, ktérych
musiaty dostarczy¢ dalekie loty, skrzetnie zanotowane, przyczem bezpreten-
sjonalno$¢ formy sprawia, iz poddajemy sie chetnie pogodnemu nastrojowi
ksigzki oraz wierzymy wraz z autorem w zwyciestwo woli oraz moc ,,polskich
skrzydet”. Miodym entuzjastom lotnictwa ksigzka maj. Karpinskiego do-
starczy wiele radosci. — Mocni ludzie Ossendowskiego sg to dzieje
dwojga zestancow Polakéw na Sybirze. W matem miasteczku Narymie roz-
wijaja oni swa pionierke, cywilizacyjng dziatalno$¢, ktérej zawdzieczajg jak
najlepsze stosunki z ludnoscig miejscowg, dreczong naréwni z wychodZzcami
przez urzednikéw rosyjskich. ,,Dzicy" wiec sg dobrzy i prostoduszni, ,,Mo-
skale" tez bywajg ludZmi, o ile nie sa urzednikami carskimi; wspaniate towy
na zwierzeta futerkowe, niezwykle potowy ryb, znana werwa pisarska Ossen-
dowskiego — sprawiaja, iz Kkilkunastoletni czytelnik nie bedzie sie moégt od
powiesci oderwac. Ksigzka, starannie wydana, zaopatrzona jest w stowniczek
stéw staropolskich i obcych.

Instytut Wydawniczy ,,Bibljoteka Polska" wznowit powies¢ W. Sie-
roszewskiego p. t. Zamorski djabet oraz wydat nastepujace nowosci:
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G. Morcinka Ludzie sg dobrzy, F. A. Ossendo ws kiego Skarb wysp
AndamaAskich, mjr. M. Lepeckiego Od Sybiru do Belwederu oraz
Z. Rokicin skiego Darem Pomorza naokoto $wiata. \Wszystkie tomy wy-
dane estetycznie, drukowane wyrazistemi czcionkami, sg ksigzkami mitemi
dla oka. — Powies¢ Morcinka ma za tto, jak zwykle, goérnicze tereny
Slaska, co wraz z gwarg, ktérg méwia bohaterowie, nadaje ksigzkom tego au-
tora charakter lektury regjonalnej. Maty Hanys Kucharczyk jest troche za
dobry, za tagodny, przydatoby mu sie nieco chitopiecych narowéw, a byitby
zywszy. Tem niemniej zaréwno dzieje jego, jak jego ojca, eks-goérnika, kale-
kiego kataryniarza, tudziez losy nowocze$nie przedstawionego cyrku wedrow-
nego, ktdry nie jest ani putapka na porywane dzieci, ani miejscem przygoéd
fantastycznych, lecz poprostu przytutkiem dla bezrobotnych, przektadajg-
cych jakabadZ prace nad gnusny zywot z zasitku panstwowego — jest to lek-
tura zajmujaca.

Powie$¢ dostarcza nawet paru scen wybitnie tadnych, jak np. $mieré
bohaterskiej matpki. Mimo pewng monotonje nastroju, nieco mdty koloryt,
jednostajnos¢ w traktowaniu postaci pierwszoplanowych i dalszych — wdzieczni
jestedmy Morcinkowi, ze nazbyt juz sceptycznie usposobiong miodziez wspot-
czesng styka z ,,ludzmi dobrymi", ktérzy w rzeczywistos$ci przeciez istniejg.—
Skarb wysp A ndamaAskich Ossendowskiego zaciekawia, jak wszystkie
robinsonady tego autora. Mamy i tu szlachetnych cho¢ ciemnych dzikich
(tym razem beda to czarni Minhopi), mamy bohaterskiego Wiadka oraz urato-
wang przez niego, petng stodyczy mala przyjaciétke, zatopiony skarb korsarza
Diega, matego Dzaira, wiadce Minhopéw — stowem oddychamy atmosferg
pustyni i puszczy, oceanu i dzikiego ladu, a nawet przypominamy sobie zywo
bohateréw sienkiewiczowskiego romansu. Zreczne powigzanie zbyt wielu
coprawda watkéw, intryga, tajemniczos$¢, brak pogtebienia psychologicznego,
efektowny koloryt egzotycznego tta — stanowig cato$¢ banalng cho¢ niepo-
zbawiong atrakcyjnosci.

Ksigzka maj. Lepeckiego p. t. Od Sybiru do Belwederu daje nam
jeszcze jeden przeglad faktéw z zycia Wielkiego Marszatka. Jest wydawnictwem
pozytecznem, gdyz uzywany dotychczas w szkolnictwie rys biograficzny
W. Sieroszewskiego nie obejmuje catoksztattu zyciorysu Jézefa Pitsud-
skiego. Niezrozumiaty wydaje mi sie tylko wyboér tytutu: ksigzka wszakze
ma uktad chronologiczny, autor rozpoczyna ja od anekdotycznych opowiadan
z dziecinstwa Marszatka. Czemuz zatem tytut nasuwa nam przypuszczenie,
iz te lata s3 w opracowaniu maj. Lepeckiego pominiete? — Darem Pomorza
naokoto swiata Z. Rokicinskiego ma podobny charakter i zalety, jak
omawiana juz ksigzka mijr. pilota Karpinskiego. Jest to reportaz z podrézy
okreznej, wspomnienia uczestnika, spisane wiernie, bezposrednio, z humorem
i prostotg. W ukiadzie razi pewna dwoisto$¢: zachowano forme dziennika,
a wiec kolejno datowanych notatek, a oprécz tego wprowadzono tytuty roz-
dziatdbw i w dodatku niezwykle hojnie niemi szafowano. Nalezatoby zasto-
sowac¢ albo jedng, albo drugg zasade. Ksigzka jest obficie ilustrowana zdje-
ciami z podrézy.

Odrebne miejsce wéréd omawianych wydawnictw zajmuje ksigzka Aliny
Lan p. t. Kometa Halley'a (naki. Filomaty, Lwoéw). Zaliczyéby ja mozna
do grupy utworéw o zabarwieniu spotecznem ze wzgledu na wyostrzong w tym
kierunku wrazliwo$¢ autorki, aczkolwiek nie znajdujemy w utworze ani wy-
raznie postawionego problemu socjalnego, ani tez préby jego rozwiagzania.
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Na plan pierwszy wysuwa sie w ksigzce zagadnienie psychologiczne wieku
dojrzewania. Urazy dziecinstwa, ich promieniowanie w latach przetomowych
splatajg sie jednak w nierozerwalng cato$¢ w duszy bohaterki z bolesnemi za-
gadkami stosunku cztowieka do cztowieka. Wida¢ to najwyrazniej w rozdziale
p. t. ,.Ludzie w szarych mundurach", gdzie autorka dotkneta nietylko sprawy
wiezniéw i stosunku do nich spoteczenstwa, znajdujgcego sie nazewnatrz
muréw i krat, ale takze sprawy Zyda-handetesa, oblewanego z pieter przez
jazgotliwe kucharki. Ksigzka ma forme wspomnien wiasnych autorki, upo-
rzgdkowanych w czterech rozdziatach. Odznacza sie wnikliwoscig spojrzenia
we wiasne dziecifnstwo i wiek szkolny i daje szereg ciekawych obserwacyj
oraz tadnych, wdziecznych obrazéw. Fotomontaze Janischa i Krzywobtockiego
sg interesujgcg probag nowego sposobu ilustrowania ksigzki dla miodziezy,
chociaz ich szcze$liwa niekiedy ekspresja nie wynagradza nam catkowicie
przykrej suchosci tego rodzaju obrazéw. w stetkiewiczéwna

,,Bibljoteka Wieczornicowa" (Sp. Akc. ,,Ostoja" Poznan) nadestata okoto
20 nowych tomikéw, zawierajgcych materjat dla teatru miodziezy katolickiej.

A. E. Balicki: Zzakakrol. Sztuka dla teatrow szkolnych. Krakéw 1934.

Naktadem gimnazjum im. Barttomieja Nowodworskiego w Krakowie
ukazat sie ostatnio utwor sceniczny A. E. Balickiego Z zaka krél, napisany
dla Teatru Szkolnego w Krakowie i realizowany w ubiegtym roku szk. na scenie
im. J. Stowackiego wytacznie sitami miodziezy pod artystycznym i rezyserskim
kierunkiem art. dram. P. Staszewskiego i dyr. Juljusza Osterwy. Sztuka ta
jest barwnym i zrecznie zbudowanym ,,reportazem" historycznym, osnutym
na tle czaséw, kiedy to Jan i Marek Sobieski zasiadali w gronie zakéw, jako
uczniowie Scholarum Novodvorscianarum. Ogladamy wiec tutaj szereg scen
z 6wczesnego zycia szkolnego, egzamin, lekcje literatury klasycznej w ,,poetyce",
zabawne ,,otrzesiny" w gospodzie ,,Pod kaczka"™ i wreszcie przygotowania do
uroczystej akademji, ktéra sie miata odby¢ w zwigzku z przeniesieniem uczelni
Nowodworskiego do nowego budynku przy ul. $w. Anny. Cato$¢ zamyka na-
strojowy epilog, ktory sie rozgrywa po czterdziestu latach w kosciele $w. Anny,
gdzie towarzysze pancerni przynosza z pod Wiednia wies¢ o wielkiej wiktorji
i triumfie kréla Jana, niegdy$ skromnego zaka w cichej krakowskiej szkole...

Lektura — i przedewszystkiem interpretacja sceniczna — utworu prof.
Balickiego jest zatem pogladowa lekcjg historji kultury i obyczajowosci, co
zreszta podkreslajg autentyczne fragmenty przemoéwien, listbw i utworéw
poetyckich z XVI1I w., wplecione w tekst sztuki. Lekcja ta za$ posiada nietylko
elementy ksztatcace, naukowe, lecz réwniez i swoiste wartosci wychowawcze.
Stykamy sie na kartach tego utworu z atmosferag szlachetnego idealizmu
patrjotycznego, obywatelskiego i moralnego, z nastrojami kolezenstwa, soli-
darnoséci i ducha wzajemnej wspotpracy, i to wsréd miodziezy, reprezentujacej
ré6zne stany i regjony o6wczesnego panstwa. Nauczyciel znajdzie tutaj wiele
sposobnoéci do praktycznej ,,aktualizacji'. Niemniej pierwiastki dydaktyczne
nie przyttaczajg w tej sztuce elementéw czysto estetycznych. ,,Reportaz"
obyczajowo-historyczny prof. Balickiego napisany jest z dowcipem i kulturg
artystyczng. Zastuguje on na gorace polecenie zaréwno dla teatréw, jak i bibljo-

tek szkolnych. .
Zygmunt Lesnoaorski.
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Kronika.

Zrzeszenie Polonistow Rzeczypospolitej Polskiej.

Prace nad realizacja Zrzeszenia postepuja w szybkiem tempie naprzéd.
Projekt tymczasowego statutu zostat juz przedtozony wladzom administracyj-
nym. Rozestano go tez wszystkim kolegom, ktdrzy zainteresowali sie sprawg
Zrzeszenia. Klub Polonistéw w Warszawie przeprowadza energicznie reje-
stracje wszystkich polonistbw na terenie Rzeczypospolitej, azeby od chwili
legalizacji Zrzeszenie mogto rozpocza¢ normalng prace. W zwigzku z tern
rozestano odezwy i kwestjonarjusze do wypetnienia. Odpowiedzi oraz wszelka
korespondencje w sprawach przysziego Zrzeszenia nalezy kierowaé¢ na adres:
Klub Polonistéw w Warszawie na rece kol. Zofji Jetkiewiczowej, Smolna 18,
m. 10.

Akcja Klubu dotyczaca organizacji Zrzeszenia wywotata zywy oddzwiegk
w catym kraju. Do dnia, w ktéorym oddajemy niniejszy zeszyt pod prase,
odezwaty sie nastepujgce osrodki: Biata-Bielsko, Biatystok, Bielsk Podlaski,
Brzes¢ n/B., Bydgoszcz, Cieszyn, Czestochowa, Drohobycz, Grajewo, Grodno,
Grudzigdz, Jarostaw, Katowice, Kielce, Kotomyja, Kowel, Krakéw, Krosno,
Krzemieniec, Lwow, tomza, £6dz, tuniniec- Mystowice, N. Sacz Ostroteka.
Ostréw Maz., Pinsk, Przemysl, Pruzana, Rabka, Radom, Rézanystok, Réwne,
Rzeszéw, Sambor, Sanok, Sejny, Siennica, Stonim, Sosnowiec, Stanistawow,
Stotpce, Stryj, Suwatki, Swistocz, Tarnopol, Tarnéw, Torun, Wilno, Wiodzi-
mierz Wot., Zakopane.

Konferencje rejonowe.

Okres zimowy przeszedt pod znakiem intensywnej pracy nad pogiebieniem
zasad metodycznych nauczania jezyka ojczystego. Wyrazem tego byty liczne
konferencje rejonowe, zorganizowane w réznych osrodkach. Oméwimy je
w porzadku chronologicznym:

W potowie listopada ub. r. odbyta sie konferencja rejonowa w Katowicach.
Tematem obrad w pierwszym dniu by#a realizacja programu kl. 111. W zwigzku
z przeprowadzonemu lekcjami omoéwiono nastepujgce zagadnienia: Metodyka
¢éwiczen w moéwieniu i pisaniu (Dr. St. Kasztelowicz), Opracowanie
., Zemsty" i ,,Pana Tadeusza"” w $wietle nowego programu (Dr. M. Mite-
rzanka) Podreczniki dla kl. 111 (H. Mosk wianka, H. Krystynia-
kéwna M. Wnuk), Lektura wiekszych catosci (ref. zbior. Sekcji
w Chorzowie). W drugim dniu zajeto sie sprawag nauczania jez. poi.
w szkotach z jez. wyki, niemieckim. Lekcje i referaty w zwigzku z tem zagad-
nieniem opracowali kol.: ks. dr. Ranoszek, dr. L Kornas,
K. Ziembowa.

Konferencja, odbyta dnia 21 lutego w Poznaniu, dotyczyta sprawy ¢wiczen
poprawczych w nowem gimnazjum. Referat na ten temat wygtosit kol.
M. Woyniewicz lekcje poprowadzili kol. Dziembowska i Jaku-
bowski, komunikat naukowy opracowat kol. Grebiennikow.

Konferencje w Wilnie (21. i 22. 11.) poswiecono oméwieniu lektury uzupet-
niajacej w nowem gimnazjum (ref. zbiorowy). W zwigzku z tem przeprowadzono
trzy lekcje (dr. Budkowska, B. Ortowska, E. Masiejewska).
Poza tem kol. W. Achremo wiezowa wygtosita referat o nauczaniu
literatury wspoétczesnej w kl. VIII starego typu, a kol. St. Wotoszyn
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opracowat komunikat pedag.-dydaktyczny. Na zakonczenie dano w seminarjum
ochroniarskiem pokaz: Jak mozna urzadzi¢ poranek ku czci Konopnickiej.

Dnia 14 marca odbyta sie konferencja w Krakowie. Zajeto sie zagadnie-
niem pomocy szkolnych przy nauce jez. ojcz. (ref. dr. Bielak), przebie-
giem realizacji programu kl. 11l w Okregu (tenze); urzadzono tez lekcje
na temat Sitaczki w kl. 11l (Z. Wasowiczdw na). Ponadto dr. Z
L esnodorski opracowat komunikat naukowy, a prof. U. J. dr. Led-
nic ki w dluzszym odczycie zapoznat obecnych z historjg i zdobyczami
formalizmu w badaniach literackich.

Warszawa zkolei zajeta sie rolg dziet sztuki w nauczaniu jez. poi. (12 i 13
marca). Na ten temat wygtosita referat kol. Z. Jetkie wiezowa p. t.
Dzieto sztuki jako pomoc naukowa przy nauczaniu jezyka ojczystego podiug
ksigzki dra Uedinga (Grundfragen der Kunstbetrachtung im kulturkundlichen
Unterricht). Uzupetnieniem tych wywodoéw i zwigzaniem z terenem okolicznym
byt referat kol. Michalskiej i W. Kwaskowskiej: Wycieczki
w programie jez. poi. W zwigzku z tematem konferencji przeprowadzono
odpowiednie lekcje: Interpretacja obrazu Leonarda da Vinci (A. Zasuszanka)
i Interpretacja obrazu Grottgera — c¢wiczenia w charakteryzowaniu postaci (kol.
Wyrzykowski).

Szereg konferencyj zamkneto wotynskie Ognisko Metodyczne (20. i 21. I11).
W 1 dniu opracowano nast. zagadnienia: Btedy jezykowe w mowie i pismie
u uczniéw na Wolyniu i walka z niemi (dr. Pisowic z), Przyczynki do me-
todyki ortografji (kol. Morawska), Cwiczenia poprawcze jako $rodek walki
z btedami (dr. Jaworczak). Przeprowadzono réwniez odpowiednie lekcje,
z tych jedng w gimn. z ukr. jez. wyktad, (kol. W o0$). Komunikat metod.-
dydakt. wygtosit kol. T au be, nadto kol. Wasilkowski wypowiedziat
prelekcje p. t. Wczoraj i dzi$ malarstwa polskiego, a kol. dr. Niec¢: Drukarstwo
i ruch wydawniczy na Wotyniu w w. X\VV—XVIIl. Drugi dzien poswiecono
zagadnieniu charakterystyki. Materjat do dyskusji na temat: Charakterystyka
jako gtéwny osrodek cEwiczen w moéwieniu i pisaniu w kI. 111 opracowat
dr. Pisowicz odpowiednie lekcje przeprowadzit kol. Hertel.

Pomoce szkolne do nauki jezyka polskiego w Kkl. 1l
nowego gimnazjum.

Sekcja Polonistyczna w Tarnowskich Goérach pod kierownictwem kol.
dra Franciszka Kozieta wydata na hektografie $wietny spis pomocy
szkolnych do nauki jezyka polskiego w kl. 1l. Przez opracowanie spisu, ktory
jest owocem mréwczej pracowitosci i doskonatej znajomosci rzeczy, autorzy
zaskarbig sobie niewatpliwie prawdziwg wdziecznos¢ kolegéw. Powinien on
zarazem stanowi¢ wz6r i bodziec do podobnych wysitkéw w innych osrodkach.
Ogtaszanie drukiem prac tego typu lezy w planie organizatoréw przysziego
Zrzeszenia Polonistéw, ktérzy dotozg wszelkich stararn w kierunku poparcia
podobnych pozytecznych wysitkow.

Lektura uzupeilniajgca w sSwietle zainteresowan mio-
dziezy szkolnej.

Ankiete na ten temat rozpisatlo Ognisko Metodyczne J. Pol. w Wilnie
(Dominikanska 3/5). Ankieta obejmuje nastepujace pytania: 1. Jakie utwory
lektury uzupetniajgcej omowiono w ciggu istnienia nowego gimnazjum w Kkl.
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I, 11i 111? 2. Jakiemi wzgledami kierowano sie przy wyborze lektury uzupet-
niajacej ? 3. Jaki byt udziat mtodziezy przy wyborze utworéw wiekszej catosci
do omoéwienia w klasie? 4. Czy miodziez danej klasy przeczytata wszystkie
ksigzki, bedace w spisie lektury, z polecenia nauczyciela? 5. W jaki sposob
zapozhawano sie z zainteresowaniami miodziezy w ramach lektury uzupeinia-
jacej (ankiety imienne, anonimowe, przygodne spisywanie wrazen, systema-
tyczne spisywane, sprawozdania z omoéwionej lektury, wypracowania na wy-
brane tematy z lektury). 6. Ktére utwory najwiecej trafiaty do przekonania
danej klasy? (utwory zwigzane z programem, z dziejami Polski, z dziejami
powszechnemi, egzotyka, podréze i wyprawy naukowe, walki o niepodlegtosc,
zycie miodziezy, zagadnienia spoteczne). 7. Czy miodziez danej klasy wypo-
wiadata sie za wprowadzeniem innych utworéw do spisu lektury? 8. Czy sa
utwory w spisie lektury uzupetniajacej, ktéreby sie miodziezy wybitnie nie
podobaty, byty za trudne lub obce, jesli chodzi o rozwdj psychiczny w danym
okresie ?

Termin nadsytania catkowitych lub czesciowych opracowan ankiety (wraz
z zalgcznikami) minat 1 maja 1936.

Klub Polonistow w Warszawie.

Nawigzujac do notatki w poprzednim zeszycie, podajemy przebieg prac
w marcu i kwietniu b. r. Dnia 8 marca urzgdzono wycieczke do tazienek,
potaczong z prelekcjg dra J. Sal oniego n. t. tazienki a ,,Noc listopa-
dowa". Na zebraniu dyskusyjnem dnia 25 marca dr. Wit. Szyszkowski
poinformowat cztonkéw o dalszych wynikach obrad Komitetu Ortograficznego
P. A. U. Rozpoczeta juz swg dziatalno$¢ nowa sekcja Klubu, obejmujaca polo-
nistéw w szkotach zawodowych réznych typéw. Zorganizowaniem Sekcji zajat
sie kol. T. Radonski, poczem Sekcja wytonita wiasne prezydjum, w osobach
kol. J. Dziewulskiej, L. Przybyszewskiej i W. Winnic-
kiego. Dnia 6 kwietnia odbyt sie referat kol. W. Winnickiego n. t.
Jak realizuje program nauki jez. poi. w Panstw. Szkole Chemiczno-Przemystowej?

Sekcja Nauki o Literaturze zorganizowata odczyt p. Sergjusza
Kutakowskiego n. t.: Nowe systemy teorji lit. w Rosji. Klub popart
rowniez inicjatywe Kota Polonistéow Stud. Uniw. J. P. w kierunku urzadzenia
— wzorem lat ubiegtych — cyklu odczytéw dla maturzystéw. — Ze wzgledu
na wzmozong dziatalno$¢ finansowa Klubu otwarto konto czekowe w P. K. O.
pod numerem 68.

Uwagi o realizacji programu jez. poi. w kl. IV nowego
gimnazjum.

Opracowanie broszury na temat powyzszy juz zostato podjete. Ksigzeczka
ukaze sie z poczatkiem przysztego roku szkolnego. Zapotrzebowania nalezy
zgtasza¢ na rece kol. J etkiewiczowej (Warszawa, Smolna 18, m. 10).

Muzeum Narodowe a polonisci.

Naskutek staran, podjetych przez Muzeum Narodowe w Warszawie, mie-
szczace sie przy Al. 3 Maja 13, Ognisko Metodyczne w Warszawie uznato sie
uprawnionem do utozenia odpowiedniego programu, ktéryby umozliwit zuzytko-
wanie zbioréw Muzeum dla celéw zwigzanych z nauczaniem jez. poi. ldzie
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m. i. o wyodrebnienie zagadnienn najbardziej interesujacych z punktu widzenia
dydaktycznego oraz utatwienie polonistom opracowania materjatow, ktéremi
dysponuje Muzeum.

Ksiega Pamiagtkowa ku czci prof. Chrzanowskiego.

Wyszta juz z druku Ksiega zbiorowa ku czci -prof. Ign. Chrzanowskiego
(Krakéw 1936, str. 646, cena 10 zi). Ksiega zawiera portret literacki prof.
Ignacego Chrzanowskiego piéra Fr. Bielaka, petng bibljografje prac
znakomitego uczonego oraz 30 rozpraw pisanych przez uczniéw Profesora, a po-
Swieconych réznym zagadnieniom historji literatury polskiej od Bogurodzicy
po Kasprowicza.

Prenumeratorzy ,.Polonisty” moga naby¢ Ksiege po znizonej cenie 6 zt
50 gr. (z przesytka 7 zt). Kwote te nalezy uprzednio przesta¢ wprost na adres
Drukarni Anczyca i Ski w Krakowie czekiem P. K. O. Nr. 400.210.

Konkurs na prace o zyciu i twdrczosci Reymonta.

Dnia 1 maja minat termin zgtaszania prac na konkurs reymontowski, roz-
pisany przez Zaktad Nar. im. Ossolinskich we Lwowie. Szczegéty konkursu
podaliSmy w poprzednim zeszycie ,,Polonisty".

Z ruchu wydawniczego.

Z koncem marca i poczatkiem kwietnia b. r. ogtoszono w Warszawie
tani tydzien ksigzki”. W przeciwienstwie do lat dawniejszych, kiedy w ,,tanim
miesigcu” rzucano na rynek przewaznie ksigzki przestarzate, w tym roku
sprzedawano po cenach niezwykle niskich dzieta naprawde warto$ciowe. Miedzy
innemi mozna byto po groszowych cenach otrzymac teksty szkolne, np. wydania
,.Wielkiej Bibljoteki".

Whbrew pogtoskom o wyczerpaniu broszurki Z. Klemensiewicza
p. t. Prawidta poprawnej wymowy polskiej podajemy do wiadomosci, ze jeszcze
pokazny zapas w cenie 1 zt 50 gr za egzemplarz znajduje sie w ksiegarni Ge-
bethnera i Wolffa w Krakowie (Rynek Gtéwny 23).

Zaktad Nar. im. Ossolinskich we Lwowie przystgpit do rozprzedazy
taniego wydania Trylogji Sienkiewicza. Blizsze szczegdély w prospekcie, ktory
Zaktad rozsyta bezptatnie.

Ukazat sie juz zeszyt X encyklopedji dla miodziezy Swiat i Zycie, bedacy
zamknieciem tomu 11l tego pozytecznego wydawnictwa. Zgodnie z zapo-
wiedzig Redakcji nalezy jeszcze oczekiwaé¢ tomu IV i nastepnie tomu V, cal-
kowicie odmiennego niz 4 tomy pierwsze. Tom 4 ma by¢ matg encyklopedjag
ogl6lna, w ktérej czytelnik znajdzie nie jak w pierwszych 4 tomach wybér
szeroko opracowanych monografij, lecz krétkie a pouczajgce wzmianki ency-
klopedyczne.
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ANKIETA.

Do kolegéw polonistéw, uczacych w szkotach zawodowych!

Sekcja Polonistow Szkot Zawodowych przy Klubie Polonistow w War-
szawie, przystepujac do opracowania jnemorjatu dla wiadz szkolnych w spra-
wie odpowiedniego postawienia jezyka polskiego w szkolnictwie zawodowem,
zwraca sie do kol. polonistéw z proshg o wypowiedzenie sie na nastepu-
jace tematy:

1. Czy cele nauczania jez. polsk. zostaty w nowych programach wia-

Sciwie postawione?

2. Czy materjat nauczania, objety programem, pozwala na realizacje

celow?

3. Jakie trudnosci napotyka Kolega w realizacji programu?

4. Jakie dezyderaty wysuwa Kolega w zwigzku z trudnosciami, na-

potykanemi w swej pracy?

Odpowiedzi na powyzsza ankiete — z zaznaczeniem typu szkoty,
z ktorej pochodzg — prosimy nadsyta¢ do dnia 15 czerwca b. r. pod adresem:
Dr. Janina Dziewulska, Warszawa, Rozbrat 34.

,RUCH LITERACKI" - ROK XI

wychodzi jako dwumiesiecznik w 5 zeszytach rocznie.

Ukazal sie nr. 1 o nastepujacej tresci: Z. Szmydtowa: Ignacy
Chrzanowski. St. Zetowski: ,,Konrad Wallenrod" broszurg weglarska.
W. Ziemac ki: Nieznany list Mickiewicza. L. Podhorski-Okotowv:
List Mickiewicza do Odynca. St. Wasylewvski: Listy Krasinskiego.
W. Borowy: Rozproszone utwory Zeromskiego. J. KrzyzanowskKi:
Szkice Chiedowskiego. J. Kulczycka: 0 ,.Hymnach" Kasprowicza.
A. Szczerbowski: Wiersze W. Bagka. H. Hleb-Koszanska:
Literatura polska we Francji. E. Land: Studjum o Mauriac’'u. J. Bir-
kenmajer: Ze studjéow nad Tacytem w Polsce. S. Pigon: K. Ujejski
i autograjy ,,Kréla Ducha". T. Kulczycki: Nowe 7zrédio ,,Popiotow"
Zeromskiego. W. Borowy: Zeromski i Paul Adam. S. Helsztynski:
Nieznana broszura Kasprowicza.

Adres Redakcji: Piotr Grzegorczyk, Warszawa, Kromera 4, m. 18.

Adres Administracji: Inst. Wyd. ,,Bibljoteka Polska"™, War-
szawa, Nowy Swiat 23—25.

Prenumerata ,,Polonisty" wraz z ,,Ruchem Literackim" — patrz 2 str.
oktadki.

Prenumerata ,,Ruchu’: rocznie zt. 6, pétrocznie zt. 3, numer pojed. zt. 1,50.
Nalezy jg wnosi¢ czekiem: P. K. O. 13 909 Oddziat Warsz. Tow. Lit. im.
A. Mickiewicza (z zaznaczeniem: prenumerata ,,Ruchu l.it." 1936) lub uiscic¢
wprost w Administracji.



