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Dr. Juljusz Saloni.
O celach nauczania jezyka polskiego.

Zwyczajnie w programach szkolnych cele nauczania jezyka polskiego
dzielono na materjalne i formalne. W celach materjalnych ujmowano opa-
nowanie sztuki biegtego méwienia, pisania, znajomos¢ gramatyki, nauczanie
czytania, doprowadzenie do przyswojenia sobie arcydziet literatury swojej
i obcej, wprowadzenie w dziedzine kultury it. d.; w zakresie celow formal-
nych podkreslano dazenie do ujmowania zjawisk zycia, gtdwnie wewnetrzne-
go, cztowieka, zaprawienie do samodzielnego myslenia, ksztatcenie smaku
estetycznego, uszlachetnianie i rozwijanie uczu¢, wychowanie obywatelskie,
wpajanie mitosci jezyka ojczystego i kultury narodowej, szczepienie i piele-
gnowanie ogolnoludzkich ideatéw religijnych, etycznych, naukowych i este-
tycznych.

Rozpatrujac to zestawienie, dojs¢ mozemy do przekonania, ze zawiera
ono ujecie celow zbyt obszerne. Pomieszczono w nich bowiem nietylko
cele jezyka polskiego jako przedmiotu w programie nauczania, ale takze
cele, ktore mozna okresli¢ wogole jako cele wychowawcze szkoty. Ksztatce-
nie i rozwijanie uczu¢ obywatelskich, etycznych, estetycznych, wpajanie
i rozwijanie mitosci jezyka ojczystego i t. p. nie jest wcale wylgcznem zada-
niem jezyka polskiego jako przedmiotu; nawet Zle bytoby, gdyby tej dzie-
dzinie ksztatcenia poswiecano wyltgcznie jezyk polski. Co wiecej, niejedno-
krotnie jezyk polski musi sie odwotywac do pewnego ustosunkowania uczu-
ciowego uczniéw np. do ambicji narodowej, do poczucia obywatelskiego, by
uzyska¢ odpowiednie podstawy do przeprowadzenia swoich celow. Wydaje
mi sie, ze takie formulowanie celu nauczania jest nastepstwem niewoli,
podczas ktérej na jezyk polski liczono jako na przedmiot, uzupetniajacy
wszystkie niedomagania i braki programow oficjalnych w zakresie wycho-
wania narodowego.

W programach niepodlegtej Polski nalezatoby podda¢ kontroli to sta-
wisko. Szkota ma swoj cel wychowawczy: przygotowac do zycia, wychowac
pod wzgledem moralnym, spotecznym, obywatelsko-panstwowym, estetycz-
nym i t. d. Do tego celu zdgza wszelkiemi rozporzadzalnemi $rodkami;
znajdzie sie w nich i nauczanie rozmaitych przedmiotéw,i organizacje szkolne,
i atmosfera wychowawcza catej szkoty. Kazde przedsiewziecie szkolne musi
nosi¢ na sobie charakter celowego dziatania wychowawczego, zbliza¢ do rea-
lizacji naczelnych haset wychowawczych szkoty. Kazdy przedmiot bez
wyjatku obowigzany jest w zakresie swoich mozliwosci i swoich $rodkow
przyczynia¢ sie do wychowania ucznia.

Kazdy przedmiot spetnia to zadanie drogg bezposrednig i posrednia.
Bezposrednio przyczynia sie przez wzbogacenie wiedzy ucznia w za-
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kresie swej specjalnosci, a przez to dopomaga do zbudowania wiasciwego
stosunku do $wiata i zycia, posrednio przez dobor odpowiednich tresci
i metod nauczania ksztatci w wychowawczy sposdb osobowosé i umozliwia
dalszy rozwdj. Jezyk polski pos ada swoiste cele jako przedmiot nauczania
oraz swoiste cele wychowawcze. Nalezatoby przeto zdac sobie sprawe przede-
wszystkiem ze swoistych tresci jezyka polskiego jako przedmiotu nauczania
w szkole i na tej podstawie dopiero okresli¢ jego role wychowawcza.

Pytanie wiec brzmi: ,,Czego mamy uczyc¢ na lekcjach jezyka polskiego ?*
Odpowiedz na to pytanie nie jest tak tatwa,prosta i nie narzuca si¢ sama przez
sie, jak w innych przedmiotach. Matematyk odpowie odrazu: ,,Mam uczy¢
rachowac", geograf: ,,Mam uczy¢ o ziemi", historyk: ,,Mam uczyc¢ o przeszto-
Sci" i okresla tem ogolnie tresSc¢ rzeczowg swego nauczania. Najprostsza
odpowiedz polonisty bedzie jednak zawita sama w sobie: ,,Mam uczy¢ jezyka
polskiego". Jezyk polski za$ jest pewng forma zewnetrzna, stuzaca ludziom
do wyrazenia ich tresci wewnetrznych. Czyli; trescig nauczania wedtug
tej najprostszej odpowiedzi jest forma jezykowego wyrazania tresci wewne-
trznej.

Jezyk polski jako sposdb wyrazania tresci wewnetrznych jest zjawiskiem
niezmiernie zréznicowanem; obejmuje rdézne rodzaje gwar, dialektow,
zargonow; w obrebie tego zr6znicowania stuzy rozmaitym celom; jest zalezny
od standw psychicznych, intelektualnych.

W tej rozmaitosci okreslenie doktadne zakresu nauczania' jezyka
polskiego jako $rodka wyrazania tresci nie jest mozliwe. Mozna tylko ogoélnie
okresli¢, ze zadaniem szkoty jest uczenie jezyka polskiego warstw wyksztatco-
nych w jego postaci kulturalnej.

Wyhdr ten nie jest przypadkowy ani dowolny. Zadaniem szkoty jest
wiasciwie zblizanie do najwyzszego poziomu kultury, wiec i wyboér jezyka
idzie po tej linji. Jezyk bowiem warstw wyksztatconych jest najbardziej
wyrobiony i najbardziej elastyczny w przystosowywaniu do réznych tresci,
ponadto w nim zawarty sie w literaturze wytwory kultury najwyzszego
stopnia, do ktérego dochodzita w ciggu dziejéw Polska.

Jezyk jest Srodkiem porozumiewania sie, a ono wymaga korela-
cyjnych dwdch cztonkéw, cztonu czynnego i biernego. Jezyk przeto
nalezy traktowac jako wilasny wytwor, zapomoca ktérego wyrazamy
whasng tres¢ przed drugimi, i jako wytwor cudzy, w ktorym kto$ inny
wyraza swojg treS¢ przed nami, czyli innemi stowy: postugiwanie sie
jezykiem moze by¢ czynne i bierne, polega na wytwdrczosci i odbiorczosci,
na wyrazaniu i rozumieniu.

Szkota ma przygotowa¢ do postugiwania sie jezykiem w obydwu
znaczeniach. Ma nauczy¢ wyrazac tresc i rozumiec ja.

Jezyk zjawia sie w zyciu codziennem w dwdéch postaciach: moéwiony
i pisany. Warunki zyciowe dzisiejsze domagajg sie opanowania obydwu
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dziatéw prawie rownomiernie Bez opanowania obydwu tych dziedzin zycie
kulturalne w petnem znaczeniu tego stowa nie jest mozliwe. Stad tez na je-
zyk polski jako przedmiot nauczania w szkole spada obowigzek ksztatcenia
w obydwu kierunkach: mowienia jak i pisania. W zestawieniu z po-
stulatami, wyrazonemi w poprzednich punktach, dojdziemy do nastepu-
jacego zestawienia sprawnosci, ktorych doskonalenie jest celem nauczania
jezyka polskiego:
1. nauczy¢ mowic jezykiem warstw wyksztatconych

2. . pisac jezykiem warstw wyksztatconych
3. , rozumiec¢ jezyk mowiony warstw wyksztatconych
4, , rozumie¢ jezyk pisany warstw wyksztatconych

Wydawaltoby sie, ze w tern ujeciu celéw nauczanie jezyka polskiego
w szkole nie jest wytgczng domeng przedmiotu, noszgcego to miano. Czesto
nawet w publicznych dyskusjach styszy sie i czyta takie zapatrywania.

Wszak nauczanie matematyki, geografji, historji i t. d. odbywa sie w je-
zyku polskim, t. zn. uczen réwniez czyta, stucha, méwi i pisze po polsku.
Te czynnosci przyczyniaja sie niezaprzeczenie do opanowania jezyka. Kazdy
nauczyciel poprawia btedy, ksztattuje wyrazenia, zada powtdrzenia wypo-
wiedzi poprawnie, czyli uczy jezyka. Ale miedzy tern nauczaniem a nau-
czaniem jezyka jako przedmiotu zachodzi zasadnicza roznica. W kazdym
innym przedmiocie nauczanie jezyka

1. jest rzeczg drugorzedna, albowiem najwazniejszg rzeczg jest tres¢

wypowiedzi

2. odbywa sie dorywczo, obejmuje zakresy, narzucone przez tres¢

rzeczowa.

Natomiast w jezyku polskim jako przedmiocie nauczanie jezyka:

1. jest rzeczg gtowna, zagadnieniem najwazniejszem, podczas gdy tres¢

jest rzeczg drugorzedng, dowolng;

2. odbywa sie systematycznie wedtug pewnego planu, okreslanego

stopniowaniem w opanowaniu formy jezykowej.

Zrozumiate jest samo przez sie, ze uzywanie i rozumienie jezyka, zakres,
poziom i jakos¢ tych sprawnosci uzaleznione sg od poziomu duchowego
jednostki, ktéra sie nim postuguje. Nad podniesieniem kultury ucznia
pracuje cata szkota. Przez ksztatcenie w jezyku polskim — nie zaniedbujac
tych ogolnych celéw — dazymy do tego, by poziom wypowiedzen i rozu-
mienia byt dostosowany do rozwoju wychowanka, by byt Srodkiem, stojacym
na tym stopniu kultury, ktérg wychowanek nasz reprezentuje.

Czy do jezyka polskiego jako przedmiotu nauczania nalezg pewne
Scisle okreSlone, tresci ?

Niezaprzeczenie. Nie nasuwa tu zadnej watpliwosci wiedza o jezyku
polskim, jego dziejach i rozwoju. Jest to nauka o jezyku polskim tym,
ktorym sie osobnik postuguje.
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Drugim, dziatem, z ktérego nauczanie jezyka polskiego ma dostarczy¢
pewnej wiedzy, jest nauka o literaturze. Rozumie¢ nalezy przez to przede-
wszystkiem pewien zasob wiedzy o utworach literackich. Odpowiadatoby
to dziatowi nauki, ktdrg nazywamy teorjg literatury. Pozatem: literatura
wciggu dziejoéw odbywa pewng ewolucje, stanowigcg jeden cigg nieprzerwany,
a ponadto tgczy sie ze zjawiskami literackiemi innych narodow Swiata. Jezyk
polski jako przedmiot nauczania winien da¢ uczniowi przeglad literatury
narodowej w jej historycznym rozwoju oraz uswiadomi¢ zwigzek, jaki zacho-
dzi miedzy nig a literaturg Swiata. Rozumie si¢ samo przez sie, ze poziom
potraktowania wiedzy o jezyku i literaturze jest uzalezniony znowu od stop-
nia rozwoju ucznia.

Ograniczenie wiedzy materjalnej w jezyku polskim jako przedmiotu
nauczania do wiedzy o jezyku i wiedzy o literaturze wydaje sie niektorym
teoretykom zbyt ciasne. Poszukujg obszerniejszych tresci, ktdreby przez
jezyk polski dotarty do Swiadomosci ucznia. W tym celu wyznacza sie tematy,
obejmujace pewne zakresy zjawisk, rozszerza sie lub zweza tresci rzeczowe
jezyk polski obowigzujgce. Ze stanowiska ksztatcenia sprawnosci jezykowych
biernych i czynnych sprawa doboru tresci rzeczowych jest wiasciwie sprawg
obojetng, nie stanowi istotnego zagadnienia. Uczy¢ mowic, pisa¢, stuchac
i czyta¢ mozna na kazdej tresci; albowiem nie chodzi tu — jak juz zazna-
czytem — o tre$¢ rzeczowa, lecz o formy jej ujecia.

Bezsprzecznie jednak pewne tresci mozna uzna¢ za blizsze, inne za bar-
dziej obcei dalsze dlajezyka polskiego.

Z charakteru humanistycznego jezyka polskiego jako przedmiotu nau-
czania wyptywa, ze najodpowiedniejszg trescig jest to wszystko, co dotyczy
zycia wewnetrznego cztowieka, jego uczu¢, mysli i woli, zycia zbiorowego
i zorganizowanego, wytworow jego dzielnosci i inteligencji, stowem tego
wszystkiego quod humanum est. W wysokiej mierze taka jest tres¢ tego, co
w szkole czytamy, albowiem okoto tych zagadnien obraca sie wtasnie twor-
czo$¢ ludzka. Materjatu do zajmowania sie temi tematami dostarcza nam
réwniez zycie codzienne. Zycie i literatura uzupetnia sie tu wzajemnie, sta-
nowigc dla siebie wzajem to punkt wyjscia w mysleniu, to rozwigzanie dre-
czacego problemu.

Nowe programy polskie okreslity scisle tres¢ rzeczowa jezyka polskiego
zadajac, by osrodkiem zainteresowan w nauczaniu jezyka polskiego byto to,
co pomiesci sie w zasadniczem hasle: Polska i je-j kultura. Na szkote po-
wszechng przypada czes$¢, traktujaca gtownie o polskiej wspotczesnosci. Na
gimnazjum przeznaczona jest nauka o polskiej przesztosci. Uznaé nalezy,
ze takie okreslenie zgodne jest z humanistycznym charakterem jezyka pol-
skiego: jezyka polskiego uczy sie na rzeczach polskich. Pamietac tylko nalezy
0 tem, Ze ,,tematy" nie sg nigdy celem istotnym, sg tylko raczej wyznacze-
niem materjatu, na ktérym ma sie odbywa¢ nauczanie. Ze w nauczaniu
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obowigzuje zawsze rzetelno$¢ tresci, o tem nie trzeba wspominac. Ale osa-
dzanie wynikéw nauczania wedlug opanowanych i przyswojonych tresci
Z wyznaczonego tematu jest rzecza, ktéra moze sprowadzi¢ nauczanie jezyka
polskiego na bezdroza. Albowiem wtedy zaczyna sie ktas¢ gtéwny nacisk
na tematy, ktore sg rzeczg tylko ubocznie przemycang przy nauczaniu
jezyka polskiego.

Jakzez na tle tych rozwazan przedstawig sie mozliwosci oddziatywania
wychowawczego przez jezyk polski?

Sa one jasne i proste, wyptywajg z powyzszych rozwazan. Pierwsze
miejsce zajmuje tu ksztatcenie uczu¢. | tak praca nad forma wypowiedzen
skierowuje uwage mtodziezy na wartosci, ktore sg prawie wylgcznie dziedzing
uswiadomien na jezyku polskim: na wartosci estetyczne.

Wszak w nauczaniu mowienia i pisania, w osgdzaniu mowy cudzej .jest
to gtéwny i najwazniejszy problem. Piekno, objawiajace sie w zharmonizo-
waniu wyrazu z trescig i z celem wypowiedzenia — to w jezyku polskim
zainteresowanie najwazniejsze. Nauczanie poprawne, majace ten cel przed
oczyma, wytwarza w efekcie kult jezyka polskiego, ktéry juz sam w sobie jest
bezcenng wartoscig narodowg i pafnstwowa. A przeniesiony na inne objekty,
przetwarza sie wogoéle na kult form, na poczucie piekna i smak estetyczny,
stanowigce podstawe kultury narodu.

Przez doskonato$¢ form powiedzenia stwarza jezyk polski doskonate
warunki dla budzenia uczu¢ etycznych. Sugestywno$¢ ta przejawia sie
gtownie w literaturze pieknej, ktora stanowi w lwiej czeSci materjat
czytania szkolnego. Literatura piekna obejmuje taki zakres probleméw,
traktuje je tak rozmaicie, rozwigzuje w tak zrd6znicowanych formach
i w tak oryginalny sposéb, ze nic jej zastgpi¢ nie zdota. Bdg, ludzkos¢
i nardd, spofeczenstwo i panstwo, dobro i zto, piekno i brzydota, czto-
wieczenstwo i nieludzkos¢, sita i stabos¢, madrosc¢ i glupota — oto tematy
rozwazan, roztrzgsan, przemyslen lub ujec¢ intuitywnych. Préby rozwia-
zania pozytywne i negatywne to punkt wyjscia do rozwazan samodziel-
nych czytelnika, aprobaty i negacji wewnetrznych spordw, sprzeciwian
sie i uwielbien. Ksztattowanie moralnosci przez jezyk polski to nie mora-
lizowanie, to nie powtarzanie bezdusznych, pustych formut, lecz poddanie
dusz milodziezy dziataniu uczu¢, kierowanie niemi, zapalanie ku temu,
co piekne i prawdziwe.

I dziedzina intelektualna w nauczaniu jezyka polskiego moze i powinna
by¢ uwzgledniona. Przez jezyk polski dochodzimy do pierwszych u$wiado-
mien w zakresie poje¢, ich stosunkow do siebie, ich wzajemnych zaleznosci.
W jezyku polskim uczymy myslenia analitycznego i syntetycznego, budu-
jemy konstrukcje logiczne, pragmatyczne, genetyczne, wartosciujemy i oce-
niamy szczegdty; pogtebiamy i rozszerzamy poglad na $wiat, budzimy madry
krytycyzm. Nauka o jezyku wreszcie jesz niezastgpionym humanistycznym
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Srodkiem w ksztatceniu rozumowania indukcyjnego, opartego na materjale
bliskim, ukochanym, przystepnym.

Oto zakres, ktory w dobrym rezultacie ztozy¢ sie moze na stworzenie
petnego, doskonatego cztowieka.

Dr. Marjan Des Loges.

Przezycie a przedmiot w dziele literackiemu

(Uwagi z pogranicza teorji i dydaktyki literatury).
(Dok.)
16. W warstwie znaczen badanie opuszcza juz przedmioty dane w rze-

czywistosci zewnetrznej, a przechodzi do rzeczywistosci wewnetrznej,
wymagajgcej innych metod pracy. Tu tez pojawiajg sie charakterystyczne
luki, miejsca niedookreslen, a stagd mozliwosci pierwszych odchylen w indy-
widualnych konkretyzacjach dzieta. Warstwa znaczen, zawierajgca mno-
stwo probleméw, o ktérych obszernie moéwi dzieto prof. Ingardena, wy-
maga wiec bacznej uwagi w ustaleniu jej jednolitego i jednoznacznego
charakteru. W tym zakresie ustalenie znaczehn poszczeg6lnych stow, zna-
czen gwarowych, specjalnych, przesuniecia znaczen charakterystyczne dla
poszczegolnych pisarzy, rozwigzanie nasuwajgcych sie trudnosci u pisarzy
o0 stylu zawitym (jak np. u Norwida), oto przyklady prac, ktére nalezy
przeprowadzi¢ przed ogolng charakterystyka dzieta. Cytowany tu Norwid
moze stuzy¢ jako dobry przyktad dla stosowania tego rodzaju badan, szcze-
golniej, gdy wezmiemy pod uwage nietylko stownictwo i skiadnie, ale i ta-
kie niezwykte Srodki stuzace do zmiany pewnych znaczen, jak podkre-
$lenia, postugiwanie sie wersalikami, kursywg i t. p. (co wszystko zostato
zupetnie pominiete w wydaniu Piniego), a co moze stanowi¢ dziedzine ba-
dan oddzielng. Oczywiscie, jesli w dziele przesuniecie znaczen jest nie-
umotywowane i jesli dzieto nie daje klucza do jego rozwigzania, jesli wre-
szcie niema jednolitosci w kierunku takich przesunieé, tracimy moznos¢
okreslenia naukowego znaczen (chyba, ze nastepuje ich celowa eliminacja)
(Tuwima Slopiewnie i Mirohlady), a zatem i przedmiotu intencjonalnego
dzieta. Praca badacza w rozwigzywaniu Watpliwosci musi sie oprze¢ na
gruntownej znajomosci jezyka, na stownikach, ankietach, na wypowie-
dziach autora, jesli one dadzg sie w tym kierunku wyzyskaé, lecz przede-
wszystkiem na starannem analizowaniu catosci zdaniowych, na kontekscie.
Obie drogi musza sie uzupetnia¢. Dla przykfadu mozna przeprowadzi¢
probe analizy wiersza Staffa: Wysokie drzewa:
O c6z jest piekniejszego, niz wysokie drzewa,
W bronzie zachodu kute wieczornym promieniem,

Nad woda, co sie pawich barw blaskiem rozlewa,
Pogtebiona odbitych konaréw sklepieniem.
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Zapach wody, zielony w cieniu, ztoty w stoncu,
W bezwietrzu sennem ledwo miesza sie, kotysze,
Gdy z tgk koniki polne w sierpniowem goracu
Tysigcem srebrnych nozyc szybko strzyga cisze.

Zwolna wszystko umilka, zapada wkrag gtusza
| zmierzch ciemnoscia smukie korony odziewa,
Z ktérych widmami rosnie wyzwolona dusza. . .
O c6z jest piekniejszego, niz wysokie drzewa!

W drugim wierszu nalezy zwroci¢ uwage na zwrot ,,w bronzie zachodu";
moze sie tu nasung¢ pytanie, jak go nalezy rozumie¢, czy jako odpowied-
nik barwy, czy metalu? Jedno lub drugie znaczenie moze pociagna¢ za
sobg inne wyglady przedmiotéw w dalszym ciggu obrazu. Bronz rozumiany
jako barwa zamazatby koloryt catosci, w ktorym jednak panuje ztoto,
blaski pawie, zielen. Badajac jednak kontekst, znajdujemy stowo ,,kute",
tem samem sprawa zostata juz rozwigzana. Znaczenie stowa ,,bronz" jest
uzupetnione do pewnego stopnia tem drugiem ,kute"; razem wziete thu-
maczg wyglad jako blask metaliczny bronzu rzucony na ciemnych ko-
narach, jako barwe kory drzewnej w blaskach zachodu, czy wreszcie od-
cien ziota.

Dalszym materjatem badan znaczenia moga by¢ przypadki szczegol-
nego zmieszania znaczen, jak w wierszu:

Zapach wody, zielony w cieniu, ztoty w stoncu,

Z zespotu stow tego wiersza mozna wyanalizowac szczegolne znaczenie
catosci, ktoremu nie odpowiada znaczenie poszczegolnych wyrazéw, bo
nie zapach jest naprawde zielony w cieniu i t. d,, ale przedmiot przedsta-
wiony dany tu jest w szczeg6lnym skrocie znaczeniowym. Wreszcie mozna
i tu wzig¢ pod uwage sploty znaczenn w metaforach, symbolach, ktore cze-
sto zahaczajg juz o warstwe przedmiotéw przedstawionych.

17. W przecietnych utworach literackich najwazniejszg role odgry-
wajg przedmioty i ich wyglady. Przedmioty przedstawione zyskujg w wy-
gladach odpowiednig aktualizacje w sytuacji przedstawionej. Judym, ktory
pojawia sie w Cisach obtocony i zmeczony, wywotujgcy zdziwienie
swym wygladem, oto przyktad wyglagdu tego samego przedmiotu, zmie-
niajgcego sie stale w ciggu powiesci, ale jednoznacznie okreslonego sensem
stow i zdan. Poza wygladami kryje sie ta sama posta¢, przedmiot, wy-
stepujacy w szeregu wygladéw, sytuacyj, podlegajacy tez zmianom, wciggu
nastepujacych po sobie w czasie i powigzanych, przedstawionych zda-
rzen i czynnosci. Przedmiot ten podlega ewolucji, nowe jakosci zy-
skuje z dawnych, niektdre traci, niektére stajg sie bardziej lub mniej sta-
tym zespotem jakosci przedmiotowi intencjonalnemu przypisywanych.
Ewolucja pewnych przedmiotéw, szczegdlniej postaci ludzkich, jest jednym
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z najciekawszych terendéw dla badan $wiata przedstawionego w dziele lite-
rackiemu Ewolucja ta moze by¢ wyznaczona zespotem pobocznych zdarzen,
jakosci i wygladéw, lub wprost stowem i znaczeniem. (Zob. ustep 10-ty).

18. W Swiecie przedstawionym mozna jeszcze znalez¢ szeregi roznych
innych skiladnikdéw o intencjonalnym charakterze; takiemi sg jakosci me-
tafizyczne, jak tragizm, komizm i t. p, ale tez i blizsze, dostepniejsze uczu-
cia i nastroje, o ile sg wyznaczone wygladami i jakosciami przedmiotow.
Tak naprzyktad w zakonczeniu Ludzi bezdomnych mamy pamietng scene
pozegnania, obraz Judyma po pozegnaniu z Joasig:

, W goérze nad glowa widziat obtoki sungce po niebie lazurowem.

— Obtoki jasne, Swiete, zaczerwienione obtoki...
Tuz nad jego gtowa stata sosna rozdarta.
Widziat z glebi swego dotu jej pien rozszarpany, ktéry ociekat
krwawemi kroplami zywicy. Patrzat w to rozdarcie dtugo, bez przerwy.

Widziat kazde wtékno, kazde $ciegno koryrozerwane i cierpiagce.
Styszat dookota siebie ptacz samotny, jedyny, ptacz przed
obliczem Boga.

Nie wiedziatl tylko, kto ptacze...
Czy Joasia? — Czy grobowe lochy kopalni ptaczga?
Czy sosha rozdarta?""

W poprzedzajgcych ustepach czytelnik poznat decyzje Judyma o roz-
staniu sie z Joasig i zniszczeniu wlasnego szczescia. Znajagc Judyma, mogt
sie spodziewac, ze decyzja ta, cho¢ ostateczna, nie mogta przyjs¢ bez gte-
bokiego bolu, bez optakania szczescia, ktore mogto nadejs¢, a ktorego sie
dobrowolnie wyrzekt. Zamiast jednak opisu stanu duszy czytelnik znajduje
opis sosny rozdartej. | teraz ona staje sie wyrazem tego, co sie dzieje w du-
szy Judyma. Pozostaje jednak tez i rozdarta sosna (przedstawienie wtorne),
ktorg okresla szereg stdw nadajacych jej to szczeg6lne znaczenie. Stowa
te w tekscie podkreslono. Wszystkie w znaczeniu swem zawierajg jakis$
element smutku i bélu, razem za$ sktadajg sumujgca sie i potegujaca przez
znany skadinad stan duszy Judyma catos$¢ nastrojowa, peing
przemoznego, wszechogarniajgcego smutku. Ten smutek i ten obraz jest
tez odczuty i widziany do pewnego stopnia tak, jak go czuje i widzi Ju-
dym. Bez wzgledu na to, czy staje sie tez smutkiem czytelnika, zalem nad
Judymem, Joasig i t. p., jest tez jakoscig przedmiotdw przed-
stawionych, jest w nich zawarty. Jest tak bez wzgledu na to, czy
docieramy don zapomocg uczu¢ przedstawionych bezposrednio stowem
(ptacz, cierpigce), czy przez szczegO6lng ceche wygladu (rozdarcie sosny,
krwawe krople zywicy). W tej za$ dziedzinie zespolenie korelatéw psy-
chicznych i jakosci przedstawionych zdaje sie szczegdlnie bliskie, mimo
to jednak nie mozna mowi¢ o tem, jakoby ono sie istotnie dokonato.
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Podobnie sprawa przedstawia sie w wierszu Staffa. Obok uczucia,
wylaniajacego sie i zawartego w jakosciach opisu wieczoru, pojawia sie
tam jeszcze sad o wartosci, zawarty w wykrzykniku:

O co6z jest piekniejszego, niz wysokie drzewa.

Jest to niewatpliwy sad o wartosci przedmiotu przedstawionego w wier-
szu. Ale rola jego na tern sie nie wyczerpuje. Jest ontez nierozdziel-
nie z catoScig utworu i organicznie spleciony. Wypowiada je —
zawsze w typowej liryce obecny — podmiot liryczny, autor,
ktorego przezycia zwigzane z jego aktualng, dang w utworze sytuacja,
znajdujg w dziele bezposredni wyraz. Nie rozpatrujgc juz blizej takiej
cechy poezji lirycznej, wystarczy stwierdzi¢, ze nietylko przedmioty, czyn-
nosci i procesy, nastroje i uczucia, ale i sgdy o wartosciach i tu juz nie ana-
lizowane jakosci metafizyczne razem splatajg sie na bogatg, wielorako
ucztonkowang kanwe, bedacg przedmiotem danym w dziele. Wymienione
tu pokrotce warstwy moga w rozny sposob wspoétgrac ze soba, wigzac sie
i zaleze¢ od siebie. Nadbudowg analizy struktury, morfologji dzieta
literackiego musi wobec tego by¢ badanie sposobdw i charakteru tych
zwigzkow, polifonji wielu warstw dzieta. Warstwy wymienione sg naj-
bardziej typowe, moga pojawiac sie i inne, moga tez by¢ dzieta niektorych
warstw pozbawione. Wobec tego jednak, Zze wszelkg i jedyng podstawg
dzieta jest stowo, nie moze istnie¢ dzieto literackie, ktore mogtoby byc¢ tej
warstwy pozbawione.

19. Dobiegajac do konca tej charakterystyki, godzi sie powtdrzyc,
ze w tych elementach dzieta, intersubjektywnie danych wielu jednostkom
obcujacym z tern samem dzietem, podstawowe i gtéwne skitad-
niki dzieta nie zmieniajg sie i pozostajg w kazdem obco-
waniu takie same. Szczegétowa, staranna analiza, oparta na umiejetnem
czytaniu, potrafi je zawsze wydoby¢ i zidentyfikowaé. Stanowig one
schemat dzieta, ktory jednak wyjagtkowo albo moze i wogole nigdy
nie pojawia sie w swej prostej i surowej szacie, w zwyklem, potocznem
czytaniu dzieta. Jak juz poprzednio w poszczegélnych przyktadach mozna
byto zauwazy¢, schematyczne przedmioty i wyglady przedmiotéw zyskuja
zaleznie od nastawienia, przygotowania (masy apercepcyjnej) czytelnika
jakas petniejsza postac; obraz wieczoru w Wysokich drzewach zyskuje indy-
widualne zabarwienie w konstruowaniu catosci na podstawie przywotanych
wspomnien, wyobrazen uzupetniajgcych schematyzowane wyglady w wielu
kierunkach. Grupa drzew uzyska¢ moze takie lub inne tto, mogg one
stang¢ na tle nieba lub na tle pdl, ktére w wygladzie schematyzowanym
wyznaczone sg ogolnikowo lub tylko miedzy drzewami a zachodem. Za-
mkniecie wody kregiem drzew ok6lnym lub jednostronnym nie jest wyzna-
czone w dziele, moze tez tak lub inaczej rozwing¢ sie w konkretyzacji dzieta.
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Swobodne obcowanie z dzietem nasuwa wiec zawsze petng, indywidualnie
odmienng konkretyzacje. Schemat zawarty jest w konkretyzacji, wydo-
bycie go jest pewng sztuczng operacjg.

W kazdem dziele pozostawione sg miejsca nie do okreSlenia, luki,
ktére musi uzupetni¢ czytelnik w bardziej lub mniej dowolny sposob, aby
dzieto mogto nabrac kolorow petnego zycia. Konkretyzacja moze by¢ uboga
lub bogata, trafna lub btedna, moga wreszcie by¢ konkretyzacje trafne,
jak w ostatnim przyktadzie, ale rdzne, zamkniete jednak w pewnych sta-
tych granicach schematu, danego w wygladach schematyzowanych i przed-
miotach. Zmienne i niezmienne czynniki dzieta lezg wiasnie w tych mozli-
wosciach dowolnego uzupetniania luk, ktore niejednokrotnie zyskujg
szczegOlng role, jak np. w epyljonach typu byronowskiego. Wiasnie ten
przyktad wskazuje, ze uzupetnienia nawet wielkich i waznych luk sg w szero-
kich granicach wyznaczone przez niezmienne, schematyczne sktadniki dzieta.
To, co sie stanie z Wactawem w Marji, jak on postgpi z ojcem wojewoda,
pozostawione jest do domyslenia czytelnikowi, ale ta luka dopuszcza tylko
niektére uzupetnienia, ogolnikowe: przedstawienie zemsty, walki, moze
nawet zbrodni, wyklucza jednak ukorzenie, skarge i t. p. Tak samo i inne
luki sg okreslone pod wzgledem ogolnego kierunku, charakteru, w jakim
moga sie pojawi¢, dlatego zmiennos¢ ich jest tylko fakultatywna i moze
podlegac korekcie, opartej na kryterjach zawartych w niezmiennych czyn-
nikach dziefa.

Tak samo czynniki niezmienne, wyznaczone przez tekst, Kierujg i wy-
wotujg uczuciowe, intelektualne, a nawet rzadkie woluntarne reakcje dzieta.
Lecz tam, gdzie wracamy do dziedziny przezycia, panuje juz zdecydowana
swoboda, trudniej jest tu kierunek reakcyj przewidzie¢ i ustalic. To, czy
Judym w catej peini zastuguje na sympatje w motywach i wykonaniu
swego ostatniego postepku w powiesci, budzi¢ moze zawsze sady i reakcje
sprzeczne. | niema tutaj moznosci definitywnego rozwigzania, mozna tylko
okreznem wnioskowaniem szuka¢ usprawiedliwiajgcych motywow krzyw-
dzacego Joasie postepku, ale nie mozna odrzuci¢ faktu pojawiema sie ujem-
nej i niechetnej bohaterowi reakcji, nie nalezacej wszakze do dziela.

V.

Uwagi dydaktyczne.

20. Tak wiec zjawisko, z jakiem spotyka sie nauczyciel w szkole,
ma kilka aspektow, ktére muszg by¢ odrebnie traktowane, odrebnie roz-
wijane, aby praca nauczyciela wyda¢ mogta nalezyte wyniki, sg to: 1. prze-
zycie, 2. petna konkretyzacja dzieta i 3. schemat dzieta. W przezyciu
i konkretyzacji mozna spotkac sie z indywidualnemi odchyleniami 0 mono-
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subiektywnym charakterze, natomiast to, co jest niezmienne, co jest wias-
ciwym, intersubjektywnie danym tworem, jest to schemat dzieta,
ztozony z wygladéw schematyzowanych.

Konkretyzacja i przezycia wprowadzajg sktadniki zmienne w réznym
stopniu, zalezne od dzieta lub bardziej zalezne od podmiotu. Podstawg
ustalenia dopuszczalnej zmiennosci musi by¢ zawsze charakter przedmiotu
niezmiennego, do ktérego mozemy dotrze¢ poprzez konstytuujgce go tekst
i znaczenia.

Przezycie odbywa sie w pracy szkolnej w bezposredniem obcowaniu
ucznia z dzietem, w obcowaniu, do ktérego nauczyciel nie moze bezposrednio
w zaden sposdb dotrze¢. Konkretyzacje jako owoc przezycia oraz ustalone
i wyrazalne reakcje przezyciowe moga by¢ dostepne w wypowiedziach,
bedacych wihasnie drogg intersubjektywnego porozumienia. Tak samo drogg
intersubjektywnego porozumienia moze nauczyciel dociera¢ do niezmien-
nych, schematycznych elementdw, ktére zrealizowaty sie w czytaniu mio-
dziezy.

Mozliwos¢ i koniecznos¢ uwzgledniania tych réznych dziedzin w pracy
nad tern samem dzietem jest najistotniejszym, pozytywnym — jak wolno
sadzi¢ — osrodkiem niniejszego artykutu. W nieco odmienny sposéb mozna
to okresli¢ jako konieczne uswiadomienie sobie granic zmiennosci,
subjektywnosci, dopuszczalnej i uwarunkowanej tekstem dzieta i nie-
zmiennosci dziela, tego, co w dziele i jego charakterystyce musi
pozostac state, co nie moze podlega¢ subjektywnym odchyleniom, — zda-
nie sobie sprawy ze statego, naukowego waloru wypowiadanych o dziele
sagdéw w odroznieniu od nieuzasadnionych tekstem lub dopuszczalnych
w okreslonych granicach uzupetnien i impresyj.

Do tego trzeba jeszcze dodac sad przewijajacy sie na uboczu wiasci-
wego toku rozwazan: dzieta nie mozna uwazaC za czes¢ psychiki czytel-
nika ani psychiki autora!

Tak w nauce, jak i w pracy szkolnej nie mozna wytgczy¢ z pola za-
siegu zainteresowania wszelkich pierwiastkbw zmiennych, lecz mozna je
bra¢ pod uwage przy petnem uwzglednieniu ich relatywnego charakteru,
relatywnego tak w stosunku do przedmiotu, jak przezywajgcego podmiotu.
W ich zakresie znalez¢ si¢ musza wszelkie impresyjne charakterystyki
(np. Szaroty Wspolczesna poezja francuska, jak i szereg ustepow
najdoskonalszych nawet monografij polskich), a w dziedzinie pracy szkol-
nej to wszystko, co mtodziez w swobodnej dyskusji o swem, niefatszowa-
nem (oby!) rozumieniu dzieta wypowiada.

21. Wobec ustalajgcych sie tendencyj, wiodacych do oddania prze-
zyciu dzieta dominujgcego stanowiska w opracowywaniu lektury, muszg
przeciw nim pas¢ na podstawie osiggnietych tu wynikow zasadnicze za-
strzezenia. Przezycie nie moze by¢ wszystkiem w pracy szkolnej, nawet
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»pogtebienie struktury™ (scil. psychicznej) nie daje bowiem wystarczaja-
cych gwarancyj wytowienia w opracowaniu lektury tych cech dzieta, ktore
sg najistotniejsze i wiasciwe. Skoro bowiem chodzi tylko o pogiebienie,
a nie o korekte pewnych konkretyzacyj, (moze ,,konkretyzacja" najlepiej
odpowiada temu, co sie da jako struktura psychiczna rozumiec), skoro
milczgco przyjmuje sie jako czynnik podstawowy dowolng konkrety-
zacje, bez wyraznego odwotania sie do Scistej pracy nad umiejetnem wy-
dobyciem czynnikéw niezmiennych i statych w dziele, musi sie przyjaé
jako konsekwencje mozliwos¢ pozostania nawet przy konkretyzacjach
btednych, chocby praca szkolna zwolennikéw i inicjatoréw tego kierunku
dzieki ich taktowi pedagogicznemu i dydaktycznemu prowadzita w po-
glebianiu struktury do wynikow wiasciwych i doskonatych nawet z punktu
widzenia niniejszych postulatow. W tezach psychologicznych nie sg one
jednak dostatecznie jasno i zdecydowanie sformutowane, tak ze niema
w takim programie dydaktycznym zadnych podstaw, pozwalajacych wy-
kluczy¢ wskazane poprzednio dowolnosci i zrelatywizowanie pracy szkol-
nej, wedle obcych istocie dzieta, niekorygowanych, subjektywnych przezy¢
miodziezy. Przeciw opieraniu pracy szkolnej na tak szeroko pojetem ,,prze-
zyciu", utozsamianiu go z dzietem nalezy dla fatalnych a mozliwych kon-
sekwencyj wczas podnie$¢ ostrzezenie. Ale trzeba podkresli¢, chodzi tylko
0o zasieg roli przezycia w opracowaniu lektury, nie za$ o jego zupeing
eliminacje.

22. Konsekwencjg nadania przezyciu dominujacej roli musi by¢ od-
danie miodziezy zupetnej swobody w wypowiedziach o dziele, a nawet
ograniczenie pracy do takich tylko wypowiedzi. Pogtebienie struktury
staje sie wobec psychologistycznego pojmowania przezycia luznie docze-
piang, niezupetnie metodycznie uzasadniong nadbudowg. Ale nawet w ta-
kiej nadbudowie owo pogtebianie, — jak mozna sadzi¢ z niektérych wy-
powiedzi — odbywac sie ma wiasnie na drodze wytknietej przez elementy
wydobyte z przezy¢ miodziezy, bez wzgledu na to, czy sg one najistotniej-
sze dla danego dzieta, czy lezg na jego peryferjach. Jesli zainteresowanie
klasy péjdzie w Kkierunku probleméw nieistotnych, nauczyciel ma prawo,
a moze nawet obowigzek — dostosowac sie do tych tendencyj klasy, "choc-
by pomijat te zagadnienia, w ktérych jego zdaniem i zdaniem nauki, (a te
powinien zna¢ doktadnie) lezy istota dzieta. Pomijajac tu falszowanie
dzieta w takiej zbyt daleko idacej swobodzie danej mtodziezy, nalezy zwroci¢
uwage na moment wychowawczy. Opracowanie lektury staje sie tatwizng,
relacjonowaniem prostych reakcyj, ktére zwykle miodziez do-
rastajgca wiecej interesujg niz cechy dzieta. Reakcje, impresje krzewig sie
same, moga by¢ pomocnym czynnikiem w dyskusji, moga by¢ wdziecznym
materjatem w ksztatceniu wymowy, ale nie prowadzg do prawdziwego
zblizenia z dzietem, do jego poznania w calemi petnem tego stowa znaczeniu.
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Lekcja oparta na takich swobodnych dyskusjach staje sie ,,bujaniem”,
miodziez traci szacunek dla przedmiotu, ktory nie wymaga pracy! Bo
nawet literatura moze i powinnaby wyrobi¢ dla siebie nalezny szacunek,
wymagac¢ pracy! Miodziez, mimo ze chetnie wykreca sie ,.bujaniem",
ma zawsze szczere uznanie dla Scistosci i doktadnosci w pracy nad konkret-
nie danemi przedmiotami.

23. Na zakonczenie kilka uwag o charakterze pozytywnym i progra-
mowym. Punktem wvyjscia opracowania lektury musi by¢ zawsze
przezycie w ciasniejszem, w artykule (ust. 5—7) Astalonem, pojeciu.
Miodziez musi znalez¢é mozno$¢ swobodnego, niefatlszowanego obcowania
z dzielem. Dlatego trzeba odrzuci¢ metode stataryczng, operowac catos-
ciami, w wygtaszaniu utworu w klasie dba¢ o odpowiednig atmosfere i do-
skonatos¢, nawet sugestywnos$¢ wygtoszenia. (Wygloszenie nie moze fal-
szowa¢ dzieta)!

Drugim etapem pracy winno by¢ dopuszczenie miodziezy do gtosu,
swobodne wypowiedzi miodziezy. Jesli dyskusja zbacza na manowce, nau-
czyciel musi mie¢ prawo docierania do uzasadnionych konkretyzacyj, mie¢
moznos$¢ ogolnego sprawdzenia, czy wogole konkretyzacja zostata zrealizo-
wana. Opiera¢ sie to musi zawsze na ustaleniu warstwy stownej i znacze-
niowej, ktdra, jak wiemy, jest konstytuujgcg dla konkretyzacji. Stusznem
wydaje sie poszukiwanie konkretyzacyj roznych, odmiennych tak w szcze-
gotach drugorzednych, zmiennych, uzasadnionych tekstem, jak i w rysach
bardziej ogdlnych, a tez nieuzasadnionych, falszujgcych tekst. Nalezy
je — jesli zaszly, wydoby¢ i ustali¢, — zestawiajgc rézne. Takie zesta-
wienia pozwalajg nauczycielowi na dotarcie do prawdziwej struktury dzieta.
Problemy winien jednak wybra¢ nauczyciel, przyczem moze w zgrabny
sposob wyprowadzi¢ je jako inicjatywe mtodziezy. Nie mozna dac¢ sie
sprowadzi¢ do probleméw nieistotnych, pociggajacych za sobg sfatszowanie
dziela. Zestawienie réznych konkretyzacyj da nauczycielowi sposobnos¢
wskazania miodziezy na mozliwosci odmiennego rozumienia niektérych
szczegotow dzieta, ale ostatecznie doprowadzi¢ musi do sformutowania
sqdéw statych, odnoszacych sie nie do indywidualnych konkretyzacyj, ale
do schematu dziefa.

Ze szczeg0blng ostroznoscig nalezatoby mowic¢ o nastrojach, uczuciach
panujacych i ideach dzieta; w tym zakresie najczesciej zdarza sig, ze nau-
czyciel osobiste, niedos¢ uzasadnione tekstem impresje podsuwa miodziezy
lub reakcji miodziezy sie poddaje. Oparcie o tekst powinno
byc¢ state, cho¢ nie potrzebuje, a nawet nie powinno przeradzac sie
w jakas$ krok za krokiem przeprowadzang interpretacje. Przeciwnie, dopiero
problem wyrosty z dyskusji powinien skierowa¢ po raz wtéry do tekstu,
ktory musi by¢ zawsze ostatecznym sprawdzianem, ktéry odkrywa w ten
sposéb nowe sensy i wartosci. Nie trzeba sie wowczas nawet cofaé przed
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nakazaniem odpowiednich opracowan pisemnych, zestawienia odpowiednich
cytatow i t. p.

W ten sposob, zachowujac catg Swiezos¢ obcowania z dzietem, mozna
z jednej strony przeprowadzi¢ kontrole i korekte konkretyzacyj, ustali¢
schemat dziela, jak i z drugiej strony nadac tokowi lekcyj charakter pracy
zywej i interesujacej.

Na zakonczenie jeszcze jedno zastrzezenie: opracowanie lektury nie
musi dazy¢ do ogarniecia wszystkich probleméw, do wydobycia petnego
schematu, mozna i trzeba ograniczy¢ sie do pewnych wycinkéw, do prze-
krojow, chodzi tylko o ich charakter. | nie mozna tej samej tu wskazanej
metody stosowa¢ niewolniczo przy wszelkich dzietach.

Przedstawiajgc te w niektdrych punktach odosobnione poglady i po-
stulaty, autor zywi nadzieje, ze proby ich stosowania zapewni¢ mogtyby
daleko idace dobre wyniki, jak i datyby jedynie realny substrat do wy-
powiedzi o racjonalnosci lub bledzie przedstawionych zatozen. Doswiad-
czenia przeprowadzone nawiasnym terenie pozwalajg spodziewac sie, ze
sprawa zastuguje na baczng uwagel).

Jan Szelejewski.

Aktualizacja a nauczanie jezyka polskiego w szkole powszechnej.

Psychologja uczy nas, ze dziecko zyje terazniejszoscig. Terazniejszos¢ —
zycie wiasfiego srodowiska — interesuje je najbardziej.

Dzieki aktualnosci danych zagadnien jest ono aktywne, bez czego
nie mozna wogble méwi¢ o nauczaniu i wychowaniu dziecka. Zagadnienia
aktualne budza stany wzruszeniowe i aktywniej podniecajg wyobraznie,
oddziatujg na wole; sg zrozumiate dla dziecka.

Jesli tak, trzeba nam przemysle¢, jak powyzszy postulat wspdtczesnej
pedagogiki realizowa¢ winien polonista w szkole powszechnej.

Materjat nauczania obejmuje we wszystkich klasach: méwienie, pisa-
nie i czytanie.

Rozwazmy wiec najpierw, jak ¢wiczenia w méwieniu nalezatoby wigzaé
z zyciem dziecka i otoczenia; jak one mogg przyczyniac sie do t. zw. otwie-
rania drzwi i okien szkolnych, jak one pozwalajg szkole wyjs¢ ze zgubnej
izolacji.

Mowilismy juz o znaczeniu swobodnych i samorzutnych wypowiadan
sie dzieci ?).

’) W pracy nad niniejszym artykutem Kkorzystatem z wielu niezmiernie
zyczliwych rad i uwag prof. Ingardena, za ktére na tem miejscu pozwalam
sobie ztozy¢ szczere podziekowanie.

2) Polonista. — Rok V. zeszyt 1. 1935.
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Nicm.niej.sze mozliwosci dajg nam rozmoéwki z dzie¢mi.

Zycie narzuca nam wprost mnéstwo tematow.

Program nakazuje: ,,Temat, o ktérym ma sie mowi¢, musi by¢ zajmu-
jacy, tylko woéwczas bowiem ma dziecko ochote do wypowiadania sie;

musi on by¢ réwniez dostepny psychice dziecka". Ktdéryz temat moze
konkurowa¢ z narzuconym przez zycie?

By unikng¢ zarzutu gotostownosci twierdzenia o mnostwie tematow
zyciowych, zawsze aktualnych, wyliczmy ich tyle, ile nalezatoby przepro-
wadzi¢ rozmowek w ciggu roku szkolnego.

Dzieci wracajg z wakacyj letnich... PopehnilibySmy chyba nietakt,
gdybysmy cho¢ dwoch lekcyj nie poswiecili rozméwcee p. t. Nasze wakacje...

Zwykle we wrzesniu odbywajg sie zawody balonowe 0 puhar Gor-
don-Bennetta — a wiec mamy nowy temat rozmowki.

Nie trzeba dtugo czekac, a juz jesteSmy w Tygodniu Szkoty
Powszechnej. Wdziecznym materjatem okazujg sie rozmowki na
temat pierwszego poranku muzycznego.

Wreszcie L. O. P. P. ma swo¢j tydzien propagandowy. Nie wolno
nam zapomnie¢ i o P. C. K.

A Dzien Oszczednosci (31. X) — to tez sprawa, ktorg
zycie nakazuje omowi¢. Na nute liryczng, smetng nastroimy dziecko
w przeddzien Zaduszek. Dochodzimy do daty 11 listopada. —
Uroczysto$¢ panstwowa. — Defilada i akademja.

Podstawg przygotowania catosci — szereg rozméwek.

Kalendarz pokazuje nam juz date 15—24 grudnia. Czas porozmawia¢
o zwyczajach Bozego Narodzenia, Sw. Mikotaju.

Po powrocie z wakacyj zimowych znowu moéwimy.
Jak to byto naprawde? Czy marzenia sie spetnity? Czy plany zostaty
wykonane?

Przygotowujemy drugg uroczysto$¢, bo¢ w lutym Imieniny
P. Prezydenta i oczekuje nas Dzienn Morza (rocznica zaslubin)

Whnet czeka nas Wielkanoc (zwyczaje ludowe), 3 maja,
Dziern Matki, sobotki — wianki.

W ostatni tydzien marzymy wspolnie o wakacjach.,
Kazdy ma inny plan, pewna grupa jedzie do obozu, — wszyscy chetnie
wywnetrzajg sie na ten temat.

W ciggu roku szkolnego dzieci bywaty na wycieczkach, wystawach,
widowiskach; zdarzaty sie i nieszczesliwe wypadki; w zyciu politycznem,
spotecznem, sportowem dziaty sie rzeczy ciekawe.

Tematy rosng, bo... WidzieliSmy kominiarza, W domu kwasilismy
kapuste, Spadl pierwszy $nieg, LepilisSmy batwana, ChwytaliSmy chrabaszcze,
Byl pozar, Burza przeszta wczoraj nad miastem, krajem, ByliSmy u fotografa
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Grasujg choroby zakazne, Sypiemy okruszyny ptaszkom, Cyganie przejezdzali,
W miasteczku byl jarmark, odpust i t. p.

Wszystko to sg tematy, nalezace do zelaznego repertuaru rozmoéwek
z dzieémi.

Wszystkie sg Swiadectwem utrzymywania kontaktu szkoty z zyciem.

Pamietamy i o aktualizacji przy omawianiu obrazkow. Analize obrazka
Przygoda dziewczynki z zabkg — przeprowadzimy po wycieczce z lasu,
a obraz Zaslubiny Polski z morzem znajdzie si¢ na warsztacie pracy w rocznice
tego aktu albo z okazji Swieta Morza.

Na tematy zyciowe mowimy i po przeczytaniu czasopism dzieciecych.
Redakcje przeciez pamietajg o aktualizacji.

Z tego widzimy, ze ¢wiczenia w mowieniu nietylko trzeba, ale i mozna
tak poprowadzi¢, by by¢ w zgodzie z zasadniczym postulatem pedagogiki
wspotczesnej.

A ¢wiczenia w pisaniu?

Nie potrzeba obszerniejszego dowodu na twierdzenie, ze i tu polonista
moze pracowac zgodnie z zasadg aktualizaciji.

Wszak dzieci prowadzg ,,Dzienniczek"”, notujagc w nim swe spostrze-
zenia, wrazenia dnia codziennego. Cwicza sie pisa¢ na materjale, z ktérym
sg silnie uczuciowo zwigzane, zainteresowane. Jesli chodzi o wypracowania
pisemne, program nakazuje: ,,Tematy powinny przedewszystkiem wigzac
sie z przezyciami ucznia, z jego obserwacjami i zainteresowaniami'.

Bedg to wiec tematy, ktore omowiliSmy z dzie¢mi uprzednio (roz-
méwki — analizy obrazkéw). Pisanie staje sie tylko (poza mowieniem)
drugg formg wypowiadania mysli.

Jest wiec nadal zgodne z zasadg aktualizaciji.

A i nauke ortografji mozna czeSciowo pogodzi¢ z tg zasadg. Na prze-
szkodzie stoi tu jedynie brak stosownego podrecznika. Znane ,nauki
pisowni" mato liczg sie z powyzszym postulatem.

Jezeli w zwigzku z nauczaniem tgcznem méwimy o wycinkach z zycia
(osrodkach zyciowych), to dziecko, zapoznajgc sie z niemi, winno poznac
nietylko rzeczy i fonematy, ale i grafematy.x)

Nauka ortografji stoi — niestety — jeszcze w pewnej Sprzecznosci
z zasadg aktualizacji w nauczaniu.

Dziecko pisze zdania o hrabim, herbacie, hordzie i hetmanie wtedy,
kiedy zaabsorbowane jest nawatem wrazen po zwiedzeniu warsztatu $lusarza.

Wtedy pracujemy w oderwaniu od zycia.

Wierny zasadzie aktualizacji staje sie znowu polonista przy ¢wiczeniach
w czytaniu.

r) K. Linke — Nauczanie taczne oraz nauczanie jezyka ojczystego w szkole
mpowszechnej. (Przektad: J.. Salo nie go).
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Jest zastugg autorow, jesli przy ukiadzie podrecznikéw dla dzieci
pamietali 0 tem, ze interesujgce i ciekawe moga by¢ tylko tematy aktualne,
Scisle zwigzane z zyciem domowem i szkolnem dziecka, z zyciem Srodowiska
blizszego (nizsze klasy) i dalszego (wyzsze klasy).

Jest to i zastuga nauczycieli-praktykow, ktorzy uktadajg szczegotowy
rozktad materjatu czytaniowego tak, ze Dziady Mickiewicza dzieci poznaja
przed Dniem Zadusznym, wybor poezji legjonowej w oktawe Swieta Nie-
podlegtosci, a Piesh Swietojanskg o sobotce Kochanowskiego w czerwcu.
Przyktadéw dowodowych mnozyc¢ nie trzeba.

Pamietajgc o aktualizacji w nauczaniu jezyka polskiego, realizujemy
rownoczesnie hasta nauczania tgcznego, ktére ,,chce zycie cztowieka i zycie
natury — przedewszystkiem ojczyste — w ich naturalnym zwigzku zbli-
zy¢ do dzieci."?)

Ona to przyczynia sie gtéwnie do tego, ze mozemy sprosta¢ zadaniom,
ktére wkiada na nas -program.

Aktualizacja sprawia, ze mozemy miodziez zapoznac z polska kultura,
wychowujac ja jednoczesnie na prawych obywateli panstwa. Jest zgodna
z zasadami dydaktycznemi: od najblizszego otoczenia do najdalszego; od
rzeczy najtatwiejszych do najtrudniejszych; utatwia pogladowos¢ w na-
uczaniu. Pozwala na prace indukcyjna.

Dzieki aktualizacji mozemy uczynic ze szkoty miejsce, w ktérem nietylko
dziecko przygotowuje sie do zycia, ale i zyje swojem drobnem zyciem dzie-
ciecem.

Podkresli¢ jeszcze raz trzeba, ze ona to wplywa na aktywno$¢ ucznia,
na utrwalenie ,,stosunku wychowawczego", bez ktérego nie moznaby moéwié
0 rzetelnej pracy.

A'i koncentracja i korelacja umozliwiona jest tylko dzieki dostosowaniu
sie programu pracy polonisty do aktualizacji.

Tak wiec polonista przez zaznajamianie z zyciem uczy zycia.

Stejan Balicki.

0 tak zwanych pomocach szkolnych do nauki jezyka polskiego.

(Artykut dyskusyjny).

Sprawa pomocy szkolnych do jezyka polskiego jest sprawg czekajaca
oddawna na zasadnicze rozwigzanie. Aby nalezycie sie temu przyjrzec,
sprébujmy osadzi¢ kilka zelaznych, zdawatoby sie, pozycyj, stosowanych
jeszcze ogolnie.

2) K. Linke — 1 c. str. 22.
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W zrozumieniu popularnem pomoc szkolna do jezyka polskiego to
ilustracja. Pomijam tu zgory nauke o jezyku, gdzie w pewnych partjach
jak w fonetyce opisowej wkraczamy na bardzo pewny grunt anatomiji.
Ta, jak wiadomo, nie zawodzi. Ale wszystkie inne lekcje: lektura domowa
i szkolna, ¢wiczenia w mowieniu i pisaniu i tak dalej. Gdy przegladamy
katalogi wydawnictw obrazowych, nie spotykamy nigdzie dziatu ,,Jezyk
polski”. Pomocy do jezyka polskiego szuka sie w dziale zatytutowanym
,»R0zne", a nawet w dziale ,,Historja". Odnajdujemy przedewszystkiem
stare pozycje. A wiec cykl Kossaka do Ogniem i mieczem i Stachiewicza Quo
uadis? Niezawodny Andriolli z rysunkami do Pana Tadeusza, Maryi
Malczewskiego i kilku innych. Polonia, Lithuania i Warszawa Grottgera.
Stynny plan Soplicowa z ogrédkami, Sciezkami i nieomylnemi wskazdw-
kami, gdzie miescit sie zamek, a gdzie harcowaty kréliki Macka nad Mackami.
Zbiory pocztéwek przedstawiajgce Stowackiego w Szwajcarji, Mickiewicza
lecacego z Marylg do nieba i kilka $wiezszych rzeczy jak Malczew-
skiego Smier¢ Ellenai, Pruszkowskiego Eloe, ilustracje B 0-
rucinskiego do Popiotow lub album fotograficzny Buthaka.

Te ostatnie zresztg pozycje — to wyjatki. Malarstwo wspdtczesne
zdecydowanie odwrdcito sie od ilustratorstwa. Wypowiedziato stuzbe lite-
raturze. A poniewaz lektura zmienia si¢, unowozytnia, wiec te dwie drogi
rozchodzg sie. Malarze przestajg nam pomagac.

Co zrobi¢? Wiadomo, ze tak zwana lekcja pokazowa jest szczeg6lnie
tasa na obrazy. Trzeba co$ pokazac¢, czems$ lekcje ,,ozywi¢". Sprobujmy
zbada¢ ozywienie, jakie wnosi na lekcje prezentacja Jankiela grajacego
na cymbatach albo plan Soplicowa. Uczniowie, poznawszy nalezycie tekst,
patrzg na obraz. Co zyskujg? Pierwszy odruch kazdej niewatpliwie chto-
piecej wyobrazni jest ten: ,,Ja to sobie zupetnie inaczej wyobrazatem".
Potem zaczyna sie pordwnywanie obrazu wiasnego z obrazem Andriollego.
Poréwnanie wypada na niekorzy$¢ stynnego rysownika. Naprzod kontur,
zamiast plam barwnych, szarzyzna zamiast orgji koloréw. W rozumieniu
Pana Tadeusza czy chwytaniu nowych pieknosci uczniowie oczywiscie
nie posuneli sie ani o krok dalej. Zapamietujg sobie jedynie fatwiej jaka$
scene, uczg sie streszczenia.

Plan Soplicowa. Trudno, mojem zdaniem, zabi¢ skuteczniej obraz
Soplicowa jak wiasnie tym planem. Czego uczy sie uczen patrzacy na
ten plan? Orjentowania sie w Soplicowie, ktorego nie znajdzie na zadnej
mapie. Marszruty Hrabiego, btgdzacego koto ogrodu warzywnego, zamku
i gaju. Nietrudno zrozumie¢, ze przy takiem pomaganiu uczniom fatwo
zjecha¢ na najbardziej bezsensowng nauke o realjach. Badanie, ktoredy
Hrabia chadzal, moze skojarzy¢ sie z takiemi problemami jak: kiedy sie
sieje kapuste albo kiedy brzuch harbuza jest dobry do jedzenia.
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Inny cykl. Czwarta czes¢ Dziadow. Uczniowie ogladaja Gustawa
u Ksiedza. Gdziez jest malarz, ktéryby umiat sobie poradzi¢ z utrwaleniem
serdecznej meki Gustawa? Ale wyszukaliSmy odpowiednig ilustracje
w duzym albumie. Na widok milodziefica o wytrzeszczonych oczach, roz-
wartej koszuli i buszmenskiej czuprynie, uczniowie parskajg $miechem.
Jezeli nawet wytworzyli sobie wizje powazng Gustawa, co dla dzisiejszych,
wysportowanych miodzieAcow jest niezmiernie trudne, to wizja ta zostata
doszczetnie zniszczona.

Cykl Grottgera. Tutaj oczywiscie sprawa poprawia sie znacznie, bo
sg to ilustracje epoki, nie scen, ujetych poprzednio w stowo, gorujace naj-
czesciej nad otéwkiem i pedzlem. Przy catym jednak szacunku dla Grott-
gera trzeba pamieta¢ o ogromnych trudnosciach, jakie musi pokona¢
dzisiejsza trzezwa miodziez, by zrozumie¢, ze w niewoli i pognebieniu
mogta by¢ wzniostos¢ i wielkos¢. Czy przekonywanie o tem par force jest
pedagogiczne, duzoby sie o tem dato powiedzie¢. Surowy tragizm i bez-
nadziejnos¢ wiejg z plansz grottgerowskich i muszg wywolywaé u oby-
wateli wolnego panstwa jesli nie zawstydzenie, to bardzo przeciez niepo-
zadang nienawis¢ nacjonalistyczng. Zresztg rzeczy te moga naleze¢ raczej
do historji. Formalnie, jak wspomniatem, sprawa przedstawia sie tu lepiej,
bo nie mamy do czynienia z niefortunng ambicjg malarza doréwnania
wielkiemu poecie albo ttumaczenia go. Mozemy wiec nieraz tak dobraé
obraz Grottgera, ze wrazenie wywotane lekturg pogtebi sie.

W nieco korzystniejszej sytuacji znajdziemy sie, gdy przy kazaniach
Skargi, naprzykiad, staniemy przed obrazem Matejki. Przeszkody jezy-
kowe w zrozumieniu Skargi, niezmierna trudno$¢ przekonania ucznidw,
ze Skarga byt naprawde wielkim kaznodzieja, mogg by¢ czesciowo
pokonane ogladnieciem obrazu. Ale tu znowu niema ilustratorstwa, tylko
samodzielne poczynanie artysty. Chodzi wiec teraz o to, by korzysta¢
z obrazu bez narazania sie na konflikt miedzy poetg i malarzem. Pomoce
szkolne w dzisiejszych warunkach musimy organizowa¢. Podam przykiad
z wiasnej praktyki, jak to sobie wyobrazam.

Uczniowie w klasie siddmej, po doktadnem poznaniu Marji, Kordjana,
Dziadow czesci czwartej i Anhellego zastanawiajg sie nad ulubionym finatem
romantycznym przedstawiania $mierci bohatera. Dobratem caly szereg
pocztowek malarzy naszych i obcych, gdzie ten temat wystepuje samo-
dzielnie, nie jako ilustracja, i jedng lekcje poswiecitem pokazaniu tych
kartek zapomoca epidiaskopu. Byly tu dwie wyrazne grupy. Smier¢,
pojeta wizyjnie w innej rzeczywistosci, i $mier¢ pojeta po malarsku, reali-
stycznie. Pokaz zajat trzydziesci minut. W pozostatym kwadransie ucznio-
wie zorjentowali sie, jak mi sie wydaje, doktadniej, uplastycznili sobie
roznice miedzy realistycznym opisem Malczewskiego S$mierci
Marji a romantycznemi wizjami Stowackiego i Mickiewicza.

8*
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To samo, moze jeszcze silniej, dato sie przeprowadzi¢ po ujeciu przez uczniow
pewnego schematu krajobrazu romantycznego z ksiezycem, chmurami
i niepewnym kolorytem, oraz cztowiekiem, dla ktérego najczesciej przyroda
ta byla tlem. Przedstawitem znowu specjalnie dobrane pocztéwki. Ruiny,
ksiezyc, ton jeziora, mtodzieniec dumajacy, a nawet obrazy Boecklina,
gdzie jest wyrazna tendencja w krajobrazie, az do objektywnych, nowo-
czesnych obrazéw, gdzie przyroda sama dla siebie jest tematem, a wiec
Chelmonskiego, Wyczotkowskiego, czy Falata.

Ale co zrobi¢ z Panem Tadeuszem? Zabroni¢ surowo oglgdania obra-
z6éw Andriollego? Oczywiscie, ze nie. Ale jesli chcemy lekcje poglebic,
musimy znowu organizowa¢ pomoc szkolng. Album fotograficzny But-
haka ma te zalete, ze moze ucznidow zblizy¢é wogole do Mickiewicza.
Moze ich objektywnie przekona¢, ze krajobraz tamtych stron jest piekny,
godzien poznania i ze Mickiewicz miat do czego teskni¢. To samo zadanie
spetnig inne fotografje, robione chochy, jak sie to w naszem gimnazjum
zdarzyto, przez samych ucznidéw, ktorzy urzadzili wielodniowg wycieczke
Sladem mickiewiczowskiej tesknoty.

Obraz przedstawiajgcy Jankiela z cymbatami. Zwykle, zwiaszcza
u nas, w Wielkopolsce, budzg sie powazne watpliwosci, czy zyd moze by¢
patrjotg. Poniewaz koncertu Jankiela najgenialniejszy malarz nie wygra,
pokazmy im raczej fotografje plakatu zydowskiego z roku 1863, wzywa-
jacego wszystkich wiernych na nabozenstwo do synagogi ,,za pomys$Inos¢
ojczyzny". A jesli chcemy przekonac¢ uczniow, ze muzyka moze ilustrowac,
skorzystajmy z gramofonu, by zagra¢ im naprzyktad etiud rewolucyjny
Szopena. Zamiast gryki, harbuza czy kapusty mozna, jak sadze, uczniom
pokaza¢ sad czy ogréd wartosciowego malarza. Przy Ogniem i mieczem nie-
wiele uczniowie skorzystajg z ilustracyj Kossaka, ale zajmie ich niewatpli-
wie obraz Riepina przedstawiajacy kozakdw piszacych list do suttana.

Zapewne nie jest to tatwa rzecz takie ciggte poszukiwanie, ale chyba
lepiej nic nie pokazywaé, niz pokazywac zle. Tak pojeta ilustracja uczy
takze ucznia zapoznawac sie z prawdziwem malarstwem, a nie jest to sprawa
btaha w epoce, kiedy panstwo takg opieka otacza sztuke.

Innym dzialem pomocy szkolnych jest teatr. Zagadnienie bardzo
szerokie, wymagajace osobnego omoéwienia. Chciatbym tu tylko pod-
kresli¢, ze mozna z uczniami w szkole rozwigzywa¢ pewne zagadnienia
inscenizacyjne. W klasie siodmej po pokazaniu fotografij z inscenizacji
Dziadow, dokonanej przez Schillera, wywigzata sie dyskusja nad ujeciem
sceny Improwizacja Konrada. Jak odda¢ w teatrze gtosy z lewej i prawej
strony. Pokazac rogatego djabta i aniota ze skrzydtami czy kaza¢ moéwic¢
te stowa Konradowi? Jeden z ucznidéw, podkreslajgc irrealnos¢ sceny,
proponowat przesuwanie wizyj S$wietlnych przedstawiajacych rumaka,
ptaka i gwiazde spadajaca. Inny proponowat przekroi¢ Konrada podwoj-
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nem Swiattem. Sinem ze strony lewej i jasnobtekitnem z prawej. W miare
wzrostu pychy Konrada miato rosng¢ sine $wiatto, a nikna¢ btekitne. Przed
stowem ,,carem" padat z prawej strony piorun. Oczywiscie sg tu i naiwno-
Sci, ale w kazdym razie uczniowie sg zaprzatnieci zagadnieniem i pracujg
Z zainteresowaniem.

Poza pocztoéwkami i rzeczami bardziej skomplikowanemi mozna
dobiera¢, organizowa¢ do czytanek w gimnazjum nowem cykle fotografij.
Naprzyktad fotografja notesu i resztek ubrania Fritjofa Nansena albo
obozu putk. Byrda, gdy méwimy o Amundsenie. Nie doktadny model
samolotu przy Lindberghu, ale raczej dobrze zdjeta scena powitania Lind-
bergha, dekoracji naszych lotnikdw, albo, co mozna znalez¢ w ksiedze
wydanej na cze$¢ polegtych lotnikéw, reprodukcja rozkazu pochwalnego.

Tak, ale wiekszg cze$¢ tych fotografij znalez¢ mozna w Illustration,
London News llustrated i ,,magazynach” obcych. Trudno je odszukac,
a przytem zakres ich oddziatywania jest ograniczony do spraw ogolno-
ludzkich. Gdy zwracamy sie do poczatkdbw naszej kultury naprzykiad,
operujemy Stryjenskag, ktéra — mojem zdaniem — moze by¢ zro-
zumiana przez szesciolatki i przez ludzi dojrzatych. Dla miodziezy powyzej
lat dziesieciu jest zagadka.

Sprawa to chyba bardzo pilna. Pomoce szkolne jez. polsk. dla gimna-
zjum domagajg sie gruntownego przepracowania. Tak, jak jest, obraz
kultury polskiej zbyt czesto zawisa dla ucznia w prézni.

Dr. Juljusz Saloni.
Nowa ortografja.

Obecna reforma ortografji jest wiasciwie zakonczeniem procesu, ktéry
sie ciggnie od roku 1918 az po dzieh dzisiejszy. Stanu, ktéry panowat przez
te lat 18, nie mozna nazwac inaczej, jak okresem ustawicznego chaosu, pano-
wania oczywistych nonsenséw, zjawiania sie¢ niewczesnych reform i préb
przeprowadzania wiasnych, oryginalnych ,,widzi mi sie"; a wszystko to mie-
$cito sie w obrebie tych samych, uchwalonych w r. 1918 zasad, ktére tak
rozmaicie mozna bylo interpretowac.

Ortografja byta przeto od rozpoczecia owej ,,reformy" zjawiskiem irytu-
jacem i posSmiewiskiem ogétu piszacego, przez owe lat 18 stata sie dostatecznie
niewazng i lekcewazona sprawa. Lat 18 trzeba bylo czekaé, zeby nareszcie
wymeczyli nasi lingwistyczni ustawodawcy jaki — taki porzadek.

Ostatnie prace Komitetu Ortograf. P. A. U. trwaty — o ile sie nie myle —
dwa lata. Juz to samo wskazuje, jak zabagniona byta cata ta sprawa. Prace
Komitetu prébowano skierowaé na tory $miatej reformy, ktéra wprowadzitaby
rzeczywista konsekwencje i prostote w pisownie polskg. Ale Komitet na to
,nie poszedt”; wotal ograniczy¢ sie do drobnostkowych posunie¢, a z reforma
zaczeka¢ jeszcze do lepszych (moze: gorszych) czaséw. Trudno powiedzied,
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w imie czego przeprowadzat swoje zmiany, dla kogo swoje prawa stanowit.
Faktem natomiast jest niezaprzeczonym, ze ostatecznie jako$ z zadania swego
wybrngt i ze Ministt W. R. i O. P. te wyniki prac zatwierdzito do uzytku
szkolnego.

Mamy wiec jeszcze jedng (1) P. A. U., 2) to$ wyd. I, 3) to$ wyd. II,
4) Nitsch wyd. X, 5) Nitsch wyd. XIl, ale juz teraz ostateczng — daj Boze
— ortografje, ktéra ma przetrwacé czas dituzszy bez zmian. Od 1 wrze$nia
zaczniemy jej uczy¢ w szkotach, przygotowujac miodziez do stosowania jej
potem w zyciu. Bedzie jednak kosztowato duzo wysitkéw i duzo trudu wy-
uczenie sie tych nowych zasad, albowiem i ta nowa ortografja ma jedng za-
sadnicza ceche wspdlng ze wszystkiemi dotychczasowemi systemami; jest
mianowicie tak samo, jak dotychczasowe, systemem ortograficznym w naj-
wyzszym stopniu niekonsekwentnym, dowolnym, zréznicowanym, peinym
wyjatkéw, subtelnosci i t. d. Przyznac¢ trzeba, ze w stosunku do faz poprze-
dzajacych jest utatwieniem, utatwieniem jednak dalekiem od tego, co moznaby
w tym zakresie zrobic.

Wedtug dotychczasowej jedynej — zdaje sie — publikacjil) postano-
wienia Komitetu Ortograficznego obejmujg w zakresie dotychczasowych zasad
pisowni nastepujace trzy zasadnicze zmiany:

1. i — i po spoétgtoskach: po c, s, z pisze sie j, gdy styszymy c;, s;, z;

(racja, pasja, Azja); i gdy styszymy ¢, $, z (babcia, Basia, jezioro).
Po innych spéigtoskach pisze sie stale i (hiena, kopia, relikwia, Abi-
synia, religii, lilii i t. d.); dopetniacz 1. mn. rzecz, zenskich nie rézni
sie przytem od dopetniacza 1. p. (np. linii, arii), lecz wolno dla wy-
raznego zaznaczenia pisa¢ takze vyj, ij (aryj, linij);

2. w narzedn. i miejscowniku 1. p. przymiotnikéw wytaczng koncéwka
na rodz. m. i nij. jest -ym (-im), w narzedniku 1. mn. -ymi (-imi).
Wyjatek stanowiga ,,znieruchomiate"” przystéwki (-potem, wtem), nazwy
miejscowe (w Skolem), nazwiska (Lindern)-,

3. przedrostek z piszemy: $§ przed ¢; s przed wszystkiemi bezdzwiecznenii;
z przed wszystkiemi dzZzwiecznemi;

4. pisanie faczne i roztgczne: tgcznie pisze sie: przyimki ztozone z samych
przyimkéw (ponad-, sprzed, znad) lub z przyimka i czionéw: -bok,
-czas, -koto, -kola, -miast, -wnatrz (okoto, obok i t. p.). Rozigcznie
piszemy wyrazenia przyimkowe: przyimek i rzeczownik, przymiotnik,
przystéwek, zaimek (do cna, do szczetu, pod dostatkiem), wyrazenia
zaimkowe (co chwila, co dzien, co tchu)', -bym nie stojace po osobnej
formie czasownikéw lub nie bedace czescig spojnikéw i partykut
(uciec by, mozna by, do miasta bym', ale: pisataby, aby, alboby, chybaby);

nie pisze sie fagcznie z rzeczownikami, przymiotnikami i przystow-
kami odprzymiotnikowemi, natomiast osobno przy czasownikach
(wraz z imiestowami), liczebnikach, zaimkach, przystéwkach nie
pochodzacych od przymiotnika.r

) Wyszedt dotychczas: St. Jodtowwski i W. Taszycki: Za-
sady pisowni polskiej i interpunkcji ze stownikiem ortograficznym. Wedtug
uchwat Kom. Ortograf. P. A. U., zatwierdzonych przez Ministerstwo W. R.
i O. P. Cena groszy 90. Lwoéw. Wydawnictwo Zaktadu Narodowego im.
Ossolinskich 1936.
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Do ciekawszych zjawisk w tym zakresie naleza: dobry wieczér, dzieri dobry
ale dobranoc, co rok, rok w rok ale rokrocznie; kiedy niekiedy ale gdzieniegdzie.

Drobniejszych zmian i zarzadzen znajdzie sie znacznie wiecej. ,,Zmiany"
nalezy pojmowac¢ wzglednie, zaleznie od tego, co sie przyjmuje za podstawe
poréwnania. W kazdym razie, by pozna¢ wszystkie subtelnosci, wyjatkowosci
i zrézniczkowanie przepiséw i wprowadzi¢ je w zycie, konieczne jest doktadne
przestudjowanie podrecznika.

Nowa ortografja zostata dnia 24 czerwca br. wprowadzona do szkét
polskich jako cze$ciowo obowigzujgca. Spos6b wprowadzenia nowej ortografji
w szkotach okresla osobna instrukcja.

Nowa wiec ortografja obowigzuje w podrecznikach dla klas 111
i 1V szkot pierwszego oraz dla klasy VI szkét powszechnych drugiego stopnia;
we wszystkich podrecznikach i wydawnictwach, ktére zostang zatwierdzone
do uzytku szkolnego po dniu ! wrze$nia 1936 r.

Dawna ortografja moze by¢ nadal stosowana w nowych nakiadach pod-
recznikéw, ktére zostaty dozwolone do uzytku szkolnego przed dniem 1 wrze-
S$nia 1936 r. az do uptyniecia okresu dozwolenia dawnego podrecznika;
w nowych nakitadach ksigzek pomocniczych i ksigzek do czytania dla mio-
dziezy, zatwierdzonych do uzytku szkolnego przed 1. 1X 1936 az do 1. IX
1940 r. Ponadto rozporzadzenie zezwala, by wszystkie wydawnictwa szkolne
i ksigzki drukowane wedtug zasad dawnej ortografji, a znajdujace sie w zbio-
rach szkolnych, pozostaty w uzytku az do zupelnego zniszczenia.

W nauce szkolnej wprowadza sie nowa ortografje zasadniczo we wszyst-
kich klasach wszystkich szkét. Do stosowania nowej ortografji nalezy uczniéow
wdraza¢ stopniowo: w ciggu roku szkolnego 1936/7 mozna ustosunkowywac
sie tolerancyjnie do omyitek, popetnianych przez nich w wypracowaniach
piSmiennych. W ¢wiczeniach ortograficznych natomiast nalezy potozy¢ nacisk
na poprawne stosowanie zasad nowej ortografji. Przy nadarzajacych sie spo-
sobnosciach nauczyciel winien uswiadomi¢ uczniom odstepstwa od zasad
nowej ortografji, wystepujace w podrecznikach, w ktérych stosowano orto-
grafje dotychczasowa i da¢ wskazéwki poprawienia podrecznika.

W zwigzku z wprowadzeniem nowej ortografji zmienia sie materjal
z zakresu ortografji, wymieniony w programie publicznych szkét powszech-
nych trzeciego stopnia z polskim jezykiem nauczania jak nastepuje:

Klasa V.
Materjal ortograficzny:

a) uzycie liter d obok u, rz obok z i sz, h obok eh; litery g i f obok
potaczen literowych om, on, em, en w wyrazach rodzimych i obcych
(typy: was, bronz — kompas, konwalja, zamet — atrament}; pisownia
koncéwek narzednika i miejscownika liczby pojedynczej i narzednika
liczby mnogiej w deklinacji zaimkowej i przymiotnikowej: ym, ymi;
czasownikéw: g, e, am, emy, imy; pisownia niektérych czastek wy-
razéw: ski, dzki, cki, stwo, dztwo, ctwo i t. p.; taczne i rozdzielne
pisanie wyrazu nie i czgstki by; znaki przestankowe w zdaniu roz-
winietem i ztozonem;

b) pisownia czesto spotykanych wyrazéw obcych (litery i i /), pisownia
poczatkowych czastek wyrazu z i s.
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Klasa VI.

Materjal ortograficzny:

a) uzycie liter 6 obok u, rz obok z i sz, h obok eh; grupy gtosek kie,
gie i ke, ge w wyrazach swojskich i zapozyczonych; najwazniejsze
przypadki pisowni poszczegblnych form deklinacji rzeczownikéw np.
koncowki: g i om, eie iiiji t. p. przymiotnikéw, zaimkéw, liczeb-
nikéw (np. koncéwki ym, ymi, formy dwu, dwoéch i t. p.); imiestowy
na tszy i wszy; pisownia form bezokolicznika: y¢, et, it, ¢, c; dalsza
wprawa w uzyciu znakéw przestankowych w zdaniu pojedynczem
rozwinietem oraz zdaniu zlozonem,;

b) pisownia czesto spotykanych wyrazéw obcych (litery i i ;); uzycie po-
jedynczych i podwdjnych liter (miekki, ranny, szklany); taczne i roz-
dzielne pisanie przymiotnikéw ztozonych, przystéwkoéw i zrostéw,

czastek: no, ze, li, czy; pisownia poczatkowych czastek wyrazu z i s,
$iz
2. W Kklasach I—IV nie nalezy wprowadza¢ specjalnych ¢éwiczen ma-

jacych na celu opanowanie nowej ortografji. Przyswajanie uczniom sposobu
pisania, dostosowanego do nowych zasad, wystgpi przygodnie w zwigzku
z réznemi ¢éwiczeniami pismiennemi.

Jezeli w klasie | pojawi sie w elementarzu niezgodnos$¢ z zasadami
nowej ortografji (takie przypadki sa w zatwierdzonych do uzytku szkolnego
elementarzach nieliczne), nauczyciel winien wyraz lub zdanie w elementarzu
napisa¢ na tablicy wedlug nowej ortografji i poleci¢ uczniom wprowadzi¢
w tekscie elementarza odpowiednie poprawki.

Zdan lub wyrazéw, wymienionych w elementarzu, w ktérych wystepuja
niezgodnos$ci z nowag ortografja, nie nalezy zadawa¢ do przepisywania ani
na prace domowsa, ani tez na prace cichg w Kklasie.

W klasach 11—IV nalezy unika¢ zadawania do przepisywania z ksigzki
(czytanki) takich urywkoéw, w ktérych wystepuja niezgodnosci z nowa orto-
grafjg. Jezeli za$ to jest nieuniknione, nalezy przed przepisaniem poleci¢
uczniom wprowadzi¢ w teksécie odpowiednie poprawki.

Teksty, przeznaczone do pisania z pamieci i ze stuchu, powinny by¢
pisane wedtug nowej ortografji, nie nalezy ich jednak specjalnie pod tym
katem uktadac.

Poniewaz materjat ortograficzny, wymieniony w programie klasy V i VI
(por. wyzej punkt 1), zawiera wszystkie te przypadki, w ktérych nowa orto-
grafja wprowadza zmiany, nalezy w tych klasach organizowa¢ celowe ¢wi-
czenia, majace doprowadzi¢ do opanowania nowego sposobu pisania. Do-
tychczas zatwierdzone podreczniki do ¢wiczen ortograficznych poddane zo-
stang rewizji i po jej przeprowadzeniu ukazg sie w druku w postaci, dosto-
sowanej do zasad nowej ortografji.

W klasie VII nalezy z poczatkiem roku szkolnego organizowaé syste-
matyczne ¢wiczenia w zakresie zmian, wprowadzonych przez nowsa ortografje,
nastepnie za$ utrwala¢ nowy sposéb pisania, w szczegélnosci w zwigzku
z przewidzianem w programie powtarzaniem catosci materjatu ortograficznego.

W klasach I i Il szkét powszechnych pierwszego oraz w klasach 1—V
szk6ét powszechnych drugiego stopnia nalezy dostosowac¢ sie do wskazan,
podanych powyzej dla szkét trzeciego stopnia.

W klasach 111 i IV szkét powszechnych pierwszego stopnia oraz w kla-
sie VI szkoét powszechnych drugiego stopnia wprowadzenie nowej ortografji
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bedzie znacznie utatwione wskutek uzywania przez ucznidéw podrecznikéw,
dostosowanych do jej zasad.

We wszystkich klasach szkét $rednich ogdlnoksztatcacych, klasach i kur-
sach szkoét zawodowych oraz w szkotach wieczornych dla dorostych nalezy
z poczatkiem roku szkolnego organizowaé¢ systematyczne cEwiczenia w za-
kresie zmian, wprowadzonych przez nowa ortografje, nastepnie za$ utrwalaé
nowy sposéb pisania przy nadarzajacych sie sposobnosciach. W przypadkach
watpliwych uczniowie powinni postugiwaé sie stownikiem ortograficznym.

,,Polonista' zacznie stosowac¢ nowa pisownie od na-
stepnego rocznika t. j. od i stycznia 1937.

Sprawozdania i oceny.

Juljusz Kleiner, Juljusz Balicki, Stanistaw May-
k ows k i: Literatura polska dla klas wyzszych szkét Srednich ogélnoksztatcacych.

Tom I. Od poczatkéw pismiennictwa do korica rzadéw Stanistawa Augusta.
Czes$¢ 1, I, 11l. Wydawnictwo Zaktadu Narodowego im. Ossolinskich, Lwoéw
1932 i 1933-

Diugo oczekiwana ksigzka, z ktérag wigzato sie tyle nadziei polonistéw
udreczonych nauczaniem literatury Polski przedrozbiorowej w kl. VI, ukazata
sie wreszcie i przeszia ocene Komisji Ministerjalnej.

Tom I. sktada sie z trzech czesci. Najwczesniej z nich zjawita sie czes¢ I,
obejmujgca w opracowaniu prof. Juljusza Kleinera: Zarys dziejow
titeratury polskiej. PézZniej dopiero, w odstepie mniej wiecej rocznym, wyszty
z druku w opracowaniu Juljusza Balickiego i Stanistawa
Maykowskiego cze$¢ 1., zawierajaca: Wypisy z literatury polskiej
i czes¢ I1l: Materjaly do literatury polskiej.

Natychmiast po zjawieniu sie czesci, opracowanej przez prof. J. Kleinera,
Polonista poswiecit mu dwie recenzje: Z. Ciechanowskiej i prof.
J. Krzyzanowskiegol). Recenzje te potraktowaty podrecznik bardzo
przychylnie, uwydatniajac jego wybitnie dodatnie cechy; p. Z. Ciech a-
now s k a podkreslata ,,beletrystyczno$¢" opracowania, zerwanie ze szkolarska
pedanterjga, dobre wprowadzanie w rzecz omawiana, zwigzanie z ttem kultu-
ralnem, nawigzywanie do wspo6tczesnosci, wyrazne uwypuklanie zjawisk na-
czelnych, objektywizm potraktowania, warto$ci wychowawcze; prof. J. Kr z y-
zanowski wymieniat jako zalety: szeroko$¢ erudycji, przejrzystos¢ uktadu,
wyrazisto$¢ portretéw, racjonalny podziat na okresy, konkretne podmalowy-
wanie tla dla wystepujacych zjawisk. W recenzji prof. Krzyzanowskiego
znalazty sie jednak i watpliwosci, ktére rozwigza¢ miata dopiero préba zasto-
sowania ksigzki w szkole. Woatpliwosci budzito mianowicie za stabe uwzglednie-
nie zjawisk kultury w. XVI1. i XVII., przetadowanie faktami rozdziatéw 1. i I11.,
wreszcie ,,pregnantyczny* styl, nie pozwalajacy niejednokrotnie na doktadniej-
sze czy bardziej wyczerpujace wyjasnienie omawianych zjawisk.

Obydwie recenzje pisane byty jeszcze przed zastosowaniem ksigzki w pracy
szkolnej, traktowaty ja jedynie z ,,naukowego" punktu widzenia. Nie wnikaty

) Zob. Polonista R. 1932, zeszyt Ill, str. 82—92.
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rowniez w cato$¢ podrecznika, tylko w jego cze$€. | dzi$ szersze potrakto-
wanie tej sprawy nie jest mozliwe, poniewaz rozporzadzeniem Ministerstwa
Literatura dopuszczona zostata jedynie jako ksigazka pomocnicza,
niedozwolona natomiast jako podrecznik szkolny. Tylko w wyjatkowych
wypadkach udato sie ja wyprébowaé jako podstawe normalnego nauczania
literatury w klasie szostej. Na podstawie tej proby nasuwajg sie w zwigzku
z zastosowaniem catosci podrecznika uwagi i zastrzezenia; wprawdzie wobec
wygasniecia klasy szostej starego typu wogdle zastosowanie Literatury w nau-
czaniu szkolnem stato sie nieaktualne, ale doswiadczenia poczynione moga
odegra¢ pewng role w zwigzku z ewentualnem zastosowaniem podrecznika
w przyszlem liceum ogdlnoksztatcgcem.

Z ukfadu czesci podrecznika nalezatoby przypuszczaé, ze podstawe nau-
czania maja stanowi¢ Wypisy, na ich tle wystgpi¢ powinien ,.zarys dziejow"
literatury, obrazu catosci dopetni¢ maja ..materjaty”. W tym tez porzadku
nalezy omowic¢ Literature polska.

Czesc¢ |, zawierajgca IKy/nsy, potraktowana zostata — wbrew ten-
dencjom, panujacym w dzisiejszem nauczaniu literatury — wylacznie ze
stanowiska historyczno-literackiego. Swiadczy o tem umieszczenie w ksigzce
niezmiernej ilosci drobnych urywkéw, wyjatkéw, wycinkéw i wycineczkéw,
byle tylko wymieni¢ jak najwiekszg ilo$¢ dziel i autoréw. Nie zastanowili sie
autorzy prawdopodobnie nad tem, w jaki sposéb zareaguja na to uczniowie,
ze ksigzka w ten spos6b zredagowana, nie skupiajgca i nie dozwalajaca skupi¢
uwagi okoto wazniejszych zagadnien literackich — znudzi i znuzy mitodziez,
ze ja odepchnie, a nie przyciagnie do literatury ojczystej.

Jezeli autorom przys$wiecat cel, azeby skupi¢ uwage miodziezy okoto pi-
sarzy, to i tutaj wykonanie chybito celu. Do pisa za doj$¢ mozna w nauczaniu
szkolnem tylko posrednio przez budzenie zainteresowania jego dzietem. Obu-
dzi¢ entuzjazm do skreslenia sylwety Kochanowskiego czy Skargi nie jest
mozliwe tak dtugo, dopodki posta¢ sama namacalnie nie okaze sie godng takiego
badania; nie wystarczy dobra¢ i narzuci¢ wyjatki, by wysnu¢ na ich podstawie
mato umotywowany wniosek o patrjotyZzmid, humanizmie, religijnosci i t. d.
autora, jak diugo nie pokaze sie i nie uswiadomi miodziezy, ze mamy do czy-
nienia z jakim$ wyjatkowym czlowiekiem, artysta, twoérca. Kierujac sie wy-
znacznikiem historyczno-literackim, autorzy przytoczyli np. z dziet Skargi
trzy wyjatki: Zywot $w. Stanistawa Kostki, drobny wyjatek z Kazania sejmo-
wego wtérego i z Nabozenstwa zotnierskiego: O przedniejszych cnotach rycer-
skich; skutkiem tego miodziez bedzie wprawdzie wiedziata, co napisat Skarga,
ale nie pozna i nie bedzie mogta przezy¢ tych wzruszen, ktére mogtoby jej
da¢ przeczytanie chocéby jednego kazania Skargi i nie zainteresuje sie wielkim
jego autorem. Podobnie Kochanowski, z ktérego miodziez czyta urywki
z Szachéw, Satyra, Proporca, Piesni, Sobétki, Fraszek, Brody, Apoftegmatow,
Pana Zamchanskiego i Psatterza nie moze mie¢ dostepnego dla niej i interesuja-
cego oblicza poetyckiego, bo stajac na stanowisku autoréw podrecznika, trzeba by-
toby przeprowadzac¢ obszerng i szczegdétowag monografje Kochanowskiego, dazaca
do wyczerpania tematu z tem paradoksalnem zatozeniem, ze postugiwaé sie
mozna jedynie drobnemi wyjatkami jego pism. Ukazanie miodziezy tylko
jednej strony jego dziatalnosci, zblizenie poety przez wskazanie tego, co
dla miodziezy w tym wieku jest najbardziej bliskie i dostepne, nie
jest wiasciwie mozliwe. Kochanowski poznany w wyjatkach z ,,Wypisow"
jest niezrozumiaty i nudny.
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Zaprzepaszczone zostato takze dodatnie wrazenie z lektury Sielanek
Szymonowicza — autorzy zamiescili tu zupeilnie niepotrzebnie fragment
z Kotaczy, znanych miodziezy przewaznie z klasy V, natomiast zamiast
zywej i przejmujacej zawsze miodziez swym problemem spotecznym sielanki
Zency umieszczono fragment Pomarlicy, ktérej temat i ujecie nie moga
specjalnie gleboko zainteresowac ani poruszyc.

Gorzej jeszcze wypad! Rej — z bogatej, zyciem pulsujacej jego spuscizny
Zywota wybrano urywek, ktéry nie moze interesowaé miodziezy, obcej za-
gadnieniom czysto gospodarskim; a przeciez Rej porusza caly szereg
spraw, zdolnych zainteresowa¢ miodziez, czego dowdéd mozemy mie¢ cho-
ciazby, wspominajac reakcje miodziezy na wyjatek, zawarty w Wypisach
polskich Chrzanowskiego i Wojciechowskiego; — omawianie urywka o wy-
chowaniu dzieci i matzenstwie rozpoczynato sie zwykle od burzliwej polemiki:
,,Rej nie ma racji"'; w ten sposéb miodziez spostrzegata, ze Rej i teraz moze in-
teresowac, zainteresowana za$ trescig, zwracata uwage na sposob wystowienia
i odnosita sie do niego przychylnie i zyczliwie.

Natomiast Rej, ktérego w tym roku poznata moja VI klasa, wywotat
niesmak i znudzit. Nie uratowaty i nie mogty sprawy uratowaé¢ nudne i nie-
potrzebne wyjatki z Kupca i Zywota Jbézefa, a wyjatki ze Zwierzyica
i dwa Figliki, zresztg niezbyt szczesliwie dobrane (Zwierzyniec), nie zdotaly
przeméc atmosfery zniechecenia.

Taki sam charakter, jaki wykazatlem na powyzszych przykiadach, posia-
dajag catle wypisy Balickiego i Maykowskiego. W tej chwili
zaczynamy opracowywac epoke Stanistawa Augusta. Panuje nad nig niepo-
dzielnie ptyngca z wypiséw ta sama atmosfera nudy i apatji, ktérg prébuje
przetamaé¢ Sarmatyzmem, Dos$wiadczynskim, Fircykiem, Powrotem posta. To sa
jedyne jasniejsze chwile — chwile, w ktérych oddala sie od uczniéw podrecznik.

Na tej czesci, wypisowej (moze by¢, ze w pisaniu jak i w wydawaniu
byto odwrotnie) opiera sie cze$¢ druga, opracowana przez Kleinera. Nie bede
juz wymieniat zalet ksigzki, ktére zostaty podkreslone przez moich poprzedni-
kéw; opinje te w catosci podzielam. Zajme sie natomiast zagadnieniem jej
uzytecznoéci w nauczaniu w klasie szostej.

Niepomierng trudno$¢ dla miodziezy stanowi naruszenie chronologji
zdarzeh z zycia pisarza i powstania utworéw. Dla miodziezy fraszka O dok-
torze Hiszpanie staje sie pierwszym utworem Kochanowskiego i trudno jej to
przekonanie wybi¢ z gtowy. Ze Kochanowski najpierw byt w Paryzu i spotkat
sie z Ronsardem, a potem studjowat w Padwie, to takze staje sie problemem
nie do zrozumienia i nie do zapamietania.

Drugiem przeliczeniem sie z celowos$cig opracowania jest przetadowanie
wiadomosciami (o ktérem wspomniat prof. Krzyzanowski), wiadomosciami,
ktoére nic nie moéwig i nie majg dla mitodziezy zadnej absolutnie tresci. Po-
dobnie jak skondensowane skréty myslowe (,,styl pregnantyczny') te wia-
domosci stajg sie przedmiotem udreki skrupulatnych jednostek.

Przyktadem takiego materjatu czysto werbalistycznego niech bedzie cha-
rakterystyka wieku o$wiecenia, rojaca sie od nazwisk (Descartes, Bacon, Newton,
Locke, Montesguieu, Voltaire, Diderot, Rousseau) zupeinie miodziezy nie-
znanych, zaopatrzonych kroétka kilkuwierszowg charakterystyka dziatalnosci,
z ktérg mtodziez nie ma nic wspdlnego, ktérej nie zna.

Niewtasciwie zostata rowniez rozwigzana sprawa przemycania wiado-
mosci z dziejow kultury, wplatanych ,,okoliczno$ciowo” w charakterystyki pisa-
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rzy; juz mniejsza o to, ze zostaje w ten sposob rozbita pieknie skomponowana
charakterystyka, ale w gltowach uczniéw gubi sie mysl i traci watek, ktérego
rozwiktaniu poswieci¢ trzeba wiele trudu i wysitku.

Naturalnie tu mozna odpowiedzie¢, ze jest to drobiazg, i zapewne w prak-
tyce szkolnej majga miejsce nieraz powazniejsze grzechy przeciw chronologji,
ale jest to przeciwne tendencji autoréw (o czem zresztg p6zniej), ktérzy tworza
podrecznik historji literatury polskiej i chca jej uczyé¢ z zachowaniem
wszystkich wymagan.

Jako przyktad stuzy¢ moze rozdziat poswiecony Twardowskiemu, gdzie
na jednej stronie, opowiadajac o literackiej dziatalnosci Samuela ze Skrzypny,
weciska autor dwie wiadomosci historyczno-literackie: ogdlna, krotka charak-
terystyke epiki 17 wieku i romansu fantastycznego. Tak samo dla Kitowicza
znalazt autor miejsce w formie jednego zdania w rozdziale, poswieconym
Krasickiemu. Stwierdzenie, ze Pan Podstoli daje bogaty obraz zycia zie-
mianskiego w Polsce stanistawowskiej i jest utrwaleniem jego codziennej
rzeczywistosci, podobnie jak pisane woéwczas pamietniki ks. Jedrzeja Kitowicza,
a zwilaszcza jego drobiazgowy Opis obyczajow i zwyczajéw za panowania Au-
gusta 11l (str. 189), nie jest najlepszym sposobem informowania miodziezy
o tem, ze w 17 wieku zyt taki pamietnikarz.

Czes¢ trzecia, zatytulowana ..Materjaty do literatury polskiej”, ma
stuzy¢ jako jeszcze jeden srodek pomocniczy do uczenia w gimnazjum historji
literatury polskiej. WYyjatki sa dobrane z najrozmaitszych dziedzin i zakreséw
w ten sposob, zeby utatwialy nauczycielowi odtworzenie tta kulturalnego
danej epoki: znajdziemy tu wiec wyjatki z Zywych kamieni, wyijatki z pracy
Windakiewicza Dzieje Wawelu oraz liczne urywki z dziet klasykéw polskich
i obcych. Znajdziemy dyplom poetycki Janickiego, dowdéd nadania Rejowi
krélewskich débr w Chetmszczyznie, oryginalne utwory poetéw obcych, thu-
maczone przez polskich poetéw, np. piesni Horacego, sielanki Teokryta i t. d.
Wszystko to zostato zebrane tutaj dlatego, zeby nauczyciel mdégt prowadzié¢
systematyczng lekcje historji literatury i zrobi¢ w minjaturze to wszystko,
co sie robi¢ powinno w proseminarjum uniwersyteckiem.

Uktad i dobér urywkéw w cz. 11l nie jest dostatecznie jasny: trudno,
naprzyktad, zda¢ sobie sprawe, dlaczego znalazty sie tutaj niektére utwory
Reja, Kochanowskiego, Morsztyna, Krasickiego i t. d. Nasuwa sie mysl,
ze podrecznik, zamierzony jako podrecznik nauki literatury polskiej, rozrést
sie jednak do rozmiaréw ogromnej i zrédtowo traktowanej historji literatury,
przyczem literatura piekna pojeta zostata jedynie jako okno na kulture.

Nasuwa sie jeszcze jedna watpliwosé: podrecznik jest przeznaczony dla
,,wyzszych klas szkét $rednich ogoélnoksztatcacych”, jak to opiewa karta
tytutowa, a $cislej tylko jednej klasy. Podrecznik ten niezmiernie obszerny
(208 — I, 279 — 11, 259 — 11l) stanowi materjat, nie dajacy sie opra-
cowac¢ w ciggu niespetna roku, jak tego chcag autorzy. Poza tem przy tym
podreczniku praca na godzinach jezyka polskiego bedzie musiata ograniczac¢
sie wyltgcznie do historji literatury, prowadzonej raczej metoda pierwszych lat
studjéw uniwersyteckich. Wiec przedewszystkiem niezmiernie szerokie uwzgled-
nienie tka historycznego, zgromadzenie catego szeregu najrozmaitszych doku-
mentéw, a wiec przekroczenie zakresu $cistego literatury pieknej, wyzyskanie
materjatéw historycznych i rozpatrywanie na tem tle utworu literackiego, jako
wyrazu ducha danej epoki, co przerasta wydolno$¢ miodziezy szkét Srednich.
Tutaj wszystko jest za trudne, zbyt odlegte. Dokument historyczny miodziez
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zna juz z lekcji historji i wie, co sie z nim robi, bo jego rola na lekcji historji jest
écisle okreslona; dokument wprowadzony tutaj przerasta mozliwosci miodziezy,
a forsowanie nalezytego zuzytkowania go w szkole na tym poziomie i na tym
materjale, ktéry wskazuje podrecznik, przyniesie miodziezy wiecej szkody
niz pozytku.

Jako wybitng zalete podrecznika podkresli¢ trzeba jego niezmiernie
staranne wydanie: przemyslany artystycznie uktad graficzny i dobér pieknych
ilustracyj, zharmonizowanych z trescig i epoka urywkéw, do ktérych sie od-
noszag. To moze mie¢ wcale powazne znaczenie wychowawcze i powinno by¢
wyzyskane przez nauczycieli.

Kurs literatury polskiej przedrozbiorowej nastrecza specjalne trud-
noéci wiasnie wskutek tego, ze materjat jej jest albo za trudny (np.
Kochanowski), albo nie interesuje zupeinie miodziezy, np. literatura poli-
tyczna wieku XVI. Chodzitoby o to, zeby jako$ kurs literatury Niepodlegtej
Polski zaktualizowaé, zblizy¢ do miodziezy, wskazacé jej pierwiastek wieczy-
stego piekna i wieczystej madrosci w literaturze staropolskiej.

Tej trudnosci podrecznik nie pokonat: autorowie unikneli wprawdzie
btedéw dawnych podrecznikéw, ale wpadli w nowe. Kwestja podrecznika do
literatury staropolskiej pozostaje jeszcze ciagle aktualna. Czy rozwiaza ja
podreczniki dla przysztego liceum, to problem, nasuwajacy sie w zwigzku
z pieknym skad inad podrecznikiem Kleinera-Balickiego-Maykowskiego.

J. Saloni.

Stanistaw Jodtowski: Cwiczenia gramatyczne, ortograficzne
i sloionikowe dla 111 klasy szkoty powszechnej. Ksigznica Atlas, r. 1934.

Ksigzeczka J odtowskiego dzieli sie na 3 czesci: wilasnie na owe
¢éwiczenia gramatyczne, ortograficzne i stownikowe. Opatrzona jest réwniez
wstepem z wyjasnieniami, ktére dajg nam dokitadne wskazéwki korzystania
z podrecznika i moéwig o uktadzie ksigzki, praktycznem rozréznianiu form
jezykowych oraz o warunkach dobrej lekcji.

llos$¢ i jakos¢ podanych wiadomosci jest Scisle dostosowana do programu,
co sam autor kilkakrotnie podkresla i na co sie przy kazdej okazji powotuje.
Caty materjat jest przemyslany. Autor wykazuje niezwykte zzycie z przed-
miotem oraz duze doswiadczenie, ktérem dzieli sie z czytelnikiem, starajac
sie zapobiec ewentualnym przeoczeniom.

Jak wazne jest przewidywanie komplikacji w lekcjach gramatyki, tego
przyktadem moze by¢ trudna lekcja o podziale rzeczownikéw na zywotne
i niezywotne. To rozrdéznianie potrzebne jest do poprawnego uzywania od-
powiedniego rodzaju. Rozréznianie rodzajow, tak tatwe dla dorostych, staje
sie trudnoscig dla dzieci. Zdarza sie, ze czesto umiejg okresli¢ rodzaj rze-
czownikéw osobowych, lecz przy okreslaniu rodzaju zwierzecych i niezywot-
nych zaczynaja sie gubi¢. Zresztg nawet przy osobowych rozpoznanie rodzaju
nijakiego jest trudnoscig dla dzieci. Tak sobie utatwiajg rozpoznawanie ro-
dzajéw: np. — stolarz — rodzaj meski, praczka — rodzaj zenski, ale doktér
to rodzaj nijaki, bo lekarzem moze by¢ i pan, i pani.

Jodtowski unika tych trudnosci, nie podajac uczniowi nazw rzeczownikéw
osobowych, zwierzecych i niezywotnych (nazw zreszta czysto formalnych),
gdyz wtedy zaczynaja sie dociekania, czy roslina to rzeczownik zywotny;
lecz dzieli éwiczenia na ten temat na 3 czesci, podajac je stopniowo. W pierw-
szej rozpatruje rzeczowniki osobowe, w drugiej zwierzece, w trzeciej niezy-
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wotne, a zawsze do kazdego rzeczownika dodaje przymiotnik, zwracajac
uwage na koncoéwke. Chory ojciec, chora matka, chore dziecko. 1 wiasnie
tylko na zasadzie koncéwki przymiotnika maja dzieci przyswoi¢ sobie sposéb
wyrdéznienia rodzaju.

Moznaby przytoczy¢ wiecej podobnych przyktadéw, lecz sadze, ze i ten
jeden wykaze warto$¢ podrecznika Jodtowskiego w rekach nauczyciela, kto-
remu utatwi systematyczne i owocne prowadzenie lekcyj.

Roéwnie starannie przemyslany jest materjat w ¢wiczeniach ortograficz-
nych, ktére autor dzieli na: rozumowe, mechaniczne i czeSciowo rozumowe.

| tutaj znajdujemy ciekawe uwagi, ilustrujgce stopien przemyslenia ma-
terjatu, jak naprzyktad sposéb utrwalania pisowni dzwiecznych i bezdzwiecz-
nych spotgtosek (str. 62). ,,Nie powinna nawet dla dziecka istnie¢ kwestja,
czy ryb ma sie pisa¢ przez b, czy przez p". ,,Nalezy dazy¢ do tego, by dla
dziecka litera b w formie ryb byta tak oczywista i tak konieczna jak w for-
mie ryba. Do tego za$ prowadzi jak najczestsze ukazywanie dziecku tych
form razem, jedna obok drugiej”. Azeby to byto bardziej oczywiste dla dziecka,
poleca autor umieszcza¢ razem nawet takie pary wyrazéw, ktére zadnych
watpliwosci nie nasuwaja, np. ,,ul— ule, dom — domy”. ,,Wtedy dla dziecka
nie bedzie zadnej réznicy miedzy parami takiemi, jak np. zima — zim, i ryba
— ryb".

Roéwnie ciekawie sg omoéwione inne zagadnienia w tym rozdziale, jak
rowniez szerzej nieco potraktowane cEwiczenia stownikowe, poprzedzone roz-
wazaniem nad podobienstwem i réznicag tych ¢wiczen na réznych poziomach
szkoty powszechnej i zaopatrzone w szereg trafnie dobranych przyktadow
i wzorow.

Konczac tych kilka uwag, pozwole sobie przytoczy¢ stowa autora moéwiace
o warunkach dobrej lekcji o jezyku. ,,Azeby lekcja o jezyku byta z jednej
strony owocna, z drugiej za$ przyjemna, zaréwno dla uczacego, jak dla dziecka,
musi by¢ prowadzona $cisle wedlug wymagan programu i przy stosowaniu
wiasciwych metod dydaktycznych'. (Tu podano szereg podrecznikéw o za-
sadach nauczania). Précz tego dobra lekcja ma spetniaé¢ trzy warunki:
1. stopniowos$¢, 2. czynny stosunek dziecka do przedmiotu, 3. naturalnos¢.

Wszystkie te wymagania autor w swym podreczniku speinit bez zarzutu-
Materjat utozyt doskonale, stopniujac trudnosci Scisle wedtug zasad dydak-
tycznych. Dat szereg wesotych, dowcipnych, zyciowych przyktadéw do ¢wi-
czen jezykowych (nie narzucajac ich bynajmniej, lecz raczej wskazujac nau-
czycielowi sposéb, w jaki moze czerpa¢ przyktady z zycia swej klasy), podat
wzory obrazkéw przydatnych do lekcji o jezyku, a ponadto zwrécit jeszcze
uwage na spos6b utrwalania, powtarzania przerobionego materjatu i ukita-
dania go w zaleznosci od stopnia uzdolnienia danej klasy.

Zapoznanie sie z ksigzeczka Jodtowskiego pozwoli nam nauczy¢ potrzeb-
nych wiadomosci gramatycznych bez zmeczenia dzieciecego umystu. Wydaje
mi sie nawet, ze ten, kto stosuje sie do wskazéwek autora, potrafi wzbudzié
zaciekawienie wiasciwos$ciami jezyka i nawet zacheci dziecko do samodziel-
nych obserwacyj zjawisk jezykowych.

A wtedy juz z checig uczen ¢wiczy zadane przyktady, ktérych musi
przerobi¢ sporo i to nietylko gramatycznych, ale ortograficznych i stowni-
kowych. Wszystkie te c¢wiczenia nauczyciel z dzieémi bedzie przerabiat,
umiejetnie przeplatajac gramatyczne — stownikowemi lub ortograficznemi.
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Konieczne jest oczywiscie zachowanie wiasciwego umiaru i zakresu przy
stosowaniu tych ¢wiczen. Osiggna¢ to mozna przez $ciste rozplanowanie pracy,
w czem doskonatg pomoca staje sie znowu ksigzeczka Jodiowskiego.

Dlatego podrecznik ten nietytko przydaje sie nauczycielom klas trzecich,
lecz réwniez moze wskaza¢ linje pracy uczacym gramatyki w wyzszych klasach

szkoty powszechnej. Z. Karpowiczowa

Kronika.

Podlaskie Koto Polonistow.

W roku szkolnym 1935/36 odbyto sie 7 zebran cztonkéw. Konferencje
urzadzane #gcznie z nauczycielstwem szkét powszechnych miaty na celu za-
poznanie nauczycielstwa gimnazjum z warunkami pracy w szkotach powszech-
nych. Podlaskie Koto Polonistéw zajmowato sie zasadniczemi zagadnieniami,
zwigzanemi z realizacjg nowego programu. Zgodnie z planem pracy szcze-
golnag uwage poswiecono ¢wiczeniom stownikowym i redakcyjnym oraz zagad-
nieniom literatury wspoétczesnej w gimnazjum. W dniu 19 paZzdziernika 1935 r.
cztonkowie wzieli udziat w dwu lekcjach, przeprowadzonych przez p. p. B. Ryl-
lowa w kl. 6-ej szkoty powszechnej i B. Bucholca w kl. 3-ej gimn. Tema-
tem pierwszej lekcji byty zagadnienia z utworu Romanowskiego p. t. Sawannah,
tematem drugiej byta charakterystyka postaci z czyt. p. t. Maly malarz.
P. A. Jamrozik wyglosit referat na temat: Wyniki egzaminéw wstepnych
do klasy I-ej gimnazjum, co pozwolito zorjentowa¢ sie w przygotowaniu mio-
dziezy do gimnazjum. P. A. Zawadzka podata sprawozdanie z referatu
p. dr. Wk Szyszkowskiego p. t. Wytyczne realizowania programu jezyka pol-
skiego w kl. 3-ej, ktéory wygtosit p. instruktor ministerjalny w dniu 8 paz-
dziernika w Warszawie. Nakoniec odbyty sie wybory nowego Zarzadu, w sktad
ktorego weszli jako przewodniczacy — p. dr. St. Rutkowski, jako zast. prze-
wodniczacego — p. J. Adaméwna, jako sekretarka — p. A. Zawadzka.

Dnia 12 lutego 1936 r. cztonkowie Kota bawili w Warszawie, gdzie wzieli
udziat w lekcjach pokazowych i referatach. W marcu wzieli udziat w lekcji,
przeprowadzonej przez p. J. Adaméwne w klasie trzeciej gimn. Tematem
lekcji byto wyodrebnienie zasadniczych probleméw z pow. H. Gérskiej p. t.
Druga brama i opracowanie jednego z nich. W zwigzku z lekcjg pozostawat
referat na temat Opracowanie powiesci wspoétczesnej w szkole $redniej, ktory
wygtosita p. A. Walewska. Z inicjatywy Zarzadu Kota p. A. Zawadzka opra-
cowata Bibljografje prac, odnoszacych sie do realizowania nowego programu
gimnazjum. W dniu 18 kwietnia cztonkowie wzieli udziat w lekcji, przepro-
wadzonej przez p. A. Wadecka w kl. 6-ej szkoty powszechnej na temat imie-
stowu odmiennego i w lekcji, przeprowadzonej przez p. T. Turka w Kkl. 3-ej
gimn. na temat ¢wiczen redakcyjnych. W zwiazku z lekcjg pozostawat referat
na temat ¢wiczen redakcyjnych. Poza tem p. F. Stalkowska wygtosita referat
0 podrecznikach, przeznaczonych na | klase gimnazjum nowego typu. Wobec
ozywionej dyskusji, jaka zreszta towarzyszyla kazdemu omawianiu lekcyj
i referatom, wytonit sie projekt szczegétowej oceny podrecznikéw na tamach
,,Polonisty”. W ostatniem zebraniu czionkéw P6édl. Kota Polonistéw wziat
udziat naczelnik Wydziatlu Szkét Srednich p. J. Odron.

Oprécz zebran ogdélnych odbywaty sie zebrania miejscowe. Posiedzenia
te zwolywano doraznie naskutek nasuwajgcych sie potrzeb, zwigzanych z zy-
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ciem i pracg Kota. Brali w nich udziat polonisci-nauczyciele zaktadéw ogoélno-
ksztatcagcych $rednich, zawodowych iszkét powszechnych. W Biatej Pédl,
powstata w grudniu 1935 r. Sekcja Podl. Kota Polon. W skiad jej wchodzi
10 cztonkéw-nauczycieli z Biatej Pédl. Przewodniczy Sekcji p. J. Adaméwna.
W lutym odbyto sie zebranie. Cztonkowie byli na lekcji p. J. Adaméwny
w kl. I-ej gimn. im. Kraszewskiego na temat ¢wiczen redakcyjnych, poza
tem p. A. Carnelléwna wygtosita referat na temat Poprawianie zadan. Oproécz
tego odbyty sie dwa zebrania ogoélne, jedno w marcu, drugie w maju, poswie-
cone sprawom, zwigzanym w szczegolnosci z trudnosciami, nasuwajacemi sie
przy egzaminowaniu kandydatéw do gimnazjum.

Kuratorjum Okregu Szkolnego Lubelskiego uznato prace Podlaskiego
Kota Polonistéw za bardzo pozyteczng i zastepujaca skutecznie brak Ogniska
metodycznego jezyka polskiego (Okélnik z dn. 3 marca 1936 r. Nr. 4110/36).

Kieleckie Koto Polonistowv.

Kieleckie Koto Polonistéw liczyto w roku szkolnym 1935/36 czternastu
cztonkéw z posréd tutejszych nauczycieli szkét srednich.

Urzadzito dwie lekcje pokazowe i odbyto 7 zebran dyskusyjnych. Tema-
tem pierwszej lekcji byto rozpoczecie lektury ,,Pana Tadeusza™ w klasie Ill-ciej
wedtug nowego programu. Druga lekcja data przykiad éwiczenia redakcyjnego
w kl. li-ej.

Na zebraniach dyskusyjnych omawiano: a) realizacje programu, b) za-
gadnienia zwigzane z literaturg wspoéiczesna.

W zwigzku z powyzszem wygtoszono nastepujgce referaty: 1) Lektura
,,Pana Tadeusza", 2) Metodyka wypracowaé¢ pismiennych w Swietle najnow-
szych postulatébw dydaktycznych, 3) Cwiczenia redakcyjne, 4) Wrazenia
z podrézy Prusa i ich reminiscencje w jego utworach literackich, 5) Charak-
terystyka utworéw powiesciowych wydanych w r. 1935, 6) Prawica i lewica
literacka w Swietle czasopism wiasnych.

Przeprowadzono ankiete czytelnictwa wséréd miodziezy ostatnich dwu klas
kieleckich szkét srednich. Wyniki ankiety sa w opracowaniu.

W zwigzku z 10-leciem zgonu St. Zeromskiego cztonkowie kota wygtosili
9 odczytébw w miejscowych organizacjach spotecznych.

Poniewaz miodziez wystgpita z inicjatywa organizowania odczytéw
z dziedziny wspétczesnej literatury polskiej przy wspétudziale wybitnych
pisarzy doby dzisiejszej w charakterze prelegentéw, Koto zajeto sie realizacja
tego pomystu.

Pierwszy taki odczyt wygtosit Gustaw Morcinek na temat Ksigzka polska
na Slasku, przy ogromnym naplywie miodziezy, ktéra po odczycie prowa-
dzita bezposrednig rozmowe z prelegentem na temat zagadnien ja interesu-
jacych.

Zrab.

Wyszedt z druku Nr. 2/26 ,,Zrebu". Dla polonistow wazny i ciekawy
jest artykut K. Kosinskiego p. t. Jozef Pitsudski a literatura polska, moéwiacy
o stosunku Marszatka do trzech wieszczéw i o reminiscencjach Stowackiego
w pismach i przeméwieniach Pitsudskiego.

Roéwniez za bardzo pozyteczng uznac¢ nalezy (czeSciowag narazie) bibljo-
grafje ksigzek o Marszatku Pitsudskim. Nauczycielstwo, pozbawione dotych-
czas odpowiednich publikacyj informacyjnych, powita ten dziat z radoscig
i wdziecznoscia.



