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POWSTANIE OGOLNOPOLSKIEJ ORGANIZACJI POLONISTOW
FAKTEM DOKONANYM!

Polonisci!

Na mocy decyzji Komisariatu Rzagdu na m. stét. Warszawe L. 298
z dnia 11 stycznia 1937 r. stowarzyszenie pod nazwg , Towarzystwo
Polonistow Rzeczypospolitej Polskiej" uzyskato legalizacje i moznos¢
dziatan prawnych.

Tem samem dotychczasowe wysitki Komitetu Zatozycieli zostaty
uwiefczone pomysinym skutkiem. Z przestanych poprzednio projektow
statutu i odezw mozna sie bylo przekonac, jak doniostg role w zyciu og6tu
polonistow ma do odegrania nasza organizacja, jak wielkie bedzie jej zna-
czenie w dziedzinie metodycznej, czasopismienniczej, wydawniczej, towa-
rzyskiej i ogotnokulturalnej.

Dlatego teraz wszystkich tych spraw nie przypominamy. Pragniemy
jedynie zaapelowa¢ do polonistow i mitosnikow polonistyki, by starali sie
w swoim zakresie dziatania przyspieszy¢ chwile ostatecznej krystalizacji
Towarzystwa.

W tym celu powinni wszyscy ci, ktdrzy jeszcze nie zgtosili sie do reje-
stracji, przesta¢é natychmiast odpowiednie zgtoszenia z podaniem
adresu prywatnego i adresu instytucji, w ktdérej pracujg. Zgloszenia te
nalezy adresowac¢ na rece kol. Z. Jetkiewiczowej, Warsza-
wa, Smolna 18, m. 10. W szczegolnosci wazng jest rzecza, by licznie
zgtaszali sie polonisci zamieszkali w rozproszeniu, zdata od wiekszych
osrodkow, gdyz Towarzystwo zamierza specjalng pieczg otoczy¢ ich luzne
i nieskoordynowane wysitki.

Scidlejszy Komitet Organizacyjny, ktory ukonstytuowat sie jako
Tymcz. Zarzad Gtowny w sktadzie: J. Saloni — przew., Z. Jetkiewiczowa
i T. Radonski — zastepcy przew., T. Sivert — sekr. gen. i St. Niewiadom-
ski — skarbnik gen., W. tukaszewska, E. Sawrymowicz, ref. kota zamiejsc.
H. Schipper, rozesle w dniach najblizszych do poszczegdlnych osrodkéw
polonistycznych egzemplarze zatwierdzonego statutu oraz dokadne
instrukcje, w jakiej kolejnosci i w jakich terminach nalezy dokona¢ odpo-
wiednich czynnosci organizacyjnych.

Upraszamy o jak najszybsze i jak najsprawniejsze wykonanie zarzadzen
Komitetu Organizacyjnego, azeby mozna byto juz w ciggu najblizszych
miesiecy powota¢ wtadze Towarzystwa pochodzace z powszechnego wyhboru.
Nadmieniamy, ze od 1 stycznia 1937 wychodzi¢ bedg dwa organy Towa-
rzystwa: jeden poswiecony metodyce nauczania jez. poi. Polonista drugi in-
formujacy o najwazniejszych przejawach zycia literackiego Zycie Literackie.
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Obydwa czasopisma otrzymywac bedg czionkowie Towarzystwa wy-
facznie za skiladke cztonkowska, bez dodatkowych opfat.

Za Komitet Zatozycieli:

St. Balicki, A. Biatokurowa, F. Bielak, T. Czapczynski, J. Dancewiczowa,

Z. Gruszczynska, Z. Jetkiewiczowa, J. Kijas, Z. Klemensiewicz, W. Kwa-

skowska, W. tukaszewska, J. Miernowski, M. Miterzanka, S. Niewiadomski,

M. Pisowicz, J. Wokulska-Piotrowiczowa, S. Pelinski, T. Radonski,

J. Rytlowa, J. Saloni, E. Sawrymowicz, H. Schipper, T. Sivert, J. Szumska,
W. Szyszkowski, J. Znamirowska.

Dr. Stanistaw Kasztelorwicz.

Charakterystyka postaci w nauczaniu jezyka polskiego.

W realizowaniu programu j. polskiego w nowem gimnazjum w zakresie
wypracowa¢ pismiennych natrafiamy na powazne zagadnienie, na sprawe
charakterystyki postaci. Zaréwno uwagi do programu, jak i cenne wska-
zania dr. J. Saloniego, ujete w Wytycznych do realizacji programu
j- polskiego w kI. 111 dotycza zagadnien metodycznych i nie rozwigzujg
pytania, w jakich granicach nalezatoby mowi¢ w szkole o charaktery-
styce, czyli jaki zakres tresci nada¢ pojeciu charakterystyki.

Okreslenie tresci, zawartosci wyrazu ,,charakterystyka™ nie jest tatwe.
Gdy zapytam o nig psychologa, to ustysze tyle okreslen, ile jest kierunkdw
psychologicznych, a nawet tyle rozmaitych stwierdzen, ilu badaczy poswiecito
sie stworzeniu jakiego$ systemu nauki o duchowem zyciu cztowieka. Gdy
zapytam o rozwigzanie tej sprawy socjologa, moralisty lub filozofa, to znowu
inna bedzie ich odpowiedz na ujecie osobowosci, 0 ktérg przedewszystkiem
chodzi w charakterystyce.

Problem charakterystyki wigze sie z takiemi kwestjami, jak indywidu-
alnos¢, charakter, osobowosé, stany psychiczne, opis zewnetrzny cztowieka
i jego wartosci. W rozwazaniu tych spraw ma sie do czynienia z takg rézno-
rodnoscig okreslen, ze niewiadomo, jak dojs¢ do takiego uktadu tych tresci,
by méc dac uczniowi proste i jasne zrozumienie tego, co nazywamy charakte-
rystyka. Sprobujmy jednak przedyskutowac te watpliwosci. Najprostsza
sprawg wydaje sie kwestja zewnetrznego opisu postaci. Alei tutaj mozna
mie¢ trojaki punkt widzenia; estetyczny, poznawczy i wartosciujacy.

Patrzymy niejednokrotnie na cztowieka jako na istote piekna. Stwier-
dzamy, ze cztowiek jest, podobnie jak dzieto czlowieka, catoscig organiczng
o harmonji uktadu ciata, o proporcji jego linij. Przypisujemy temu pieknu
ciata zgrabnos$¢ ruchow, wdziek wykonywania czynnosci. W twarzy widzimy
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szlachetne rysy, mtodzienczos¢ wyrazu. Stosujemy wtenczas w opisie kry-
terja, urobione na podstawie wiasnego poczucia, zwigzanego ze zdrowotno-
Scig, hedonistyczng potrzebag wyzywania sie, to znowu kryterja wzoréw este-
tycznych, powstatych wskutek poznania, ze dany cziowiek odznacza sie
odpowiednio$cig rasowg lub idealng, a te przewaznie dyktujg przezycia,
wynikajace z pobudek biologicznych. Ow estetyczny punkt widzenia ma
wielkie znaczenie w zyciu. O powszechnosci jego moga Swiadczy¢ nasze
zainteresowania pieknem bohateréw i bohaterek filmowych, nasze postu-
giwanie sie fotografja, nasze przezycia na widowiskach sportowych. Ekspre-
sja ciata ludzkiego zajmuje zatem duzo miejsca w naszych codziennych
zainteresowaniach. Jest ona waznym tematem w utworach literackich,
w sztuce plastycznej, a ponadto u miodziezy o obudzonej libido, t. j. u ucz-
niow kl. 111, stanowi przedmiot silnych przezy¢.

Ekspresja ciata wyraza takze to, co sie dzieje wewnatrz cztowieka. Ciato
posiada funkcje wyrazania stanow psychicznych i cech charakteru. Psycho-
logja podkresla to zjawisko bardzo wydatnie. Nawet buduje na tej zasadzie
system poznania duszy cztowieka, jak n. p. dzieto Kretschmera: Kor-
-perbau u. Charakter. Ow kierunek psychologiczny, zwany konstytucjonaliz-
mem, upraszcza bardzo poznanie cztowieka. Na podstawie pewnej ilosci cech
fizycznych decyduje o poznaniu osobowosci cztowieka, dzielac caty Swiat
na astenikow i piknikéw. Konstytucjonalizm psychologiczny $wiadczy,
jak wazne jest zagadnienie wnioskowania z wygladu zewnetrznego 0 wiasno-
Sciach duchowych cztowieka.

Chcac zatem poznac cztowieka, bedziemy szukali jego ryséw duchowych
takze w ekspresji ciata. Czasem bedziemy studjowac¢ wyglad zewnetrzny
cztowieka w jakiejs osobliwej sytuacji, ktéra co$ moéwi o jego charakterystyce.
Obserwacja i opis cztowieka z tego punktu widzenia da nam materjat do
jego biografji. Ale réwniez opis cztowieka, odtworzenie jego rysunku przy-
czynia sie do wykrycia takich elementow zycia, ze mozemy uja¢ jego du-
chowe oblicze w pewng synteze, przedstawi¢ go jako typ. Z ryséw cztowieka
mozemy wnioskowac 0 jego przezyciach, o jego doli, 0 naczelnej wadzie lub
zalecie charakteru.

Funkcja wyrazania, jaka posiada ciato, moze nam moéwi¢ rowniez o celo-
wosci dziatania. Z ruchow gracza, podbijajacego pitke, moge sadzi¢ o zjawi-
skach psychicznych i ocenia¢, czy ruchy te sg celowe. Stad opis cztowieka
w ruchu faczy sie z czynnikiem wartosciujagcym. | ten pierwiastek jest
wazny w opisie cztowieka, gdyz nam méwi o nastawieniu cztowieka do zycia,
0 woluntarnym podkiadzie duszy.

Opis zewnetrzny cztowieka nie stanowi zatem zadania samego dla
siebie. Jakikolwiek punkt widzenia przyjmiemy, zawsze wiasciwosci ciata
beda jedynie desygnatem znaczen ogolniejszych, dotyczacych poznania
osobowosci cztowieka.

9*
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O osobowosci cztowieka nie mozemy sadzi¢ w oderwaniu od przezyc
psychicznych. Gdy czytamy w utworach lub styszymy od ludzi tzw.
charakterystyke bezposrednig, ilustrujagcg osobowo$¢ postaci zbiorem
schematycznie potgczonych cech jego duszy, to wtenczas jest to wynik
pracy logicznego przewarto$ciowania nieuchwytnych, intuitywnych prze-
zy6. Stad wielkiem zrodtem poznania osobowosci moga by¢ stany duszy,
widziane nie w statycznem, pojeciowem ujeciu, ale w przebiegu, w obja-
wach dokonywania sie. Cala wartos¢ analizy psychologicznej, nieraz tak
drobnostkowej, moéwi nam o dziejach cztowieka. Nazwijmy to bogactwo du-
chowego zycia biografjg danej osoby. Alei to odtworzenie przezy¢ duszy nie
wypetnia catkowicie tresci pojecia charakterystyki. To, ze sie kto$ gniewa,
ptacze, ztosci, przeklina, nie méwi nam wiele o osobowosci, skoro innym
razem ten sam cztowiek $mieje sie, zartuje, bawi i tanczy. Nasuwa sie
stad konieczny wniosek, ze sfera standw duszy, sfera biograficzna, zalezna
czesto od chwilowej pobudliwosci instynktu, temperamentu, nie stanowi
charakterystyki, ale moze nam co$§ méwi¢ o osobowosci i dlatego winna
sie sta¢ bogatym materjatem do charakterystyki postaci.

Staram sie przedstawi¢ nawarstwienia materjatu, ktéry zwykle od-
nosimy do pojecia charakterystyki. Nawarstwienia te ze wzgledu na swa
wazno$¢ ukladajg sie jakby w trzy sfery: opis cziowieka, jego przezycia,
a wreszcie 0sobowosc.

Dopiero poznanie osobowosci ogarnia catos¢ cztowieka. Przedstawia
nam ona z jednej strony jego peinie, a z drugiej strony jego strukture.
W pierwszym wypadku obejmuje to, co nazywamy jaznig, ktora w odzwier-
ciedleniu, w uprzedmiotowieniu samej siebie obejmuje $wiadomos$¢ swego
zycia, a wiec poczucie ciata, jak i przejawow psychicznych. Osobowosé
wtenczas ujmuje petnie naszego zycia, mase odczu¢ o swym stanie ducho-
wym i fizycznym. Osobowos$¢ nazywa sie takze catoscig, sharmonizowang
jednoscia, ktdra koordynuje wszystkie dane w sobie doSwiadczenia w pewien
ksztatt, wybija w masie wyobrazeniowej znak, co zgrecka nazywamy
charakterem, tz. ,biciem monety"l). Ptynny materjat przezy¢ porzad-
kuje sie wtenczas wedtug jakiej$ zasady, tworzy sie struktura. Osobowos¢
zatem ma dwa niejako oblicza: raz widzimy jg jako materjat Swiadomych
przebiegdw duchowych i fizycznych, to znowu jako strukture.

Z tego wzgledu, gdy bedziemy sie zajmowa¢ osobowoscig, jako struk-
tura, to mowic¢ bedziemy i o charakterze. Te dwa pojecia rézni psycholodzy
identyfikujg, n. p. Hessen. Nalezatoby za Na Wroczynski m (Zasady
nauczania) nada¢ osobowosci szerszy zakres tresci, niz charakterowi, gdyz
charakter méwi tylko o jednem obliczu osobowosci, o skoordynowaniu
wartosci w pewien uktad.

*) Zob. Hessen: Podstawy petagogiki. Str. 62—70.
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Zasadniczg podstawg przeksztatcania sie cztowieka w osobowos¢ struk-
turalng jest to, ze stale zachowuje sie jednakowo wobec tych samych zja-
wisk. Widzimy u niego stato$¢ postepowania w stosunku do zasad, jakie
gtoszg rozne systemy kulturalne. Ten poglad, gtoszony przez niemieckiego
filozofa Sprangera, aunasprzez F1L Znanieckiegol), przed-
stawia cztowieka, jako twor kulturalnych oddziatywan. Systemy wartosci,
np. religijnych, spotecznych, ekonomicznych istniejg jako zywe wytwory
kultury i narzucajg swg site cztowiekowi, ze ten przystosowuje swe zycie
i czyny do wzoréw osobowych juz urobionych przez te systemy lub do
samych ich tresci. Stad moze zdarzy¢ sie tak, ze cztowiek identyfikuje
sie z danym systemem w sposob jednostronny — jako dobry katolik,
spotecznik, ekonomista, filozof. Wtenczas wszystkie inne przezycia tym
wiasnie naczelnym pojeciom sie podporzadkowujg. Kiedyindziej te rézne
systemy sie wzajemnie krzyzuja, tworzac bogatsza i bardziej réznorodng
strukture osobowosci. W kazdymbadz razie wazne jest tu to stwierdzenie,
ze osobowo$¢ nie moze by¢ mechaniczng sumg rozmaitych przejawow.

State zachowywanie sie cztowieka w réznych okolicznosciach swiadczy
0 jego zasadzie, jego statym stosunku jego postepowania wobec war-
tosci kulturalnych w danym czasie. Wiec poprzez zycie psychiczne, poprzez
biograficzng réznorodnos¢ przezy¢ musi sie przewija¢ widoczna linja po-
stepowania, ktorg Hessen nazywa jednolitoscig kierunku ze wzgledu na
jej staty cel z celami ponadosobowemi. To oblicze osobowosci, 6w charakter
cztowieka, to znowu niezmiernie wazny odcinek pracy nad charakterystyka,
gdyz tutaj wihasnie jest miejsce na wykazanie wartosci osobowej, na dyskusje
o0 zaletach moralnych i spotecznych cztowieka, $wiadczacych o jego stosunku
do Swiata kultury jako duchowych wytworéw danego spoteczenstwa.

Osobowo$¢ moze mie¢ jeszcze dwa wazne atrybuty: indywidualnosci
i typowosci. Osobowos¢ moze rozwija¢ sie tak, ze nabywa cech powszech-
nych, spotykanych u wielu ludzi. Jest ona odwzorowaniem pewnej ilosci
ludzi o tych samych cechach. Jak zasadg typowosci jest powszechnosc,
tak podstawg indywidualnosci jest niepowtarzalno$¢ cechy cziowieka.
Ona powoduje, ze 6w cztowiek jest niezastgpiony na swem miejscu. Indy-
widualno$¢ — to cecha, ktorej nie da sie poréwna¢ z zadng inng cechg
osobowosci u innych. Indywidualno$¢ i typowo$¢ — to dwa kierunki
rozwoju osobowosci. Jedna sprowadza jg na droge powszechnej, utartej
jednostajnosci zycia, druga daje mozno$¢ wejscia na szczyty genjalnosci.

Praca nasza zatem nad charakterystykg w ujeciu szkolnem bedzie
roznorodna. Trzeba bedzie bra¢ pod uwage te rozmaite punkty widzenia
na cztowieka, zawsze jednak musi sie zaczepia¢ o strukture osobowosci,

*) Zob. Fl. Znaniecki: Ludzie terazniejsi a cywilizacja przysztosci. Str.
99—149-
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o to w jej zyciu zjawisko, ze stale zachowuje sie jako$ wobec wartosci kultu-
ralnych w sensie moralnym, spotecznym i panstwowym. Rzadko bedziemy
sie stara¢ ujmowac osobowos¢ jako catos¢ wykonczong, jako synteze zu-
petng czlowieka. Gdy sie jednak o to pokusimy, to wtenczas moznaby
tego dokona¢ wedtug nastepujacej definicji: charakterystyka jest to poznanie
cztowieka, a celem badania jest wykazanie, na podstawie opisu zewnetrz-
nego jego wygladu, jego przezyc¢ i wihasciwosci charakteru, iz ustosunkowuje
sie wobec roznych okolicznosci zycia wedtug statych, przyjetych przez
siebie zasad.

Zdaje mi sig, ze tego rodzaju ujecie charakterystyki cztowieka da
moznos¢ spetnienia takze zadan wychowawczych w nauce jezyka polskiego.
W tern rozumieniu charakterystyka stanie sie punktem wyjscia do oceny
wartosci spotecznej osobowosci, wykazania, jaki jej stosunek do ideatow
panstwa i réznych systemow kultury. Wraz z rozwazaniem charakteru
pod tym katem widzenia stwarzamy warunki ksztattowania sie kultury
osobowej ucznia, opartej na ukochaniu pewnych ideatdw. Przez to state
wykazywanie zwigzku cztowieka z kulturg i z zyciem u$wiadamiamy po-
nadto milodziezy, ze jedynie wartosci czlowiecze S$wiadczg o znaczeniu
w spofeczenstwie. Przyczyni sie to do wyrobienia w mtodziezy pogladu
na jej zadania, co w tym wieku stanowi temat interesujgcy ze wzgledu
na przezywanie niejako choroby duchowej, podczas ktorej niejednokrotnie
upadajg wszelkie zasady, a muszg powsta¢ nowe.

Franciszek Czapla.

Cwiczenia w przemawianiu.

(Uwagi w zwigzku z programem KkI. 1V gimn. x)

Forma przemdwienia jako podstawowa w programie klasy IV wymaga
doktadniejszej analizy. Stosownie do postulatéw programu przemowienia
maja wigza¢ sie z rzeczywistoscig, dotyczy¢ zdarzen aktualnych i mie¢
zastosowanie praktyczne. Omawiane i opracowywane w klasie, ¢wiczenia
te winny by¢ zuzytkowane na terenie szkolnych organizacyj i sta¢ sie przez
to podstawg do wyrobienia sprawnosci przemawianiowej, ktérej wymagac
bedzie od ucznia pdzniejsze zycie obywatelskie. Takie ujecie istoty ¢wiczen
przez program wymaga doboru odpowiednich tematéw, ktérych dostar-
cza¢ ma zycie szkolne oraz wazniejsze wypadki, poruszajace cate spote-

Por. J. Saloni: Cwiczenia w moéwieniu i pisaniu (w broszurce Wy-
tyczne realizacji programu j. poi. w nowym gimnazjum — Kkl. IV. Warszawa
1936. Patrz ocena na str. 149.
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czenstwo. Z powyzszych wskazdéwek programu wynika jasno, ze ¢wicze-
nia te zarbwno w zatozeniu jak i realizacji musza nosi¢ cechy najdalej po-
sunietego realizmu i praktycznosci i nie moga mie¢ nic wspdlnego z reto-
ryczno-oratorskiemi popisami.

Powszechnie zauwazamy, ze umiejetnos¢ biegtego i pieknego przema-
wiania jest na terenie szkoty rzecza dos¢ rzadka. Mniej wiecej styszymy
oficjalne przemowienia naszych uczniéow w dwu wypadkach: w czasie uro-
czystosci, organizowanych przez szkote, oraz w czasie zebran organizacyj
szkolnych, ktore dostarczajg uczniom dos¢ sposobnosci do przemowien,
byle chcieli z nich korzysta¢. Doswiadczenie uczy, ze w obydwoch wspom-
nianych wypadkach mitodziez nie wywigzuje sie z zadania w sposéb za-
dowalajacy. W pierwszym bowiem wypadku przywilej przemawiania
jest udziatem jedynie tak zwanych ,,dobrych méwcow" czy ,literatow",
ktorych nigdy nie brak wsrdd uczniow, w wypadku za$ drugim, gdzie swo-
boda jest wieksza, a zakres mowigcych znacznie szerszy, forma wypowie-
dzen jest tak nieudolna i pusta, ze wprawia audytorjum w przystowiowa
czarng rozpacz. Objektywnie stwierdzi¢ wypada, ze nowe metody pracy
stosowane w zakresie nauczania jezyka polskiego dajg juz pozytywne wy-
niki i w tej dziedzinie.

Swobodne przemowienie uzaleznione jest od pewnych psychologicz-
nych warunkéw, z ktéremi nauczyciel musi sie liczy¢, podobnie jak i w orga-
nizowaniu ¢wiczen pisSmiennych. Kiedy przemdwienie bedzie zajmujgce?
Oczywiscie tylko wtedy, kiedy zawiera¢ bedzie momenty, zaczerpniete ze
Swiata mysli i przezy¢é moéwigcego, kiedy stuchacze podswiadomie beda
odczuwali, ze méwca powie co$ wartosciowego, co$ oryginalnego, zwigza-
nego bezposrednio z jego indywidualnem przezyciem, przyczem zdota
w audytorjum wzbudzi¢ to przekonanie, ze solidaryzuje sie z tem, co
mowi, wiasng duszg, wiasnem ,ja". Wymogi psychologiczne przemdwie-
nia wskazujg na pewnego rodzaju ostroznos¢ w doborze tematdw prze-
moéwien, ktore nie powinny zawiera¢ sytuacyj sprzecznych z podstawo-
wemi zainteresowaniami ucznia, gdyz zaden cztowiek nie potrafi dobrze,
biegle i z przekonaniem przemawia¢ na temat dla niego obcy, obojetny
i nieciekawy, a gdy to robi, przemdwienie jego jest banalne i bezduszne.

Organizacja przemoéwienia musi mie¢ cechy pracy ze wszech miar
przemyslanej i celowej. Przystgpienie do realizacji wytycznych programu bez
wprowadzajgcego etapu przygotowawczego, zwiaszcza w klasach w niczem
do tej postaci pracy nieprzygotowanych, mogtoby by¢ eksperymentem
nazbyt ryzykownym. W okresie przygotowawczym siegniemy w tematach
do bezposrednich wrazen i przezy¢ ucznia, do skarbca nagromadzonych
przez niego doznan w czasie wszelkiego rodzaju wycieczek naukowych,
turystycznych i krajoznawczych, do zakresu jego specjalnosci, do jego
ulubionej lektury. Ograniczanie tematow do materjatu historycznego,
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literackiego czy naukowego bytoby btedem. W poczatkach pracy najlepiej
da¢ uczniom zupetng wolnos¢ i swobode w wyborze tematu, co moze miec
duzy wpltyw na wyrobienie i wzbudzenie w nich odwagi; nie ulega bowiem
watpliwosci, ze wysitek w kierunku przetamywania osobistych trudnosci
i usuwania wewnetrznych, hamujacych czynnikdw jest u uczniow zwiaszcza
bardziej wrazliwych i nerwowych do$¢ znaczny, podkresli¢ za$ nalezy, ze
wewnetrzne opanowanie mowcy jest wprost proporcjonalne do samego
efektu przeméwienia. Jesli sam nauczyciel podaje temat przemdwienia,
pamigta¢ musi o tem, ze jego sformutowanie musi by¢ jak najbardziej kon-
kretne. Miedzy tematem, przeznaczonym do opracowania pi$miennego,
a tematem, przeznaczonym do przemowienia, zachodzi znaczna roznica
i dobry temat do wypracowania piSmiennego moze by¢ ztym tematem dla
przemodwienia i odwrotnie. Po okresie ¢wiczen wprowadzajacych, bardziej
indywidualnych, swobodnych i wolnych, nalezatoby przejs¢ dopiero do
¢wiczen, wyznaczonych przez wytyczne programu, zwigzanych z jego kon-
kretnemi postulatami. W ostatecznosci réznorodnos¢ tematowa wystapi-
taby w nastepujacej kolejnosci: 1) tematy, oparte na przezyciach i obser-
wacji uczniéw, oraz na materjale z zakresu ich specjalnosci, 2) tematy-
zwigzane z zagadnieniami i problemami lektury szkolnej i uzupetniajacej —
wobec nich winien uczen zajg¢ stanowisko indywidualne, o ktérego
stusznosci stara sie przekonac innych, 3) tematy, oparte na treSci organi-
zacyjnego zycia szkolnego, taczace sie bezposrednio z rzeczywistoscia, jego
poczynan i ich realizacji, 4) tematy, ujmujace najwazniejsze zdarzenia
i momenty przejawOw zycia politycznego i spotecznego panstwa. Przemo-
wienia moga by¢ wygtaszane nietylko na lekcjach jezyka polskiego, ale
i na lekcjach innych przedmiotow, czy tez na terenie jakiejkolwiek organi-
zacji szkolnej, w ktorej uczen pracuje. Forma ostatecznego wykonania
zaleze¢ juz bedzie od charakteru i metody organizacyjnej samego nauczy-
ciela.

Niemniej wazng sprawag w catosci zagadnienia jest kwestja technicz-
nego przeprowadzenia postawionych wskazan. W jaki sposo6b uczen winien
przygotowywac przemowienie ? Konieczno$¢ udzielenia uczniom na poczat-
ku pracy wyczerpujacych wskazdwek nasuwa sie z catg bezwzglednoscia.
Jako pierwszy postulat w ich calosci miesci¢ sie musi nakaz zerwania
z zakorzenionga metoda wypisywania catego prze-
mowienia i wyuczania sie go na pamiec¢. Wdrozy¢ mamy
uczniéw do przemowien, a nie do odczytow. Sposéb wypisywania prze-
mowienia na osobnym arkuszu, wyuczania sie go napamie¢ i wygtaszania
sprzeczny jest z samg istotg przemowienia, a zwigzany z licznemi niebez-
pieczenstwami i niepowodzeniami. Wybor metody pracy jest prosty i jasny.
Uczen po decyzji co do tematu przystepuje do pracy, przygotowujac i gro-
madzac odpowiedni materjat rzeczowy. Najpierw ujmuje w umysle kom-
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pleksy mysli, ktére ztozg sie na cato$¢ przemdwienia, zestawia ich poszcze-
golne ogniwa, podporzadkowuje szczegdty pojeciom ogdlniejszym; na kar-
teczce czy karteczkach notuje etapy tresci, wyrazenia, bardziej sugestywne
zwroty, ktorych chciatby uzy¢ w poszczegolnych czesciach przemoéwienia.
Szczegolniejsza uwage zwraca na wstep, przejscie i zakonczenie. Wszystko
to stanowi niejako podstawowy szkielet budowy, na ktérym wznie$¢ sie
ma dopiero jej gmach. Ramy te wypetni¢ ma swoistg trescig frazeologiczna,
positkujgc sie w jej formutowaniu zanotowanemi wyrazeniami i zwrotami,
ktore poddajg i sugerujg cate obrazy. Wedhug tej konstrukcji przygoto-
wuje przemowienie w domu, majac na uwadze jego cato$¢ i jednolitosé.
Tak przygotowany plan przemdwienia przedstawia uczen nauczycielowi,
ktory udziela mu rad i wskazéwek nie w czasie lekcji oczywiscie, bo zepsu-
toby to efekt samego przemowienia, ale na osobnosci. Wskazowki nauczy-
ciela odnoszg sie do najistotniejszych momentéw tresci.
Chodzi o to, czy uczen uchwycit j e w swem przemdwieniu, gdyz wyrobienie
tej zdolnosci oznacza fakt opanowania przez ucznia tego stopnia trudnosci,
jaki nasuwa mu przemowienie w ksztatceniu jego stownej ekspresji. Wreszcie
po ukonczeniu tych przygotowan uczern wyglasza przemowienie wobec
audytorjum.

Atmosfera winna by¢ jak najbardziej swobodna. Po przemdwieniu
dyskusja. O c6z w niej powinno chodzi¢? O zdefinjowanie odniesionego
przez wspotkolegdw wrazenia, okreslenie charakteru przemowienia pod
wzgledem treSciowym i formalnym. Punktami zaczepienia w dyskusji
pozostang: i) wybor materjatu, 2) uporzadkowanie tresci i budowa prze-
mowienia, 3) strona jezykowa i stylistyczna, 4) sposob wypowiedzenia,
5) pozytywne wskazOwki na przyszto$€. Te ostatnie stanowig koncowe
posuniecie dydaktyczne bardzo wazne. W przygotowanej do dyskusji
klasie zrealizowanie powyzszych wytycznych nie moze napotka¢ na zadne
przeszkody.

Obok powyzszych przemowien przygotowanych, ktore nie moga jednak
trwac dhuzej niz 10 do 15 minut, nasuwa sie mozliwos¢ organizowania prze-
mowien krétszych w ciggu jednej lekcji, specjalnie przeznaczonej na ten
cel. Na poczatku lekcji nauczyciel ustala wraz z uczniami tematy prze-
moéwien. ldac po linji zainteresowania uczniéw, wybiera wraz z nimi tematy
ciekawe, odnoszace sie do réznych przejawdéw zycia. Wybrane tematy
wypisuje na tablicy. Uczniom pozostawia sie czas na wybor najbardziej
odpowiadajgcego im tematu, na zebranie odpowiedniego materjatu trescio-
wego, zanotowanie na karteczce wazniejszych momentow tresci, ciekawszych
wyrazen i zwrotéw. Nastepuje przemowienie, dyskusja, ustalanie wskazo-
wek i rad. W czasie calej lekcji dojdzie do gtosu dwdch do trzech uczniow.
Nalezatoby tak zorganizowa¢ prace, zeby kazdy z uczniow miat sposobnosé
wypowiedzenia sie dwa lub trzy razy w ciggu roku.
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Wreszcie trzeci sposob postepowania — to przemdwienia na temat nie-
przygotowany, podyktowany wybranemu moéwcy przez nauczyciela czy
klase, pewien rodzaj popisu retorycznego. Zgory nalezy sie zastrzec,
ze do tego rodzaju pracy mogg byC¢ weciggani tylko uczniowie naj-
zdolniejsi.

Ostatnia watpliwo$¢ wigze sie z zagadnieniem samej mozliwosci ksztat-
cenia ekspresji stownej uczniow. Wiemy z doswiadczenia i obserwacji,
ze zdolnosci te zwigzane sg z pewnemi typami ludzi. Nie wszystkich wy-
ksztatci¢ mozna na mowcow, ale tylko tych, ktérzy ujawniajg pewne na-
turalne dyspozycje psychiczne w tym kierunku. Psychologja réznicowa
ustala pewne typy ludzi ze wzgledu na wrodzong tatwos¢ czy trudnosé
ekspresji stownej. Badania Kretschmera, Sterna i Charcota potwierdzity
w zupetnosci wczesniej wysuwane przypuszczenia. Erich Drach w obszer-
nem studjum Sprecherziehung wyrdznia pie¢ typow, o ile chodzi o mozli-
wosci psychiczne mdwienia i ich zwigzek ze zdolnosciami krasoméwczemi
oraz ich urabianiem i ksztatlceniem. Jest niemozliwoscig przeksztatcanie
typow. Cel taki nie moze leze¢ w interesie szkoty. Nie trzeba by¢ jednak
Demostenesem, by rozumnie rozprawia¢. W granicach mozliwosci szkoty
lezy praca usuwania niedomaga¢ w zakresie kazdego typu, zmniejszanie
niecheci do mdwienia, przezwyciezanie wewnetrznego oporu, ksztatcenie
zdolnosci ekspresji ucznidbw na uzytek ich potrzeb spotecznych i obywa-
telskich.

Janina Rozenhekdéwna.

Jak VIl klasa gimn. pisata powies$¢?

Prace, ktdrej dzieje tu podam, wykonatam z klasg V11, zespotem koedu-
kacyjnym, dos¢ inteligentnym, silnie jednak ,,rozwichrzonym". W ciagu
dwdch ostatnich lat, w ktérych uczytam w klasie tej, miatam zawsze mato
ktopotu z problemem, czy wyczerpie materjat i czy go sobie uczniowie
przyswoja, wielkie trudnosci natomiast sprawiato mi pytanie, wjaki sposéb
przerobi¢ te lub owg lekture tak, aby zainteresowac nig grupy uczniéw
zupetnie wyrazne w tym zespole, a wiec i ,,sportowcow" i zbyt trzezwo
troche myslacych zwolennikow praktycznej fizyki (radja i elektrycznosci)
i zbyt nierealnie na Swiat patrzace, a lekko rozmarzone ,,panienki", ktérych
byto tam sporo. Jesli do tych grup dodamy pare ,,luzem" idacych jedno-
stek, kilka obojetnych i ospatych, bedziemy mieli barwny obrazek zespotu
zyjacego na tle sielskiego otoczenia matego miasteczka, gdzie obok sportéw
jedyna rozrywke miodziezy stanowig ksiazki, w ostatecznosci kino, prze-
waznie ,,niedozwolone” i stagd zwiedzane tylko ukradkiem.
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A ,,jutro omdéwimy temat ,,domowego" zadania — niechaj kazdy przyj-
dzie z gotowym planem”. Klasa V11, majgca opinje ,,nieztej" i ,.inteligent-
nej", zakipiata od planéw. Z powodu niedorzecznosci wytonitsie jeden trafny
pomyst: ,,piszemy powies¢". Moze podsuflowany byt, moze go z mysli mej
wyczytali — dos¢, ze plan powstat. Jako pensum mySlowe na nastepng
lekcje otrzymali rozwigzanie waznego problemu — ,jaki typ powiesci?"
Znbéw zatrzesienie pomystow. — | znéw godzina zywa, wesota, pogodna,
lekcja, w czasie ktorej méwit kazdy o ,,swoich™ pomystach — o ,,wkasnych"
planach. W praktycznej formie rozpatrzyliSmy typy powiesci — nauka
nie poszta w las. W rok pdzniej, omawiajagc w tej samej klasie rozwojowe
pytanie ,powies¢ polska", znalaztam jedng partje juz opracowang —
,mysmy to juz brali". Z zadowoleniem zauwazytam, ze ,stracone" na
dyskusji przed rokiem godziny byly znacznym literackim dorobkiem.
Pojecie powiesci fantastycznej, dydaktycznej, obyczajowej byto czems
jasnem.

Tematy byty niekiedy niedorzeczne, peine pozy i afektacji, czasem
skonstruowane nielogicznie, a jednak mozna z nich byto wyczyta¢ ,,dusze
wieku". Przewazaty pomysty a la Marczynski. Nie brak w nich zatem
byto ani tajemniczych statkow, ani ,,domu warjatéw", ani tajemniczych
porwan i uprowadzen; takze Chinczycy odgrywali duzg role jako wspdt-
czesny objaw zaciekawienia problemem ,zékego niebezpieczenstwa".
Takze motyw szpiegostwa byt czesty i wywotat zywg dyskusje miedzy
zwolennikami ,,wallenrodyzmu™ a jego zdecydowanymi przeciwnikami, wy-
znajacymi zasade ,,podstepu nie uswieca cel zaden, chocby nawet wzniosty".
Watek erotyczny odgrywat dos¢ powazng role, byt zakreslony charakte-
rystycznie, zupetnie po ,,wspotczesnemu” — nigdy niemal nie przybierat
charakteru tragicznego — rozwigzywat sie na wzor filmowy pogodnie, bez
zgrzytow... przewaznie w braku innego wyjscia konczyt sie po staremu —
matzenstwem.

Zdania Scieraly sig; nad kazdym tematem dyskutowano i kazdy niemal
przy gtosowaniu upadat. Dziewczeta jednak wysunely temat ,,kompro-
misowy" — przygody... owszem, ale tto czysto polskie... dworek lub wies i...
zwyciezyty. Reminiscencje lektury szkolnej, Sienkiewicza i Prusa, Reymonta
i Weyssenhoffa zwyciezyty ,,modng" literature, wyparty jg zwolna, ale
stanowczo...

Ustaliwszy tlo, ustanowiliS$my taki plan dalszy: nie bedziemy zgoéry
dyktowac loséw bohateréw— rzucimy ich w $wiat, okreslimy tylko liczbe
0s6b gtownych (epizodyczne dowolne), okreslimy ich zasadnicze charaktery,
a potem kazdy z ,,autoréw" pisa¢ bedzie jeden ustep (30 w klasie), zazna-
jamiajac nas z jego dyspozycja. Oczywiscie kazdego obowiazywaty dane,
poprzednio przez kolege ustalone. Przestrzegano tu scisle logiki i z niebez-
pieczng doktadnoscig zbijano nawzajem kazde uchybienie.
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Co do oséb zadecydowano bezwzglednie istnienie na Swiecie obojga
rodzicdw. ,Starzy sg jednak potrzebni" — zauwazyt ktoS. Zwolenniczce
»Starego wdowca" zamknieto usta przekonywajgcym argumentem: —
»trzeba ci tu jeszcze do konfliktu macochy!..." Stary stuga, Klemens,
okazat sie rownie potrzebny jak starozytny, zardzewiaty zegar — ,,0t, grat
niepotrzebny, ale niechaj bedzie..."

Nawet tak niewspotczesny typ jak guwernantka-cudzoziemka znalazt
swe miejsce, dzieki energicznym zadaniom dziewczat. ,,A c6z ty myslisz,
to tylko Stas ma sie uczy¢, a jego siostra nie?".

Nakoniec wywigzata sie sprzeczka o tytut. Byli tacy, ktorzy chcieli
od tematu tego zaczyna¢. Zgodzilismy sie jednak, ze tytut to rzecz pod-
rzedna, ustalimy go przy koncu, a w wirze pracy zapomnieliSmy o nim
i powie$C zostata bez tytutu.

Po tej ogdlnej dyskusji zbiorowej, ciekawej, zywej i prawdziwie ,,ra-
dosnej" przyszta kolej na indywidualne opracowanie. Porzadku pracy
nie dyktowatam. ZgodziliSmy sie na to, ze zacznie powies¢ najlepsza wkla-
sie ,,malarka krajobrazéw", jedna z tych, ktére na ,,zadaniu klasowem"
wybierajg z trzech tematéw zawsze ,krajobraz jesienny", albo ,dzieje
ptatka $niegu”, albo ,refleksje na temat skrzynki pocztowej" — wybie-
rata zawsze takie tematy i sztuka cyzelatorska, drobniutkg mozaika stwa-
rzata z nich malenkie arcydzieto. , To fadne, Sliczne, ale to nie dla nas",
mawiali o tych zadaniach sportowcy klasowi...

Tym razem moze z nadmiaru ambicji krajobraz nienadzwyczajnie
wypadt; z uSmiechem wystuchatam obrony: ,,...to co innego, prosze pani,
zwykte zadanie, a co innego powies¢..." Mimowoli autorka, zwykle ory-
ginalna, popadta tu w reminiscencje nieSmiertelnej, najcudniejszej pol-
skiej ,,powiesci”, a wiec i ,,szkapy wieSniakow, zwykle melancholijnie(!)
spogladajace, dzi$ potrzasaty dzielnie glowami..." i dworek, jak przed stu
zgorg laty, byt ,,ozdobiony smuktemi topolami, strojnemi w seledynowg
koronke mtodziutkich lisci”. Tylko wiosna, nawet natle starych, grobowych
alei, byfa ,wspotczesna”, zagladata bowiem do okien, ,,dmuchnieciem
odgarniajac firaneczki i pogwizdujac sobie leciutenko na wyscigi z tobu-
ziakami wzdiuz drogi..."

Nastepnie rozdziaty powierzono zgodnie ,,psychologom™ klasowym.
Ci tez rozpisali sie nalezycie, rozwijajagc ,,ekspozycje". | tu, wbrew wpty-
wom literatury kryminalno-sensacyjnej, pan Jaryczewski okazat sie szlach-
cicem starej daty ,,...pomimo szes¢dziesigtki trzymat sie jeszcze krzepko...
osobiscie zarzadzat swojem ,krolestwem..." byt cziowiekiem nadzwy-
czaj skromnym... a sposéb zycia, jaki prowadzit, mozna byto nazwac patrjar-
chalnym”. Naprzekor tez wszystkim teorjom emancypacyjnym pani
Gabrjela, zona, okazata sie ,catkiem zwyklg kobiecing”, dawng, zahu-
kang przez meza, stateczng matzonka...
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Rysy starego Rymwida wykazuje bezwzglednie stary Klemens, ktéry
.,pamietat jeszcze ojca pana Antoniego, a stuzac u niego przez wiele lat,
nabyt niemato doswiadczenia, ktérem chetnie dzielit sie ze swoim panem" —
widac, ze nieSmiertelny typ tego, co ,wole panska nosi i odnosi" Swiecit,
tu swe triumfy...

Dwoje dzieci — bohaterowie powiesci — nosza juz lekkie slady ,,mo-
dernizacji". Odwiecznym byt wprawdzie w Polsce typ chtopaka, co to
niewielkie miat do ksigzki zdolnosci, a duzo ,,odwagi i dobrego serca".
Soplicowski to typ, o ktdrym sam ojciec mowi, ze ,,...chlopak wcale niezty,
cho¢ ,,gatgan" — dusza wielka, serce ztote"... ale Stas miewa juz awanturki
w szkole, ktdre trzeba byto ,,zatuszowac"; zawotany przez ojca do ,,raportu”,
twierdzi, ze ,,go nie rozumie" (aby zyskac na czasie), nawet ze zdziwieniem
zapytuje ,,czego ojciec whasciwie ode mnie chce”. W ,hultaju™ Stasiu nie-
jeden z miodocianych autorow widziat siebie, tylko trudno byto pogodzi¢
dawny staropolski typ surowego rodzica z indywidualistg-synalkiem.

Stad odwieczna przepas¢ miedzy starymi a mtodymi powinnaby tu
by¢ glebsza, tragiczniejsza, a stata sie zupetnie naturalng w fantazji mto-
dzienczej. Ciekawa sktonno$¢ do archaizacji prowadzita miodziez nawet
do lekcewazenia wspotczesnych wynalazkéw. | tak, mimo ze rzecz dzieje
sie ,,tuz przed wojng", a wiec w 1914 r. — pan Antoni ,,klaszcze w dionie",
przywotujac Klemensa, przed domem stycha¢ tylko ,turkot bryczki",
a z tern wyraznem lekcewazeniem dzwonkéw elektrycznych i samocho-
dow faczy sie prymitywny system udzielania wiadomosci... ,,pedz jak strzata"
moéwi sie do fornala i wszystko zatatwione. Godne uwagi jest, ze robili to
autorowie na wiasng reke, bez ,,dyktanda”. Bardzo blado wypadta siostra
Stasia, Hanka. Ktéra$ z ,,dobrze wychowanych" autorek wymalowata
ja jako ,,postuszng i grzeczng", ale ,,stabego zdrowia" i takg na diuzszg
mete pozostata. Nieco oryginalniej wypadta druga dziewczeca postac,
przyjaciotki Hanki, sierotki Nusi. Tylko psychoanaliza potrafitaby wy-
jasni¢, jak tragiczny typ sierotki otoczonej bogactwem, a tesknigcej
do dtugich rozméw z matka na wiejskim cmentarzyku u jej mogity, mogta
nakresli¢ ukochana i rozpieszczona przez rodzicéw jedynaczka. Z Nusig
wszedt tez do powiesci element spoteczny. ,, Judymowski ‘' to problem, ktérym
zyje dziewczagtko, marzace juz w trzynastym roku zycia o zatozeniu ,,szpi-
talika dla chorych" i ,,domu dla starcow". Wyptywa to z wiasnych dazen
Nusi, gdyz rola ks. Mikotaja, stryja jej i opiekuna, ograniczata sie do czyty-
wania z wychowankg historji Polski, dotykata zatem raczej momentow
patrjotycznych niz spotecznych. Wzmozone zainteresowanie miodziezy
sprawami spotecznemi zrobito swoje. W nastepnych rozdziatach moéwi
sie wiele o nich.
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| tak zorganizowano ,,z wiejskich chtopcow oddziat strzelecki". Robi
to ,jaki$ pan ze Lwowa, ktéry co niedziele wie$ odwiedza i zapowiada
chtopakom, ze bedzie wojna..."

No i wybucha wojna... Przychodzi ona w powiesci, jak 6w rok 1812 —
zdawna zapowiadany ,,a poprzedzony gluchg wiescia miedzy ludem".
A wiec wr6zg go ,tuny pozaréw, Swiecace codziennie na tle ciemnego
nieba..." Dwor gotuje sie do ucieczki, a na jej tle wsrdd zamieszania przed-
wojennego Stas gotuje sie na wojenke. Po staropolsku przez ojca ofukniety
i nazwany ,smarkaczem", przezuwa w samotnosci te obelge, ,,na troskli-
we" dopytywanie matki mruczy co$ niezrozumiatego pod nosem; uktada
wraz z Jankiem, synem starego Klemensa, plan ucieczki do Lwowa. ,,Teraz
ksigzki poéjda spac" stwierdza z nieukrywanem zadowoleniem nasz ,,mi-
litarysta™ i zawodzi po raz ostatni w kryjowce swej wraz z Jankiem
»indyjski taniec™.

Sprawe jednak komplikuje ,.czarny charakter”, Szymek, ktory,
podstuchawszy rozmowe przyjaciot, powtarza jg Klemensowi. Szymka
wprowadzit klasowy nasz ,kiniarz", syn wiasciciela kinoteatru, wykar-
miony na sensacyjnej pozywce kinowych afiszow. W rezultacie kontrak-
cja ta nie daje nic nowego, wigcza natomiast do powiesci kilka rdzennie
swojskich i niemniej ,,soczystych™ rozméw Klemensa ze synem, majacych
ustrzec go przed ziemi zamiarami potajemnej ucieczki. Po niewczasie
dopiero przekonat sie ojciec, ze jego ostre postepowanie ze synem ,wrecz
przeciwny odniosto skutek”. 1 tu wszedzie juz wspoétczesny ton panuje;
zakazy powodujg nietylko nieche¢ wychowankdw, ale tez stajg sie powodem
nieszczesc i niepowodzen, nawet ogolnych. Czuje to Klemens, ktory dochodzi
do wniosku, ze ,,$wiat sie teraz przewraca do géry nogami, kiedy synowie
nie stuchajg ojcow, tylko ojcowie synow..."

Pogon, wystana za dwoma zbiegami, wrocita skonfundowana do domu,
a mtodzi — miodzi byli juz we Lwowie, gdzie ,,potyskiwaty szable i dzwo-
nity ostrogi'. Na tem koniec pierwszej czesci powiesci.

Cze$¢ druga obfituje w rapsody rycerskie — trudno ich tres¢ podawaé —
koleje losu Stasia Jaryczewskiego sg zmienne — jest za frontem, na froncie,
w walce rozstrzygajacej — wreszcie ranny w szpitalu, skad wysyta list do
rodziny z opisem swych przygod.

Pomyslano tez i o spustoszeniu wewnatrz kraju. Obrazy walk prze-
platajg roéwnie tragiczne widziadta ,pozogi”. List mtodego wojownika
przekonat do reszty rodzicdw, ktorzy i tak wgtebi serca wybaczyli mu jego
ucieczke. List ten znalazt takze odzew i w duszy Nusi, ktdéra ogarnieta
checig stuzenia Ojczyznie, ucieka z domu i rozpoczyna ciezkg i petng
poswiecenia prace pielegniarki w szpitalu. Los- przypadek taczy ja ze
Stachem, ktory po raz wtéry, chory z ran poniesionych na polu bitwy,
lezy w szpitalu miedzy obcymi. Tu poczatek akcji erotycznej, dos¢ stabo
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przeprowadzonej; takze i mitos¢ wida¢ ,silet inter arma*“. Jest i ,,kontr-
akcja" w postaci udatnego epizodu: spotkanie obcej, uroczej panienki
w czasie podrozy na urlop do domu. Sta$ wychodzi jednak zwyciesko
z opatow.

Wielka mnogos$¢ przygdéd wojennych konczy bohaterski czyn Jasia,
dziwnym trafem ocalonego wsrdd zawieruchy wojennej, ktory ratuje zycie
Stachowi, aby z nim razem walczy¢, a potem razem zy¢ i pracowac dla
Tej, ktora nie zgineta. Tu koniec powiesci.

Przydtugie to streszczenie stabo jednak odda¢ moze istotne wartosci
pracy. Leza one zupetnie poza jej trescia, poza jej wadami i zaletami nawet.
Sa niezbadang kopalnig sgdow dajacych sie na ich tle skonstruowac. Za
weczesnie po kilku nawet pracach takich na wnioski ogélne — za wczesnie,
to prawda. Nasuwajg sie one tylko jako niejasne, podswiadome moze,
a tem bardziej wartosciowe wskazowki dlapedagoga: praca domowa, praca
pisSmienna ma wyj$¢ od mtodziezy, by¢ obrazem jej mysli, jej uczug, jej
przezy¢. Ma ona kierowa¢ sie od miodziezy ku nauczycielowi, by¢ zré-
diem nie nudy i wzajemnej udreki, ale zadowolenia ptyngcego u uczniow
z radosnej, oryginalnej tworczosci, u nauczyciela z zadowolenia, iz twor-
czo$¢ te spowodowat. On to bowiem ,,nakrecat” film 6w, on jako niewidzialny
rezyser nim kierowat. Kiedy postacie ozyjg na ptétnie — zastuga to raczej
rezysera niz autora. On je wskrzesit z martwych kartek ksigzki. Jesli
przezycia mtodziezy ozyjg w ich pracach, jesli stang sie dla nauczyciela
zrodtem zrozumienia psychiki grupy #tub jednostek-wychowankéw —
radowac sie moze wychowawca.

Moze wiele jeszcze wysitkow w tym Kierunku péjdzie na marne, moze
to i owo obalg metodyka lub psychologja, to jednak pozostanie pewnikiem:
tylko swobodna, oryginalna, tworcza praca da zadowolenie wychowan-
kom i — wychowawcom.

Stefan Balicki.

O niebezpieczenstwach t. zw. ¢wiczen redakcyjnych.

Ciekawie opracowany artykut Dr. Janiny Hetm-Pirgowej o ¢wiczeniach
redakcyjnych rzucit wiele $wiatla na te nowg w praktyce forme pracy pismien-
nej. Ustalit przedewszystkiem stanowczo, ze ¢wiczenia redakcyjne nie moga
by¢ celem, tylko $rodkiem. Srodkiem do nabycia, wedle stdw autorki, ,,Scistosci
i poprawnosci'. Stad drugie najstuszniejsze wymaganie objektywizmu w te-
macie zadania. Powinnismy wiec wybiera¢ taki temat, ktory nie potrzebuje
podbudowy $cisle indywidualnych przezy¢ psychicznych, tylko moze by¢ ujety
jako przezycie zbiorowe i dlatego obleczony w jedng forme, wspdlng dla
wszystkich.
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Nalezy przyznaé, ze przestrzeganie tych zasad bedzie wielkiem utatwie-
niem dla polonisty. Zadajmy sobie jednak pytanie, jak trzymac sie tych
polecen w praktyce. Czy wogole istnieje temat ,,objektywny* i jak go wynalez¢.
Jezeli bedziemy sie trzymali podzialu wprowadzonego przez program, to
w klasie pierwszej ¢wiczenia redakcyjne powinny wprowadzi¢ $cisto$¢ i po-
prawno$¢ do sprawozdan i streszczen. Przyjmijmy, ze klasa byta na wycieczce
w drukarni. Celem bylo zaobserwowanie ruchu w drukarni i ogélnego ksztattu
pracy robotnikéw. Jest to chyba jeden z najbardziej objektywnych tematéw,
jaki mozna sobie wyobrazi¢. Zaktadamy, ze przezycie byto wspdlne, bo jedno-
czesne i objektywne, bo nie potrgcajace o osobiste zycie uczuciowe kazdego
z ucznidw. Przystepujemy wiec do ¢éwiczenia redakcyjnego z zamiarem zioze-
nia dobrego sprawozdania z wycieczki.

,»,Dnia dwudziestego czwartego maja zwiedziliSmy drukarnie, potozong
przy ulicy..." Zdaje sie, ze bedzie to poczatek Scisty i poprawny. Ale... moze
zbyt sprawozdawczy, urzedowy. Prébujemy wiec inaczej. Lekkie potracenie
wrazliwoéci uczniéw wystarcza do otrzymania innego zdania na poczatek.

,Drukarnia! Jak dawno marzyliSmy o tem, zeby ja obejrzeé...".

Niektorzy uczniowie, jesli sa szczerzy, tu zaprotestujg. To jest niena-
turalne! Czy on tak dawno o tem marzy? Poco takie uniesienie? Nie-
fortunny projektodawca, kto wie zresztg, czy wypowiadajacy sie szczerze,
siada. Nauczyciel nie wie, co ma robi¢. Jezeli narzuci ostatni projekt innym
uczniom, sfalszuje przezycia klasy. Jezeli zgodzi sie z oponentami, inni ucznio-
wie beda bardzo juz ostrozni i nie pozwolg sobie na osobiste wypowiadanie
sie. Niewatpliwie jednak wiekszos¢ polonistéw wybierze tu drugi typ tekstu,
oczywiscie z jakiemi$ odmianami. Uratujemy w takim wypadku materjat,
na ktéry ztozyly sie przezycia indywidualne uczniéw. Idziemy dalej. ,,Pierw-
szg rzecza, ktéra nas uderzyta, byt niezwykly zgietk trzaskajgcych $piesznie
linotypow...".

PrzyjeliSmy to zdanie bez zywszego udziatu ze strony klasy. Sprébujmy
wybada¢, dlaczego. Ot6z niewiadomo, co kogo przy wejsciu uderzyto. Ze
zgietkiem niektérzy oswoili sie juz na schodach. Sag tacy, ktérych uderzyt nie
zgietk, tylko wzrok drukarza nagle odwracajacego sie ku drzwiom i mar-
szczacego twarz w niechetnym grymasie. Inni odrazu pomineli 6w zgietk
i zatrzymali wzrok na drgajacych klawiszach linotypéw. Sa tacy, ktorzy
znajg konstrukcje linotypu (choéby zgrubsza) i woleli obejrze¢ z podziwem
chiopca, ktéory wlokt sie srodkiem sali, stekajac pod olbrzymim zwatem pa-
pieru. Uwaga uczniéw, rzecz jasna, rozstrzelita sie. Napieta byta w jednym
kierunku przed otwarciem drzwi, potem pobiegta w wielu Kkierunkach i pta-
szczyznach. Drobne, ale jakze wazne nurty subjektywnych odchylen usitu-
jemy S$ciggna¢ w jedna linje. Podswiadomie, w imie porzadku i Scistosci za-
trzymujemy uczniéw w poszukiwaniu szaty stownej dla ich wiasnych przezy¢
i sprawozdanie staje sie urzedowe i suche. A jesli tu i éwdzie btysnie bardziej
wyrazistym zwrotem lub $mielszem poréwnaniem, nie tudZzmy sie, ze jest to
wynikiem zespolenia Scistego wiasnej tresci ze stowem. Te poréwnania i zwroty
to szczesliwe znaleziska ucznidw, nieliczne kule mijajace ptot. Skoro uczniowi
raz odebraliSmy poczucie wiasnosci swych przezy¢, skoro jego wynurzenia
rozwazamy jako wiasno$¢ wspoélng i niczyja, musimy juz pézniej liczy¢ sie
z tem, ze zasadniczo tre$¢ rozmineta sie z forma i podawane przez uczniéw
zwroty i poréwnania sa nierzadko nawet pogonig za oryginalnoscig. A tam,
gdzie znika potrzeba wypowiadania sie, tam przestaje istnie¢ jezyk.
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Jezeli nawet przy gorliwem kierowaniu praca dociagniemy wypracowanie
do konca i jezeli w naszych oczach cato$¢ ma ksztatt nienajgorszy, to znowu
musimy sobie uswiadomié, ze to nie uczniowie napisali zadanie. Wypraco-
wanie napisat nauczyciel wedtug swoich wrazen (rzeczowo tylko obnizanych,
nie jezykowo) przy ustawicznem odgadywaniu przez uczniéw stéw, jakich
w danej chwili profesor byt potrzebowat.

ZgodziliSmy sie jednak z Dr. Helm-Pirgowa, ze c¢wiczenie redakcyjne
nie moze by¢ celem, tylko $rodkiem. Z drugiej jednak strony uczen, majacy
przed sobg to ¢wiczenie, musi na nie patrze¢ jako na pewng doskonalg catosé.
I my piszemy w tem przekonaniu, ze dajemy porzadne czy Sciste wypracowanie.
Srodek staje sie celem. Jezeli celem jest indywidualne wypracowanie ucznia,
to jaka pomoca jest dla niego ¢éwiczenie redakcyjne? Porzadek wrazen, na-
stepstwo, jest, jak widzieli$my, rzecza mocno problematyczng. Scistoéé, wia-
$ciwe przyleganie stowa do tresci, wtedy jest petne, gdy jest wyrazem czy-
jego$ zorganizowanego i wiasnego do konca przezycia. +tacznos$¢ i Scistosé
wiasnie ciagle sie rwa. Pozostaje wiec co najwyzej konsekwencja przezyé¢
nauczyciela.

W Kklasie drugiej spotykamy sie z opisem. Temat na pierwszy rzut oka
bardziej odpowiedni dla éwiczen redakcyjnych. Ale czy wolno nam szukaé
,.objektywnych" tematéw do opisu ? Tak zwany opis Scisty istnieje dla fa-
chowca, ale nie dla ucznia poszukujagcego wiasnego wyrazu dla tresci. Naj-
piekniejszy opis karabinu, wykonany przez ucznia drugiej klasy gimnazjalnej,
wywota usmiech politowania u jako tako przeszkolonego rekruta. | rekrut
bedzie mial racje. Opis karabinu jest potrzebny do zaznajomienia sie z jego
czesciami sktadowemi i do zapamietania nazw, jak uchwyt, stopka, skrzydetko,
wilot itd. Ale czy rekrut przytem powtdrzy sto razy ,,znajduje sie", czy
stale uzyje stowa ,,jest”, to, z punktu widzenia sensu tej pracy, bedzie obo-
jetne. Tak samo bedzie z opisem biurka, krzesta, mostu, a czasem nawet bu-
dowli. Dla polonisty warto$¢ maja takie objekty, ktére moga daé¢ obraz,
a nie schemat. Rezygnujemy z suchej konstrukcji na rzecz barwnosci.

Przeprowadzatem w klasie drugiej opis domu nasuwajacego swym wy-
gladem duzo uwag i mogacego pobudzi¢ wrazliwo$¢ uczniéw. Dom byt par-
terowy, staromodny, obrosniety bluszczem, zbudowany z pewnym wdziekiem,
cho¢ przeznaczony na biuro mieszczacej sie za nim fabryki roweréw. Stat,
weciéniety pomiedzy dwa olbrzymie, nowoczesne gmachy. Posiadat wiasng
wymowe dzieki otoczeniu. Chiopcy, idagc do gimnazjum, przechodzili tedy
codziennie i patrzyli na powstawanie nowomodnego, poteznego sasiada, pa-
trzyli, jak domek pustoszeje, zdradzajac bankructwo fabryki. Jak mu ury-
waja z drucianego transparentu na dachu nazwe fabryki. Jak wigkszo$¢ okien
poczyna przystania¢ sie szczelnie okiennicami. Ot6z zdawato mi sie, ze dom
mogt nabrac¢ sensu dla polonisty, bo mégt w uczniu wzbudzié¢ potrzebe wypowia-
dania sie. Potrzeba ta napewnoby sie nie zjawita, gdybym wybrat do opisu
jeden z sagsiednich gmachoéw. Ale opis Scisty tych gmachéw, doszczetnie z tresci
wytartych, bytby tatwiejszy. Niewatpliwie utrzymaliby$my tez tatwo ,,porza-
dek". Przy ¢wiczeniu redakcyjnem ustalonoby, ze naprzéd ogdlny rzut oka,
potem forma, koloryt Scian i wreszcie szczegoty.

Opis wspomnianego domku zaczat jeden z uczniéw od bluszczu porasta-
jacego Sciany. Czy to dobrze, czy zle? Inny od okien, jeszcze inny od odreb-
nego charakteru. Wszystkie trzy prace byty bardzo dobre, jesli chodzi
o oddanie przezytej tresci i doboér stéw. Sadze, ze redagowanie tego opisu
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zdanie po zdaniu, bytoby szkodliwe. Jakiez inne opisy wybra¢? Obraz?
Wiadomo, ze obraz dla polonisty istnieje ciggle jeszcze jako malowana aneg-
dota. Zajmie go obraz chocby zty malarsko, ale bogaty w tre$¢ anegdotyczna.
Zadnego natomiast zastosowania w szkole nie znajdzie np. martwa natura,
cho¢by namalowana przez Cézanne’a. Im bowiem wyzsza dziedzina sztuki,
tern subtelniejsze wrazenia, tem trudniejsza sprawa z jednolitem wspdlnem
przezyciem. Lecz z drugiej strony, $cisty czy poprawny opis obrazu, a wiec
taki, ktory daje pojecie, jak obraz wyglada (ilos¢ oséb, gdzie kto stoi, kolory,
gesty), to stopienn niedostateczny. Zadamy takze w tym wypadku wiasnego
przezycia.

W Kklasie trzeciej mamy na pierwszym planie prac pi$miennych charak-
terystyke. DoszliSmy do niej oczywiscie po stopniach, z ktérych ostatnim
mogto by¢ charakteryzowanie ogélne portretu, uwydatniajgcego jaskrawo
pewne cechy portretowanego. Sadze, ze w klasie trzeciej sprawa przedstawia
sie znacznie lepiej, o ile oczywiscie mamy na mysli charakterystyki postaci
z lektury. Tutaj powotujemy przedewszystkiem do dziatania spostrzegawczos¢,
zmyst krytyczny, umiejetno$¢ uporzadkowania materjatu i odrézniania cech
gtébwnych od ubocznych, ktére, badZz co badz, istnieja niezawisle od osobi-
stych przezy¢ uczniéw. Tu mozemy powiedzie¢: ,,Charakterystyka jest fatszy-
wa, bo niedostatecznie uwzglednia chytro$¢ postaci. Ta chytro$¢ musi by¢
dostrzezona przez wszystkich uczniéw. Ale jak powiedzie¢: ,,Ten opis jest zty,
bo nie oddaje wdzieku zapomnianego domku™. Uczen moze odpowiedzie¢:
,,.Ja tego wdzieku nie widze. Widze brud i zaniedbanie". Albo: ,,Charak-
terystyka jest zta, bo wysuwa na pierwszy plan takie drobiazgi jak to, ze
bohater lubi uzywaé¢ stowa ,,mosanie", a usuwa na koniec to, ze jest skon-
czonym awanturnikiem™.

Ale jak osadzi¢ ujemnie sprawozdanie z wycieczki z tego powodu, ze
uczenn opowiada naprzéd o pieknej alei bzowej, a potem dopiero o tem, co
w patacu zobaczyl, chociaz to drugie byto celem wycieczki.

Woydaje mi sie, ze w ¢wiczeniach z charakterystyki mamy znacznie wiecej
mocnych sprawdzianéw, ktére obowigzujg wszystkich uczniéw.

Za weczesnie jest moze przesadzaé, jak wypadng cEwiczenia redakcyjne
w klasie czwartej. Wydaje mi sie jednak, ze wiasciwy ciezar prac redakcyjnych
powinien spas¢ wiasnie na te klase. Z powoddéw przytoczonych juz wyzej.
Odezwa, mowa, czy rozprawka musza posiada¢ Scisty plan wspdlny i jesli
moéwimy o idealnej odezwie naprzykiad, jedyny. Przy nieobecnosci koniecznej
wiasnych, subjektywnych wrazen, wymaga znajomosci argumentowania i li-
czenia sie z psychika og6lng. Musza to by¢ prace rzeczowe i naprawde Sciste.
Element emocjonalny musi by¢ obliczony dla stuchacza, czyli mie¢ ogdlnie
obowigzujaca logike. Wreszcie jeden jeszcze wazny moment psychologiczny,
pozwalajacy tu na szersze stosowanie prac redakcyjnych. Odezwa mianowicie,
czy mowa, nie angazujac bezposrednio przezy¢ ucznia, pozwoli mu na wydo-
bycie sie ze skrepowania uczuciowego, jakie towarzyszy redagowaniu tresci
subjektywnie przezytej.

Mogtoby sie wydawaé, ze celem tego artykutu jest zwalczanie ¢wiczen
redakcyjnych w klasie pierwszej i drugiej. Nic podobnego oczywiscie. Przez
wskazanie duzych trudnosci chciatbym szczeg6lnie poprze¢ postulat Dr. Hetm-
Pirgowej, aby ¢wiczenia redakcyjne w klasie pierwszej i drugiej przybraty
charakter naprzéd kilku indywidualnych redakcyj zadania, a potem dopiero,
po odebraniu pewnej catoéci przez uczniéw, staty sie wspoélnemi éwiczeniami
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redakcyjnemi. Tylko, ze wedlug Dr. Hetm-Pirgowej ten sposéb jest wiasnie
wskazany dla klasy czwartej, mnie sie za$ wydaje, ze jest to forma, ktéra po-
winnismy przyja¢ na state dla klasy pierwszej i drugiej.

Cieszytbym sie, gdyby tych kilka uwag wywotato dalsza dyskusje nad ta
trudna a ciekawg formg pracy pismiennej.

Sprawozdania i oceny.

1. Glosy prasy 0 nauczaniu jezyka ojczystego.

Z niemieckiej prasy pedagogicznej. (,,Zeitschrift fur deutsche
Bildung"™ z r. 1935)

Nauczanie jezyka ojczystego a literatura wojenna
(zeszyt 1).

Literature wojenng dzieli autor (A. Muller) na trzy grupy: Pierwsza stano-
wig wspomnienia uczestnikéw wojny, a wiec wodzéw, oficeréw, politykow.
Utwory te nadajg sie na lekture indywidualng uczniéw. Grupa druga — to
Remarque i jego nasladowcy. Dzieta ich nie nadajg sie dla szkoty (1),
gdyz obnizajg warto$¢ catej wojny (!). Trzecia grupa przedstawia wojne jako
przeznaczenie narodu i dopiero z tej grupy moze szkota dobiera¢ odpowiednie
utwory na lekture szkolng. Na koniec przechodzi autor za porzadkiem utwory,
osnute na tematach wojennych i podkresla ich wartosci ideowe.

Lektura w latach gimnazjalnych.

Po ukonczeniu szkoty powszechnej przez dziecko lektura ma za cel zaznajo-
mi¢ dziecko pogladowo z ojczyzng, narodem i krajem rodzinnym. E. Holler
zadaje sobie metodyczne pytanie, jak potaczy¢ dziatanie wyobrazni z ujmowa-
niem rzeczywistosci. — Nazwano lata 7-12 wiekiem Robinsona, bo w tym wieku
panuje idealna harmonja miedzy wyobraznig a zmystem rzeczywistosci, to tez
przygody Robinsona najbardziej sie w tym czasie podobaja. Z entuzjazmem oma-
wiasie Robinsona w kl. | (Sexta), a temat pozwala na pogadanki o kulturze (roz-
wéj budownictwa, polowanie jako zdobywanie pozywienia i odzienia, oswajanie
zwierzat, sporzadzanie narzedzi i sprzetéw itd.) oraz doskonale utatwia zrozu-
mienie znaczenia ludzkiej spotecznosci. Grupowo opracowuje sie w klasie inne
ksigzki o Robinsonie, a kazdy uczen wzywa sie w jaka$ posta¢, wreszcie klasa
pisze zbiorowo swojego Robinsona, unikajac jednak wszystkiego, co nieprawdo-
podobne i niemozliwe. Budzi sie w ten sposéb cheé¢ przezywania przygéd Robin-
sona na wiasng reke w obozach letnich miodziezy. Taka powies¢ o swym Robin-
sonie pisze sie na osobnych kartkach, ozdobionych specjalnemi rysunkami.

W klasie Il omawia sie zycie zeglarzy w korelacji z geografjg i rysunkiem.
Bierze sie wiec z tej dziedziny powiesci, urzadza ¢wiczenia stownikowe, uktada
stownik marynarski, zbiera wycinki z pism ilustrowanych itd. Omawianiu
takiej powiesci towarzyszy grupowa lektura innych powiesci z zakresu zeglarstwa.

Przejscie od przygéd do bohaterstwa, od wyobrazni do rzeczywistosci,
prowadzi do poznania czynéw floty wojennej niemieckiej podczas wielkiej
wojny. Chiopcy wprost wyrywaja sobie z rgk ksigzki na ten temat. W zwigzku

10*
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z ta lektura ucza sie tez napamie¢ odpowiednich wierszy, pisza stosowne wypra-
cowania, spozytkowuja wiadomosci z geografji i przyrodoznawstwa, rysuja itd.
Zakonczeniem tych prac jest wspdlna wycieczka do muzeum morskiego w Berlinie.

To samo dzieje sie potem z lotnictwem, a pézniej z wojskiem, tylko ze zycie
zoknierskie nie obfituje w tyle przygéd, a bohaterstwo szarego obowigzku nie
jest w tym wieku jeszcze dostatecznie zrozumiate. Wreszcie przychodzi kolej
na utwory z zakresu wojny, przedstawiajace jg jako przezycia miodych chtop-
céw. Ta droga zapoznaje sie miodziez z dziejami wojny, czasem powojennym
i wreszcie z ,,poczatkami ruchu narodowo-socjalistycznego".

Roéwniez nauce historji przychodzi lektura powiesci z walng pomoca.
Historja wspdtczesna potaczona jest bowiem z nauka jezyka ojczystego w kl. 11
zapomocg specjalnych opowiadan, wychodzacych od wspétczesnosci i posuwa-
jacych sie w przeszto$é, a wiec w odwrotnym kierunku. Ot6z prehistorje nie-
miecka pozna miodziez zapomocg powieséci, malujgcych te czasy, p6zniej za$
podan s$redniowiecznych i bohaterskich. Nawet w nauce religji legendy wydajag
sie autorowi o wiele pozyteczniejsze niz niejedna historja ze Starego Testamentu.
Nakoniec radzi autor postugiwac sie anegdotami, zartami, zagadkami i bajkami.

Sadzi, ze taka lektura spetni nalezycie swoj cel: wzmocni charakter, ducha
i cialo mtodziezy i pozwoli jej wrasta¢ w narodowe dobro duchowe. Karmienie
jej w ramach lektury obrazami przygdd, czynéw, poswiecenia sie dla spoteczen-
stwa da lepsze rezultaty, niz ciggte akcentowanie i podkres$lanie patrjotyzmu,
ktére wytwarza raczej hurra-patrjotyzm.

Dramat jako utwor sceniczny.

Od czasu prozaicznych utworéw Goethego epika i powies¢ staty sie gtow-
nym dziatem literatury z krzywda liryki i dramatu. Uczniowie uwazajg
dramat za opowiadanie w formie dialogu i zamiast dramatyzowania utworu
wolg filmowanie. Tymczasem czytanie samych tylko powiesci budzi ociezato$¢
duchowa, ktérej zaprzeczeniem jest wiasnie bohaterski charakter dramatu.
Ostatnio wida¢ zwrot miodziezy w kierunku pierwiastka bohaterskiego, ale
aby dramat oddziatat nietylko na umyst i uczucie, ale pobudzit i wole, trzeba
ujrze¢ dramat na scenie. Tymczasem miodziez nie ma zrozumienia dla dramatu,
$ledzi tylko przebieg zdarzen, nie ulegajac wcale psychicznym wstrzasom.
To tez do przezywania dramatu nalezy ja przygotowac i wychowac¢ na lekcjach
jezyka ojczystego. Oto mysl przewodna niniejszego artykutu piéra A. M ii 11 e ra.

Nie prowadzi jednak do tego celu czytanie z rozdanemi rolami — wywodzi
autor — ani dramatyzowanie pewnych ustepéw. Sadzi, ze prowadzi do tego
inna droga, a mianowicie a) uprzytomni¢ uczniom zasadniczy fakt, ze w przeci-
wienstwie do filmu dramat sceniczny ograniczony jest przestrzenig sceny,
b) wyjasni¢, ze w dramacie moga istnie¢ trzy rodzaje scen: sprawozdawcze
(Berichtszenen), rozgrywane (Spielszenen) i méwione (Gesprdchszenen), c) po-
leci¢ uczniom rysowanie planu sytuacyjnego danej sceny i zaznaczac¢ linjami
przebieg tego, co sie w tej scenie dzieje (kierunek poruszania sie danych oséb).
Jako przyktad podaje autor scene rozgrywang ze Zbéjcéw i méwiong z Egmonta
z odpowiedniemi rysunkami. W ten sposéb nabiorg uczniowie szacunku dla
utworu scenicznego. W zakonczeniu wylicza autor przykitady odpowiednich
scen 0 napieciu dramatycznem z.réznych dramatéw.

J. Kijas.
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2. Oceny ksigzek.

J. Dancewiczowa, J. Saloni, W, Szyszkowski: Wy-
tyczne realizacji programu jezyka polskiego w nowym gimnazjum, Kklasa IV,
Warszawa 1936, str. 31.

Praca nauczyciela-polonisty w nowem gimnazjum jest szczegélnie trudna,
skomplikowana, odpowiedzialna. Nauczanie jezyka polskiego w zreformowanej
szkole opiera sie na zupetnie nowych zalozeniach i metodach, program pracy
obejmuje trzy réznorodne dziaty (lektura, nauka o jezyku, ¢wiczenia w mo-
wieniu i pisaniu), z ktérych kazdy wymaga swoistych srodkéw dydaktycznych,
a takze swoistego traktowania, zaleznie od gtéwnego celu, jakiemu jest pod-
porzadkowany kierunek pracy w danej klasie (opis, sprawozdanie, charaktery-
styka postaci, uktadanie przemoéwien). Teksty wypiséw obejmujg ponadto
szeroki zakres wiadomosci o kulturze, program nauki kiladzie nacisk na skru-
pulatng egzekutywe obfitego materjatu lektur domowych, wymaga starannej
korelacji z nauczaniem historji, wysuwa postulat szerokiego uwzglednienia
elementéw wychowawczych, odpowiedniej aktualizacji, zwigzania nauki z bie-
zagcem zyciem szkolty. Wszystko to razem podporzadkowane jest ogdélnemu
celowi zaprawiania miodziezy w szeroko rozbudowanych ,.umiejetnosciach
polonistycznych"”, wyuczenia jej odpowiedniej techniki, uzywania jezyka
ojczystego w mowie i pismie. Jak nalezy rozplanowa¢ w czasie tak obfity
materjat, jak pomiesci¢ w stosunkowo dos$¢ szczuptej ilosci godzin wyktadowych
te wszystkie ¢wiczenia stownikowe, stylistyczne, sprawozdawcze, redakcyjne,
etc. ? Jak poprowadzi¢ i zorganizowa¢ nauke w klasach o ré6znym poziomie
umystowym i réznej liczebnosci mtodziezy, by sprosta¢ wszystkim dydaktycz-
nym wymaganiom stawianym przez program, by osiggng¢ wskazane przezen
,.wyniki nauczania™ ? Takie oto trudnosci nasuwajg sie nauczycielowi polo-
niscie, pracujgcemu w nowem gimnazjum.

Z tych wiasnie przyczyn szczegélnie cennemi stajg sie wszelkie publikacje,
ktére moga utatwi¢ nauczycielowi orjentacje w tym skomplikowanym gaszczu
zagadnien. Takiem wiasnie wydawnictwem sg Wytyczne realizacji programu
jezyka polskiego w klasie 1V, ktére — podobnie jak zesztoroczny zeszyt
poswiecony organizacji nauczania w klasie trzeciej — wydat drukiem war-
szawski Klub Polonistéw. Uwagi tutaj zawarte sg instruktywnem rozwinieciem
postulatow programu, ze wzgledu za$ na osoby autoréw majg one szczegdlnie
autorytatywne znaczenie.

Publikacja ta obejmuje trzy zasadnicze artykuty. O lekturze, jej roz-
planowaniu i traktowaniu pisze instruktor min. dr. Szyszkowski, zaznaczajgc
przedewszystkiem, ze zaden z zatwierdzonych dotychczas przez Ministerstwo
podrecznikéw na klase IV nie zawiera wszystkich lektur, przepisanych przez
program dla doktadnego omoéwienia, czy tez nawet przeczytania w wyjatkach
w klasie. Wynika stad konieczno$¢ dostarczenia mtodziezy odpowiedniej ilosci
egzemplarzy tych utworéw, ktdérych nie zawierajg wybrane wypisy. Dalsze
ustepy artykutu obejmujg uwagi co do doboru lektury obowigzkowej, uzu-
petniajacej, ktorej liste zalaczyli wydawcy do swych publikacyj, nastepnie
za$ informacje co do sposobu opracowywan a tekstéw w klasie. Autor omawia
tutaj kolejno szereg postulatéw dydaktycznych, jak np. syntetyczne ujmowanie
materjatu, skupianie dyskusji dokota odpowiednich autoréw i pradéw ducho-
wych epoki i przedewszystkiem konieczno$¢ przygotowania miodziezy do zycia
w spoteczenstwie przez omawianie z nig najbardziej palacych kwestyj z dziedziny
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wspotczesnych stosunkéw  politycznych, spotecznych, kulturalnych, gospo-
darczych. a takze pobudzenia jej do czynnego udzialu w pracy spotecznej,
organizacyjnej, etc. Catosci dopetniajg uwagi o rozréznianiu gatunkéw poezji
i prozy, rozkiadzie materjatu i doborze pomocy naukowych.

Artykut instruktorki min. dr. Dancewiczowej o Nauce o jezyku jest cenng
rozprawka dydaktyczng, ktéra zawiera szereg waznych wskazéwek co do
opracowywania zwigzanych z nauka w klasie IV postulatéw ujmowania zjawisk
jezykowych wedtug ich funkcyj znaczeniowych, wedtug ich stosowania prak-
tycznego, zyciowego. Tego rodzaju partje nauki o jezyku nalezy wigza¢ wedtug
moznosci z ¢éwiczeniami stylistycznemi, a materjat do wysnuwania odpo-
wiednich wnioskéw wydobywaé nietylko z tekstéw literackich, lecz przede-
wszystkiem nawet z zywej mowy ucznia i mowy o0sob, z ktéremi on sie styka.
Rozprawa powyzsza obejmuje ponadto uwagi na temat, jak nalezy zorgani-
zowaé przepisang przez program nauke o gwarach.

Na pilng uwage zastuguje wreszcie trzeci z artykutéw zawartych w ,,Wy-
tycznych", a mianowicie uwagi dr. Saloniego o Cwiczeniach w méwieniu. Ten
dziat nauki jezyka polskiego w klasie 1V jest szczegélnie odpowiedzialny,
jakoze program ministerjalny poza formami poznanemi przez uczniéw w latach
poprzednich przewiduje ponadto nowa forme, t. j. ukladanie przemoéwien,
odezw okoliczno$ciowych etc. Materjat ten nasunie jednak specjalne trudnosci
dla realizacji, to tez nader stuszne sg przestrogi dra Saloniego przed fatwem
wykoszlawieniem i wypaczeniem metod w ¢éwiczeniu mtodziezy w réznych arka-
nach ,,prozy zniewalajacej”. Nie chodzi tutaj bowiem bynajmniej o ksztat-
cenie ,oratoréw, kaznodziei, publicystéw"; uczniowie majg tylko nabra¢
wprawy w ukiadaniu aktualnych przemoéwien i odezw w sposéb rzeczowy,
poprawny i zwiezty — i to wylacznie w zakresie tematoéw, ktére nie wykra-
czaja poza ramy zainteresowan klasy, szkoty i odcinkéw zycia, bezposrednio
dostepnych dla ucznia.

Artykut dra Saloniego odznacza sie charakterem wybitnie praktycznym.
Czytelnik znajdzie tutaj szereg konkretnych przyktadéw na potraktowanie
odpowiednich zagadnien, szereg pouczajacych wskazéwek co do sposobéw

realizacji ¢wiczen stownikowych, redakcyjnych i poprawczych — oraz orto-
graficznych, w zwigzku z wprowadzanemi obecnie w szkole zasadami nowej
pisowni. Z. Les$nodorski.

Henryk Policht, prof. Panstw. Pedagogium w Krakowie: Interpreto-
wanie obrazéw w nauce szkolnej. Krakéw, Koto Polonistéw 1936. str. 29.

1.

Rozprawa prof. Polichta poswiecona jest waznemu dla polonisty zagadnie-
niu ogladania i omawiania z miodzieza szkolng dziet sztuki plastycznej. Zato-
zeniem rozprawki jest przekonanie, ze bezposrednie wrazenia estetyczne prze-
cietnego odbiorcy dziet sztuki plastycznej (np. ucznia) nie sg petne i wymagajg
ksztatcenia. Autor wierzy, ze zapomocg interpretacji obrazéw (a wiec $rod-
kami do pewnego stopnia wytacznie racjonalnemi) mozna ucznia odpowiednio
wyszkoli¢; mozna go zblizy¢ do ogladanych obrazéw np. przez zwrdécenie uwagi
na ich kategorje malarskie, stowem — mozna go,, nauczyc¢ czytac
obrazy ze zrozumieniem.'”™ To przekonanie prowadzi autora do
szczegotowych rozwazan na temat sposobOw interpretowania obrazéw w nauce
szkolnej.
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Zgodnie z panujacemi w sztuce wspotczesnej zatozeniami autor zmierza
przedewszystkiem do tego, aby miodziez szkolna nauczyta sie ceni¢ i rozumieé
takie czysto malarskie wartosci jak koloryt, kompozycja przedmiotéw i linij,
harmonja barw, rytm catoséci, aby nie szukala w obrazach jedynie tak zwanej
tresci (fabuty). Dlatego tez radzi rozpoczaé¢ prace od analizy obrazéw pointyli-
stycznie malowanych lub takich, w ktérych ,.naturalne barwy przedmiotéw
sg wyraznie zmienione przez oswietlenie” (Zachdéd stoica Chetmonskiego,
Modlitwa wieczorna Grottgera, Sekwana Gerymskiego). Na tych przy-
ktadach mtodziez fatwo uczy sie zwraca¢ uwage nietylko na tre$¢ obrazéw, ale
i na barwe, linjei ksztatt. Potem przy analizie obrazéw, w ktérych barwa jest
écis$le zwigzana z przedmiotami (Hold pruski, Batory, Rejtan), miodziez
potrafi juz rozwazy¢ walory malarskie z pominieciem tresci obrazowej.

Osigganie przez mtodziez coraz wiekszej wprawy w rozumieniu malarskich
i plastycznych wartosci dziet sztuki jest najwazniejszym celem i najbardziej
istotnym problemem rozprawki prof. Polichta, ktdry stanowisko swoje ilustruje
rowniez praktycznie: daje na zakonczenie wzor interpretacyjny kilku obrazéw
Woyspianskiego, Chetmonskiego, Grottgera i Malczewskiego.

I tu wiasnie nasuwajg sie pewne zastrzezenia.

Jakkolwiek zasadnicza postawa autora wobec dzieta sztuki wydaje sie
stuszna, to jednak przy omawianiu poszczegélnych obrazéw prof. Policht swa
drobiazgowsg i fachowaq Scistoscig niewatpliwie przyttacza petnie wrazenia emo-
cjonalnego, doznawanego przez ,naiwnego" widza. Byilby to do pewnego
stopnia powrét (w sztuce plastycznej) do owej wyczerpujacej analizy dzieta
(literackiego), z ktorej tak niedawno zrezygnowaliSmy przeciez w szkole!

Nie wolno zapominaé, ze mamy do czynienia z mitodziezg, dla ktérej np.
stwierdzenie, ze w autoportrecie Wyspianskiego (z r. 1902) ,,gtowe i ramiona
artysty mozna zamkng¢ ogélnie w forme trapezu', albo ze ,,0$ obrazu prze-
chodzi przez jedno oko i prawie pionowa krawedZ bluzy" — nie jest istotne;
nie zbliza wcale do obrazu, a moze wiasnie zrazi¢ i znudzic.

Praca prof. Polichta nasuwa poza tem pewne zastrzezenia ,,programowe"
ze stanowiska nauczania jez. polskiego. Program nauki w gimnazjum nowego
typu przewiduje wprawdzie ogladanie i omawianie dziet sztuki lub ilustracyj,
ale zainteresowanie sztuka plastyczng podporzadkowuje badZz opisowvi
(literackiemu i naukowemu w programie klasy li-ej), badZz zagad nieniom
kulturoznawczym (w calem gimnazjum.)

Tymczasem celem rozwazan prof. Polichta jest przedewszystkiem nauczenie
miodziezy ,,rozumienia™ malarstwa, rzezby, architektury czy dekoracji" —
stowem — zainteresowanie jej sztukami plastycznemi, ktérym wszystko inne
zostaje podporzadkowane. Takie autonomiczne potraktowanie sztuki (mozli-
we jedynie na lekcjach rysunku) nie da sie utrzymaé¢ w nowem gimnazjum
W nauczaniu jezyka polskiego.

Mimo jednak tych zastrzezen oraz usterek jezyka i stylu rozprawka prof.
Polichta moze odda¢ pewne ustugi nauczycielowi jez. polskiego przez zwrécenie
jego uwagi na wartosci formalne i malarskie dziet sztuki plastycznej, z ktéremi
przeciez nieraz na swoich lekcjach zetkngé sie musi.

S. Kleinerman.

2.
Autor w kroétkiej, 29 stronic liczacej, broszurze podaje do$¢ wyczerpujace
wskazowki teoretyczne, dotyczace postugiwania sie obrazami przy nauce szkol-
nej, przyczem wykitad swdj ilustruje szeregiem przyktadow.
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Wychodzi on z zatozenia, ze umiejetnos$¢ czytania obrazéw rozwija tworcza
wyobraznie ucznia, przez co niepomiernie utatwia mu syntetyczne myslenie.

W obrazach, rozrézniajgc forme artystyczng i tre$¢ tematowsa, wskazuje
autor poszczegoélne sktadniki formy i tresci, z ktéremi nalezy ucznia zapoznac.
A wiec: a) harmonje plam barwnych w catosci, b) kompozycje ksztattow,
c) technike wykonania i rytm faktury ksztattéw i barw, wreszcie d) estetyczny
wyraz catosci obrazu. Tres¢ dzieli autor na obrazowsg i pozaobrazowa. Pierwsza
obejmuje: a) czynnik nowosci, b) sens ksztattdw, ich kontrasty i sens harmonji
barwnej, c) wyraz nastr6jowo-uczuciowy. Druga— to wiedza o przedmiotach,
umieszczonych w obrazie, o przyczynach powstania obrazu, o idei malarza itp.

Zagadnienie rownowagi miedzy forma i trescig obrazu i spostrzezenia o zdo-
byczach sztuki wspéiczesnej ujete zostaly przez autora w sposéb zywy, ciekawy
i pouczajacy.

W dotychczasowem wychowaniu humanistycznem widzi on powazng luke,
gdy chodzi o ,,rozumienie” malarstwa, rzezby, architektury czy dekoracji.
Pragnie te luke zapetni¢ i miodziez sztuka plastyczng zainteresowac.

Dalsze rozdzialy omawianej pracy zawierajg praktyczne wskazowki, jak
nalezy wprowadza¢ ucznia w ogladanie obrazéw i wypowiadanie swych spostrze-
zen oraz jak obraz interpretowac, aby osiggna¢ cel: uczuciowe przezycie rzeczy-
wistosci obrazowej.

Jako uzupetnienie podaje nam autor przykiady omawiania portretu, pej-
zazu, obrazéw historycznych i symbolicznych. Woreszcie wymienia kilka
waznych pozycyj bibljograficznych, ktére w sposéb wyczerpujacy traktuja
poruszone zagadnienie.

Niewielka broszura zawiera obfitg i pouczajgca tres¢. Czyta sie jg tatwo
dzieki jej jasnosci i zwieztosci. Stanie sie ona niewatpliwie cenng pomoca w reku
nauczyciela—humanisty. Z. Jetkiewiczowa.

A. Klar. Ogladanie obrazéw i omawianie ich tresci
w szkole powszechnej. Ksigznica-Atlas 1936.

Autor uwzglednia niemal wylacznie potrzeby I-go oddziatu szkoty po-
wszechnej. Uwagi swe wigze z Sciennemi tablicami Skoczylasa, ktére w liczbie
18-u ukazaty sie w wydaniu ,,Ksigznicy” i zasadniczo przeznaczone byly jako
pomoc do nauki czytania wedtug elementarza M. Falskiego.

Stusznie autor twierdzi, ze moga one by¢ uzywane i w innym celu, mia-
nowicie do ¢wiczenn w méwieniu i pisaniu, poniewaz materjat, w nich zawarty,
pozwala na wyrazanie bezposrednich spostrzezen dziecka i przyczynia sie w ten
sposéb do wzbogacania jego stownika czynnego.

Jednoczes$nie moznos$¢ dowolnego wprowadzania pewnej akcji do statycznej
treSci obrazu daje pole do rozwijania wyobrazni ucznia.

Jako objasnienie do tablic Skoczylasa broszura powyzsza moze stanowi¢
pomoc dla nauczyciela. Z. Jetkiewiczowa.

Encyklopedja Wychowania, tom Il zeszyt 4: Marjan Falski;
Dydaktyka nauki czytania, zeszyt 5. Tenze: Dydaktyka nauki pisania;
Henryk Gaertner: Dydaktyka nauki o jezyku polskim; Jadwiga
Dancewiczowa: Dydaktyka moéwienia i pisania jako dziatu nauczania
jezyka ojczystego; Wihadystaw Szyszkowski: Dydaktyka litera-
tury. — Warszawa, ,,Nasza Ksiegarnia".

Zanim pozwolimy sobie zamiesci¢ na tamach ,,Polonisty" przeglad tych

wszystkich artykutéw nowej Encyklopedji Wychowania, ktére maja znacze-
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nie dla dydaktyki jezyka ojczystego (nastgpi to po zakohnczeniu wydawnictwa),
pragniemy w tej chwili poswieci¢ specjalng uwage dwom zeszytom, w ktérych
koncentrujg sie sprawy najwazniejsze, wymienione w nagtéwku.

Trzeba zauwazy¢ na wstepie, ze autorzy korzystali z duzej swobody
w ujmowaniu wyznaczonych im tematéw. Swiadczg o tem réznice w potrakto-
waniu rzeczy. | tak F als ki stara sie objektywnie referowac o wszyst-
kich kierunkach w metodyce czytania i pisania w ich rozwoju historycznym,
Gaertner wypowiada raczej swoje postulaty w zakresie realizowania
nowych programéw nauki o jezyku, Dancewiczowa unaocznia réznice
miedzy szkolg starg a nowg, Szyszkowski wreszcie budzi twérczy nie-
pokéj, wskazujac w swych instruktywnych wywodach rozdroza wspoétczesnej
dydaktyki literatury (w skali $wiatowej).

Przechodzac do szczegétowego omoéwienia, zatrzymamy sie na kazdym
artykule zosobna. Dydaktyka nauki czytania Falskiego zapoznaje czy-
telnika z dziejami r6znych metod w tej dziedzinie. Zaczyna od sylabizowania,
potem obrazuje metody: dzwiekowa, bezposredniego czytania, pojeciowa,
az dochodzi do metod analitycznych. W zwigzku z wyczerpujaca informacja
o réznych kierunkach tychze metod porusza problemy takie jak sprawe diu-
gosci wstepnego kursu czytania wyrazéw i zdan jako catosci, sprawe c¢wiczen
w sktadaniu i rozktadaniu wyrazéw i i. Koncowe uwagi poswieca przedsta-
wieniu pogladéw na kwestje stosunku nauki czytania do nauki pisania, w szcze-
g6lnosci sprawie réwnoczesnego wprowadzania w nauczaniu poczgtkowem
alfabetu drukowanego i pisanego.

W drugim artykule o dydaktyce nauki pisania wraca
autor do tej sprawy, uwypuklajagc zalezno$¢ dydaktyki pisania od kierunkéw
w dydaktyce czytania. Zkolei daje nam znéw przeglad metod takich jak:
pisanie przez nasladowanie wzoréw, pisanie oparte na ,,oprowadzaniu, roz-
ktadanie liter na elementy, wreszcie wymienia rézne kierunki metody anali-
tycznej. Nie pomija w swych wywodach takich spraw jak znaczenie lineatury,
rola t. zw. ¢éwiczen rozmachowych, pisanie do taktu. Sporo miejsca zajmuja
uwagi o higjenie i technice pisania. M. i. roztrzgsa Falski problemy nast.:
kierunek pisma, ksztatt znakéw pisarskich, sprawa narzedzi pis., przyciski,
szybkos$¢ pisania. Bardzo cenne jest naswietlenie tych rozwazan wynikami
psychologji i psychopatologji pisma, z czego wyptywaja ciekawe wnioski na
temat metod nauczania i wieku, w ktérym mozna rozpoczaé nauke.

Oba artykuty Falskiego dajg sumienne i tresciwe informacje o naj-
wazniejszych zagadnieniach nurtujgcych dydaktyke czytania i pisania.

Dydaktyka nauki o jezyku polskim piéra $. p. prof. Gaertnera sta-
nowi cenne uzupetnienie rewelacyjnej w swoim czasie Dydaktyki Klemen-
siewicza, od ktéorej naogét nie odbiega w najwazniejszych kwestjach
dotyczacych celéw, zakresu, form i metod nauczania. Nowoscig w artykule
jest opracowanie wskazéwek metodycznych do poszczegélnych partyj nauki
o jezyku w szkotach polskich nowego typu. W przeciwienstwie do innych
artykutéw brak w pracy prof. Gaertnera ,,rzutu oka" na dzieje nauczania
gramatyki, ktére niewatpliwie obfituja w interesujace szczegoty.

Wiadomo, jak wiele miejsca wyznaczono w nowej szkole na c¢wiczenia
w moéwieniu i pisaniu. W zwigzku z tem nastreczajg sie duze trudnosci teore-
tyczne i praktyczne. Literatura naukowa, polska i obca, jest do$¢ uboga.
To tez kazdy, kto o tych sprawach pisze inteligentnie, spetnia wciaz jeszcze
misje pionierska. Takie tez trudne, ale wdzieczne zadanie przypadto w udziale



154 POLONISTA Rok 1936

J. Dancewiczowvej, autorce nastepnego artykutu Encyklopedii.
Jasno i z imponujaca precyzjg stowa ujmuje D. istote przeobrazen zaszitych
w dziedzinie ¢éwiczen w méwieniu i pisaniu. Opierajac sie na wynikach badan
z pogranicza jezykoznawstwa, psychologji, logiki, teorji poznania i socjologji,
ktére przedstawiaja mowe 1) jako jeden z najwazniejszych czynnikéw rozwoju
duchowego cztowieka, 2) jako gtowny Srodek ekspresji, 3) jako $rodek poro-
zumiewania sie, zespalajacy jednostke ze zbiorowoscig — formutuje autorka
swe wnioski praktyczne. Zadaniem ¢éwiczen w moéwieniu i pisaniu staje sie
nietylko wyrobienie sprawnosci w postugiwaniu sie jezykiem, ale przedewszyst-
kiem rozwijanie zdolnosci duchowych jednostki, skoro
stopien umiejetnosci wypowiadania sie zalezy od stopnia rozwoju psychicznego
jednostki i odwrotnie. Oto punkt wyjscia dla unaocznienia réznic miedzy
dawng szkotg a nowa.

Tam podawanie uczniowi gotowwych sposobéw wypowiadania sie
i traktowanie wypowiadania jako $rodka do utrwalenia i spraww-
dzenia wiadomosci, tu wyrabianie umiejetnosci wypowia-
dania sie. Tam moéwienie bylo doraznem przygotowaniem materjatu
do ¢éwiczenia pismiennego, tu stato sie samodzielnem ¢wiczeniem wdrazajagcem,
polegajacem na wzbogacaniu $rodkéw wypowiadania sie jednostki. Tam r e-
produkowanie wiadomosci, tu szukanie wiasciwych form dla wy-
razenia tresci wewnetrznej, ktéra moze nawet by¢ uboga, ale musi by¢ zu-
petnie jasna w swojej istocie i powigzaniu szczegétéw. Jesli idzie o rodzaj
tematéw, to autorka wypowiada sie za tematami wolnemi, osobistemi, a przeciw
tematom literackim i moralizatorskim, o ile pozbawione sg momentu subjek-
tywnego. Dostrzegajac wszakze niebezpieczenstwo, ze uczen popadnie w dy-
letantyzm oraz nieumiejetno$¢ wyrazania treéci abstrakcyjnej naskutek uprzy-
wilejowania subjektywizmu i konkretnosci, pragnie D. zapobiec temu przez
odpowiednig zmiane uje¢ tematu w zaleznosci od okreséw rozwojowych. Po-
godzenie subjektywizmu z objektywizmem upatruje w tematach ramo-
wych, w ktérych uczen moze umiesci¢ swoj szczegdtowy temat. Tematy
zwigzane z lekturg musza réwniez zachowa¢ moment subjektywny, éwiczenia
za$ w ukiadaniu planéw sg dopuszczalne tylko wtedy, gdy tre$¢ wypracowania
ma charakter objektywny, a ukiad jej opiera sie na podstawach logicz-
nych, a nie psychologicznych.

Zkolei pragnie autorka odpowiedzie¢ na pytanie, czy uczen, chcac wy-
powiadac¢ sie szczerze, ma moéwi¢ jezykiem swego wieku, czy tez ma dostoso-
wywac sie do jezyka dorostych. Wiaze sie z tem réwniez zagadnienie gwary
dziecka. Daleka od skrajnosci w tej materji, zada D., by dziecko przyswajato
sobie mowe dorostych i wyksztatconych stopniowo, w miare naturalnego
rozwoju, nie nagle, pod wptywem nacisku. Nauczyciel zas§ musi sie dostosowac
do wiasciwego na danym poziomie sposobu przedstawiania, myslenia i mo-
wienia. — Jezyk, ktéry szkota wyrabia w dziecku, ma by¢ jezykiem uzytko-
wym. Znaczy to, ze obok poprawnosci, doktadnosci i zywosci wyrazen oraz
jasnosci mysli posiada¢ winien zdolno$¢ dostosowywania sie do celu zyciowego,

ktoremu w danym przypadku stuzy. Natomiast — zdaniem autorki — nie
jest celem szkoty wyrabianie jezyka artystycznego,
cho¢ konieczne jest budzenie i rozwijanie wrazliwosci na

artystyczne wartosci jezyka.

Uzalezniajac jako$¢ wypowiedzi od bogactwa 1) tresci duchowvej
i2) formywyrazenia, upatruje D.w ksztatceniu “obserwacji
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zasadniczg wartos$¢ dla umiejetnosci wypowiadania sie. Obserwacja i zwigzane
z nig analizowanie, poréwnywanie, syntetyzowanie, nazywanie — oto podniety
do poszukiwania wiasciwego wyrazu, co stanowi istote t. zw. ¢wiczen sty-
listycznych. Z nich czerpia materjat jezykowy wiasciwe ¢éwiczenia w méwieniu
i pisaniu, ktérych skutecznos$¢ zawista od planowego i systematycznego uktadu
catych szeregbw.

W zakonczeniu swych interesujagcych wywodéw omawia autorka ksztat-
cace i wychowawcze znaczenie ¢wiczen w moéwieniu i pisaniu. Przeciw-
dziatajac frazesowi i mglistosci wypowiedzen, a wyrabiajgc rzeczowos¢ i natu-
ralno$¢, ¢wiczenia takie potegujg odpowiadajace tym wiasciwosciom cechy
charakteru. Wymagajac natezonej uwagi i silnej woli dla wyréwnania wro-
dzonych brakéw, gtéwnie w zakresie zdolnosci obserwowania, przyczyniajg
sie do wzmocnienia wspomnianych zalet moralnych. Wartosciowanie za$ wy-
razen ksztatci smak i wrazliwos¢ estetyczna.

Oto najwazniejsze problemy poruszone przez D.; kazdy z rozdziatbw —
to materjat do ciekawych dyskusyj i roztrzasann w gronie polonistéw.

Ostatnia rozprawka, piéra dra W. Szyszkowskiego, rozpowszech-
niona juz dzi$§ w postaci odbitki, jest prawdziwem vade mecum po manowcach
wspotczesnej dydaktyki literatury. Pod wzgledem metody podobna do pracy
Falskiego w tych partjach, w ktérych autor stara sie referowac, roézni
sie wszakze od niej tem, ze silniej sugeruje sympatje, kryjace sie pod nurtem
objektywnych w zasadzie rozwazan. Nie brak oczywista rozdziatéw, w kto-
rych Sz. zupeinie wyraznie formutuje wiasne stanowisko wobec danego pro-
blemu, przeciwstawiajgc sie zdecydowanie dotychczasowym szablonom.

Po krotkim wstepie historycznym porusza Sz. aktualne zagadnienie
stosunku nauczania literatury do regjonalizmu.
Uznaje stuszno$¢ hasta, ze literatura winna by¢ réwniez waznym S$rodkiem
poznania zycia otaczajacego i ustosunkowania sie do jego probleméw. W pierw-
szej fazie idzie o otoczenie najblizsze, regjonalne. Ale odrazu wskazuje na
trudnosci: nie wszystkie osrodki regjonalne majg wartosciowe odzwierciedlenie
w literaturze. Stad wchodzi w gre czesto materjat drugorzedny lub sztucznie
przez autoréw wspoétczesnych przykrojony, a co za tem idzie, nauka jez. ojcz.
upodabnia sie wtedy do nauki o rzeczach w dawnym stylu. Podobnie ma
sie rzecz z podejsciem kulturoznawczem, gdy literatura stuzy
za zrodlo poznania znamiennych ryséw zycia narodowego w przesztosci i teraz-
niejszoéci oraz za zbiér podniet do wziecia czynnego udziatu w dalszej rozbu-
dowie dorobku kulturalnego narodu. W praktyce dato to tylko préby synchro-
nistycznego uktadu materjatu z zakresu nauki jez. ojcz. i przedmiotéw po-
krewnych, natomiast o budowaniu przez miodziez glebszych syntez niema
mowy. Sz. ttumaczy to zjawisko okolicznoscig, ze wiedza o kulturze jest
dopiero w zarodku i ma charakter dedukcyjny. Zakres zjawisk, z ktéremi
miodziez w szkole moze sie zapoznaé, jest zbyt szczuply, a strukturalne ujmo-
wanie catosci kulturalnych wymaga ponadto duzej dojrzatosci duchowej.
Wiedza, oparta na poszczegélnych dzietach, posiada charakter utamkowy,
cho¢ w wielu wypadkach udaje sie niewatpliwie dostrzec pewne rysy zycia
duchowego narodu.

Nastepnie omawia Sz. przeobrazenia w nauczaniu lite-
ratury, poczawszy od historji lit. w dawnej szkole poprzez lekture dziet,
opartg na wiadomosciach hist.-lit. jako materjale pomocniczym, az do wspoét-
czesnych postulatéw niektérych dydaktykéw, zmierzajacych do usuniecia
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historyzmu i genetyzmu. Zadania te wigza sie ze sprawg wyeliminowania
z programoéw t. zw. pozycyj martwych, bedacych dokumentami epoki, a za-
stepowania ich takiemi, ktére zdolne sg wywota¢ w miodziezy gtebokie prze-
zycia wartosci ideowych i artystycznych i ksztattowaé jej poglad na S$wiat.
Jakie to sg utwory — prébuje okresdlic psychologja czytelnictwa
miodocianych, ktérej badania autor szczegétowo referuje. Rezultaty owych
badan znalazty juz zastosowanie w organizacji t. zw. lektury swobodnej,
natomiast programy lektury obowigzkowej w matym stopniu liczg sie z niemi.
Sz. oglednie wyjasnia powody tego faktu: 1) wyniki badan nad czytelnictwem
sg jeszcze mimo wszystko bardzo niedostateczne, 2) tworzeniu programoéw
przyswiecaja pewne ideaty wyksztatcenia i wychowania, w mysl ktérych
dokonywa sie wyboru. Stad w szkole obecnej kompromis miedzy ,.zelaznym
kapitatem literatury™ a wprowadzaniem czytanek specjalnie przeznaczonych
dla miodziezy, miedzy chronologiczng czy teoretyczno-literacka podstawa
nauczania a pokrewienstwem tematowem jako zasadg wyboru i uktadu.

W dalszych wywodach autor juz zdecydowanie podkres$la swoje stano-
wisko. Os$wiadcza sie za czytaniem utwordw w catosci, a nie
w wyjatkach, motywujac to wzgledami natury psychologicznej i teoret.-lit.
Uznaje wyjatki od tej zasady, gdy idzie o zbiory poezyj lirycznych, niekiedy
i w odniesieniu do utworéw dramat. Tak samo przeciwstawia sie czytaniu
statarycznemu na rzecz czytania catosciowego z ewentualnym
powrotem do wybranych ustepéw dzieta. Z tego powodu, jak i z uwagi na
konieczno$¢ skupienia sie celem nalezytego przezycia utworu, wysuwa na
czolo lekture w domu. Lektura w szkole wchodzitaby w gre przy tych
utworach czy ich fragmentach, ktére dopiero w razie gtosnego czytania w klasie
moga wywota¢ glebsze przezycie.

Jesli idzie o zakres rozbioru literackiego, to sympatje autora sga po stronie
tych dydaktykéw, ktérzy przeciwstawiajg sie wwszechstronnemu
rozbiorowi, a oswiadczajg sie za wyborem zagadnien stosownie do
poziomu umystowego i zainteresowan miodziezy.

Owe osrodki =zainteresowvan nie sg jednak czem$ dowolnem.
Woynikaja ze wskazan psychologji, ktéra w tej dziedzinie doszta juz do pewnych
rezultatébw, wymienionych szczegétowo przez autora artykutu. Roéwniez
w oparciu o badania wpltywéw tekstu lit. na mowe dziecka przeciwstawia
sie Sz. pogladowi, jakoby czytanie utworéw lit. byto najwazniejszym srodkiem
ksztatcenia ekspresji jezykowej. Wiasciwg droge upatruje raczej w ¢éwiczeniach
stylistycznych i analizie stylistycznej tekstow, nie za$
w reprodukowaniu czytanych utworéw. Podobnie — jes$li chodzi o spraw-
dzenie opanowania materjatlu i stwierdzenie intensywnosci przezycia wy-
wotanego przez utwor lit. — nie wydaje sie autorowi celowem zadanie stre-
szczen, planéw i rozprawek lit.-naukowych. Za odpowiedni sprawdzian uwaza
w pewnych wypadkach dramatyzacje lektury lub gtosne odczytywanie, nade-
wszystko za$ rozmowe klasowa na tle wrazen wywotanych lekturg
utworu. To ma by¢ pierwsza faza pracy nad utworem. Umozliwia ona zorjen-
towanie sie w osrodkach zainteresowan wigkszosci klasy jako tez w trudno-
éciach, jakie nastreczyta lektura. Druga faza — to szczegdtowe omowie-
nie wybranych na tej zasadzie zagadnien. Trzecia —
to ogolna charakterystyka utworu lub tez zwigzanie szczegétow
jego zawartosci czy ksztattu z szerszym kregiem zagadnien.
Realizacji tych etapéw pracy poswieca Sz. cenne i wnikliwe wskazéwki szcze-
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g6towe, do ktérych odsytamy ciekawego czytelnika. Warto jeszcze zwrécié
uwage na dwa stwierdzenia: i) oswietlanie probleméw zyciowych, poruszo-
nych w literaturze, ze stanowiska rzeczywistosci winno ostatecznie zmierzac
do gtebszego ujecia zawartosci dzieta; niedopuszczalne jest traktowanie dzieta
tylko jako podniety do omawiania spraw codziennej rzeczywistosci, gdyz
wtedy jest to marnowaniem materjatu dla celéw, ktére mozna osiggnaé¢ bez-
posrednio; 2) dzieto literackie to zesp6t samoistnych wartosci, ktérych nie
mozna bez reszty podporzadkowywaé zadnemu kierunkowi.

Cala rozprawe Sz. znamionuje madry, powazny krytycyzm. Przy peinym
entuzjazmie dla wielkich zdobyczy postepowej dydaktyki daleki jest autor
od zachtystywania sie ,,nowinkami'. Szuka niezawodnych podstaw nauko-
wych dla haset postepu, ma odwage cywilng w ukazywaniu trudnosci i nie-
bezpieczenstw, ktére pietrzg sie na drodze realizacji wielu ,,modnych" daznosci.

Na zakonczenie warto podkresli¢ jako wielkg zalete Encyklopedii, ze
po kazdym artykule zamieszczono bibljografje, zawierajaca najwazniejsze po-
zycje danego dziatu, w literaturze polskiej i obcej.

H. Schipper.

Kronika.

Zrzeszenie Nauczycieli J. Pol. w Stanistawowie.

Prace Zrzeszenia (liczacego 20 cztonkéw i 1 praktykanta) w r. szk. 1935/6
poswiecone byty omoéwieniu zagadnien, dotyczacych realizacji programu
j. poi. w KI. Il nowego ustroju. Na posiedzeniach (7) w tym celu zwoty-
wanych przedyskutowano nastepujace kwestje; 1) Trudnosci w zesztorocznej
nauce w kl. Il. 2) Spostrzezenia co do podrecznika na kl. Ill. 3) Sposoby
opracowania w kl. 1Il Pana Tadeusza i Zemsty. 4) Sprawa rozkiadu ma-
terjatlu naukowego i uwzglednienia korelacji. 5) Sprawa ksztatcenia uniwersy-
teckiego polonistébw. Poza tem czlonkowie Zrzeszenia zapoznali sie z Wy-
tycznemi do programu na kl. Il w celu stosowania ich w praktyce szkolnej
i wypowiedzieli sie na temat ankiety w sprawie realizacji programu j. poi.
w kl. 111 i zapisywania sie na cztonkéw Zrzeszenia Polonistbw Rzeczypospo-
litej Polskiej. Uchwalono takze zatozenie w przysztym roku szkolnym statej
Czytelni dla cztonkéw Zrzeszenia w jednej z sal 111 gimn. panstw.

Referatow wygtoszono 4. Pierwsze trzy pozostawaty w zwigzku z tema-
tem lekcyj praktycznych w czasie konferencji rejonowej w Stanistawowie,
a referat czwarty p. t. llustracja szkolna jako pomoc naukowa wygtosit
Dr. Kedzior na jednem z posiedzen.

3. 1. 1936 r. odbyta sie konferencja rejonowa w Stanistawowie dla Grupy
stanistawowskiej, w czasie ktérej przeprowadzili 3 lekcje praktyczne w I11 klasie
nastepujacy koledzy: Dr. Kedzior (Warto$¢ uczuciowa wyrazéw), Pta-
czek (Cwiczenia w charakteryzowaniu) i Rosenzweig (Oda do miodosci).

Odnosnie do prac lokalnych, to z inicjatywy Zrzeszenia kol. Drozd
wygtosit przeméwienie w Teatrze im. Moniuszki o tworczosci Zeromskiego
przed przedstawieniem Przepidreczki, wystawionej ku uczczeniu 10-lecia $mierci
Zeromskiego. Poza tem miodziez szkolna 111 gimn. panstw, i prywat, gimn.
im. Orzeszkowej — z inicjatywy Dr. Kedziora i pod jego rezyserjg — odegrata
w Teatrze im. Moniuszki (18. V. 1936 r.) Niespodzianke RoOstwoOrow-
skiego.
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Ankieta w sprawie realizacji programu klasy Il gimn.

Kurat. O. S. Lwow, rozestato polonistom uczacym w kl. Il ankiete celem
zebrania informacyj co do sposobu realizowania przez nich programu tej klasy.
Wyniki wraz z wnioskami opracowat dr. J. Kij as i ogtosit w ,,Muzeum"
(zesz. 1 r. 1936 i odbitka — Sk} Gt ksiegarnia ,,Ksigzka" — Lwow, Czar-
nieckiego 12).

Podajemy w tem miejscu kilka ciekawszych szczeg6téw. Materjatu na-
ogoét nie wyczerpano. Obrazki z zycia pisarzy staropolskich spotkaty sie
z dobrem przyjeciem miodziezy. Pozagdane jest wszakze, zeby postaé pisarza
nie stata w sprzecznoséci z obrazem, jaki sobie o nim wyrabia miodziez na
podstawie wyjatku z jego pism. Zainteresowanie trescig utworéw staropol-
skich zaczeto sie dopiero od Rej a, pierwej zajmowat tylko jezyk. Postugi-
wano sie tylko jednym podrecznikiem, ktéry wtedy istniat, t. j. wypisami
Balickiego i Maykowskiego. Okoto 10 ustepéw uznano za
zbyt trudne, Kilka jak Alpuhare i Zdradzieckg uczte za nieodpowiednie. Na
liscie czytanek uznanych za najpiekniejsze przodujace miejsce znalazty utwory
pisarzy w. XIX i XX z Liljami na miejscu pierwszem. Teksty staropolskie za-
jety 13 miejsce (1). Najbardziej interesowato miodziez $redniowiecze i w. XVII.
W zakresie lektury wiekszych catosci objetej spisem ministerjalnym najwiecej
podobaty sie powiesci Sienkiewicza. Stara basn okazata sie zbyt
trudna, Talizman mato zrozumiaty, a Dawid Copperfield za diugi. Na 101 od-
powiedzi 11 domagato sie usuniecia Beatum scelus. Teoretyczne uzasadnianie
réznic miedzy poezjg a proza naog6t nie udawato sie.

W zakresie nauki o jezyku uznano za dydaktycznie niewdzieczne
¢éwiczenia na temat upodobnienia miedzywyrazowego, zwiaszcza z podziatem
Polski na dwa obszary jezykowe. Duze zastrzezenia budzity opracowania
dzialu o wyrazach staropolskich w podreczniku zaréwno Klemensiewicza jak
Gaertnera. Sporo gtoséw uznato nauke o wyrazach staropolskich za przed-
wczesng dla kl. 11 i dlatego zbyt trudng. Jezyk $redniowieczny wiecej intere-
sowat ucznidw niz jezyk XVI i XVII w. Zajecie sie naukg o wyrazach zapozy-
czonych bylo zywsze niz nauka o wyrazach staropolskich.

Praca nad opisem postawita nauczycieli naogét w trudnej sytuacji. —
Najwiekszem powodzeniem cieszyty sie opisy przedmiotéw prostych i ztozo-
nych, rzezb, budynkéw i obrazéw. Przy opisach $cistych uczniowie czesto sie
nudzili. Cwiczenia stownikowe pojawiaty sie w zwigzku z kulturg danych
epok lub wigzaty sie z éwiczeniami w opisie jako przygotowanie stownictwa.
Odtwarzanie planu czytanych ustepéw mato pociggato miodziez, natomiast
chetnie uktadata ona plany wspélnie. Z powodzeniem tworzono scenarjusze
filmowe do niektérych ustepéw. W zakresie ¢wiczen redakcyjnych nastgpit
odwrét od poprawiania tekstu niedoskonatego do redagowania catosci droga
zbiorowa bez tekstu podstawowego.

Systematyczna korelacja taczyta j. poi. z historjg. Pierwiastek regjonalny
uwzgledniano w silnym stopniu. Cykl stowianski dostarczyt wdziecznych tema-
toéw do zestawiania obrzedéw dawnych i obecnych; cykl $redniowieczny i Odro-
dzenie dawaly w wiekszych $rodowiskach asumpt do wycieczek.

Najwiecej powodzenia miata metoda dyskusyjna. Budzita jednak szereg za-
strzezenn. Pomocami naukowemi postugiwano sie wydatnie. Wysunieto w zwigz-
ku z tem propozycje stworzenia jeszcze nast. pomocy: ilustracyj do dziejéw kul-
tury w Polsce, ptyt z recytacjami tekstow staropol., stowniczka etymologiczne-
go przystepnego dla uczniéw, stowniczka technicznego, modeli do opiséw i in.
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wychodzi jako dwumiesiecznik w 5 zeszytach rocznie. Zawiera arty-
kuty naukowo-literackie, recenzje i przeglady biezacej produkcji
literackiej, bibljografje prac z zakresu nauki o literaturze oraz kro-
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