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Dr Juliusz Saloni.

O prawa literatury w nauczaniu.

Entuzjastycznie przyjeta na zjezdzie Kochanowskiego w r. igjo
zasada ,.Polska i .polsko$¢" jako 0§ programowa nauczania jezyka pol-
skiego w szkole polskiej nie wzbudzita zadnych sprzeciwdw rdwniez
wtedy, kiedy przystgpiono do jej zastosowania w programach szkoty
polskiej. Zdawato sie, ze nikt i nic nie poniesie tutaj szkody, ze skon-
centrowanie zainteresowan na wilasnej ojczyznie moze tylko przyczynic¢
sie do tym silniejszego zwigzania z nig przysztego obywatela. 1 w grun-
cie rzeczy nawet programy nie wzbudzity watpliwosci; zrodzity sie one
dopiero po raz pierwszy wtedy, kiedy przystagpiono do pierwszego wy-
konywania zasady, do zastosowania jej w podrecznikach szkolnych.

Nie wiem, czy znajdzie sie wielu zwolennikéw tezy pewnego chwalcy
stanu istniejgcego, ktory twierdzit, ze btedy w podrecznikach sg bardzo
pozadane, poniewaz pozwalajg na wyrabianie krytycyzmu miodziezy.
Przychylitbym sie raczej do stanowiska, ze podrecznik do nauczania
jezyka polskiego powinien gromadzi¢ materiat pod wzgledem literackim
wylacznie pierwszorzedny. Tymczasem...

Juz w czterech najnizszych klasach szkoty powszechnej zaczety sie
wylania¢ trudnosci. Przygotowanie czytanek dostosowanych do pro-
gramu, zadajacego rozszerzenia horyzontu uswiadomieri dziecka od ro-
dzinnego domu na catg Polske, okazalo sie niemozliwe, o ile autor chciat
czerpa¢ materiat czytankowy z istniejacej literatury dzieciecej. Trud-
nosci pietrzyty sie coraz bardziej w miare podwyzszania sie roku na-
uczania poza klase czwartg szkoty powszechnej. Okre$lona programem
tematycznos¢ nie miata albo zadnych, albo odpowiednio wartosciowych
rozwigzan. Co zrobi¢ z wihadzami? z okregami administracyjnymi?
z organizacjami spotecznymi? Jak wprowadzi¢ w urbanizm? Jak za-
znajamia¢ stopniowo z mechanicznymi warsztatami pracy? Skad
wzig¢ beletrystyke oparta o autentyzm opisowy miejsc, ziem, krajow,
czesci Swiata, Polakow za granicg itd. Tymi trudnosciami parali sie
autorowie czytanek dla szkét powszechnych.

Jeszcze wieksze trudnosci czekaty autoréw podrecznikéw gimna-
zjalnych. | pomijam tu zagadnienie zasadnicze: czy i o ile wlasciwe
jest rozszerzenie typu czytankowego na cate dziesieC pierwszych lat
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nauczania jezyka polskiego, a wiec mniej wiecej do 17 roku zycia; do tej
kwestii prawdopodobnie jeszcze powrdce. Ale juz sam dobor odpowied-
nich czytanek stat sie problemem kwadratury kota. Skad wzigé¢ ,,0d-
powiednig” literature? Kultura klasyczna w klasie pierwszej, kultura
Sredniowiecza, renesansu, baroku w klasie drugiej, kultura lat 1700—1863
w klasie trzeciej... i znowu autentyzm... i znowu beletrystyka. Skadze
to wzigé?

Materiat literacki istniejgcy albo nie nadawat sie w zupetnosci do
zuzytkowania w podrecznikach szkolnych, albo wykazywat ogromne
braki pod wzgledem przystosowania do celéow dydaktycznych, pod wzgle-
dem przystosowania do poziomu miodziezy, pod wzgledem artystycz-
nym itd. Koniecznos¢ dostosowania lektury do $cisle okreslonych
tematow zmuszata do wiaczania w podrecznik szkolny utworow i wy-
cinkow, ktére nigdy nie spodziewaty sie tego zaszczytu, by sta¢ sie pod-
stawg nauczania szkolnego. Ale i ta tatanina jeszcze nie pokryfa ca-
fego zapotrzebowania. Nie byto innej rady, jak tylko zacza¢ ,,odpowied-
niej czytanki na gwatt produkowa¢; puszczono w ruch spryt i pienig-
dze, zaczeto zamawiac, zada¢, ,.stalowac". Pracownie i gabinety arty-
stow zamienialy sie chwilowo na warsztaty chatupniczej tandety na
zamoOwienie wedtug szablonowego wzoru; gdzie jaka$ trudnos¢ nie po-
zwolita na zamodwienie, sam sktadacz podrecznika zakasywal rekawy,
dosiadat okulawiatego od kilkudziesieciu lat Pegaza i puszczat wodze
wiasnej twdrczosci.

Coz z tego rodzaju produkcji wynikng¢ mogto ? Nauczyciel dostawszy
do reki taki podrecznik dziwit sie, potulnie milczal, zadawat, pytat, ana-
lizowal, prébowat prowadzi¢ dyskusje. W pierwszej klasie szto to jako tako.
Ale juz w drugiej klasie rost opér miodziezy, w trzeciej i czwartej ucze-
nie na tych podrecznikach stawato sie meka. Na robdtkach grubg nicig
szytych poznata sie sama miodziez; zorientowata sie bardzo szybko
w tym, ze cudaczne dziwotwory dostarczane jej w takiej masie przez
podrecznik sg nieszczerg gra, s napisane specjalnie dla niej, by ja o czyms$
poinformowac, dostarczy¢ pewnych okreslonych wiadomosci, a ich posta¢
»beletrystyczna” jest tylko i jedynie fatszem.

Nie zaprzecza tego faktycznego stanu rzeczy istnienie lektury uzu-
petniajacej w programach. Dobdr jej oparty albo na zasadzie historyzmu
programowego, albo na zainteresowaniach mtodziezy, w gruncie rzeczy
nic nie poprawia; nie poprawia mianowicie faktu, ze podstawg lektury
w gimnazjum jest podrecznik z czytankgmi stanowigcymi w systemie
literackim, dzi$ dla nas-zrozumiatym, drugorzedng czy trzeciorzedng
pseudoliterature.

O prawo literatury prawdziwej, o prawo poezji przychodzi nam wiec
upomnie¢ sie dzisiaj. O prawo literatury istniejacej, stanowigcej dorobek
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kulturalny ludzkosci i narodu, tworzonej z glebokiej potrzeby tworczej,
zadowalajacej istotne humanistyczne potrzeby cztowieka i do tych celéw
przeznaczonej. O prawo poezji wiecznej, niezmiennej i nieSmiertelnej,
w ktorej zawarta sie tfeS¢ najwartosciowszych dazen, marzen, wahan,
wstrzasow, rozkoszy i udrek cztowieka.

Czy trzeba tutaj mowi¢ truizmy o wartosci ksztatcacej Iliady,
Odyssei, Antygony, Boskiej komedii, Hamleta? Czy zdziwi kogo$ doma-
ganie sie, by w polskim dorobku literackim zerwac wreszcie z preparo-
waniem bogactwa literatury okoto jakiego$ z géry obmyslonego zagad-
nienia? Czy "tteasadnia¢ szeroko, ze jedynym wyznacznikiem doboru
lektury dla miodziezy winna by¢ warto$¢ artystyczna utworu? Czy
juz w nauczaniu szjcplnym nie powinno sie wprowadzi¢ i uswiadomic
miodziezy, ze narodowo$¢ tkwi w prawdziwej rodzimej Sztuce"Tiawet
tam, gdzie rzadko liib nawet nigdy nie pojawia "sie stowo””,Ojczyzna™?

Dynamizm prawdziwej poezji i prawdziwej literatury jest czynnikiem
okreslajagcym jej wartos¢ w ksztattowaniu osobowosci cztowieka. | jak
literatura taka powstaje samorzutnie, tak tez ona stwarza problemy
i problemy narzuca. Przystosowywanie jej do zatozen i zagadnien z gory
ustanowionych uderza w same jej podstawy, narusza sens jej istnienia.

Wartosci literatury nie wolno szuka¢ w pewnej okre$lonej dzie-
dzinie, w jednym elemencie skladowym dzieta; miesci sie ona w jego
catosci, w nierozerwalnej, jednolitej catosci tworu artystycznego. Trak-
towanie ideologiczne, fabularne-. — to znowu zasadnicze Jbledy. .metody,
ktére mszcza sie w dwojaki sposob: po pierwsze prowadza do uwzgled-
niania pierwszej lepszej ramoty, bo ona zawiera potrzebng ideologie
czy fabute; po drugie obnizajg prawdziwie wielkie dzieto literackie do
poziomu artykutu publicystycznego czy sensacyjnej literatury jarmarcz-
nej, bo nie uwzgledniajg go w znaczeniu catosci artystycznej.

Ksztattowa¢ dusze miodego pokolenia w sferze wplywdw twdrczych
0 Najwyzszym napieciu i najwyzszej wartosci, przygotowac¢ do obcowania
z tworem artystycznym w sposob, ktéryby nie deklasowat go i nie po-
nizat, uzbroi¢ w kryteria selekcji w powodzi produkcji literackiej za-
lewajacej dzisiejszy Swiat — to jest nie tylko zadanie, to jest obowia-
zek szkoly sredniej. | o ile w dotychczasowych warunkach nie byto
nam to dane w catej petni, to spetnienia tych postulatéw oczekujemy
od licedbw ogodlnoksztatcgcych. W liceach tych literatura
musi odzyska¢ nalezne prawa, musi wejs¢ w sklad czynnikdw ksztal-
cacych jako pozycja najwazniejsza.

1*
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Dr. Jan Kammer.
Najnowsza literatura polska w szkole S$redniej.

Uwagi wstepne.

Zanim przystapie do tematu, uwazam za konieczno$¢ dokiadniejsze
okreslenie jego tytutu. Przez najnowszg literature polskg rozumiem literature
polska od wybuchu wojny swiatowej, gdyz nawet z naszej krotkiej perspek-
tywy przetom literacki w tym momencie jest widoczny — i to literature
tworzong przez generacje mtodg z pominieciem autoréw, ktorzy swa twor-
czoscig przedwojenng zdobyli juz miejsce zarébwno w historii literatury
jak w szkole, chociaz niektére ich utwory powstaty w czasie wojny i po
wojnie (Zeromski, Reymont, Berent, Sieroszewski, Staff i in.). Zaznaczam
nadto, ze uwzgledniam przewaznie gimnazjum dawne, w ktérym praca nad li-
teraturg najnowszg lezy ugorem, poniewaz nowe gimnazjum ma scisle okre-
Slong liste lektury najnowszej, ktéra jednak nie jest jeszcze tak definitywnie
ustalona, aby nie mogta by¢ rozszerzona, czy nawet zmieniona; dlategoi omo-
wiony ponizej kanon lektury najnowszej moze by¢ rozpatrzony w stosunku
do nowego gimnazjum, a nadto uwzgledniany jako celowo dobrany materiat
w zakresie pracy koétek, swietlic lub nawet zorganizowanego czytelnictwa
miodziezy.

Kiedy w czasach przedwojennych, czasach przetomu czy kryzysu nie-
tylko gospodarczego, lecz takze duchowego zaczyna sie tworzyc¢ i krystali-
zowac Swiatopoglad jednostki i zbiorowosci na nowych podstawach i zatoze-
niach (idea panstwowosci, spétdzielczosci i in.), niematg w tym role odgrywa
najnowsza literatura, a miodziez znajduje w niej materiat do rozwazan,
a niejednokrotnie i punkt wyjscia do rozwigzywania skomplikowanych
i dreczacych jg zagadnien zycia wspotczesnego. Ale oprécz wartosci wycho-
wawczych ma literatura najnowsza takze wartosci poznawcze nie mowiac
juz o artystycznych, ktére musi posiada¢ utwdr omawiany w szkole, bo przez
nig poznajemy lepiej przeszto$¢ (rewizjonizm historyczny Kruczkowskiego,
czy Noce i dni Dabrowskiej) i rzeczywistos¢ dzisiejsza (Morcinek, Wiktor).

I. Powies¢. A. Powies¢ obrazujgca przesztosc.

Ten dziat powiesci, ktory najtatwiej i najlepiej zwigza¢ moze polonista
z lekturg klasowg dzieki zbieznosci chronologicznej tematow i ktéry oprocz
urozmaicenia lektury klasowej stuzy¢ moze do jej pogtebienia i wzbudzenia
zainteresowania, obejmuje rozmaite typy utworow. Nalezg tu przede
wszystkim powiesci 0 aktualnych tematach powstanczych, jak Krucz-
kowskiego Kordian i cham o powstaniu listopadowym i Choynow-
ski e go Kuznia o powstaniu styczniowym. Oba utwory zajmujg sie przygo-
towaniem do powstania bez kreslenia przebiegu powstaniai w przeciwstawie-
niu do dawnej powiesci historycznej ukazujg nam oba wysitki zbrojne od
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wewnatrz, od strony spofecznej i psychologicznej, kreslac nie nadzwyczajne
czyny bohateroéw, lecz raczej warunki i podtoze ruchu, innymi stowy tto
epoki. W powiesci Kruczkowskiego biernos¢ pokrzywdzonego spotecznie
ludu, niezainteresowanego w walce politycznej, ktéra jego potozenia nie
zmieni, mogtaby wyjasni¢ i uzupetni¢ poglad Stowackiego na niezdolnos¢
narodu do czynu (aluzja do Stowackiego w $nie Czartkowskiego o Kordianie)
oraz rzuci¢ Swiatto (chociaz nie bezposrednie) na rozmyslania Krasiriskiego
w Nieboskiej komedii o rewolucji spotecznej, a wyptywajgca stad mysl
0 naprawie tych stosunkéw dopetni¢ program Mickiewicza o0 wewnetrznym
doskonaleniu moralnym narodu. Oprdcz tych zagadnien spofecznych,
aktualizowanych wejrzeniem w dzisiejsze stosunki spoteczne, oswietlajgcym
szczegdblnie odmienny stosunek wolnego ludu do walk o niepodlegto$¢ w woj-
nie $wiatowej, moznaby poruszy¢ zagadnienie formy powiesci faktograficznej,
czy dokumentarnej, jaka jest powies¢ Kruczkowskiego. Kuznia Choy-
nowskiego, odznaczajgca sie epickim spokojem i szlachetng prostotg
przy duzej plastycznosci, mogtaby by¢ wyzyskana przy wprowadzaniu do
literatury zwigzanej z rokiem 1863.

Dawniejszej epoki dotyczg powiesci historyczne Kossak-Szczuc-
kiej (w. XVI—XVII): Ztota wolnos¢ oraz zbior nowel Wielcy i mali, przed-
stawiajace tto obyczajowe oraz konflikty spoteczne na tle réznic wyznanio-
wych na Slasku cieszyniskim, mogtyby uzupetniaé obraz kultury polskiej
XVI i XVII wieku oraz stanowi¢ punkt wyjscia do rozwazan aktualnych
n. t. dzisiejszych stosunkow, ale zacie$nienie tematu do jednej dzielnicy
kraju, a szczeg6lnie trudnosci jezykowe napotykane przy lekturze tych
utworéw (gwara $laska), wymagaja uwzglednienia ich tylko w wiasciwym
regionie. Regionalng warto$¢ ma réwniez powies¢ Beatum scelus, przedsta-
wiajgca dzieje obrazu M. B. Kodenskiej.

Osobny dziat prozy historycznej stanowi tak modna w literaturze
europejskiej powies¢ biograficzna (dzieta E. Ludwiga czy Ossen-
dowskiego). Wdzieczne uzupetnienie biografii Stowackiego stanowi
pod tym wzgledem powies¢ Wotoszynowskiego Stowacki.

B. Powies¢ wojenna.

Pod ogo6lng tg nazwg staram sie zgrupowaé utwory réznorodne oparte
na tematach wojny $wiatowej lub luznie z nig zwiazane, jak réwniez utwory,
poswiecone szczegblnie zagadnieniom walk o niepodlegtos¢ Polski. Wigzanie
tych utworéw z lekturg klasowg jest trudne (naturalnie poza etapem kon-
cowym w klasie najwyzszej, gdy dojdziemy do naszych czasow), ale oméwie-
nie czy tylko czeSciowe wyzyskanie ich jest mozliwe nawet luznie w zwigzku
z biezacy lektura, kiedy objawig sie zainteresowania ucznidow i wysunie sie
w klasie zagadnienie, ktére mozna skojarzy¢ z przeczytaniem utworu nowego
i przez jego omoéwienie doj$¢ do pogiebienia samego zagadnienia. Jednym
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z takich zagadnien interesujgcych miodziez jest sprawa pacyfizmu. ldea
ta, wyrosta na podtozu reakcji przeciwko strasznym zmaganiom wojny
Swiatowej i jej skutkom, przejawia sie przede wszystkim w 3-tomowej
epopei wojennej Struga p. t. Zoty krzyz oraz w zbiorze nowel Kos-
sowskiego p. t. Zielona kadra. Okropnosci wojny, przedstawione
w dziele Struga dos¢ jednostronnie, od strony pracy szpiegowskiej, wyrazaja
sie gtéwnie w spustoszeniu moralnym. Wojna niszczy tu wszelkie walory
duchowe cztowieka burzac nawet i demoralizujgc zycie rodzinne, kiedy
maz ginie na wojnie lub zona wcigga sie do pracy szpiegowskiej (Greta von
Senden). Zgubne skutki wojny nie omijajg i szpiegow, ktérzy w obcym
kraju tak dtugo odgrywajg swag role, az zatracajg poczucie swego ,,ja“,
Swiadomos¢ swej przynaleznosci narodowej i dochodza do obtedu.
Podobne zagadnienia wysungé mozna przy omawianiu niektorych no-
wel Zielonej kadry. Luzniej ze zmaganiami wojennymi jest zwigza-
na nowela Goetla Ludzkos¢ z zasadniczym dla tego autora za-
gadnieniem cztowieczenstwa. /Podajac te utwory miodziezy nie nalezy
sie do nich ograniczy¢; nalezy odstoni¢ i drugie oblicze wojny, oblicze
pozytywne, wychowawcze (nawigzujac np. do sity braterstwa zawartego
w wspdlnej walce w powiesci Struga) szczeg6lnie wyraziste w Swietle whasnych
zmagan o niepodlegtos¢. Literatura jest tu bardzo obfita i trudno jg nawet
omowic¢; wspomne wiec tylko o znanym zbiorze nowel przedwczesnie zmar-
fego Eugeniusza Mataczewskiego p. t. Kon na wzgérzu, o po-
wiesciach And. Struga p. t. Pokolenie Marka Swidy oraz Juliusza
Kaden-Bandrowskiego p. t. Przymierze serc. Zagadnienia
bohaterstwa, wyptywajacego z gorgcej mitosci ojczyzny oraz braterskiego
wspotzycia i postuszenstwa rozkazom, jako wychowawcze wartosci reali-
zowane przez wojne moga zagadnienie pacyfizmu rozszerzy¢ i wydrazy¢
gteboko w duszach mtodziezy ideg pokoju przy réwnoczesnym zrozumieniu
obowigzku obrony panstwa i jego niezawistosci. Osobne miejsce znajda:
dzieta Marszatka Pitsudskiego, ktore w wybranych wyjatkach ukazg wszech-
stronnie przez spizowe stowa szlachetng walke o niepodlegtosé, zaréwno
od zewnatrz, od strony obrazéw batalistycznych, petnych artyzmu i pla-
stycznosci, jako tez od strony wewnetrznej, od strony psychiki zotnierza-
legionisty, jego bohaterstwa i karnoscil). Uzupetnieniem obrazéw walk
0 niepodlegtos¢ moga by¢ opowiadania Kaden-Bandrowskiego
p. t. Pilsudczycy i Trzy wyprawy. (C. d. n)).

1) Dzieta J. Pilsudskiego przedstawiajg réwniez bogaty materiat do
rozwazania zagadnienn aktualnych zycia wspoétczesnego, ze wspomnie¢ tylko
0 zagadnieniu pracy i zwigzanym z nim zagadnieniu ofiary (przemoéwienie do
ptyty gramofonowej z 5. 1X. 1924, w Lublinie 11. 1. 1920 r., Druskienniki,
sierpien 1925 r.). Wiecej mozna takich zagadnien wysung¢ i odpowiednio
ztozone wyjatki omowic.
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Jan Szelejewski.

Lektura uzupetniajgca w szkole powszechnej.

Procz podrecznika do nauki czytania, ktory stuzy do ¢wiczen w czy-
taniu dajac réwnoczesnie najréznorodniejszy materiat i podstawe do
omawiania rozmaitych zagadnien, kazde dziecko w klasach wyzszych
musi obowigzkowo czyta¢ i inne ksigzki. Program ustala do przeczy-
tania i omowienia pewng okreslong ilos¢ ksigzek (kl. V. 2—4, kl. VI.
3—5, kl. VII. 4—6) w ciggu roku szkolnego.

»W doborze tychze winien sie nauczyciel stosowaé¢ do oficjalnego
spisu lektury" — mowi program nauki jezyka polskiego. Podano go
w okoélniku Nr 54. M. W. R. i O. P. z dnia 6 sierpnia 1935 r. (L. II.
Pr. 3202/35).

Spis ten nie nastrecza wielu uwag krytycznych.

Dla kazdej klasy wymieniono tu bowiem ksigzek kilkanascie. Jest
wiec w czym wybierac.

MoglibysSmy sie co prawda sprzecza¢, dlaczego ta ksigzka znalazia
sie w spisie, a pominieto inne, moze lepsze... Jest to jednak rzecz upo-
doban, przekonan, zapatrywan, ktdre oczywiscie sg tak rozne...

Mowi sie wtedy ztosliwie, ze te bardzo ciekawe i dobre ksigzki nie
potrzebuja zalecen i nakazow z naszej strony, albowiem dzieci je same
znajda... i czytaja.

I tak jest istotnie; np. nazwiska Wt Uminskiego nie spo-
tykamy w spisie lektury dla dzieci szkoty powsz., one za$ szukajg bardzo
jego ksigzek...

Nalezatoby sie tu zastanowi¢, w jaki sposob trzeba opracowywaé
lekture uzupetniajaca, by data spodziewane rezultaty.

Program mowi: ,,Wiekszos¢ utworéw z dziatu lektury uzupetniaja-
cej we wszystkich klasach przeznacza sie na prace domows, na lekcjach
za$ czyta sie jedynie fragmenty najbardziej typowe i wartosciowe oraz
urywki wyjatkowo trudne czy tez charakterystyczne pod wzgledem
tresci lub stylu™.

Te prace domowg musimy jednak dos¢ Scisle kontrolowac i uzu-
petniac. Raz: ze wzgledu na opieszatych ucznidw; po drugie: dla
spozytkowania wartosci wychowawczych danego utworu.

Postuchajmy wskazéwek programu: ,W zwigzku z opracowaniem
lektury nalezy unika¢ niewolniczej reprodukcji skianiajgc natomiast
ucznibw do swobodnego odtwarzania tresci. Daleko wiecej bowiem
korzysci osigga uczen postugujac sie wkasnym zasobem stownym i stylem
oraz rozumujac samodzielnie, niz powtarzajgc zwroty autora i trzy-
majac sie wylacznie jego watku mysSlowego".



8 POLONISTA Rok 1937

Trzeba zatem tak lekcje poprowadzi¢, by temu zado$¢ uczynic.

Przy sprawozdaniach z przeczytanej lektury obserwujemy, jak
dziecko gubi sie w szczegdtach i szczegoélikach drugorzednego znaczenia.

Musimy wiec starac sie, by umiato odroznia¢ rzeczy istotne od mniej
waznych, by umiato syntetycznie ogarng¢ przeczytany utwor.

Dlatego sprawdzajgc, kontrolujagc i omawiajgc lekture, musimy
zadawac pytania syntetyczne, pytania — zagadnienia.

Nie moze ich by¢ znowu zbyt wiele. Wtedy dziecko zniecheca sie,
a omawianie lektury staje sie ,,nudng pitg". Tok lekcji przedstawiac¢
sie moze np. w ten sposob: Po S$cisle okreSlonym czasie, w ktorym dzieci
przeczytaly np. Przyjazi M. Dagbrowvskiej, przystepujemy do
omodwienia ksigzki.

Zwykle wytaniajg sie nastepujgce zagadnienia:

1. Miejsce i czas akcji.

2. Dlaczego autorka data taki tytut ksigzce?

3. Dlaczego bohater uwaza zadanie nauczyciela za piekne i po-
zyteczne?
Jaki jest stan zdrowia wsréd ludu, jak sie lud leczy?
Ktoérg z postaci nam sie szczegllnie podobata i dlaczego?
Czego nauczyta nas ksigzka?
Samorzutne zapytania, wypowiedzi uczniow.
Inne ksigzki, ktore omawiajg kwestie przyjazni, przyjaciela.
Wspolne odczytanie wyjatku, fragmentu, ktéry sie dzieciom
podobat.

© © N ok

Unikamy doktadnych streszczen, nie zagdamy (zbyt czestych dawniej)
pisemnych sprawozdan, a staramy sie jedynie o nawigzanie swobodnej
rozmowy.

Rozmowy takiej, w czasie ktérej dzieci chetnie i samodzielnie wy-
razajg swe mysli, ktéra daje nam moznos¢ poznania duszy dziecka, roz-
wijania jej, wychowania.

Podkresli¢ trzeba, ze lekcja, na ktérej omawia sie lekture uzupet-
niajagca, winna by¢ jedng z najbardziej interesujacych.

Musi ona by¢ intensywng i zywg propagandg czytelnictwa wsrod
dzieci.

I tu lezy sedno zagadnienia.

Lekcja nudna nie zacheci do dalszego czytania. Lekcja dobrze
przygotowana i obmyslana sprawi, ze dziecko siegnie po ksigzke dzie-
sigta... i kiedy$ setna.

Dzi§ jeszcze K. Makuszynski musi w ,,Tanim Tygodniu
Ksigzki" wierszem wotac:
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»Za trzy ztote marzenia sobie kupisz ziote,

Bo ksigzka cie jak okret powiezie przez morze,
tze ci otrze, gdy$ smutny, nakarmi tesknote,
Tak jak las ci zaspiewa, zaszumi jak zboze" itd....

Nam chodzi o to, aby przy pomocy lektury uzupetniajacej wychowac
z dziecka cztowieka, ktorego nie bedzie trzeba neci¢ kolorowym obraz-
kiem na okfadce ksigzki, krwiozerczym tytutem lub groszdwkowg cena.

Chcemy, by nasz wychowanek w przysztosci pragnat lektury dla
swego dalszego rozwoju, ksztatcenia, rozszerzania S$wiatopogladu i go-
dziwej, przyjemnej rozrywki.

Wychowamy go, jesli uprzytomnimy sobie to jeszcze raz:

1. Juz w szkole powsz. damy mu sposrdd dobrych ksigzek najlepsze.

2. Opracujemy lekture uzupetniajgcg w ten sposob, by lekcje te

byty zywg propagandg czytelnictwa.

3. Nauczymy go rozumie¢ i krytycznie ocenia¢ dany utwor.

4. Postaramy sie o przystosowanie biblioteki szkolnej do rozwoju

i zainteresowan miodziezy.

To o lekturze uzupetniajacej powinni sobie uprzytomnic¢: 1) po-
czatkujacy; 2) ,,metodycy"”, ktOrzy zanudzajg dzieci subtelng i madrg
analizg ksigzek mowigc im o genezie utworu, ,,wplywologii”, tle gtow-
nym i ubocznym, postaciach pierwszo- i drugorzednych, budowie utworu,
watku ideowym, kompozycji i innych niezrozumiatych dla dziecka...
szczegotach; 3) ci, ktorzy kaza ksigzke przeczyta¢ nie troszczac sie 0 jej
wartosci wychowawcze; 4) wreszcie ci, ktérzy rozumiejg dane zagadnie-
nie, a jednak pragng poréwna¢ swoje wysitki, upewnic sie, czy nalezycie
realizujg program na tym tak waznym odcinku pracy.

Kazimiera Rychteréwna.
Problem kultury mowy w nauczaniu szkolnym.

W dzisiejszych czasach rozszerzonego i wzmocnionego wplywu
moéwionego stowa powszechne ksztalcenie sprawnosci technicznej i wy-
razistosci mowy jest nakazem chwili i waznym postulatem nowoczesnej
szkoty. W naszym nauczaniu szkolnym uderza znaczna przewaga stowa
drukowanego i pisanego nad moéwionym oraz jednostronnos¢ w ksztat-
ceniu mowy, ktore ogranicza sie do strony wystowienia zaniedbujac tech-
nike i wyrazistos¢ gtosowa mowy. Rezultatem tego jednostronnego wy-
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chowania jezykowego jest rozpowszechniona u nas nieudolno$¢ méwnicza
i niski ogolny poziom kultury méwionego stowa. Konieczna reforma tego
jednostronnego systemu nauczania jezykowego wymaga akcji przygoto-
wawczej, a mianowicie:

1. opracowania przepiséw 0 nauczaniu techniki i wyrazistosci mowy
w ramach programu nauki jezyka ojczystego,

2. zorganizowania studiow techniki i wyrazistosci mowy dla nau-
czycieli i dla kandydatéw zawodu nauczycielskiego.

Z tych dwoch zadan zostato spetnione ustanowienie przepisow pro-
gramowych 0 nauczaniu wymowy i czytania wyrazistego, natomiast do-
tychczas nie jest rozwigzana sprawa zawodowego mowniczego przeszko-
lenia nauczycieli jako wykonawcéw tych przepisow.

Juz pierwsze nasze programy, wydane przez Ministerstwo W. R. i O. P.
w 1919 roku, zawieratly przepisy 0 nauczaniu poprawnego mowienia, czy-
tania ze zrozumieniem i tzw. estetycznego wygtaszania. ,,Wskazowki
metodyczne™ okreslity wymagania stawiane nauczycielom w zakresie
kwalifikacji méwniczych jak: ,,wzorowos¢ wymowy", ,,umiejetnos¢ czy-
tania dla wzoru" itp.

Nowe programy nauki jezyka polskiego wysuwajg na pierwszy plan
mowienie jako gtowny cel nauki jezyka ojczystego. Programy polecaja:
¢wiczenia w moOwieniu, nauke poprawnej wymowy i poprawnego, wyrazi-
stego czytania i wygtaszania. W mysl uwag do catosci programu nauczyciel
»,winien domagac sie od pierwszej chwili poprawnego wymawiania przy
czytaniu gtosnym", ,starac sie, aby juz przy pierwszych poznanych wy-
razach unikac¢ czytania mechanicznego, lecz przez wytworzenie zaintere-
sowania pobudzi¢ do czynnego udziatu wyobraznie, uczucie i mysl",
a ,,wzorem dobrego czytania moze by¢ stosowane od czasu do czasu czy-
tanie nauczyciela".

Przepisy te, odpowiadajgce nowoczesnym potrzebom sprawnosci
mowienia, do dzi$ nie sg realizowane w praktyce szkolnej. Zatozeniem tych
przepisow jest zachowanie rownowagi miedzy nauczaniem stowa pisanego
i mowionego, lecz w praktyce szkolnej stowo pisane ma do dzi$ przewage
nad zywym, a gldwnym materiatem C¢wiczen jezykowych jest stowo wi-
dziane: pisane i drukowane. ,,Ciagle jeszcze zwraca sie uwage na to, co,
mtodziez mdwi anizeli na to, jak mowi", ,,og6t mtodziezy wymawia wadli-
wie i niedbale, intonuje mylnie, akcentuje fatszywie"” (Muzeum 1925 r.
Zeszyt 1—2, J. Balicki: O wygtaszaniu estetycznym w szkole), ,,technika
czytania i zwigzana z nig wprawa w czytaniu estetycznym wiele pozo-
stawia do zyczenia" (Pamietnik Il Zjazdu Polonistéw, Warszawa 193L
Dr W. Szyszkowvski: Najpilniejsze postulaty nauki jezyka polskiego
w szkotach $rednich).
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Przyczyng sprzecznosci miedzy przepisami 0 nauczaniu wymowy
i czytania wyrazistego a rzeczywistym stanem tego nauczania sg braki
w zawodowym mowniczym przygotowaniu nauczycieli szkét powszech-
nych i $rednich. Programy zaktadajg kwalifikacje méwnicze nauczycieli,
Czego wyrazem sg wymagania w tym zakresie stawiane nauczycielom
w uwagach do catosci programdéw. Wymaganiom tym nie odpowiada stan
faktyczny, a to z powodu brakéw w zawodowym ksztatceniu nauczycieli
i w zaniedbaniu préb uzupetnienia tych brakow.

Program zaktadéw ksztatcenia kandydatéw na nauczycieli w szko-
fach powszechnych, a wiec pedagogiow i bytych seminariéw nauczyciel-
skich, nie zawierat przedmiotu zawodowego ksztatcenia techniki
i wyrazistego czytania, a stad braki w zawodowym mowniczym przygoto-
waniu nauczycieli szkdt powszechnych. Kandydaci na nauczycieli nie
otrzymywali nawet podstawowego przeszkolenia sprawnosci méwniczych,
poniewaz przepisane w ramach nauki jezyka ojczystego ¢wiczenia w mo-
wieniu, w wyrazistym czytaniu i wygtaszaniu nie byty na ogét wykony-
wane z powodu brakéw w zawodowym mdéwniczym przygotowaniu polo-
nistbw uczacych w seminariach nauczycielskich. Uniwersyteckie lekto-
raty wymowy dajg stuchaczom przedmiotéw pedagogicznych sposobnosé
do studiow wymowy i czytania wyrazistego, poniewaz jednak studia te
nie sa obowigzujgce i uruchomione sg tylko na niewielu naszych uniwer-
sytetach, przeto wiekszos¢ absolwentéw uniwersyteckich studidw poloni-
stycznych nie posiada wymaganych kwalifikacji do nauczania techniki
mowy oraz wyrazistego czytania.

Nasze przepisy programowe o ksztatceniu mowy i wyrazistego czy-
tania w ramach szkolnego nauczania sg nowoczesne i pomyslane celowo,
lecz wobec braku kwalifikacji nauczycieli do ich wykonywania pozostajg
do dzi$ martwa literg. Do urzeczywistnienia wszechstronnego ksztatcenia
mowy w szkolnym nauczaniu dazy¢ nalezy nie przez stworzenie nowych
przepisdw, lecz przez stworzenie warunkow realizacji przepisow istniejacych.

Akcja pozytywng, otwierajgca perspektywe realizacji wskazanej prze-
pisami szkolnej kultury mowy i poprawy w zaniedbanej, a nader waznej
dziedzinie techniki i wyrazistosci mowy, bytoby zorganizowanie zawodo-
wego przeszkolenia nauczycieli i kandydatow na nauczycieli szkot po-
wszechnych w zakresie techniki i wyrazistosci mowy oraz zreorganizo-
wanie istniejgcych uniwersyteckich studiow wymowy, a wiec:

1. utworzenie kurséw metodycznego przeszkolenia méwniczego nau-

czycieli szkot powszechnych,

2. utworzenie kurséw metodycznego przeszkolenia mowniczego

nauczycieli szkdt srednich, a przede wszystkim polonistow,

3. zorganizowanie w pedagogiach i przysztych liceach pedagogicz-

nych zawodowych studiéw wymowy i wyrazistego czytania w po-
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staci odrebnego przedmiotu ,,Kultury mowy", ktérego trescig
bytoby a) wyzsze udoskonalenie w zakresie technicznej sprawnosci
mowy i umiejetnego wyrazistego czytania, wygtaszania i méwienia,
b) nauka teorii oraz dydaktyki przedmiotu,

4. ustanowienie a) obowigzkowosci podstawowwych uniwer-
syteckich studiéw techniki i wyrazistosci mowy dla ogdtu stu-
chaczy przedmiotow pedagogicznych i b) obowigzkowosci pod-
stawowych i wyzszych uniwersyteckich studiéw tech-
niki i wyrazistosci mowy dla stuchaczy przedmiotéw pedagogicz-
nych i polonistyki jako wybranego przedmiotu.

1.

Zorganizowanie projektowanych kurséw dla nauczycieli miatoby na
celu przeszkolenie méwnicze czynnych nauczycieli i stopniowe dopetnienie
brakow ich kwalifikacyj w zakresie nauczania techniki mowy i wyrazi-
stego czytania.

Twierdzenie, ze nauczyciel powinien pracg samoksztatceniowg uzu-
petni¢ braki w zawodowym przygotowaniu, jest w zastosowaniu do pod-
stawowego przeszkolenia moéwniczego w zatozeniu fatszywe. W poczat-
kowym okresie nabywania jakiejkolwiek umiejetnosci praktycznej obo-
wigzuje metoda pracy pod kierunkiem i dopiero na stopniu wyzszego
udoskonalenia moze by¢ stosowana z pozytkiem metoda samoksztatcenia.
Tym bardziej nieodzowna jest pomoc nauczyciela w poczgtkowym okresie
ksztatcenia mowy, ktére jest udoskonalaniem czynno$ci zautomatyzowa-
nej, lecz niedoskonatej. W wypadku poczatkowego samoksztatcenia
mowy samoobserwacja jest utrudniong, a czesciowo niemozliwa, wiec tym
samym niemozliwe jest rozpoznanie wiasciwosci mownych potrzebne
do zastosowania odpowiednich ¢wiczen i niemozliwa jest kontrola tych
¢wiczen. Niektorzy przypisujg przyczyne brakéw w mowniczym przy-
gotowaniu nauczycieli brakowi wzorowego polskiego podrecznika wymowy
i wyrazistego czytania. Podrecznik taki bytby bardzo pozyteczng pomocg
w nauczaniu wymowy, ale nie mogtby by¢ ,,samouczkiem”. Najbardziej
pomystowy sposéb przedstawienia wzoréw ¢wiczenn méwniczych znakami
graficznymi nie zastgpi zywego wzoru. Do uczenia sie gtosnej mowy,
gtosnego czytania potrzeba gtosnego wzoru i gtosnego przyktadu. Dopiero
wyzsze przeszkolenie mownicze mozna osiggng¢ droga samoksztatcenia,
lecz podstawowe, elementarne przeszkolenie, rozpoczete od podstaw, wy-
maga pomocy nauczyciela i wszelkie proby poczatkowego samoksztat-
cenia w tej dziedzinie zawodza, a czesto nawet przynoszg szkode.

Projektowane kursy prowadzone metodg pracy pod kierunkiem sg
jedyng celowg formg czeSciowego uzupetnienia brakow w mdéwniczym
przeszkoleniu nauczycieli.
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O postaci mowy i 0 umiejetnosci czytania wycamstigg® dfaj™dlijje
opieka nad mowg i nauka wyrazistego czytania w ffifc«sie jajsmwsOydh
14. lat zycia, tj. do czasu utrwalam sne przyzwyczajjem taiwmczydtii. Maj-
wazniejsze zatem znaczenie dla katarzy nosy urna feztattaaie tedhnlkii
i wyrazistosci mowy w pierwszych latach namczahra.. W zwitadkni z tiyrm
zatozeniem fundamentem w akcji zmsrzajjamg dI® nnzjsffiywiistfiiuHriffi.
szkolnej kultury mowy jest zorgantaBwamme' zaw©dOwy®©lh sttmfli&w
wymowy’ i wyrazistego czytania w zaktadach ksrfta&oamiai Itan”dfattww ma
nauczycieli szkot powszechnych.

Ksztatcenie techniki i wyrazistosci umowy w ramash nuantii gssptka
ojczystego moze spetni¢ zadanie tyfc> pffidstawow;jgj® pmrsKdfadiffliffi nn&w-
niczego, ktére zasadniczo powinno (obowigzywa¢ w sArfawiln puwssffiEindh
i Srednich ogodlnoksztatcacych, lecz umie imaggfaiby spdtam© aadtania zaiwiitB-
wego moéwniczego wyksztatcenia. Postagihramii® sag umowg jjafe® mBiragitaiani
pracy zawodowej i srodkiem wptywu mwzydidist iffg®,, (dbJwwigHift. mauBzar-
nia technicznie poprawnej mowy raraz wyrazisttegj® czytania ii ®ftuxwigadk
reprezentowania wzorowosci w tej dziedzinie wymagajjai wyzsagg® Iniksto-
nalenia technicznej sprawnosci mowy,, wajUfcag zasad Mgikwy,, ]jwpr;aw,m5Hni
i prawidtowosci mowy, wyzszego ntofematema uwgjgmiKcu wyUBaisfagp)
czytania oraz wyksztatcenia w zakresie tanriii i d*fiaktiyfcii juzffifflnmttu.

Kultura mowy musi stanowi¢ w zat-SadaA tsztatnaitia maurayraidli,
a wiec w pedagogiach i w przyszedt Bwi jpafcigingKznyttiii. -®
przedmiot nauczania, jesli ma spetnia¢ zadamie mwriraesnag®, zzawoifioweg®
mowniczego przygotowania przysztych nauraynirili, ©ApswiiadhijjtKHgt®
czycielom higiene pracy moéwniczejj. Argmmfimtt przadhutowajnla jpraggraimu
w zaktadach ksztatcenia nauczycieli odpada wobec amanaHnia imnkjjittngj
opieki nad mowg w pierwszych fatach muczama tonaz nriaufcii wyrmzistajg})
czytania w szkole powszechnej i wobec pffltazeby zapewmisnia fbtgiiirsy
pracy przysztym nauczycielom. Zwezenie zakresu staffiisw fertomy tivww
w -zaktadach ksztatcenia nauczycieli d® samych podstaw, A pmgjra-
mem nauki jezyka polskiego., a nie wysttairazajgwA dliii pKWgtrftawariia
przvsztvch nauczycieli mowy,, Ibytoby wMEStwiifflrmCTJa naam aftujji
zmierzajgcej do wzeczywistniema p®wsaeAmej ssMtanjj MBmry ramp.

Podstawowe przeszkolemie méwnica© powiimn® Ibwé wwuriknsni fewit-
lifikacji zawodowych wszystkich maucayaieffii safcatt staitadh, a. wyzsat
przeszkolenie méwnicze winno ©bKwigayw®£

Postulat ustanowienia ©bO©wigakOw®soi piiwfetawowydh mntw<tnsgttffi&-
kot-h studiéw wymowy dfa ©gjota stodhaczy pracdtaiisrfi&W' pidtagsgiicanjeih
ale system nauczania. Kultura mowy powinna, prasahifca© <tafe naUEwrite,
nie ograniczajac sie do specjalnych ¢wicash w mannarfh naufci jjj®dka (jjpzsy-
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stego, a zatem podstawowe przygotowanie méwnicze jest warunkiem kwa-
lifikacji zawodowych kazdego nauczyciela szkoty Sredniej, nie tylko po-
lonisty. Kazdy nauczyciel powinien reprezentowa¢ wzorowo$¢ mowy
i by¢ wychowawcg mowy swych uczniow. Ponadto moéwnicze przeszko-
lenie daje nauczycielom bezposrednig korzy$¢ osobistg: stwarza warunki
higieny pracy glosowej, rozwija zdolnosci postugiwania sie mowg jako
Srodkiem wyrazu i wptywu, utatwia wiec prace i ochrania zdolnos$¢ do pracy.

Postulat ustanowienia obowigzkowosci podstawowych i wyzszych
studiow kultury mowy dla stuchaczy studiow polonistycznych jest uza-
sadniony potrzebg zastosowania $cislejszego rygoru i wyzszych wymagan
w stosunku do polonistéw jako gtdwnych wychowawcéw mowy i nauczy-
cieli lektury utworéw literackich. Szczeg6lnie wazne dla polonisty jest
usprawnienie w zakresie czytania wyrazistego, gdyz ,,dobre czytanie jest
potowg komentarza", a zatem jest utatwieniem pracy nauczyciela lektury
utworow literackich. Na wyzszym stopniu nauczania ¢wiczenia w czytaniu
wyrazistym majg szersze znaczenie niz w pierwszych latach nauczania,
sg juz nie tyle celem w sobie, ile nauka tworczego czytania, ¢wiczeniem
we wiasciwej odbiorczosci utworow literackich. Kierowanie za$ ¢wicze-
niami w czytaniu wyrazistym wymaga gruntownego praktycznego, teore-
tycznego i dydaktycznego przygotowania w dziedzinie sztuki wyrazistego
czytania.

Wyzsze studia mownicze, obowigzujace polonistow, rdznityby sie od
podstawowych, obowigzujacych ogot stuchaczy studiow pedagogicznych,
tak pod wzgledem zakresu jak i poziomu wymagan.

Przyja¢ trzeba, ze petna realizacja przedstawionego planu mowni-
czego przeszkolenia ogétu nauczycieli i kandydatow na nauczycieli, a wiec
i poézniejsza realizacja wskazanej przepisami kultury mowy w powszech-
nym szkolnym nauczaniu, nie moze nastgpi¢ w bliskim czasie. Gtdéwna
przeszkodg, o ktdrg czesto rozbijajg sie proby zorganizowania mdwniczego
przeszkolenia nauczycieli, jest brak dostatecznej ilosci przedstawicieli
pedagogiki mowniczej, ktorzy by nie tylko reprezentowali wzorowos¢
w zakresie techniki mowy i wyrazistego czytania, lecz posiadali ponadto
odpowiednie kwalifikacje w zakresie teorii i dydaktyki przedmiotu,
a przede wszystkim w zakresie specjalnych metod nauczania przedmiotu
zastosowanych do warunkow i potrzeb nauczycieli i uczniéw szkolnych,
a zasadniczo roznych od metod moéwniczego ksztatcenia artystow maéwio-
nego stowa i méwcow.

Jedynie dostepna i jedynie prowadzaca do celu jest akcja czeSciowo
realizujgca plan méwniczego ksztatcenia nauczycieli w miare istniejgcych
mozliwosci. Kazde osiagniecie w tej dziedzinie, kazda nowa stata placéwka
lub okresowy kurs przeszkolenia méwniczego nauczycieli staje sie zrodiem
dalszego, w coraz szerszych kregach rozwijajgcego sie rozpowszechnienia
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kultury mowy i stanowi realng, pozycje na drodze do przysziego wykony-
wania przepiséw o ksztatceniu techniki mowy i wyrazistego czytania
w powszechnym nauczaniu szkolnym.

Eugeniusz Sawrymowicz.
Cwiczenia w moéwieniu i pisaniu w KkI. 1V.

(Jeden przykiad z praktyki szkolnej).

W programie jezyka polskiego na kl. 1V gimnazjum znajdujemy na
temat ¢wiczenn w mowieniu i pisaniu nastepujacy komentarz: ,,Gtdwnym
osrodkiem C¢wiczen w mowieniu i pisaniu bedg: przemdwienia, odezwy
okolicznosciowe itp. na tematy z biezacego zycia. Winny one dotyczy¢
zdarzen aktualnych i mie¢ w miare moznosci zastosowanie praktyczne.
Sposobnosci po temu dostarczy obficie zycie szkolne oraz wazniejsze wy-
padki poruszajgce cate spoteczenstwo".

Pozornie sprawa prosta i tatwa. ,,Sposobnosci”" z zycia szkolnego
to rézne obchody, organizacje szkolne, samorzady itp. Obchody szkolne
z reguty uSwietniane sg jakim$ przemoOwieniem ucznia lub nawet paru
ucznidéw, na zebraniach organizacji i samorzadow rowniez tatwo znalez¢
okazje do mowy lub méwki. Réwniez i zycie catego spoteczenstwa jest
,.kopalnig" tematéw do przemowien okolicznosciowych. Zdawatoby sie,
ze tylko bra¢ petng garscig z tego bogactwa tematow i uszczesliwiaé nimi
wszystkie czwarte klasy.

Tematy te napotykajg jednak na solidarny, cho¢ czesto nieuswiado-
miony co do przyczyn, opor miodziezy. Tres¢ tych przemdwien moze
by¢ poprawna w stylu, odpowiednio zaprawiona patosem lub rzewnoscia,
lecz zawsze prawie razi szablonem, jatowoscia.

Nie bede rozwodzit sie obszerniej nad bezcelowoscig, a nawet niebez-
pieczenstwem takiej interpretacji programu, poniewaz obszernie omdwit
te sprawe dr Saloni w rozprawie na temat ¢wiczen w mowieniu i pisaniu
w Wytycznych realizacji programu jezyka polskiego w nowym gimnazjum
(klasa 1V).

Przypomne tylko zastrzezenia i postulaty dra Saloniego. Podkresla
wiec autor rozprawki niebezpieczenstwo ,wyrobienia wstretnego typu
»gadacza"™ na zawotanie, grafomana bez przekonania" (Wytyczne...
str. 27) oraz fatsz sytuacji, kiedy uczen wygtasza w klasie mowe, cho€ jej
nigdy nie wypowie w warunkach, dla ktérych mowa zostata napisana.

Zastrzezenia te tyczag sie gtownie tematdw ,,z zycia". Ale i tematy
wynikajace z ,,zycia szkoty" nie sg od nich wolne, przede wszystkim dla-
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tego, ze przy dawaniu tematu catej klasie znika zupetnie element zainte-
resowania sie¢ autora tematem. Na akademii czy zebraniu samorzadu
przemawia ten tylko, kto ma co$ do powiedzenia. Narzucenie takiego
tematu wszystkim uczniom moze réwniez prowadzi¢ do pustego gadulstwa
lub grafomanii.

Zasadnicze postulaty dr. Saloniego datyby sie ogdlnie uja¢ w naste-
pujace punkty:

1. temat przemoéwienia nie moze wykracza¢ poza zainteresowania

uczniow,

2. nie moze by¢ wygtaszany w falszywej sytuacji,

3. uczen wygtaszajacy przemoOwienie musi dobrze zdawaé sobie

sprawe z tego, po co to robi.

Powstaje wiec pytanie, jak wybrng¢ z tych trudnosci, by jednoczesnie
pozosta¢ w zgodzie z programem i sumieniem pedagogicznym.

Zamiast teoretycznej odpowiedzi na to pytanie przedstawie ponizej
cykl lekcji, ktéry przeprowadzitem w kl. 1V gimn. koedukacyjnego,
a ktory, jak mi sie wydaje, jest udang prébg unikniecia powyzej wymie-
nionych niebezpieczenstw i wypetnieniem postulatow. Dat w rezultacie
duzo korzysci zaréwno tyczacych sie przedmiotu nauczania, jak i mo-
mentow wychowawczych.

W korncu pazdziernika — ,klaséwka" w kl. IV. Temat? Po rozpa-
trzeniu kilku zagadnien nadajgcych sie do ujecia w forme przemdwienia
zatrzymatem sie nad aktualnym a $wiezym wtedy hastem ,,pomocy zimo-
wej dla bezrobotnych”. A wiec przemoOwienie na ten temat. Wezwanie
do pracy, do zbiérki. Do kogo wezwanie? Oczywiscie do kolegow i kole-
zanek z klas mzszych. Ostatecznie sformutowany temat brzmi: ,,Moj
projekt przemowienia do kol. kol. z naszej szkoly powszechnej w sprawie
koniecznos$ci zorganizowania u nas pomocy zimowej dla bezrobotnych".

Temat podyktowany, ale z tawek sypia sie rozne ,,och-y“ i ,,ach-y*,
poparte spojrzeniami peinymi wyrzutu.

Ten wewnetrzny op6r maleje widocznie, gdy ogtoszone zostato, ze
»Klaséwka" jest konkursem i ze najlepsza praca bedzie rzeczywiscie przez
jej autora w naszej szkole powszechnej wygtoszona.

Teraz praca poszta razno. W miare pisania zainteresowanie wzrosto
do tego stopnia, ze poszczeg6lni uczniowie i uczennice zaczynajg po cichu
dzieli¢ sie klasami, w ktérych w szczeSliwym wypadku wygtoszg swe
przemowienie.

Lekcja konczy sie, zaczyna sie zbieranie zeszytdw. | tu zdarza sie
fakt dziwny, z ktdrym nie spotkatem sie ani w praktyce, ani ze styszenia:
uczniowie prosza, by zostawi¢ im zeszyty na pauze, bo chca zobaczyc,
co ,koledzy ponapisywali". Oczywiscie przy tym solenne zapewnienie,
ze zadnych poprawek wprowadzac juz nie beds. Potem do korica pauzy
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rozmowy o0 temacie. Niektorzy pro —, inni contra — Ale o temacie,
a to wazne.

Po paru dniach poprawione prace wracajg do autoréw. Juz podczas,
przegladania zeszytdw zauwazytem w duzej ilosci prac nute wielkiej
szczero$ci i przejecia sie tematem. Ale stad nowy klopot. Przeciez trzeba
wybra¢ jedng prace do wygloszenia. Ktdrg? Postanowitem ostatecznie,
by zadecydowata o tym klasa przez wybranie jednej pracy spos$rod osmiu
wyroznionych przeze mnie. Ten Scislejszy konkurs odbyt sie w formie
bardzo ozywionej dyskusji klasowej. Po przeczytaniu paru prac — oma-
wianie ich wad i zalet, po rozpatrzeniu wszystkich — pytanie: ktora
najlepiej nadaje sie do wygtoszenia? Widze, ze klasie jest rownie trudno
zadecydowac jak i mnie. Spostrzegam tez, ze coraz wyrazniej w glosach
poszczegdlnych uczniéw wystepowac zaczyna nuta osobistej sympatii lub
niecheci do autoréw wyrdznionych prac.

Jest to, mam wrazenie, niebezpieczenstwo, ktére musi wystgpi¢
zawsze, gdy klasie oddaje sie decyzje wyrdznienia jakiej$s pracy kolegow.
Niespostrzezenie sad wartosciujgcy prace zaczyna ustepowal miejsca
elementom uczuciowym. Niebezpieczenstwo szczegodlnie istotne na terenie
koedukacyjnym.

Witedy rzucam Kkilka uwag, aby zorientowa¢ zapalonych dyskutan-
tow, ze kazda z wyrdznionych przeze mnie prac ma wady i zalety. Juz
przedtem w dyskusji poruszono sprawe réznic w podejsciu do tematu
i w sposobie jego ujecia. Jeden z ucznidow wysuwa projekt, by wybraé
trzy prace, ktoreby nadawaty sie do wygtoszenia w roznych klasach
szkoty powszechnej. Projekt przyjety. Jeszcze pare moich uwag i klasa
orientuje sie, ze mozna z tych o$miu prac wyroznionych utozy¢ trzy pod
kazdym wzgledem dobre. Zaczyna sie ¢wiczenie redakcyjne, ktére po-
lega na tym, ze klasa wybiera trzy prace najlepsze zalecajac jednocze$nie
ich autorom spozytkowanie niektérych pomystéw z pozostatych pieciu
odrzuconych (autorzy ,klasowek™ nie sg wrazliwi na pojecie wiasnosci
autorskiej, wiec chetnie na odstgpienie swoich pomystdéw sie godza). Trzy
prace wybrane majg by¢ wygtoszone przez autoréw w szkole powszechnej
w potaczonych klasach i. i 2., 3. i 4. oraz 5. i 6.

W pare dni pézniej wybrani ,,oratorowie" udajg sie do wyznaczonych
klas na wystepy. Miny niewyrazne, pytania, czy gtosno mowié, czy
mozna mie¢ ,Sciggaczke” (,,tak na wszelki wypadek, bo ja przeciez na
pamie¢ umiem..."). Chtopcy na ,,wszelki wypadek" ubrali sie w mundury
P. W. Lecz nie tylko wybrancy, ale i pozostali w klasie wykazywali nie-
zwykle przejecie sie losem braci-skazancoéw. To tez powrdt ich (mina
pewna, spojrzenie na klase nieco z géry) powitany byt gradem pytan na
temat przebiegu wystepu. Okazja do ¢wiczen w mdwieni' Chetnie od-

2
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ktadam przewidziany na te lekcje materiat i proponuje tryumfatorom, by
opowiedzieli klasie o swych wrazeniach.

Sprawozdanie wesote, swobodne. ,Wocale inteligentna publicznos¢”,
moéwi jeden; ,,Gadatem, a oni patrzg na mnie, jakby nic nierozumieli" —
skarzy sie mowca, ktory uspoteczniat klase 1. i 2. Najwiecej ktopotu, jak
sie okazato, bylo z probg zorganizowania strony technicznej zbiorki
wsrod ,,mtodziezy powszechnej”. Kazdy wysuwat swojg kandydature na
organizatora, a nikt nie chciat stysze¢ o poparciu rywala. Dopiero inge-
rencja wychowawczyn uwolnita zaktopotanych mowcéw od zostania za-
rzewiem wojny domowej wsrod stuchaczat.

Potem juz tylko praca zbiérkowa. W klasie 1V oczywiscie komitet
naczelny, ktéry zgromadzi zbiory, zajmie sie ich wystaniem, a takze za-
checi do pracy inne klasy gimnazjalne. Myslatem, ze zgodnie z moja pro-
pozycjg do komitetu wejda trzy osoby. Okazato sie, ze jestem profan
w tych sprawach, bo koniecznie trzeba pieciu oséb do pracy tak odpowie-
dzialnej. Jak pie¢, to pie¢. Imienne gtosowanie z wyraznym odczuciem
jego waznosci. Na lekcjach jezykéw obcych mowi sie juz tylko o tym,
co i jak zostato wykonane.

Widzac ten zapat klasy, a takze zainteresowanie sie innych klas, po-
stanowitem na tym jeszcze nie konczy¢. Rzucitem wiec projekt, by
zuzytkowac to jako jeden z punktow na akademii w dniu 11 listopada.
Sami uczniowie domyslili sie, ze chodzi o konkurs na przeméwienie, ktére-
by bylo jednoczes$nie sprawozdaniem z wykonanej pracy i podziekowa-
niem dla kol. kol. za pomoc. A wiec temat pracy domowej: ,,Moje prze-
mowienie na akademii w dn. u listopada z podziekowaniem dla kol. kol.,
ktorzy wzieli udziat w zbiérce na pomoc zimowg".

Po ostatecznym zredagowaniu tekstu, na ktéry ziozyly sie pomysty
kilku uczniéw i uczennic, przeméwienie zostato wygtoszone i spotkato sie
z olbrzymim aplauzem stuchaczéw. Cata akademia odbyta sie pod hastem
»Praca™ i w ten sposob uniknieto jakiejkolwiek sztucznosci przy wigcze-
niu tego podziekowania do programu.

Potem nastgpita bardzo wesota czes$¢ pracy, tj. pakowanie zebranych
rzeczy i przekazanie ich centralnemu komitetowi.

Pozostata jeszcze sprawa zamkniecia cyklu lekcji w formie syntetycz-
nego ujecia poszczegolnych fragmentdw wykonanej pracy. Tym synte-
tycznym ujeciem byto wypracowanie klasowe na temat: ,,List do kolegi
z opisem przebiegu pracy zbiérkowej na pomoc zimowa, wykonanej na
terenie naszej szkoty". Tym razem nie krepowalem sie tym, ze list jest
fikcyjny. Przeczuwatem, ze tres¢, ktOra stata sie tak bliskg klasie, nie
moze by¢ ujeta w sposob szablonowy lub nieszczery. Rzeczywistos¢ przy-
znata stusznos¢ moim przewidywaniom. Niektdrzy pisali do osob fikcyj-
nych, inni do rzeczywistych kolegow, ale wszyscy szczerze, tak ze chwilami
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nie mogtem oprze¢ sie wrazeniu, ze to nie wypracowania czytam, tylko
bezprawnie przegladam cudzg korespondencje. Na calg klase dwa tylko
listy mialy charakter sceptyczny wobec catej imprezy, w pozostatych
18. przebijato wyraznie zadowolenie, przechodzace czasem nawet w dume
z dokonanego dzieta. Rzecz charakterystyczna: owe dwa gtosy sceptyczne
pochodzity od uczennic stale uchylajgcych sie od udziatu w jakichkolwiek
pracach zbiorowych.

Jesli chodzi o wyniki tego cyklu lekcji, to mozna uja¢ je w trzy
punkty: i) wyniki w zwigzku z nauczaniem jezyka polskiego, 2) wyniki
natury wychowawczej, 3) wyniki materialne zbiorki. Co do punktéw
1.1 2., to mysle, ze sprawa jest tak jasna, iz nie wymaga zadnego rozwi-
niecia. Co do punktu 3., to wynik zbiorki byt wcale pokazny, a co naj-
wazniejsze, nie miat zupetnie charakteru jakiejs karoty, bo jak to wszyscy
prawie w ,listach" podkreslali, dawano chetnie, samorzutnie i bez zadnych
upomnien. Ten moment nalezy tez podkresli¢ jako jeden z pluséw wy-
chowawczych powyzej przedstawionego cyklu lekciji.

Ludmita Takliriska.

Metoda dyskusyjna jako problem dydaktyczny w nauczaniu
jezyka polskiego.

W dzisiejszym systemie nauczania, sprowadzajagcym sie do lekcji
gtosnych i cichych, wzglednie laboratoryjnych, ws$réd réznorodnych zasad
wazng i ciekawag role spetnia metoda dyskusji. Jest to problem dydaktyczny
pozytywnie w tworczej szkole rozwigzany. Metoda ta, stosowana przede
wszystkim na lekcjach gtosnych, stanowi tez syntetyczne ujecie wynikow
zebranych w pracy cichej czy laboratoryjnej.

Jak sie przedstawia ta metoda z punktu widzenia ucznia, a jak z punktu
widzenia nauczyciela?

Jezeli chodzi o ucznia, 1) umozliwia mu samodzielne zdanie sprawy
z zagadnien czy z tych momentow lektury, ktére do niego najsilniej prze-
mowity, 2) wywoluje tworcza rados¢, ptynaca z samodzielnego poszukiwania,
i wyrabia w nim aktywng postawe wobec przedmiotu nauki, 3) daje spo-
sobnos$¢ ustosunkowania sie wobec zbiorowosci, 4) prowadzi do ewentualnej
korektury wihasnych sadow po linii bardziej obiektywnych rozwazan zbio-
rowosci lub do upewnienia sie w ich stusznosci na tle wymiany mysli zbio-
rowej, 5) uczy liczenia sie ze zdaniem drugich i dostosowywania sie
do ogo6tu.

2*
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Ponadto wyrabia ta metoda w uczniu zdolno$¢ logicznego myslenia
i szybka orientacje, wprawe w formutowaniu mysli i ujmowaniu ich w jasng
i tresciwag forme.

Z punktu widzenia nauczyciela zasada dyskusji otwiera mu moznos¢
glebszego poznania ucznia, jego reakcji psychicznej i Swiata przezyé, daje
sposobnos¢ zastosowania metody indywidualizujacej, utatwia aktualizacje
wewnetrzng zblizajac ucznia do przedmiotu nauki.

Urozmaica caty rok lekcji, czyni jg przejrzysta, gdy skupi rozwazania
dokota jednego ogniska — zagadnienia.

Pozwala tez unikng¢ zeszablonowania lekcji erotematyka czy heureza.

Metoda dyskusyjna, spetniajgc ogolne cele dydaktyczne a) doprowadza
do rozwigzania probleméw, b) rozszerza je sgdami i pogladami biorgcych
udziat w rozwazaniu zagadnienia, ¢) prowadzi do najpetniejszego omoéwie-
nia sprawy i wszechstronnego jej ujecia, d) daje w ostatecznym sformu-
towaniu synteze w postaci sadu, pogladu, wniosku albo zaokrgglonego
kompleksu wiedzy w zakresie omawianego problemu.

Cele i srodki metody dyskusyjnej w nauczaniu
j ezyka polskiego:

Pierwszym i zasadniczym celem jest wytworzenie samodzielnego i bez-
posredniego stosunku ucznia do dzieta tworczego, w danym wypadku
literackiego, wytworzenie takiegoz stosunku do autora, jego pogladow
i przezy¢, wreszcie mozno$¢ samodzielnego wyrazenia wiasnych doznan
ucznia zwigzanych z przezyciem dziela.

Srodki, ktére do osiagniecia tych celéw zmierzaja — to celowe i pla-
nowe zbieranie materiatu pod katem widzenia pewnych zagadnien, swobodna
wymiana mysli na tle kultury, na koniec formutowanie wnioskéw i syntez
zawierajacych ostateczne rezultaty pracy.

Przy metodzie dyskusyjnej tok pracy musi mie¢ pewne wytyczne.

Pierwszym stadium tej pracy jest przygotowanie materiatu do dyskusji.

Moze by¢ dwojakie: materiat bedzie zebrany przez ucznia w domu
czy na lekcji cichej pisemnie wedlug pewnych zagadnien, omoéwionych
z uczniami i wysunietych najczesciej przez nich samych. Wtedy uczniowie
grupuja sobie materiat juz to na kartkach luznych, juz to w odpowiednio
podzielonym na dziaty zeszycie. Albo przygotujg materiat ustnie
wedtug pewnych punktow dyspozycyjnych, majacych stanowi¢ szkic ra-
mowy dyskusji. Wowczas pomocne im bedzie zaznaczanie waskimi
paskami papieru odpowiednich miejsc w tekscie.

Przedtem jednak nauczyciel musi doprowadzi¢ do jasnego sformuto-
wania tematu pracy i jej techniki, by uczen uniknat gubienia sie w niepo-
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trzebnych szczegotach, a wydobywat z tekstu momenty charakterystyczne
i istotne.

W ten spos6b uczacy zrealizuje postulat dzisiejszej dydaktyki: umie-
jetne zorganizowanie pracy w szkole, dzieki czemu uniknie przecigzenia
mitodziezy pracag domowsa.

Drugim etapem toku pracy metodg dyskusyjng jest wyzyskanie ma-
teriatu zebranego przez uczrna — w lekcji dyskusyjnej.

Lekcja dyskusyjna toczy sie okoto pewnego zagadnienia, ktére ma
by¢ osig rozwazan. Teza$ doprowadzg do wysnucia ostatecznych wnioskéw
i utrwalenia ich w postaci zapiskow w protokoétach lekcyjnych albo w po-
staci tematu do pracy domowej pisemnej lub referatu ustnego, ktory bedzie
stanowi¢ zadanie domowe na lekcje nastepna.

Warunki racjonalnej metody dyskusyjnej.

Dyskusja nie moze by¢ jednostronnie traktowana, ale bedzie w sy-
stemie nauczania jedng z metod — musi by¢ prowadzona wedtug racjo-
nalnego planu, azeby nie wkradt sie chaos i gadulstwo, musi by¢ utrzymana
na poziomie kulturalnym i obiektywnym; dlatego nauczyciel nie dopusci
do osobistych wycieczek i inwektyw, ale bedzie bezposrednio wkraczac¢
w tok dyskusji i kwestje sporne nieraz sam rozstrzygnie.

Do dyskusji nauczyciel musi powotywaé wszystkich uczniéw, nawet
najbardziej opornych i biernych.

Wyniki ankiety na temat: ,,Wartosci i znacze-
nie metody dyskusyjnej dla uczennicy", zebrane

w klasie VIII pryw. gimnazjum z. P. P. benedyktynek
w Przemyslu:

Poniewaz ciekawito mie, jak sie zapatrujg starsze uczennice, w tym
wypadku z klasy 8-mej, na rozmaite sposoby nauczania, urzadzitam an-
kiete na temat: i. Co rozumiem przez dyskusje? 2. Jak sobie wyobrazam
lekcje prowadzong metodg dyskusyjng? 3. Warto$¢ i znaczenie lekcji
dyskusyjnych jezyka polskiego dla uczennicy.

Pierwsze pytanie rozwigzaty zupetnie jasno i trafnie. Cytuje jeden
poglad, poniewaz mniej wiecej pokrywa sie z innymi wypowiedziami na
ten temat.

»Dyskusje okreSlam jako przygladanie sie danej sprawie z roznych
jej stron na tle indywidualnych wypowiedzi, niekiedy szermierki i Sciera-
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nia sie poszczegodlnych pogladéw, a rezultatem jej jest pogiebienie danej
kwestii i dojscie do prawdy".

Odpowiedzi na drugie pytanie nie wniosty nic dla mnie ciekawego,
jedna podata schemat lekcji na temat: realizm w nowelach Sienkiewicza.
Najciekawsze sg odpowiedzi na trzecie zagadnienie: warto$¢ i korzysci
metody dyskusyjnej na lekcjach jezyka polskiego.

Na ogot wszystkie uwazajg metode dyskusyjng za jedynie racjonalng;
pisza tedy: ,,Lekcja dyskusyjna nie jest suchym odpytywaniem ze strony
uczacego, a odbebnieniem przez uczennice zadanego materiatu nauki;
mozemy sie swobodnie i zywo wypowiada¢. Temat wyczerpujemy zupetnie,
na koniec zbieramy nasze wypowiedzi i ujmujemy je we wniosek albo synteze.
Druga twierdzi: ,,Z lekcji dyskusyjnych odnosimy podwojng korzysc:
osiggamy petng, wyczerpujaca odpowiedZz na temat, zdobytg przez nas
samych, uczymy sie zabiera¢ gtos i wypowiada¢ swoje sgady*“.

Bardziej radykalnie myslaca uczennica mowi: ,,Uwazam, ze lekcja
dyskusyjna pod kazdym wzgledem powinna wyrugowac z lekcyj jezyka
polskiego metode erotematyczng, poniewaz uczennice nie recytujg wyuczo-
nych, a czasem moze niezrozumiatych sgdéw ksigzkowych na sucho, lecz
pod kierownictwem uczacego wypowiadajg swoje poglady. Lekcja nie
jest nudna — wszystkie mysla, chca moéwi¢. Dyskusja rozwija nasza
indywidualnos¢ i inteligencje”. Inna cieszy sie, ze niesmiatos¢i skrepowanie
znika, gdyz w swobodnej niejako rozmowie — lekcja staje sie ciekawa
i przyjemniejsza.

Jedna mowi, ze lekcja dyskusyjna wyklucza wkuwanie materiatu
niemal na pamie¢, a doprowadza do wyrabiania samodzielnych sagdow. Ta
sama zdaje sobie sprawe, ze do dyskusji potrzebna jest znajomo$¢ ma-
teriatu, poinformowanie w danej kwestii.

Jedna wpadta na domyst, ze dyskusja daje szerokie pole do poznania
indywidualnych cech uczennic. Twierdzi, ze w czasie lekcji odpytujacej
jedna uczennica wydaje lekcje, inne oddajg sie blogim rozmys$laniom,
zadowolone, ze omineto je pytanie.

Uczennica o umystowosci spotecznika tak pisze: ,,Dyskusja budzi
zainteresowanie, wskutek czego zagtebianie sie w utwory poetow i pisarzy
nie jest przezyciem jednej lub kilku uczennic, ale catej klasy i jako takie
stanowi warto$¢ zdobytg wspdlnym wysitkiem. Przez dyskusje tatwiej
mozna sie nauczy¢, pilniej uwaza¢ na lekcji".

Entuzjastka taki ma sad o tej metodzie: ,,Sprawy, omawiane na
lekcji dyskusyjnej, zywiej mnie zajmujg, stajg mi sie bliskie, niemal doty-
kalne. | dziwna rzecz, jezeli dane zagadnienie stato sie moim, dzieki
lekcji dyskusyjnej, wracajac z budy mysle o nim i w réznych okolicz-
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nosciach i w réznych chwilach to, co sie powiedziato na godzinie, powraca
i gwattem sie przypomina. Dziwi mig to nieraz, jak sie te sprawy w sposob
nieuchwytny tgczg i splatajg. No i z kolezankami czesto rozprawiamy
na rozne tematy poruszane na lekcjach jezyka polskiego. Dyskusja
rozszerza si¢ na nasze zycie pozaszkolne. Np. wytonito sie wsrdd nas
zagadnienie: Mickiewicz czy Stowacki; Prus czy Sienkiewicz.

Dochodzito do bardzo goracych dysput na przerwach i poza szkols.

Nie brak tez wypowiedzi na temat korzysci formalnych metody dysku-
syjnej.

Pisza o nich mniej wiecej w ten sposéb: ,,Dyskusja wyrabia myslenie
logiczne, szybka orientacje i decyzje".

Sprawozdania i oceny.

Z. My stako wski: Nauczanie zywe a podrecznik szkolny. Ksiegarnia
Pedagogiczna H. topienski, R. Spineter, Lwéw 1936, str. 77.

W fachowym pismie polonistycznym musimy sie ograniczy¢ do krotkiej
wzmianki o powyzszej ksigzce krakowskiego profesora pedagogii U. J,, Zyg-
munta Mystakowskiego. Praca nalezy bowiem do literatury pedagogicznej,
a w szczegolnosci porusza zagadnienia ogélnodydaktyczne. Sa one jednakze
tak aktualne, tak jeszcze r6znie oswietlane i rozwigzywane, ze lektura pracy
prof. M. przynie$¢ moze duzy pozytek kazdemu nauczycielowi. Autor stwier-
dza na wstepie, ze szkoty i nauczania nie mozna traktowa¢ w odosobnieniu
od zycia: przede wszystkim wzgledy natury spotecznej, a takze panujaca
w danej epoce teoria nauki wywierajg potezny wpltyw na tre$¢ i sposéb nau-
czania. Przechodzac do autonomicznych czynnikéw nauczania roztrzasa
autor zagadnienie aktywnosci, wynikajacej z zainteresowania, ktére jest
,.gotowoscia do przezycia, wyznaczong czesciowo przez impulsy wewnetrzne,
czesciowo przez czynniki przedmiotowe, czerpane w $rodowisku otaczajagcym,
fizycznym i osobowym". Nowa dydaktyka idzie wiasnie w tym Kierunku,
zeby nauczanie nie. wisiato w prézni zyciowej, ale miato jaki$ punkt wyjscia
dla ruchu mysli w sytuacji realnej lub idealnej; w tym zwiagzku rozwaza autor
szczeg6towo tak wazne dla polonistyki myslenie problemowe. W rozdz. 111
analizuje prof. M. doniosty problem wychowania intelektu i granic szkoty
tworczej. Stwierdza, ze dostarczanie pewnych wyjasnien naukowych w po-
staci gotowej bynajmniej nie jest zte i wykluczone, byle tylko uja¢ je tak,
zeby byto naukowo poprawne, a poda¢ w ten sposoéb, izby jego przyjecie po-
budzito energie poznawczg ucznia. Dalej idg interesujgce uwagi o psycholo-
gicznych podstawach twoérczej postawy ucznia w zdobywaniu wiedzy.
W rozdz. IV omawia autor sprawe ,talentu pedagogicznego", ktéry uwaza
za dyspozycje wrodzong, a za ceche diagnostycznie bardzo dobrg uznaje
,.kontaktowno$c¢™, tzn. tatwos$¢ doraznego, skutecznego, bezposredniego obco-
wania z mtodziezg. Zamyka ksigzke szereg uwag o tym, czym podrecznik szkolny
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jest i jakim by¢ powinien. Autor sprzeciwia sie temu typowi podrecznika,
ktory nasdladuje akt nauczania lub daje jego wzbér; jego zdaniem ,,pod-
recznik ma stuzy¢ do utrwalenia, organizowania i wykarnczania tego, co juz
zostato przezyte i jako przezycie psychiczne istnieje w systemie personalnym
ucznia”. Tych zaledwie kilkanascie wyrwanych szczegétéw pokazuje, ile
zywotnej dla nauczyciela tresci zawiera praca prof. M. Sposéb za$ przedsta-
wienia jest taki, ze autor zmusza czytelnika do wspotprzemyslenia zagadnien
i zajecia wzgledem nich pewnej postawy, co niezaleznie od uznania lub od-
rzucenia takich czy innych tez i opinii autora stanowi cenny nabytek osobo-
wosci nauczycielskigj. Z. Klemensiewicz,

W. Szyszko wski: Dydaktyczne podstawy nauczania literatury
w szkole $redniej a zakres i metody nowych badan literackich. (Nadbitka z Ks.
referatbw Zjazdu im. 1. Krasickiego). Lwoéw 1936.

Referat Szyszkowskiego na Zjezdzie im. Krasickiego posiada nieprze-
cietne znaczenie. Jest on zwieztym a wyczerpujacym ujeciem zapatrywan
na sprawe nauczania literatury czotowego polonisty-nauczyciela.

Szyszkowski stoi na stanowisku koniecznosci bezposredniego zetkniecia
ucznia z tekstem, nic bowiem nie zastgpi wartosci ksztatcacych prawdziwej
literatury. Uznajac, ze uczeh szkoty $redniej nie dorasta do wiasciwego i po-
prawnego ujecia dzieta literackiego jako catosci samodzielnej, w sobie zamknie-
tej, Szyszkowski wyznacza nauczycielowi role posrednika miedzy literaturg
a uczniem; zadaniem wiec nauczyciela bedzie wedlug autora zobiektywizo-
wanie jego sadéw subiektywnych o utworze literackim, nauczenie, jak patrze¢
na utwor jako dzieto sztuki.

Te cele dydaktyczne konfrontuje Szyszkowski ze wspbétczesng wiedza
o literaturze i formutuje ciezkie zarzuty w sprawie dzisiejszych brakéw w tym
zakresie literatury teoretycznej polskiej; zwraca tez uwage na braki w zakresie
opracowan poszczegoélnych, nawet najwiekszych, autoréw polskich, domaga
sie uscidlenia poje¢ i terminologii naukowo-literackiej. J. Saloni.

Ryszard Skulski: ,Pan Tadeusz" jako ksigzka szkolna, Lwoéw
*935- (Ski. Gt Ksigznica-Atlas).

Pieknie wydana 63-stronicowa rozprawa dra Skulskiego zastuguje na
to, by zapoznaty sie z jej trescig szerokie rzesze polonistow. Ksigzka obrazuje
dzieje poematu mickiewiczowskiego w szkolnictwie poi. XIX i XX w. i sktada
sie z trzech rozdziatéw: 1) zagadnienie tekstu 2) programy i metody 3) czynnosci
i Srodki pomocnicze.

Rozpatrujac najpierw historie tekstu szkolnego ,,P. T." autor studium
omawia po kolei trzy etapy: ,,wycinanki" zamieszczane w pierwszych wypi-
sach, potem wieksze catoéci pojawiajace sie w réznych antologiach szkolnych,
wreszcie t. zw. wydania szkolne, odpowiednio ocenzurowane pod wzgledem
moralnym i politycznym. Szczeg6étowo zajmuje sie S. oceng edycyj, ktore
ukazaty sie w Polsce odrodzonej. Pierwszenstwo przyznaje wydaniu prof. Pigo-
nia stwierdzajagc wszakze, ze jest ono za trudne dla dzisiejszego gimnazjum.
Za ideat przysztego wydania ,,P. T." dla gimnazjéw nowego typu uwaza reedy-
cje wyczerpanego zupeinie wydania Kallenbacha i tosia (Ossol.), odpowiednia
unowoczes$nionego pod wzgledem metodycznym.
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Z kolei roztacza prof. S. szeroki obraz dziejéow ,,P. T.“ na warsztacie szkol-
nym w zwigzku z ewwolucjga programow i metod naucza-
nia jezyka ojczystego w szkole $redniej. Przedstawia prymitywy repro-
dukcji utworu u pierwszych wybitniejszych metodykéw ub. stulecia: Cegiel-
skiego i Rymarkiewicza (5 i 6 dziesieciolecie), metodyke ,filologiczng" Fran-
ciszka Proéchnickiego i braci Mazanowskich, ktéra wnikneta do oficjalnego
programu w szkotach galic., krancowg erotematyke Czapczynskiego, kompro-
misowa K. Wojciechowskiego, wreszcie metode problemowo-dyskusyjna
J. Balickiego i St. Pelinskiego, panujaca w szkole nowego typu. Cenne uwagi
poswieca tez autor rozréznieniu miedzy poszczegélnymi stopniami nauczania
,,P. T.* wdawnej szkole powszechnej i w r6znych klasach dawnego gimnazjum.
Interesujgco zestawia polemiki toczone po czasopismach pedagogicznych,
gtéwnie w ostatnim 10-leciu X1X w., o whasciwe pokierowanie w szkole lekturg
arcydzieta mick.

W rozdziale ostatnim omawia znaczenie ,,P. T." jako materiatu do ¢wiczen
w wyglaszaniu estetycznym (ktdrg to sprawg zajety sie juz wskazéwki meto-
dyczne w r. 1892) i przedstawia dzieje utworu na deskach teatru szkolnego.
Na koniec mamy jeszcze informacje bibliograficzne o przezroczach, fotogra-
fiach i filmach do ,,P. T.*, charakterystyke literatury krytyczno-naukowej
przydatnej do celéw szkolnych oraz ocene literatury t. zw. nieoficjalnej (,,bry-
kéw"). Swe cenne wywody koriczy autor postulatem wydania oficjalnego
przewodnika metodycznego do prowadzenia lektury ,,P. T.“ w IIl kl. gimn.
i w przysztym liceum.

Rozprawa dra Skulskiego zadziwia czytelnika ogromem trudu wiozonego
w opracowanie kwestii niezmiernie ciekawej i doniostej zaréwno dla polonisty
jak i historyka oswiaty w Polsce. Budzi ona szacunek dla sumiennej wnikli-
woséci autora, ktory umiat dotrze¢ do jakze czesto zapomnianych pozycji
w dziejach poematu mick. na warsztacie szkolnym. Woydobycie z pylu za-
pomnienia wielu prac o ,,P. T.“ w szkole, dzi$ jeszcze aktualnych, n. p. wzoréw
lekcyj, stanowi nietylko hotd autora dla wysitkéw chlubnej przesztosci, ale
i wartosciowa przystuge dla dzisiejszego pokolenia polonistow.

H. Schipper.

Adam Szczerbowvski: Wspodiczesna poezja polska 191.5—1935-
Warszawa—-Zamo$¢ 1936.

Wydawanie antologii poetyckich — to na pewno jedna z najmniej wdziecz-
nych i najtrudniejszych wydawniczych dziedzin. Gtéwnie jesli idzie o poezje
wspotczesng, podzielong na wiele kierunkéw i zgrupowana pod wielorakimi
hastami, szkoput zasadniczy stanowi kryterium podziatu utworéw, o ile moz-
nosci, najlatwiejszego. Poza tym fakt, ze niekompletnos¢ wierszy wyptywa-
jaca z istoty antologii skazuje kazda tego rodzaju ksiazke na pewna dowolnos$¢
w wyborze, jest niebezpieczny i stanowi punkt zaczepienia do dyskusji dla
kazdego znawcy. Zwiaszcza gdy antologia ma stuzy¢ celom szkolnym i taczyé
zamierzenia dydaktyczne z pedagogicznymi.

Dwie daty dziejowe stanowig ramy antologii Szczerbowskiego: 1915
i 1935, tj. rok pierwszych jeszcze nadziei wyzwolenia panstwa i rok $mierci
Jézefa Pitsudskiego.

W tych ramach zamykajg sie trzy grupy polskiej poezji: 1) twoérczosé
wojenna, 2) wiersze LeSmiana, Zegadtowicza i skamandrytoéw (tj. utwory, ktére
powstawaty na ogét od lat 1918—20, a wiec od chwili zdobycia niepodlegtosci
Polski), 3) wiersze poetéw najmiodszych, ze specjalnym uwzglednieniem
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tworcow ,,Kwadrygi®. Piecze¢ koncowa ksigzki stanowi wiersz S. Karpinskiego
Czarny maj.

Ten bezpretensjonalny, jasny i niestychanie tatwy podziat pozwala kazdemu
zorientowac sie samodzielnie, bez uciekania sie do programoéw i teorii literackich,
w rozwoju polskiej poezji wspotczesnej i wytyczy¢ jej linie ewolucyjna.

WYyboér poetéw uznac¢ nalezy na og6t za trafny, cho¢ nie wiadomo, czy
nie byto by dobrze, gdyby Szczerbowski byt jednak uwzglednit Maykowskiego,
a z poetow Polski najmtodszej — Rogowskiego i Hollendra. Ws$réd skaman-
drytébw Tuwim i Wierzynski — pomimo zatozenia Szczerbowskiego, azeby
nie dawac wiecej niz po cztery utwory— domagajg sie silniejszej reprezentacji.
Rzecz jasna, ze o ile — zgodnie z zyczeniem autora antologii — ksigzka natchnie
uczniéw do zagtebienia sie w peilnych wydaniach poetéw, nie stanowi to braku
powazniejszego. A natchnga¢ powinna.

Szczerbowski dotaczyt do swej ksigzki artykut informacyjny, w ktérym
spowiada sie (tylko dlaczego tak patetycznie i barokowo ?) z intencji skiania-
jacych go do wydania antologii i wyznacza jej cel oraz miejsce w programie
gimnazjalnym, zwiaszcza w klasach najwyzszych starego typu. Koniec ksigzki
stanowig informacje biograficzne i objasnienia do twdérczosci poszczegd6lnych
autorow, krotkie, lapidarne, ale o rozmaitej wartosci. Tak np. dane biogra-
ficzne Kadena i LeSmiana zaczynaja sie od tego, ze sg oni... cztonkami PAL-u.
Nie przeczymy waznosci owych informacji, ale uwazamy, ze bez szkody dla
charakterystyki pisarzy powinny sie znalez¢ na koncu rozdziatéw im poswie-
conych.

Podobnie razi sumienie polonistyczne moment, w ktérym Szczerbowski
moéwiac o wyzszosci ksigzek wojennych Kadena nad reportazem Remarque'a
i jego nasladowcéw zdaje sie zapomina¢ o tym, ze Kaden jest poetg i chwalcg
wojny o wolnoé¢, gdy Remarque wojny nienawidzi, a tym samym stanowi
biegun Bandrowskiemu przeciwny.

Bibliografia poetéw nieuwzglednionych w antologii i literatura krytyczna
zestawione sg w sposob nienaukowy (brak miejsc i dat wydania).

W koncu razi niejednolito$¢ pisowni przy tendencji stosowania pisowni

nowej.
Usterki wymienione nie umniejszajg wartosci ksigzki, ktéra — jako je-
dyne tego rodzaju wydawnictwo dla celéw szkolnych — bedzie na pewno

stanowi¢ walng pomoc w nauce szkolnej jezyka polskiego.
J. Garbaczowska.

Poradnik ,,Polonisty*".

P7 rubryce tej udziela¢ bedziemy odpowiedzi na zapytania przestane do
redakcji — bez wymieniania adresata. W my$l bowiem zyczen prenumeratoréw
i czytelnikbw nie chcemy wprowadza¢ zadnych konfliktéw wykraczajacych
poza zagadnienia S$ci$le polonistyczne. Odpowiedzi natomiast bedg zawsze
podpisywane przez tego, ktoéry odpowiedzi udziela.

Kazda odpowiedZ pomieszczona w ,,odpowiedziach redakcji** podlega
dyskusji. Dla dobra sprawy nauczania jezyka polskiego prosimy przeto
wszystkich, ktérzy w poruszonej sprawie majg co$ do powiedzenia, o zabie-
ranie glosu. Zapewniamy, ze kazdy glos czytelnikbw, napisany we wiasci-
wym tonie, chocby najbardziej sprzeczny z zajetym przez redaktora stano-
wiskiem, lojalnie pomiescimy w naszym Pismie.
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Zapisywanie wynikow lekcyj.

...czy nalezy zapisywa¢ w zeszytach wyniki lekcyj i jak to ma by¢ wykonane?

Zapisywanie lekcji w zeszytach uczniowskich jest pewng formalnoscia,
ktéra nie dotyczy zupein e zadnej rzeczy istotnej w nauczaniu. Mozna za-
pisywac¢ i bedzie dobrze, mozna nie zapisywac i bedzie jeszcze lepiej. Albo
odwrotnie. Sprawa wigze sie raczej z jakim$ zmystem porzadku czy z pewng
forma zewnetrznag porzadkowania, co jest rzecza na wskro$ indywidualna.

Dla wizytujacego przegladanie takich zanotowan potgczone jest z pewng
wygoda. A mianowicie: przegladajac, orientuje sie szybciej i bez trudu wnika
w przebieg i tok nauki w klasie, w sposéb nauczania i sprawy, ktére zostaty
poruszone i opracowane, rozwigzuje sobie tatwiej zagadnienie, jak nauczyciel
pojmuje swoje zadania w zakresie nauczania jezyka polskiego, a to — jak
powszechnie wiadomo — nie jest ani rzeczg prosta, ani ftatwa. Z drugiej strony:
notowanie wynikéw lekcyj ma takze te strone dodatnig, ze w razie kontra-
dykcji miedzy wizytujgcym a nauczajacym uscisla przedmiot dyskusji i daje
utrwalony przedmiot stanowigcy podstawe nieporozumienia.

Jezeli notujemy wyniki lekcji w zeszycie uczniowskim, to my, polonisci,
dba¢ o to powinnismy, azeby notatka uczniowska nosita na sobie charakter
polonistyczny. Nie nalezy przeto absolutnie stylizowa¢ notatki w formie wy-
nikéw okreslajacych rzeczywisto$¢ pozaliteracka, o ile chodzi o lekture —
lecz wiasnie to, co stanowi zdobycz w zakresie pogtebienia i wzbogacenia spraw-
noéci czytania, wiedzy w zakresie wartosci artystycznych itd. A wiec np.
z Doktora Piotra nie bedziemy notowali: DowiedzieliSmy sie, ze w drugiej po-
towie w. XIX zaczynajg wérod miodziezy nurtowaé prady itd. ale: ,,Zeromski
bardzo silnie uwydatnia konflikt miedzy starym a nowym pokoleniem hotdu-
jacym zasadom../*; albo: ,,Swoiste cechy stylu Zeromskiego uwydatniajg sie
w tej noweli w..."; albo: ,,Po odczytaniu tej noweli czytelnik znajduje sie w dziw-
nej sytuacji; nie umie zdecydowac sie na okreslenie jasne, czy wspoiczuje
z Dominikiem, czy z Piotrem, poniewaz obydwaj oni zaréwno szlachetne maja
cele, jak i spokojne sumienie..." albo: ,,Konstrukcja utworu..." albo ,,Jako
nowela wykazuje... itp.

Te sformutowania sg przyktadowe. Wybor ich zalezy od sposobu przepro-
wadzenia lekcji, od dyskusji, ktéra sie toczyta, od zainteresowan miodziezy
i nauczyciela itd. Pozostanie nienaruszalnym postulatem, by sformutowania
polonisty byty polonistyczne, nie stuzyly natomiast niczyjej wygodzie ani
niczyjemu widzi-mi-sie. Tylko wtedy bowiem beda usprawiedliwione w po-
lonistyce jako wartosciowy element dydaktyczny.

Notatki z nauki o jezyku winny by¢ rzeczowe. Notatki z ¢wiczen w mo-
wieniu i pisaniu dotyczy¢ winny wytacznie uswiadomien w zakresie stylistyki
i kompozycji.

Protokoty lekcyj.

....kaze prowadzi¢ protokéty lekcyj...

Nalezy jedynie postawi¢ sprawe pod katem widzenia tego, czy ,,on" ma
prawo to ,,kazac¢", czy tez nie. Protokoty lekcyj sa pewng formalnoscig, ktéra
nie dotyczy zupetnie zadnej rzeczy istotnej,,, itd. zob. wyzej... W Kklasie pierw-
szej protokét moze mie¢ znaczenie jako éwiczenie w pisaniu sprawozdania, nb.
o ile nauczyciel potrafi protokét w tym kierunku wyzyskaé. Poza tym z po-
lonistyka taczy sie tylko jako indywidualne ¢wiczenie w pisaniu, i... efek-
towny trik metodyczny (...U mnie, prosze pana, uczniowie prowadzg...)
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Polonista a bibliotekarstwo.

...czy wobec tego polonista ma——obowigzek zajmowania sie bibliotekg szkolna,
i 0 ile to tgczy sie ze sprawowanym przez niego urzedem?

O obowigzku nie moze tu by¢ w ogdle mowy. Polonista ma w zakresie
bibliotekarstwa takie same obowigzki, jak nauczyciel kazdego innego przed-
miotu. Zajecia nauczycieli normuja w szkotach panstwowych jakie$ rozpo-
rzadzenia, ktérych blizej nie znam.

Wiasciwie wydaje mi sie, ze polonista powinien zna¢ i interesowac sie
lekturg polonistyczna miodziezy akurat tyle, ile powinien intereso-
wac sie lekturg biologiczng przyrodnik ,,zywy", fizyczng — fizyk, matema-
tyczng — matematyk, klasyczng — klasyk itd. Bibliotekarz natomiast jest
postacig nadrzedna w zakresie lektury nad wszystkimi specjalistami, powinien
porozumiewac sie z nimi wszystkimi, prowadzi¢ odpowiednie statystyki, robi¢
wykazy podawane do wiadomosci specjalistow, rady pedagogicznej itd. Biblio-
tekarstwo jest bowiem dzi$ juz pewng specjalnoscig; nic nie kwalifikuje na
ten ,,fach™ polonisty wiecej anizeli kazdego innego specjalisty. W dzisiejszym
stanie rzeczy najczesciej bytby powotany do prowadzenia biblioteki np. gim-
nastyk albo rysownik, ktérzy nie maja nieptatnych zaje¢ poza lekcjami; po-
lonista natomiast ma ich bardzo duzo w postaci poprawiania wypracowan.
Na dobrg sprawe do prowadzenia biblioteki w szkole nadaje sie najlepiej gtow-
ny wychowawca miodziezy, a wiec dyrektor lub wychowawca generalny.
Oni bowiem jedyni w catej szkole zdolni sg obja¢ sprawy czytelnictwa mtodziezy
w zwigzku z zasadniczymi sprawami wychowawczymi, zbadaé¢ zaintereso-
wania miodziezy, regulowac je itd. Tego przecie polonista wykona¢ nie moze,
bo ograniczony jest do jednego przedmiotu. Konieczno$¢ taczenia bibliote-
karstwa z polonistyka jest grubym nieporozumieniem, wykazujagcym zasad-
nicze nieorientowanie sie w istocie i warto$ci wszechstronnego czytelnictwa.

Rozkiad materiatu.

...to wszystko nie jest rozktadem materiatu wedtug tej zasady, ktérg wytuszczat
Pan na naszym Ognisku. Czy Pan juz doszedt do rozwigzania tej zawitej sprawy ?
Ja, pomimo ze poswiecitam tej sprawie duzo mysli i duzo wysitku, poradzi¢ sobie
nie moge. Niech mi wiec Pan, sprawca dusznych niepokojéw, jako$ dopomoze...

Niestety, nic dopoméc nie moge, bo sam nic nie wiem. Poruszajgc sprawe
na Ognisku, gdzie znalaztem sie przeciez tylko przypadkowo, zaznaczatem,
ze nie mam rozwigzania, ze szukam go i prosze o pomoc wszystkich polonistéw.
Do dzi$ go jeszcze nie znalaztem i pewnie go sam nie znajde. W tej chwili
zainteresuje sprawg szerszy ogét, a w ten spos6b moze przyczynimy sie oby-
dwoje do jej szybszego i poprawniejszego rozwigzania. Podaje wiec do publicz-
nej wiadomosci:

Na jednym z Ognisk skrytykowatem dotychczasowe rozkitady materiatu
zamieszczane w dziennikach szkolnych jako niepotrzebne, formalistyczne,
pseudopolonistyczne zapisywania. Chodzito tu gtéwnie o zapiski dotyczace
lektury i éwiczen w mowieniu i pisaniu. Albowiem ,,polonistycznie” byloby
to wykonane woéweczas, gdyby miescito okreslenia postepu w zakresie spraw-
noséci czytelniczej i postugiwania sie jezykiem w mowie i piSmie. Tego nie
zastgpi wymienianie tytutéw lektury ani ilosci i rozwoju éwiczen, ktére beda
w okresie wykonane. Dla okres$lenia polonistycznego tego, co jest do zrobie-
nia, nalezatoby uzy¢ odpowiednich polonistycznych wyznacznikéw. Ja ich
jeszcze dotychczas nie wynalaztem. Do wynalezienia ich powotani sg wszyscy.
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Do sprawy rozkladu materiatu obiecuje powréci¢ najdalej w czwartym
numerze POLONISTY, ktoéry wyjdzie w pierwszych dniach wrzesnia. Wtedy
sprawa ta bedzie aktualna. Tymczasem czekam na ,,glosy ze Swiata”. Za-
wiera¢ one winny odpowiedZ na pytanie: ,,Jak powinien wyglada¢ rozkiad
materiatu z jezyka polskiego".

Nauka o jezyku w kl. IV gimn.

...zupeknie nie potrafie uczy¢ gramatyki w klasie czwartej gimnazjum...
Wskazéwki nauczania gramatyki w klasie czwartej gimnazjum podaje
Dancewiczowa w broszurze pt. Wytyczne realizacji programu jezyka polskiego
w nowym gimnazjum. Klasa IV. Broszure mozna naby¢ za cene i zl w na-
szej administracji (+25 gr na porto). Dancewiczowa w referacie swoim okresla
przede wszystkim zasadniczag zmiane, jaka zachodzi w klasie IV w ukiadzie
przedmiotu, nastepnie omawia merytoryczne sprawy materiatu, w koncu prze-
chodzi do zagadnienia praktycznego: jak powinien sobie radzi¢ nauczyciel
z trudnosciami nauczania. Bytoby to wiec wyczerpanie catosci zagadnienia.
Dlatego tez — o ile Wytyczne nie wystarczajg — prosze podac szczegoét, o ktéry

chodzi, a moze p. Dancewiczowa postuzy doktadniejszymi wyjasnieniami.

J. Saloni.

SPRAWY TOWARZYSTWA POLONISTOW RZPL. POLSKIEJ.

Organizowanie Twa Polonistéw Rzpl. Polskiej postepuje szybkim krokiem
naprzéd. W chwili obecnej tworzymy na razie 50 oddziatéw. Bezustannie
naptywaja w wielkiej liczbie zgloszenia ze wszystkich zakatkéw Panstwa.

Od dnia 1 stycznia 1937 ,,Polonista™ stat sie organem Twa. Drugim
organem jest ,,Zycie Literackie", ktérego pierwszy zeszyt ukaze sie w marcu
br. Pismo to omawia¢ bedzie biezacg produkcje literacka oraz sprawy z za-
kresu teorii i krytyki literackiej, historii literatury, estetyki, jezykoznawstwa
i wiedzy o kulturze.

W zwigzku z zasztymi zmianami i potrzebg stworzenia odpowiednich
podstaw finansowych dla obu pism ukazanie sie ich ulegto opéznieniu. Re-
dakcja obiecuje opdéznienia te wyréwnaé w ciagu pierwszego pétrocza br.

W odpowiedzi na liczne zapytania T. Zarzad Giéwny Tow. Polonistéw
Rzpl. Pol. podaje do wiadomosci:

1. Kazdy czionek Twa otrzymuje na zasadzie optacania

sktadki oba organy Twa.

2. Skifadka cztonkowska wynosi 10 zt rocznie dla Zarzadu Gtéwnego
oraz po 25 groszy miesiecznie na rzecz Oddzialu miejscowego, do
ktérego czionek nalezy. Skiadke te mozna optacaé w ratach mie-
siecznych po 1 zt 25 groszy.

3. Skiadki nalezy uiszczaé: a) przed ukonstytuowaniem sie Oddziatu
miejscowego — bezposrednio na konto P. K. O. nr 68 (wiasciciel konta
tymczasowo: Klub Polonistéw w Warszawie), b) po ukonstytuowaniu
sie Oddziatu — na rece skarbnika Oddziatu, ktéry winien bez-
zwitocznie przekaza¢ je T. Zarzadowi Giéwnemu na konto wspo-
mniane po potraceniu kwoty naleznej Oddziatowi miejscowemu. —
Czionkowie ,,Grupy zamiejscowej" warszawskiej ptaca skiadki jak
pod a).



30

10.

11.

POLONISTA Rok 1937

Uprasza sie og6t czionkéw o jak najszybsze przestanie
sktadek, gdyz od stworzenia odpowiedniego funduszu, ktérym T. Zarzad
Gt. mégtby dysponowaé, zalezy byt Twa, mozno$¢ wydawania czaso-
pism oraz sprawne kierowanie dalszymi pracami w Kkierunku rozbu-
dowy Twa.

Statuty mozna otrzymaé w cenie 40 gr za egzemplarz.

Oddziaty Twa moga powsta¢ w miejscowosciach, w ktérych jest mini-
mum 10 polonistéw i mito$nikéw polonistyki. Polonisci mieszkajacy
poza obrebem tych miejscowosci moga zgtosi¢ przystapienie do naj-
blizszego Oddziatu lub wpisa¢ sie do ,,Grupy zamiejscowej" warszaw-
skiej. W tym ostatnim przypadku nalezy przesta¢ zgtoszenie na adres:
Eugeniusz Sawrymowicz, Warszawa, Niska 69, m. L1
Tegoz kolege nalezy zawiadomi¢ réwniez o wstgpieniu do najblizszego
Oddziatu miejscowego. Wszelkg inng korespondencje z Zarzadem
Gl. kierowa¢ nalezy nadal na adres: Z. Jetkiewiczowa, War-
szawa, Smolna 18, m. 10.

Cztonkami Twa moga by¢ tylko osoby fizyczne (nauczy-
ciele, pracownicy kulturalno-o$wiatowi itp.) Osoby prawwne (szkoty,
Ogniska, biblioteki itp.) moga by¢ prenumeratorami organéw Twa na
zasadach ogélnych oraz ewentualnie korzysta¢ z ustug Twa na pod-
stawie indywidualnych uméw.

Niektore osrodki polonistyczne wyrazity watpliwosé, czy ukonstytuo-
wanie sie ich bytoby racjonalne, skoro nie czuja sie na sitach do roz-
wijania dziatalnosci we wszystkich kierunkach wytyczonych przez
statut.

Ot6z wyjasniamy:

Statut Twa rzeczywiscie przewiduje b. szeroka dziatalnos$¢. Przy
uktadaniu tegoz organizatorzy liczyli sie z rozmaitymi mozliwosciami
i dlatego postarali sie przez zamieszczenie odpowiednich punktéw
zapobiec trudno$ciom prawno-administracyjnym w przysztych po-
czynaniach Twa.

Nie znaczy to jednak wcale, ze Oddziaty obowigzane sg realizo-
waé wszystkie zadania Twa. Statut okresla maximum; w pro-
gramach pracy Oddziatéw nalezy uwzgledni¢ lokalne mozliwosci.

Two Polonistéw Rzpl. Pol., podobnie jak Pol. Two Historykéw czy
Two Neofilologéw, nie jest stowarzyszeniem zawodowym ani
organizacja wwytacznie nauczycielska. Nie prowadzi ono poli-
tyki zawodowej i dlatego nie zachodzi zadna kolizja miedzy Tow.
Polonistéw Rzpl. Pol. a nauczycielskimi organizacjami zawodowymi
jak T.N. S. W., Z. N. P. czy Chrz. Nar. Stéw. N.

T. Zarzad Gt uprasza Komisarzy Zarz. Gk., ktorzy dotad nie przestali
sprawozdan, o uczynienie tego bezzwlocznie. Podobnie uprasza Od-
dziaty, ktére juz ukonstytuowaty sie, o bezzwtoczne przestanie wykazu
cztonkéw (wraz z adresami), wptacenie skiltadek i podanie listy dele-
gatéw na Walne Zgromadzenie.

Walne Zgromadzenie odbedzie sie w niedziele 2 maja b. r.
Zaleznie od stanu funduszéw nastgpi catkowity lub czesciowy zwrot
kosztow podrézy delegatow. Dalsze szczegoty w tej sprawie beda
podane w osobnym komunikacie.

Tymczasowy Zarzad Giowny.
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Kronika.

Ukonstytuowanie sie Oddziatu Warszawskiego T o w-
Pol. Rz. P.

Dnia ii lutego br. odbyto sie organizacyjne Walne Zgromadzenie Oddz.

Warsz. Tow. P. Rz. P. Zarzad, wybrany* na tym zebraniu, ukonstytuowat

sie w sposob nastepujacy: Dr Z. Niemo jewska - Gruszczynska —

przew., Dr A. Kopczewska i Z Lirecka — zast, T. Radon-
ski i T. Parnowski — sekret., W. Leonowicz — skarbnik.
Ponadto objeli rézne funkcje w Zarzadzie pp.:

Debska Z., Gutschéwna 1., Karpowiczowa Z., Korzeniewska E., Nekra-

szowa N., Osuchéwna J., Parnowski T., Przybyszewska L., Rosnowska J.,
Sivert T., Saloni-Kulczycka J., Winnicki W., Wréblewski K., Zo6tkiewski St.
Utworzono nast. referaty i komisje: metodyczng (podkomisje dla licedw,
gimn. ogolnokszt., szkét zawodowych i szkét powszechnych), badan literac-
kich (opiekowac¢ sie bedzie ona m. i. Sekcjg Nauki o Literaturze, ktéra powstata
jeszcze w tonie Klubu Pol. i osiggneta juz powazny dorobek), czytelni pism
i biblioteki, towarzysko-wycieczkowa, informacyjno-prasowa.

Program jezyka polskiego w liceach ogodlnoksztat-
cacych.

W czasie W. Zgrom., o ktéorym piszemy wyzej, kol. Tad. Parnowv-
ski wygtosit referat o wytycznych minist. projektu. Po referacie wywigzata
sie ozywiona dyskusja. Wiekszos¢ dyskutantdw wypowiedziata sie przeciw
podporzadkowywaniu literatury pieknej syntezie ,kulturoznawczej*“. Jak sie
dowiadujemy, projekt pierwotny ulegt juz kilkakrotnemu przeredagowaniu,
a niebawem ma by¢ przestany zainteresowanym czynnikom do zaopiniowania.

Komisarze Zarzadu Gitoéwnego Tow. Pol. Rz. Pol.

Chcac utatwi¢ ogétowi polonistéw skupianie sie w szeregach Twa poda-
jemy liste mezéw zaufania (komisarzy), do ktérych T. Zarzad Gt zwrécit sie
z prosba o powotanie do zycia miejscowych oddziatéw. Sag nimi:

Bydgoszcz: Dr E. Winkler (Seminaryjna 3), Biata-Bielsko:
Dr Z. Bastgendéwna (Legionéw 23), Chelm Lub.: A. Sarbinowski (Gimn.
Czarnieckiego), Czestochowa: Szoldrowski (Gimn. Traugutta), Gro-
dno: KI. Raysséwna (Orzeszkowej 22), Grudziadz: Pietrusiewicz (Gimn.
niem.), Inowroctaw: M. Kadlec (G. P. im. Kasprowicza), J arostawv:
Dr Sz. Taube (I G. P.), Katowice: Dr M Miterzanka (G. Zen.), Koto-
myja: J. Przygodzki (I G. P.), Kowel: Dr E. Goéra (Gimn.), Krakow:
Dr F. Bielak (pl. W. Swietych 7), Krzemieniec: Dr J. Kammer (P.
Sem. Prawost), Lublin: Dr B. Gdula (Ogrodowa 14), Lwodw: Dr
J. Kijas (Mochnackiego 6), £ omza: Dr S. Osiecka (Sem. N.), £6dz: Dr
T. Czapczynski (Sienkiewicza 35), N. Sacz: J. Piotrowski (Pierackiego 16),
Ostroteka: W. Gorgoniowa (11 Listop. 40), Ostrowiec Kiet.:
J. Kulpa (Sem. Naucz.), Pinsk: St. Marcik (G. P.), Piotrkéw Tryb.:
M. Strychalski (P. Gim. Chrobrego), Ptock: ks. Goralski (G. im. St. Kostki),
Poznan: St. Balicki (P. Gim. Mickiewicza) i Dr St. Pelinski (P. Gim. im.
Paderewskiego), Przemysl: A. Skowronek (I G. P.), Radom: Dr
J. Gawlik (Staromiejska 14), Rawa Ruska: E. Hanus (G. P.), Rowne:
Dr J. Kammer (G. P.), Siedlce: Dr St. Rutkowski (Florianska 14),
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Sosnowiec: Dr T. Pasierbinski (G. im. Staszica), Stanistawow:
Dr Wt Chiedowski (Kaminskiego 7), Stryj: K. Czernecki (Podzamcze 34),
Suwatki: M. Glazkéwna (G. im. Konopn.), Tarnopol: Spittal (Il G. P.),
Tarnow: J. Szawtowski (I G. P.), Torun: Dr W. Danek (Wyspian-
skiego 33), Wilno: J. Wokulska-Piotrowiczowa (M. Pohulanka 18 m. 8),
Wioctawek: |. Antoniukowa (P. G. im. Konopn.), Zakopane: Dr
J. Hetm-Pirgowa (,,Czerwony Kapturek™), Zamos$c¢: A. Szczerbowski (G. P.).

Poza warszawskie Oddziaty Tow. Pol. Rzpl. Pol.

W chwili, gdy oddajemy zeszyt do druku, posiadamy informacje o ukon-
stytuowaniu sie nast. Oddziatbw: Brzes¢ n/B.: przew. — Al Ksigzek
(Dabrowskiego .15 m. 3), zast. — A. Niwinski, sekr. — Z. Singeréwna, skarb.
— M. Zawislan; Biatystok: przew.— M. Pecherski, zast. — J. Szumska,
sekr. — F. Echenski, skarb.-—Dr F. Horwitz. Adres: Panstw. Gimn.im. Jabto-
nowskiej; Drohobycz: przew. — M. Msciwujewski (Borystawska 22),
zast. — Dr E. Alterowa, sekr. — A. Majkéwna, skarb. — M. Katuzniacka;
Gdynia: przew. — Dr M. Czabanowski (Zakopianska 21), zast. — St. Mi-
recka, sekr. — M. Zakrzynska, skarb. — M. Al. Bankowska; Kielce: przew.
— Dr J. Gebica (Szeroka 30 m. 6), zast. — Dr O. Peist, sekr. — E. Zaremba,
skarb. — J. Stlawoszewska; Leszno WIkp.: przew. — J. Szpunar (Pit-
sudskiego 21), zast. — M. Peter, sekr. — red. A. Walczak, skarb. — K. Ja-
blonski; Rzeszdw: przew. — Dr R. Ottenbreit (P. G. Mesk.), zast. — M.
Szewera, sekr. — L. Bojczuk, skarb. — M. Teichman; Sambor: przew. —
Dr S. Przybo$ (I G. P.), zast. — A. Glodt, sekr. — Dr C. Swiech, skarb. —
H. Herold.

,.Potop” w klasie czwartej gimn.

Ministerstwo WR i OP zarzadzito niedawno, ze w klasie czwartej gimna-
zjum nie nalezy czyta¢ Sienkiewicza Janka muzykanta i Bartka zwy-
ciezcy, natomiast nalezy czyta¢ Potop (Kurat. Warsz. podato biednie Potok).
Jakie przyczyny wywotaly to zarzadzenie — trudno dociec; nalezy tylko na
jego marginesie zaznaczy¢, ze zréwnano w nim wartosci i jakosci zupetnie nie-
wsp6tmierne.  Albowiem:

1. Bartek zwyciezca i Janko muzykant sg to utwory, ktérych akcja roz-
grywa sie na tle stosunkéw drugiej potowy wieku XIX, przez co utwory
te organicznie wigzaty sie w klasie czwartej z zasadniczg myslg pro-
gramu, skonstruowanego historycznie. Potop natomiast z tego samego
punktu widzenia uwzgledniony jest dotychczas w klasie drugiej, kiedy
tematycznie jezyk polski tgczy sie z wiekiem XVII. W zwigzku z tym
powinnoby Ministerstwo uzupetni¢ swoje zarzadzenie wskazéwka, czy
w drugiej klasie ma sie czyta¢ Potop, czy tez nie.

2. Bartek zwyciezca i Janko muzykant sa to bardzo typowe, klasyczne
niemal nowele i dlatego stuzyty jako materiat do wykonania postulatow
dziatlu programu, zatytutowanego ,,Opracowanie”, a domagajacego
sie omoéwienia kompozycji i struktury noweli. Potop natomiast jest
powiescia, na ktérej — samo przez sie zrozumiate — trudno bedzie uczy¢
o noweli. | tu znowu trzeba by odpowiednich wskazéwek, jak nalezy
pogodzi¢ zarzadzenie Ministerstwa z wymaganiami programowymi.

Wydajac zarzadzenie wiadze nasze traktowaly je zapewne jako dorazne
i nie cierpigce zwitoki. Przekonani jesteSmy, ze uzupeini je Ministerstwo w nie-
diugim czasie odpowiednimi wyjasnieniami.



INSTYTUT WYDAWNICZY

»BIBLIOTEKA POLSKA«

SPOLKA AKCYJNA

WARSZAWA, NOWY SWIAT 23-25
TELEFON 271-18 P. K. O. Nr 1270

poleca nastepujgce wydawnictwa wiasne, wymienidone w urzedowym
spisie ksigzek szkolnych i srodkéw naukowych na nowy rok szkolny
w zakresie jezyka polskiego:

Lepecki M. B.: Od Sybiru do Belwederu (lektura dla
szkoly powszechne))  ..ooooccoiiiiiie e cenazi.60

Morcinek G.: Ludzie sg dobrzy (lektura dla szk.

POWSZ.).eeeetiitiieeeettieeeesitte e e estte e e e s s sae e e e s abbaee e s snnaaeeeenraaeeeas .,3.50
Pelinski St.: Wczoraj i dzis. Wypisy poi. na IV kl.

[0 Lo 1] PP PP ,, 2.80
Pitsudski J.: Moje pierwsze boje, wyd. Il (lektura

dlia Kl I gimN) e ., 3.60
Sieroszewski W.: Risztau (lektura dla kl. IV gimn.) ,, ,, 1.50

Sieroszewski W.: Zamorski diabet (lektura dla

KL gimN) e e 3—
Sieroszewski W.: Ukochana i nie$miertelna.

Przepowiednia Wernyhory. Sclavus saltans....................... 0.60
Witkiewicz St.: Na przeteczy — ze stownikiem

J. Saloniego (lektura dla kl. Il gimn.)......cccooeeveenns v 3—

Wyspianski St.: Wesele — z obj. L. Ploszewskiego
(lektura dla Kl. IV gimn.).....ccocooiiiiiiiiee e o 3—

W przygotowaniu;
Wyspianski St.: Wyzwolenie (w opracowaniu J. Saloniego).

Drukiem Zaktadéw Graficznych ,,Biblioteka Polska" w Bydgoszczy



OD REDAKCJII:

Nastepny (2-gi) zeszyt ,Polonisty" za marzec-kwiecien
1937 ukaze sie w pierwszych dniach kwietnia br. Numer
pierwszy ,,Zycia Literackiego" za styczen-luty 1937 wyjdzie
w drugiej potowie marca br.

TOWARZYSTWO POLONISTOW RZECZYPOSP. POLSKIEJ

posiada na skiladzie nastepujgce wydawnictwa:

1. Roczniki ,,Polonisty":

I (1931), 11 (1932), HI (1933) i, po 3.— zt
IV (1934), V (1935), VI (1936)  eccorrnreniinirieeens po 6.— zi
Sprzedaz na tych warunkach do 1. VII br.
2. Dance wiezowa — Saloni — Szyszko w-
ski: Wytyczne realizacji programu jez. polskiego'.
dla KL TH e 1— zt
dla kl. IV ... 1— zt

3. H. Policht: Interpretowanie obrazéw w nauce
SZKOINE .ottt L— zt

4. W. Szyszko w ski: Dydaktyczne podstawy naucza-
nia literatury w szkole sredniej a zakres i metody nowych
badan literackiCh...........cccooiiinnniiiicc e 0.50 zt

5. A. Szczerbowski: Wspodlczesna poezja polska
19151935 i 4.— 7t

ZamoOwienia nalezy kierowa¢ na adres:

Zofia Jetkiewicz owa, Warszawa, Smolna 18, m. 10.
Konto czekowe P. K. O. nr 68 (Klub Polonistow). Koszta prze-
sytki obcigzajg adresata.



