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Ludwik Bandura.

Omawianie dziet sztuki na lekcjach jezyka polskiego w szkole
powszechnej.

Zaznajomienie dzieci z kulturg polskyg zostato w nowych programach
ministerialnych dla szk6t powszechnych szczegdlnie zaznaczone. Po-
czesne miejsce w tej dziedzinie zajmujg sztuki plastyczne. Pewne elementy
z historii sztuki spotykamy w programie historii, jezyka polskiego i ry-
sunku. W nauce historii omowiona zostaje gtdwnie architektura: gotyk
(zabytki Krakowa), renesans (Wawel), barok (Wilanéw, dwory i dworki),
okres stanistawowski (kazienki). Chodzi tu mniej o analize stylow, ile
0 zwiagzanie zabytkow z zyciem spotecznym omawianego okresu. Na
lekcjach jezyka polskiego, poczawszy od klasy VI, dajemy dzieciom obrazy
z zycia wielkich artystdw oraz omawiamy przystepne dla dzieci dziela
sztuki. Korelacja z naukg rysunku musi w tym wypadku by¢ Scisle prze-
strzegana. Inne podejscie do dzieta bedzie miat nauczyciel rysunku, inne
nauczyciel jezyka polskiego; jeden zwréci wiekszg uwage na strone malar-
skg dzieta, drugi na jego strone literacka. Porozumienie wzajemne w czasie
realizowania programu bedzie wiec rzeczg konieczna.

Poznanie i omawianie dziet sztuki ma nie tylko zwigza¢ dziecko
z kulturg polska, ale jest i waznym czynnikiem wychowania estetycznego
i spotecznego. Ta strona wychowania byta dotychczas traktowana po
macoszemu. Zostata ona przygotowana na poczatku biezgcego stulecia
przez reforme Lichtwarcka. Lichtwarck, dyrektor hamburskiej galerii
obrazéw Kunsthalle, zmienit oblicze muzedéw, z dawniejszych gabinetow
osobliwosci przeobrazit je w instytucje wychowawcze i ksztatcace. Kon-
gresy w Dreznie, Weimarze i Hamburgu w latach 1901 do 1905 spopula-
ryzowaty idee wychowania estetycznego w sferach pedagogicznych. Licht-
warck powiedziat wowczas, ze wychowanie estetyczne to tylko jedna dzie-
dzina w ogélnym wychowaniu narodu. Od tego czasu zaczeto sie pro-
wadzenie mtodziezy do muzedw. W niektérych miastach Stanéw Zjedno-
czonych Ameryki istnieje od dwudziestu lat Scista wspotpraca miedzy
muzeami a szkotami. Muzea urzadzajg w niektérych dniach tzw. ,,go-
dziny muzealne", w ktérych omawia sie z mtodziezg szkolng pewne ekspo-
naty.

Tak pojete wychowanie estetyczne wplyneto na demokratyzacje
sztuki. Nie miesci sie w nim hasto ,,sztuka dla sztuki". Dobra kulturalne
stajg sie dostepne dla wszystkich. Kazdy moze przeja¢ pewne ich war-
tosci, a poniewaz w wychowaniu zaleze¢ bedzie przede wszystkim na
przejeciu wartosci tkwigcych w sztuce rodzimej, sztuka staje sie czynni-
kiem scalajgcym nardéd.
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Poznanie dziet sztuki plastycznej musi niewatpliwie wzbogaci¢ jazn
cztowieka. Nie moze by¢ zadaniem szkoly ksztatcenie artystow. Szkota
uczyni jednak wiele, jesli zdota rozbudzi¢ zainteresowanie sztukami piek-
nymi i urobi¢ w swych wychowankach pewien dyletantyzm w najlepszym
tego stowa znaczeniu. Szkota osiagnie swdj cel, jesli wychowanek w zyciu
pozniejszym przy urzadzaniu swego wnetrza mieszkalnego kierowac sie
bedzie pewnym wyborem. Dzi$ mozna pod tym wzgledem zaobserwowac
bardzo wiele przypadkowosci, a czesto brak gustu.

Cel ten moze szkota powszechna osiggna¢, jesli te fragmenty z dzie-
dziny znajomosci sztuk plastycznych, jakie sg uwzglednione w programie,
zostang nalezycie spozytkowane. Program zostawia nauczycielowi duzo
swobody, podaje zaledwie dwa nazwiska (Matejko, Grottger). Do pew-
nego stopnia wyhor dziet sztuki uzalezniony bedzie od tematéw, ktorych
ilustracje maja one stanowi¢. Kwestia wyboru dziet sztuki ze wzgledu
na ich przystepnosc jest jedng z najtrudniejszych dla nauczyciela jezyka
polskiego. Whkracza ona w dziedzing psychologii dziecka, tymczasem
badania w tej dziedzinie sg dotychczas bardzo skapel). Na razie musi
nauczyciel na podstawie wasnych obserwacji i doswiadczen wypracowac
sobie metody wyboru odpowiednich dziet. <

Dzieci w szkole powszechnej interesuje przede wszystkim tres¢ obrazu
i jego kolor. Niezrozumiate sg dla nich formag i kompozycja obrazu.
Dziewczetom podobajg sie gtownie osoby portretowane. Z obrazéw Ma-
tejki najwiecej podobaty sie moim uczennicom posta¢ Batorego pod Psko-
wem, Kopernik, Stanczyk. W obrazach Wyspianskiego réwniez najwiecej
podobaty sie postacie (Madonny, Caritas). Dzieci nie dostrzegaty czaru
gtowek dzieciecych Wyspianskiego. Aby go odczué, zapewne potrzebny
jest dystans wieku miedzy widzem a portretowanym dzieckiem. W ocenie
dzieta sztuki przewaza moment uczuciowy i giebia przezycia. Uwage
dzieci przycigga niezwyktos¢ tematu.

Podejscie dzieci do obrazu jest na wskro$ literackie i realistyczne.
Bedag tym zapewne rozczarowani ci, ktérzy chcieliby, zreszta zupetnie
zgodnie z wspotczesnym pojeciem o dziele sztuki, zwr6ci¢ uwage na walory
formalne obrazu. Deformacja i ujecie idealistyczne wydaje sie dziecku
brzydkie. Zauwazylem, z jaka odrazg patrzyty na obrazy pochodzace
z Sredniowiecza. Dziecko przezywa swdj okres realizmu i dlatego naj-
wiece] podobaja mu sie obrazy mozliwie wiernie odtwarzajace rzeczy-

1) Na uwage zastuguja nastepujace prace: Grzegorzewska M.:
Le portra.it et son appriciation au point de vue esthitique par la jeunesse sco-
laire. Paris. 1915. Tejze autorki: Essai sur le dioeloppement du sentiment
esthitigue chez I’enjant. Paris. 1916. L.ascaris P.: L'education esthétique
de l'enfant. Paris. 1928. Roguski Stanistawv: Dzielo sztuki jako
czynnik wychowania. Zragb. 1935. Nr 3 (23).
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wisto$¢. Podobajg sie Matejko, Chelmonski, Malczewski
(Pochdd na Sybir, Gwiazdka na Sybirze). Podobajg sie wiecej ptotna wielkie
anizeli mate. Jako kryterium oceny obrazu spotyka sie czesto stowa, ze
»obraz jest fadny, bo wszystko jest jak prawdziwe".

Zauwazy¢ daje sie jednak juz pewne odchylenie od tego pogladu.
Dzieci dopuszczajg mozliwos¢ stylizacji, dekoracyjnosci, zwiaszcza gdy
jest ona oparta na motywach ludowych. Podoba sie Stryjenska,
ktorej obrazy nie sg przeciez realistyczne. U tej artystki uwage dzieci
przyciagaja dynamika postaci, umiarkowany prymitywizm, ujecie ptasz-
czyznowe. Obrazy Stryjenskiej ponoszg fantazje dzieci, uzupetniajg
obrazy nowymi szczeg6tami, ktére wynikajg z intencji artystki. Dzieci
wypowiadaty zawsze, ze to sg ,,0brazy bogate w tres¢". Zwlaszcza jej
Pory roku byty pod tym wzgledem ciekawym eksponatem dla obserwacji
dzieci. Podobajgsie dzieciom z chlopska ubrane Madonny Wyspian-
skiego i Vlastimila Hoffmana.

Dziewczeta sg przede wszystkim zainteresowane obrazami rodzajo-
wymi, pejzazami, portretami, chtopcom podobajg sie obrazy peine dra-
matycznosci (Matejko batalista, Brandt). U dziewczat zywsze
jest zainteresowanie dekoracyjnoscig obrazu. Ciekawe jest, ze dziew-
czeta nie dostrzegajag Matejki jako malarza batalistycznego, widzg w nim
przede wszystkim Swietnego portreciste.

Mlodsze dzieci sg zainteresowane detalami, starsze catoscig obrazu.
Zainteresowania chtopcow sg na ogot szersze anizeli zainteresowania
dziewczat.

Pozostaje otwarta kwestia, czy w wyborze obrazéw stosowac sie tylko
do zainteresowan dzieci, czy tez podsuwac im obrazy, ktorych jeszcze
nie rozumiejg zupetnie, ale poprzez ktdre mozna by doprowadzi¢ do zro-
zumienia malarstwa wspotczesnego, odrzucajacego literacko$¢. Sadze, ze
stanowisko drugie w odniesieniu do szkoty powszechnej bytoby biedne,
gdyz mogtoby raz na zawsze zabi¢ zainteresowanie dzieci sztukag pla-
styczng. Jest ono tez niezgodne z intencjg programoéw. Dalsze rozbu-
dzanie dziecka trzeba by zostawi¢ na okres pozaszkolny (oSwiata poza-
szkolna, Swietlice, kota absolwentéw). Za obrazy najodpowiedniejsze
i najprzystepniejsze dla dzieci szkoty powszechnej uwazam obrazy M a-
tejki, Grottgera, Gersona, Kostrzewskiego, Kos-
sakow, Wierusza Kowalskiego, Brandta, Chetmon-
skiego, obrazy historyczne Malczewskiego, niektore obrazy
Wyspianskiego, Jarockiego, Hoffmana, Stryjen-
skiej.

Bardziej wartosciowe jest ogladanie dzieta sztuki anizeli jego repro-
dukcji, dlatego tez jest pozadane jak najczestsze prowadzenie dzieci do
muzeum. W muzeum nalezato by unika¢ prowadzenia dzieci na pasku,
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raczej nalezato by pozwoli¢ na samodzielne ogladanie, robienie notatek,
samodzielne zbieranie wiadomosci o zainteresowanym malarzu. Po takim
samodzielnym ogladaniu trzeba dzieci zebra¢ i uporzadkowac ich spo-
strzezenia. Uwage dzieci nalezato by potem skupi¢ na jakims$ specjalnym
obrazie, ktory jest typowy dla danego artysty. W tym wypadku trzeba
kierowac obserwacjg dzieci, aby je nauczy¢ patrze¢. Unikac nalezy jednak
zbytniej analizy, wydoby¢ z obrazu tyle, ile potrzeba do jego zrozumienia,
pamietajac, ze obraz jest dla dziecka zrodtem nowych wiadomosci i $rod-
kiem skonkretyzowania zdobytych poje¢ i sagdéw. Omobwienie obrazu
bedzie dobrym ¢wiczeniem w moéwieniu, wzbogacajgcym zasob wyrazowy
dziecka. Dobrze bytoby, gdyby na wycieczce do muzeum byt obecny
i nauczyciel rysunku, ktory zwrocitby uwage na wartosci formalne obrazu.
PamietaC trzeba jeszcze o tym, ze ogladanie obrazu nie moze by¢ wy-
facznie intelektualistyczne. Obraz musi przede wszystkim oddziatywac
na sfere emocjonalng dziecka i obudzi¢ przezycie.

Ogladanie dzieta sztuki jest dostepne tylko niewielkiej ilosci szkot
Wiekszo$¢ szkét miesci sie w Srodowiskach, w ktérych nie ma muzedw.
Pozadang rzeczg bytoby, aby w przysziosci zorganizowano wedrowne,
wystawy obrazéw, z ktorych obok dorostego spoteczenstwa skorzystatyby
rowniez szkoly, podobnie jak dzi$ korzystajg juz z teatréw objazdowych
i bibliotek wedrownych.

Nauczyciel ze swej strony musi gromadzi¢ dobre reprodukcje. W bra-
ku lepszych i trwalszych mogg to by¢ pocztowki i wycinki z gazet. Znajda
one dobre zastosowanie, gdy szkota jest wyposazona w epidiaskop. Mozna
tez z tego materiatu urzadzi¢ w szkole okresowe wystawy dla dzieci klas
VI i VII. Wielkg pomocg okazg sie tez czasopisma dzieciece, zwlaszcza
»Promyk™ ).

Program przewiduje tez omawianie rzezb. Jest to sprawa trudniejsza.
Nauczycielowi wypadnie ograniczy¢ sie do omoéwienia pomnikow, rzezb
w kosciele lub nagrobkéw cmentarnych, najczesciej zas postuzy sie repro-
dukcjami. Zainteresowanie dzieci rzezbg jest mniejsze anizeli zaintereso-
wanie obrazami. Richard Ki enz 1 e2) wyrdznia wsrod ludzi dwa typy:
cztowieka barwy (Farbmensch) i cztowieka ksztattu (Formmensch). Za-
interesowanie do rzezby odpowiadatoby bardziej typowi cztowieka ksztattu,

X) W roczniku z roku 1934/35 w nr 20 sg obrazy Grottgera. W roczniku
1935/36 w nr 7 obrazy Chetmonskiego, Fatata, Weyssenhoffa, nr 10 poswie-
cony jest Matejce, w nr 16/17 sg obrazy Jarockiego, Witodzimierza Tetmajera,
Skoczylasa, Stachiewicza, w nr 30/31 Rubensa, Tetmajera, Hoffmana, nr 36
poswiecony jest sztuce ludowej, w nr 40 jest wiele obrazéw Stryjenskiej.
W roczniku 1936/37 nr 4 poswiecony jest Wyspianskiemu, w nr 16/17 sg obrazy
Rafaela i Tetmajera.

2) Das bildhajte Gestalten ais Ausdruck der Personlichkeit. Esslingen a. N.
1932.
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a pobiezna obserwacja pozwala przypuszczac, ze typ ten jest wsrod dzieci
szkolnych mniej zastgpiony. Zauwazytem, ze dzieci przechodzg obok
rzezb bez wiekszego wrazenia i ze nie wywotuja one w dzieciach tylu
przezy¢ co ogladanie obrazu.

Nowe programy stosujemy dopiero trzeci rok. Spostrzezenia moje,
omoéwione powyzej, ograniczajg sie tez tylko do tego szczuptego okresu
czasu; dlatego zastrzegam sie, ze moze w nich byc¢ niejedna niedoktadnos¢.
Kazdy rok dalszej pracy wzbogaci nasze doswiadczenie i skoryguje nie-
jeden nasz sad, pozwoli tym samym wypracowa¢ coraz lepsze metody
prowadzenia prac w omawianej dziedzinie.

Dr Jan Kammer

Najnowsza literatura polska w szkole $redniej (C. d.).

C. Powies¢ obejmujgca zagadnienia zycia wspot-
czesnego.

Ten kierunek powiesci przedstawia zagadnienia o bardzo r6znorodnym
charakterze. Za jedno z gtéwnych uwazam zagadnienie ksztattowania sie
cztowieka-obywatela-Polaka w ostatnich dziesigtkach lat; ze wzgledu na
historyczno$¢ ujmowania tego zagadnienia znajdziemy w niektérych po-
wiesciach tego rodzaju echa wojenne. Na pierwszy plan wysuwa sie ogromna,
budzaca tyle sprzecznych zdan i opinii epopeja szarego zycia codziennego —
Noce i dnie Marji Dabrowskiej. Trudno czyta¢ i omawiaé te
powies¢ w szkole w catosci zaréwno ze wzgledu na obfitos¢, jako tez ze wzgle-
du na naturalizm niektérych momentow akcji; mozna i wystarczy oméwic
niektére zagadnienia na podstawie dwoch pierwszych toméw. A zagadnien
tych jest duzo i to ogromnie ciekawych. Lalka Prusa ze swymi epizodami
zycia, a czasem wielkich wysitkdw jednostek oryginalnych, szlachetnych,
czasem idealnych, rzuconymi na szerokie tlo rozktadu spotecznego, zesrod-
kowanego w obrazie wielkiego miasta — Warszawy — znajduje w powiesci
Dabrowskiej jakby uzupetnienie w obrazie szarego zycia wsi i matego mia-
steczka w tej dobie. Widzimy tu, jak rozbitki 1863 roku ksztattujg swe zycie
na nowych podstawach, w zmienionych a trudnych warunkach, juz to jako
dzierzawcy majatku (Bogumit), juz to jako nauczyciele, adwokaci, rejenci,
a nawet kupcy w matym miasteczku. Wykazujg oni mimo rozbicia ducho-
wego duzy hart woli i uktadajg swe zycie, szczeg6lnie pod wzgledem mate-
rialnym, jasno i mocno, chociaz zycie rodzinne pozostawia jeszcze duzo mo-
mentow koniecznych do utozenia. Wigze sie z tym sprawa miodego pokole-
nia, ktdre krystalizuje sie przedewszystkim pod wzgledem spotecznym tgczac
hasta spotecznych przemian (socjalizm) ze Swiadomoscig potrzeby walki
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0 niepodlegtos¢ (Agnisia i jej magz). Ten przekroj spoteczenstwa pozwala
na odtworzenie drogi, jaka odbyto spoteczenstwo w organizowaniu zycia
wspotczesnego oraz na rozwazenie, jakie zarodki tego spoteczenstwa wyzwo-
lita wojna Swiatowa i o ile do ostatecznego jego skrystalizowania sie przyczy-
nita. Oprocz wymienionych zagadnien spotecznych poruszy¢ mozna zagad-
nienie literackie, a mianowicie zagadnienie karykatury haset pozytywizmu:
praca organiczna ogranicza sie tu prawie wytgcznie do zbijania grosza, a pra-
ca o$wiatowo-spoteczna do pisania artykutdw o nieskonkretyzowanej tresci
i celu. Ciekawe rowniez moze by¢ omawianie na marginesie tej powiesci
tematdéw formalnych, szczegélnie stylu. Prostota jego, potgczona z niezwykla
ekonomig srodkdw ekspresji przy réwnoczesnej plastycznosci harmonizuje
doskonale z szarym tokiem wydarzen. Mozna réwniez zastanowic sie, na
czym polega realizm psychologiczny, a po czesci rowniez realizm opisowy
dzisiejszej powiesci i co oznacza tak lansowane dzisiaj w literaturze zagad-
nienie ,,szarego cztowieka".

Zagadnienie ksztatltowania sie cztowieka-obywatela na innej ptaszczyz-
nie i w okresie pozniejszym, bo w okresie wojny i powojennym, rozpatrzy¢
mozemy w powiesci Michata Rusinka p. t. Burza nad brukiem.
Powies¢ rozwija zagadnienie ksztaltowania sie ubogiego dziecka miasta,
Piotra Ozelucha, ktdry po stracie matki-strézki toruje sobie samodzielnie
droge w zyciu i porzuciwszy dla zarobku gimnazjum nie ulega demoraliza-
cyjnemu wptywowi wielkomiejskiego Srodowiska (Krakowa), lecz przez roz-
maite zajecia, czasem upokarzajgce, dochodzi do grosza, ktéry ustala
jego byt.

Wychowawczy przyktad hartu zyciowego, jaki wykazuje miode poko-
lenie powojenne, znajdziemy rowniez w regionalnej powiesci Morcinka
p. t. Wyrgbany chodnik. Ogromna ta powies¢ przedstawia obrazy o bardzo
réznorodnym charakterze i jezeli ma by¢ omawiana rowniez poza regionem
$laskim, to moze to dotyczy¢ tylko fragmentow utworu. Réznorodne obrazy
powiesci tgczg dwa tematy: praca gornika i robotnika $lgskiego oraz jego
udziat w powstaniach $lgskich. Oba tematy rozwiniete sg w sposéb ciekawy,
ale rozwlekly. Mozna by wybra¢ niektore obrazy pracy i zycia gornika i zilu-
strowac je wycieczka, a z akcji powiesci omowi¢ gitebokie przyktady boha-
terstwa tego ludu, ktory nie zatracit pod uciskiem czeskimi niemieckim ducha
narodowego, co tak pieknie w walkach powstanczych sie objawito. Obser-
wujemy w tej powiesci, w jakich warunkach zycia ksztattowata sie psychika
przysztego obywatela Slaska.

Innym zagadnieniem zycia wspotczesnego jest sprawa emigracji. Za-
gadnienie znalazto swdj najprostszy i najgtebszy wyraz w powiesci Jana
Wiktora Wierzby nad Sekwang. Nieobce jest to zagadnienie naszej
literaturze i mozna je nawiaza¢ zaréwno do politycznej emigracji z doby
romantyzmu ze wzgledu na wspolne $rodowisko — Paryz, jak lepiej jeszcze
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do emigracji gospodarczej na przetomie XI1X i XX wieku, poruszanej przez
Konopnicka (Pan Balcer w Brazylii} i Sienkiewicza, bo taki wiasnie
typ emigracji przedstawia Wiktor. Nedzai cata okropnos$¢ potozenia zaréwno
pod wzgledem materialnym, jak duchowym, emigracji polskiej we Francji
wysuwajg nawet zasadniczg dyskusje n. t. emigracji.

W ten sposéb wchodzimy powoli w aktualne zagadnienia socjalne. Sa
one dzisiaj bardzo zywo roztrzgsane, ale dojrzatego (pod wzgledem ideowym)
utworu literackiego jeszcze nie wydaty. Zaréwno bowiem zagadnienia
socjalne na terenie miasta, jak bezrobocie, stosunek robotnika do kapitatu
i w. i., przedstawione w zbiorku Przedmiescie, w reportazu Hulki - La-
skowskiego Moj Zyrardow, jako tez na terenie wsi {Grypa szaleje w Na-
prawie Jalu Kurka) nie znalazty w faktograficznym przedstawieniu
dojrzatego i konkretnego stanowiska ideowego; nie wysuwajg one rozwigzan,
bo problemy te rozwigzuje dopiero zycie.

Na zakonczenie kursu literatury w klasie najwyzszej mozna da¢ syn-
tetyczny obraz tworczosci powiesciopisarskiej naszej doby z okresleniem
panujacych w niej kierunkow: realizmu psychologicznego i opisowego oraz
stosunku do realizmu pozytywistycznego. Szczego6lnie podkresli¢ nalezy
zwrot od opisywania zycia wewnetrznego, przewazajacego w powiesci daw-
niejszej, do przedstawiania zycia wewnetrznego w powiesci dzisiejszej (na
tym polega trudno dostrzegalny zwigzek powiesci dzisiejszej z ekspresjo-
nistyczng poezjg). Nalezy réwniez zwrdci¢ uwage na zwrot od dawnej
wyjatkowosci, przedstawiania spraw niezwyktych zardwno w fabule, jak
i w przebiegach psychicznych, do dzisiejszej pospolitosci, do szukania no-
wych prawd nie w obrebie przezy¢ fenomenalnych indywidualnosci,
lecz w zyciu przecietnych jednostek (zestawienie: Zeromski — Da-
browska). Dla zorientowania przysztego samodzielnego czytelnika
mozna tez poda¢ najwazniejsze typy powiesci wspdiczesnej, z uwzglednie-
niem zagadnien, ktére podejmuje, a wiec: powies¢ spoteczno-obyczajowa
(Rusinek, Wiktor, Dabrowska), wojenna (Mataczewski, Strug, Kossowski),
historyczna (Kossak-Szczucka, Choynowski), regionalna (Morcinek), fak-
tograficzna (Kruczkowski), popularna (Ossendowski, Meissner, Jerzy
Bandrowski i i.). (C. d. n)

Dr Janina Znamirowska.

Proba zastosowania uktadu cyklicznego w nauczaniu literatury.

W szkicu niniejszym zamierzam przedstawi¢ w zarysie zastosowanie
zasady cyklicznosci tak, jak je przeprowadzitam na | kursie seminarium
dla wychowawczyn przedszkoli. Seminaria powyzsze odznaczajg sie
duzg elastycznoscig programu, dajagc tym samym szerokie pole inicja-



40 POLONISTA Rok 1937

tywie nauczyciela. Jesli chodzi o program nauki literatury na kursie | —
wskazowki polecajg jedynie nast. autorow: Prus, Orzeszkowa, Sienkie-
wicz, Konopnicka — bez zaznaczania poszczegélnych utworéw. — W ra-
mach zatem tego elastycznego programu utozytam utwory w 4 cykle
i zastosowatam ten ukiad na przestrzeni 4 okreséw roku szkolnego, nie
przywigzujac zresztg zbytniej wagi do faktu dokladnego pokrywania sie
okresow i cyklow. Tytuty cyklow brzmiaty: | — Szkofa, Il — Zagad-
nienia spoteczne, 111 — Mito$¢ ojczyzny, IV — Bohaterstwo dzieci i mto-
dziezy. Jakkolwiek chodzi mi raczej o samg zasade cyklicznego ugru-
powania programu niz o tworzenie koniecznie takich, a nie innych cy-
klow, postaram sie pokrotce umotywowaé swoj wybor. Za tym ukia-
dem przemawiaty wzgledy natury psychologicznej i etycznej.

1. Punkt wyjscia i punkt dojscia — tj. cykle I i IV (Szkota
i Bohaterstwo dzieci) poruszajg zagadnienia z zycia dzieci
i miodziezy, a tym samym czynig zado$¢ zasadzie zainteresowania.

2. Kolejne nastepstwo cykléw byto rzecza z gory zamierzong, cho-
dzito tu mianowicie o zachowanie linii ewolucyjnej, ktéra wychodzac
od najblizszego otoczenia dziecka prowadzi je wzwyz ku szerszym kre-
gom zycia spotecznego. A zatem: szkota, zagadnienia spoteczne na tle
pewnego S$rodowiska, wreszcie zagadnienia narodowe. (Co sie tyczy
zagadnien ogolno-ludzkich — o sprawy te potrgca sie przy réznych
okazjach, jak réwniez w programie kursow wyzszych).

Specjalnego uzasadnienia wymaga cykl 1V, zamykajacy program
I kursu, a zarazem bedacy przejsciem do systematycznego kursu litera-
tury (kurs I1i 111).

A wiec po 1. — motyw psychologiczny — jak wyzej (zaintereso-
wanie miodziezy w stosunku do miodocianych bohateréw).

2. Typ szkoty wymaga zwrdcenia baczniejszej uwagi na role dziecka
w literaturze (moment przygotowawczy do studiow nad literaturg
dzieciecy).

3. Moment etyczny — potrzeba budzenia lub pogtebiania pier-
wiastka heroicznego w mtodziezy szkolnej przez odpowiedni dobér i na-
lezyte spozytkowanie utworéw literackich. Zresztg i w ramach pozo-
statych dziatéw byt potozony nacisk na role heroicznego pierwiastka
w zyciu ludzkim.

W skilad wyzej wymienionych ugrupowan cyklicznych weszly na-
stepujgce utwory — prozg i wierszem — najbardziej znanych, a zarazem
przystepnych pisarzy polskich (z obcych — Amicis).

CYKL I. Szkota.

Z pamietn. pozn. nauczyciela — Sienkiewicza. A. B. C. — Orzesz-
kowej. Syzyfowe prace (wybdr) — Zeromskiego. Serce (wybor) —
Amicisa. Aciaki z I - A (wybor) — J. K. Bandrowskiego.
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CYKL Il. Zagadnienia spoteczne.
Janko Muzykant — Sienkiewicza. Przed sgdem — Konopnickiej.
Nasza szkapa — Konopnickiej. Antek — Prusa. Katarynka — Prusa.
Jozki, Jaski i Franki — Korczaka.

CYKL IIl. Mitos¢ ojczyzny.
1. Tesknota: Z pamietnika Z. Bobrowny — J. Stowackiego.
Gtupi Franek — Konopnickiej. Za chlebem, Latarnik — Sienkiewicza.

Srul z Lubartowa — A. Szymanskiego.

2. Walki o Polske: a) Boje napoleonskie: Jeszcze
Polska — Wybickiego. Popioty (Przysiega Cedry) — Zeromskiego.
Kap. Terejera i kap. Szerpentyna, Stary kapral — Syrokomli.

b) Powstanie listopadowe: Piesni Janusza — W. Pola.
Reduta Ordona — Mickiewicza.

c) Powstanie styczniowe: Hrabigtko, Jak Suzin zgi-
ngt — Konopnickiej.

d) Ostatni okres niewoli: Sitaczka — Zeromskiego.

e) Drogi do Polski wyzwolonej: Dzieje Baski Mur-
manskiej — Mataczewskiego. Dzieci ojczyzny (Rota) — M. Dabrowskiej.

CYKL IV. Bohaterstwo dzieci i miodziezy.
Echo kotyski — Asnyka. W pustyni i puszczy — Sienkiewicza.
Anielka, Michalko, Na wakacjach — Prusa. Dzieci ojczyzny — M. Dg-
browskiej. Dzieci Lwowa — Zakrzewskiej. Serce — Amicisa opowia-
dania miesieczne. Dziecie Iwowskie Or-Ota.

W zwigzku z powyzszg tabelka zaznaczam, iz wybor tych lub innych
utworéw jest, oczywista, wynikiem indywidualnych zapatrywan nau-
czyciela i sitg rzeczy musi sie odznacza¢ subiektywizmem. W powyz-
szym schemacie programu | kursu seminarium kierowatam sie zasadg
spozytkowania wartosci etycznych tkwiacych w utworach literackich.
Chodzito mi o taki dobor utworow, ktéryby utatwit uswiadomienie i po-
gtebienie uczu¢ patriotycznych i humanitarnych z wysunieciem na pierw-
szy plan poczucia obowigzku, posunietego nieraz do granic heroizmu
(gtownie cykl 111 i 1V).

To stanowisko byto powodem wprowadzenia w poczet lektury ksigzki
Amicisa. Goracy patriotyzm w potgczeniu z rzetelnym demokratyzmem,
rzucony na tto szlachetnie pojetego humanitaryzmu — zapewnia aktual-
no$¢ ksigzce wiloskiego autora. Ideologia tego utworu w duzej mierze
harmonizowata z moim zarysem programowym.

Na zakonczenie tych uwag dodam, iz zasada aktualizacji znalazta
wyraz w niniejszym uktadzie gtéwnie w cyklach I, 111§ IV (szkota w wol-
nej Polsce, dzieje ostatnich walk o niepodlegtosc).
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Staratam sie mozliwie — lecz nie za bardzo — rozszerzy¢ galerie
autoréw, za$ pewna — nieznaczna przewaga utwordéw Prusa, Sienkie-
wicza i Konopnickiej pozostaje w zwigzku ze wskazéwkami programu,
jako tez z przystepnoscig tych utwordw.

Z kolei przechodze do omowienia udziatu miodziezy w pracy synte-
tyzujacej. Po przerobieniu utworoéw skiadajgcych sie na dany cykl od-
bywa sie scalanie wynikéw pracy wedlug nastepujacych etapow:

1. Przypominamy sobie wszystkie przerobione w danym okresie
utwory i autoréw, po czym zapisujemy ten materiat na tablicy i w ze-
szytach. W pewnych wypadkach stosujemy podziaty w ramach danego
cyklu, np. cykl I — szkota polska pod zaborami: pruskim i rosyjskim;
szkota w wolnej Polsce; cykl 111 — tesknota, walki o Polske, ostatni
okres niewoli, drogi do Polski wyzwolonej.

2. Zastanawiamy sig, co tgczy wszystkie te utwory w pewng catosc.
W tym celu odczytujemy z zeszytow domowych uwagi poswiecone po-
szczeg6lnym utworom, a utrwalone przewaznie w formie mysli prze-
wodniej danego utworu. Tg droga dochodzimy do pojecia cyklu i stwarza-
my najprostszg definicje.

Ostateczng konkluzje stanowi nadanie cyklowi wiasciwego tytutu
i sformutowanie (zapisanie) mysli przewodniej catego cyklu. Caty prze-
bieg tej pracy ma charakter dyskusyjny. Zardéwno rozwazania nad ca-
toscig cyklu, jako tez polemika i formutowanie ostatecznych wnioskdw
jest przeprowadzone — mozliwie samodzielnie przez uczennice. Nato-
miast dobor i w pewnej mierze klasyfikacja utworéw nalezy do na-
uczyciela.

Jednym z pluséw systemu cyklicznego jest mozno$¢ stosowania
w szerszej mierze metody analogii literackich. Momentem o duzym
znaczeniu wychowawczym jest zestawienie — mozliwie samodzielnie
dokonane przez ucznia — takich utworéw jak np. Antek Prusa, Janko
Muzykant Sienkiewicza, Przed sadem Konopnickiej.

Mamy tu jedno i to samo lub pokrewne zagadnienie w Swietle roz-
nych psychik tworczych. (Obowigzek ingerencji spotecznej — celem
wydobycia sit twérczych tkwigcych w narodzie).

Wezmy zadanie dostepniejsze — jak np. zestawienie nowelek Prusa
Michatko i Na wakacjach. Sprawa bohaterstwa nieSwiadomego swej
wartosci, daje w.iele materiatu do dyskusji o podkiadzie etycznym.

Wiele ciekawych spostrzezenn moze porobi¢ nauczyciel, jesli przez
zestawienie nowelek — np. Hrabigtko — Jak Suzin zgingt — Konopnickiej
i Silaczki — Zeromskiego — potrafi, pobudzi¢ uczniéw do wypowiedzenia
sie na temat réznych rodzajow bohaterstwa tak, aby miodziez uswia-
domita sobie swojg wiasng koncepcje czynu bohaterskiego.
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Widzac wielkie zalety w systemie cyklicznym bynajmniej nie za-
mykam oczu na warto$¢ wiadomosci systematycznych. Powyzej przed-
stawiony zarys stosowatam tylko na kursie pierwszym.

Na kursach starszych przerabiatam materiat systematycznie wedle
wskazowek programu, wyciagajac mozliwie najwiecej korzysci z tej pod-
budowy, ktérg przeprowadzam na kursie pierwszym.

Dr Artur Mandel.

Lektura ,lotnicza™ w kl. IV gimnazjum.

Ksigzki z zakresu lotnictwa wywotujg niezwykle zainteresowanie
u mtodziezy na poziomie kl. 1V. Wchodza tu w gre wskazane w ,,grupie B"
cztery utwory z dziatu: ,,Podréze, sport, lotnictwo™: Z. BurzynskKi e-
go Pomiedzy chmurami, St. Karpinskiego Polskie skrzydia,
St. Skarzynskiego Na RWD 5 przez Atlantyk, A. de Saint
Exupery Nocny lot. Nazwiska autoréw, wybitnych niewatpliwie lot-
nikdw, wielokrotnych zwyciezcdw przestworzy, sg uczniom znane.
Niejeden z chtopcow intensywnie przezywat rozgrywki o puchar Gordon
Benneta, niejeden marzyt w skrytosci ducha o laurach majora Skarzyn-
skiego, zdobywcy Atlantyku.

Pozadang jest rzecza, by miodziez przeczytata w ciggu pewnego
okreslonego czasu wszystkie cztery utwory. Omawiac je bedziemy razem
przede wszystkim z tego powodu, ze ksigzki autoréw polskich tgczy
wspdlna ni¢ ideowa i wychowawcza, a utwor francuskiego autora, spo-
krewniony wprawdzie pod wzgledem tematu z dzietami polskich lotnikow,
doskonale sie jednak nadaje do przeciwstawienia im w skutek zupetnie
odmiennego ujecia tresci, innej ideologii oraz wyraznych réznic gatunkowo-
literackich.

Wspomniane utwory trzech aséw polskiego lotnictwa dalekie sg od
doskonatosci artystycznej. Ujete w forme bardzo doktadnych sprawo-
zdan z odbytych lotéw, moga przykué¢ uwage mtodego czytelnika gtdéwnie
dzieki samemu ,,niebotycznemu" tematowi i mozliwosci zaspokojenia
miodzienczego zainteresowania fachowymi wiadomosciami z niepowszed-
niej dziedziny, jakg stanowi lotnictwo. Opierajgc sie na tych czynnikach,
tkwigcych na ogét w psychice 16-letnich chtopcéw, mozemy rozszerzyc
krag ich zainteresowan przez zwrocenie uwagi na szereg innych sktadnikow
dziela, jak: patriotyzm polskich lotnikdw, zadowolenie ze spetnionego
obowiazku, ofiarna stuzba dla panstwa, propaganda polskosci, zycie sku-
pien polskich za granicy itp.

Wazng sprawe stanowi zawarto$¢ rzeczowa powyzszych ksigzek.
Jest w nich bardzo wiele fachowych wiadomosci, na ogét obcych poloniscie,
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gdyz wchodzg one w sfere nauk Scistych: fizyki, chemii, meteorologii
i geografii. Nasuwa sie wiec wdzieczne pole dla korelacji z innymi przed-
miotami nauczania. Je$li sie blizej zaznajomimy z programem, spostrze-
zemy, ze strona rzeczowa nie powinna sprawiac¢ uczniom wiekszych trud-
nosci, gdyz wielu wiadomosci nabyli juz w latach poprzednich.

W kl. 11l poznali doktadnie na lekcjach fizyki i chemii dziat: ,,Ba-
lony i sterowce" z zastosowaniem praktycznym oraz takie wazne dla na-
szego tematu zagadnienia, jak: ci$nienia barometryczne, ich wahania
i zmiany z wysokoscig, a z zastosowaniem praktycznym przerabiane byty:
zwigzek tych wahan z pogoda i zadania Panstwowego Instytutu Meteoro-
logicznego. W kl. 111 nabyli réwniez wiadomosci o powietrzu sprezonym
i aparatach tlenowych. Z zakresu geografii majg juz za sobag geografie

szczegOtowg Polski, Europy i krajow pozaeuropejskich. W kl. 111 poznali
uczniowie wazne dla naszego tematu zycie Polakow w Kanadzie, Stanach
Zjednoczonych, Brazylii i Argentynie; z geografii ogdlnej: przewodnie

rysy powierzchni ziemi, a z ,klimatu": wiasciwosci atmosfery, tempera-
ture, cisnienia i wiatry. Sprawy emigracji Polakow w XX wieku byty
rowniez przedmiotem lekcyj historii w kl. 111 z koricem roku szkolnego.

Tak wiec tkwi w umystach miodziezy bardzo wiele wiadomosci przy-
datnych dla naszej lektury lotniczej, musimy je tylko umiejetnie obudzié
droga odpowiednich ¢wiczen w moéwieniu i pisaniu. Sam moment oma-
wiania niniejszej lektury mogtby sie korelacyjnie zbiec z chwilg przero-
bienia pierwszych rozdziatéw fizyki w kl. 1V, w ktorych uczniowie doktad-
nie sie zaznajamiajg, przy praktycznym zastosowaniu, z zasadami uno-
szenia sie latawca i samolotu oraz ze spadochronem. Poza tym nabywajg
na lekcjach fizyki réwniez wiadomosci o silnikach i ich zastosowaniu
w komunikacji oraz o lotnictwie i jego znaczeniu dla Polski. Réwnocze$nie
wykonujg w pracowni zaje¢ praktycznych modele samolotéw, a takze na
lekcjach geografii jest juz mozliwe przerobienie z rozdziatu ,,Ludnosc"”
~emigracji trwatej i sezonowej" i ,,komunikacji powietrznej".

Nie idzie tu o jakie$ rekordowe nacigganie korelacji, gdyz taki ukiad
spraw powstaje zupetnie normalnie, utatwiajgc poloniscie orientacje w dzie-
dzinach mato mu znanych. Nie nalezy oczywiscie doprowadza¢ do prze-
sady rozwazan nad sprawami fachowymi, ktére dla nauczyciela jezyka
polskiego moga jedynie stanowi¢ materiat do ¢wiczen w méwieniu i pisaniu,
wyptywajacych z zainteresowan ucznidw. Istotne zadania nauki j. pol-
skiego muszg z natury rzeczy zwrdéci¢ sie do elementéw ideowych, wycho-
wawczych i artystyczno-literackich.

taczne omawianie wszystkich czterech utworéw poprzedzi¢ jednak
winien krotki rozbior poszczegolnych ksigzek. Dla unikniecia szablonu
mozna wychodzi¢ z rozmaitych punktow widzenia, czy to rzeczowych,
czy to ideowo-wychowawczych. Od zagadnien geograficznych wygodnie
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jest rozpocza¢ przy lekturze Karpinskiego: gdyz ukiad rozdziatow opisu-
jacych po kolei lot dookota Polski, Europy i do Azji i Afryki oraz przy-
gotowania lotu do Australii sitg rzeczy wysuwa na plan pierwszy odwotanie
sie do wiadomosci uczniéw z geografii szczegdtowej. Autor zwiedza caty
bajeczny Wschod: to tez wiele jest sposobnosci do uzmystowienia uczniom
egzotyki krajow azjatyckich, a przy omawianiu wrazen z pobytu w Ziemi
Swietej godzi sie podnies¢ moment religijny, ktory autor specjalnie pod-
kresla na wszystkich prawie kartach swej ksigzki.

Major Karpinski konczy swdj utwor wyjatkiem z Ody do mtodosci:

»1am siegaj, gdzie wzrok nie siega,
tam, czego rozum nie ztamie".

Ten dwuwiersz moze by¢ doskonatg odskocznig dla wskazania war-
tosci ideowej ksigzki i dla przeprowadzenia na tle wyczynéw lotniczych
polskich bohateréw przestworzy pogadanek o gtebokiej wartosci wycho-
wawczej. Sita woli, hart ducha i niezwykta wytrwatos¢ polskich aeronau-
tow przemowig plastycznie do wyobrazni miodziezy zapalajac jg do czy-
now wzniostych i wartosciowych. Parcie naprzéd samolotu poprzez
sktebione piaski pustyni i walka z burzg oraz $miate pokonywanie wichrow
i czyhajacych na kazdy obrot Smighta szczytéw skalnych — stylizowane
sg niewatpliwie na Farysie Mickiewicza. Mlodziez spostrzeze ten zwigzek
i jeszcze bardziej w oparciu 0 konkretne wyczyny pogtebi wartosci ideowe
utworu.

Ksigzka majora Skarzynskiego: NaRWD 5 przez Atlantyk jest w nie-
ktérych miejscach zabarwiona humorem. Wsrdd wesotosci wiec i zwigza-
nego z tym ozywienia tatwo podejdziemy do zagadnien wysuwajacych sie
w tym utworze na pierwsze miejsce. Osrodkiem zainteresowania stanie
sie zycie wychodzcow polskich w Brazylii, z czym tatwo da sie zwigzac
zagadnienie propagandy polskosci za granica, jaka zresztg znakomicie
przeprowadza na drugiej potkuli zdobywca Atlantyku Skarzynski.
Zupetnie naturalnie mozemy tu przeprowadzi¢ aktualizacje na temat
potrzeb kolonialnych Polski, tym bardziej, ze autor kwestie te porusza
i w entuzjastycznych stowach pisze o zadaniach ,,Ligi Morskiej i Kolo-
nialnej". Zwrocimy obecnie uwage rowniez na przedmowe $p. gen. Orlicz-
Dreszera do ksigzki Skarzynskiego.

Dziedzina S$cisle rzeczowa najlepiej nadaje sie jako punkt wyjscia
przy omawianiu utworu kpt. Burzynskiego Pomiedzy chmurami. Réznica
miedzy sposobem pokonywania przestworzy przez Karpiriskiego i Skar-
zynskiego, ktorzy postugiwali sie samolotem, a Burzynskim unoszacym
sie w powietrze na balonie, stworzy najlepszg sposobnos¢ do dos¢ wyczer-
pujacego potraktowania powietrznych srodkéw komunikacyjnych, przy
petnym zuzytkowaniu przez uczniow wiadomosci z fizyki i chemii.
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Podczas opisywania przygod kpt. Burzynskiego zatrzymamy sie na
rozdziale ,,Sami w puszczy" ze wzgledu na jego warto$¢ artystyczno-lite-
rackg. W ten sposéb przejdziemy do spraw zwigzanych z gatunkiem lite-
rackim, do jakiego zaliczymy omawiane trzy dzieta, i spelnimy czesciowo
postulat programu nakazujacy ,,zwrécenie szczegollnej uwagi na proze
publicystyczng™.

Bez wzgledu na wynik tych rozwazan nad gatunkiem literackim
i bez wzgledu na to, czy wprowadzimy termin ,,reportaz”, czy tez pomi-
niemy te nazwe — rzuci si¢ w oczy uczniom olbrzymia roznica miedzy
sposobem pisania i przedstawiania zdarzen przez trzech polskich lotnikdw
a A. de Saint Exupery, autorem Nocnego lotu. Poglagdowo, bez
niepotrzebnego i niebezpiecznego definiowania, uchwycg réznice miedzy
prozg o charakterze sprawozdawczo-publicystycznym a dzielem sztuki.

Nocny lot jako piekna i gieboka ksigzka umozliwi poloniscie wyzycie
sie w jego wiasciwej sferze. Nalezy jednak koniecznie zwrdci¢ uwage na
réznice w pojmowaniu lotéw przez zawodowych pilotéw komunikacyjnych
a lotnikéw, patajacych checig dokonania wyczynu sportowego. Przykuje
réwniez uwage ciekawa posta¢ Riviera, nasuwajgca mnostwo refleksyj
aktualnych na temat wiadcy autorytatywnego. Bogata tres¢ filozoficzna
utworu doskonale da sie zharmonizowa¢ z naszymi postulatami pedago-
gicznymi. W zwigzku z bardzo wyraznym pierwiastkiem wychowawczym
w dzietach polskich lotnikow w catej petni bedziemy mogli wywigzac sie
z zadania wskazanego przez program: ,pogtebienia uczuc religijnych,
etycznych, patriotycznych oraz obywatelsko-panstwowych miodziezy".

Takze zalecone éwiczenia w uktadaniu przemowien, odezw okolicz-
nosciowych itp. fatwo mozna przeprowadzi¢ w zwigzku z lekturg omoéwio-
nych dziet, zwlaszcza gdy odwotamy sie do dziatalnosci szkolnego kotka
L.O.P.P. i L.M K

Wanda Kwaskowska.

Jak realizowatam c¢wiczenia w mdwieniu i pisaniu.

Zwykle w pierwszych dniach roku szkolnego nowe ksigzki zjawiajg
sie stopniowo i wolno, czas oczekiwania zapelniam przeto éwiczeniami
w moéwieniu i pisaniu, zwlaszcza ze wymiana zdan w nowym zespole
klasowym pomaga mi niestychanie do wyrobienia sobie pierwszych
wrazen o poszczeg6lnych jednostkach, im za$ utatwia pewne zzycie sie.
W jednej z pierwszych klas zapytatam, o czym chcialyby zbiorowo po-
rozmawia¢. Po pewnym namysle i cichych naradach trzy najSmielsze
napisaty na tablicy nast. propozycje: 1) Wakacje, 2) Odbyte wycieczki,
3) Nowa reforma szkolna.
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Dwa pierwsze tematy nie wymagaty utozenia planu, uczennice wy-
powiadaty sie swobodnie, wszakze z zachowaniem kolejnosci, mowity
0 swych wrazeniach, odpowiadaty na pytania kolezanek i moje. Trzeci
temat, bardziej skomplikowany, domagat sie juz pewnej planowosci
w przebiegu tej rozmowy, wspdlnie przeto ustalitySmy plan i zapisa-
ty$Smy go na tablicy. Punktem wyjscia byta sprawa, zdawato by sie, btaha,
lecz jednoczesnie jakze bliska: a) nowe mundury; potem b) nowe ozna-
czanie klas; c) nowe ksigzki (ze specjalnym zaznaczeniem dla | kl. gim-
nazjum); d) podziat roku szkolnego; e) rozne rodzaje szkot; f) — gtowne
wiadomosci o samej reformie szkolnej, jej idei.

W sformutowaniu tych punktdéw planu wysunely sie od razu naj-
zdolniejsze, najstarsze lub najbardziej oczytane pierwszoklasistki, ktére
po swojemu okreslaty szkote powszechng i gimnazjum.

Gdy zjawity sie ksigzki, weszta z nimi nowa grupa ¢éwiczen w mo-
wieniu i pisaniu, a wiec: tytutowa karta ksigzki Mowig wieki, wyja-
$nienie tych stéw, objasnienie goda oraz nazwy ,,Wydawnictwo Zaktadu
Narodowego im. Ossolinskich"; Jezyk polski — Klemensiewicza,
Ksigznica-Atlas. Znaczek Towarzystwa Popierania Budowy Szkot
Powszechnych.

W zwigzku z tym mialy obejrze¢ wystawe Gebethnera, Arcta, Ksigz-
nicy (do wyboru), obra¢ sobie jedno okno i opowiedzie¢, co w nim wi-
dzialy, ktoéra ksigzke najlepiej zapamietaty.

Po tygodniowym zapoznawaniu si¢ z nowymi ksigzkami zaczety
mie samorzutnie informowac, ile juz fragmentow przeczytaty — wtedy
to przeprowadzitam pogawedke na temat ukitadu obydwu ksigzek w celu
wyrobienia umiejetnosci postugiwania sie nimi. Znoéw wysunely sie
zdolniejsze, one dawaty bardzo trafne odpowiedzi i spostrzezenia doty-
czace budowy obydwu podrecznikow.

Po tym cyklu przesztam od stowa drukowanego do gwaru zycia.
Szkota miesci sie przy ul. Marszatkowskiej, w klasie stycha¢ hatas, przez
okno wida¢ wystawy i reklamy sklepowe, barwny tlum, tramwaje, auta,
dorozki. Rozmawiaty$Smy o ruchu ulicznym, wydobywatam spostrzezenia
dotyczace dzwiekéw i barw na ulicy. Potem polecitam przez pare dni
w drodze z domu do szkoty obserwowac¢ dzielnice, w ktérej mieszkaja,
charakterystyczne typy dzieci, dorostych, a po takich obserwacjach
przeprowadzitam rozmowe w nast. kolejnosci tematow: i) Nasza dziel-
nica, 2) Charakterystyczna posta¢ dziecka (andrus, gazeciarz, miody
handlarz). 3) Charakterystyczna posta¢ dorostego cztowieka (postaniec,
listonosz, $mieciarz, policjant, woznica, konduktor tramwajowy, sprze-
dawca gazet itd.). Same tematy dopomagaty do grupowych odpowiedzi,
taczyly bowiem dziewczeta z jednej dzielnicy, czy tez o pokrewnych-
spostrzezeniach.
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Obok tych uplanowanych zawczasu ¢wiczen w mdwieniu zjawity
sie i takie, ktore miaty sporadyczny charakter np. Ostatnia audycja ra-
diowa dla dzieci. Sw. Mikotaj w naszej klasie. Po wieczorku kostiumo-
wym — stowem byly to tematy ze zbiorowych przezy¢ klasy, ktora samo-
rzutnie dzielita sie ze mng swymi wrazeniami. Systematycznie odby-
watam ¢wiczenia w mdwieniu po wszystkich Swietach i obchodach naro-
dowych, urzadzanych w szkole. Mowito sie wtedy nie tylko o wihasnych
wrazeniach doznanych, ale takze i o tych czesciach programu, ktére
nie dla wszystkich pierwszoklasistek byly zrozumiale, wymagaly przeto
wyjasnienia.

W zwigzku z tygodniem ksigzki i nowg szafg biblioteczng w klasie
byto kilka ¢wiczen w modwieniu na temat: Biblioteka, ksigzka, gazeta,
encyklopedia ,,Swiat i Zycie" (oddana do uzytku klasy), Wspélna bytno$¢
w drukarni. Zakonczytam ten cykl przeczytaniem ustepow Przyjaciel
ksigg Or-Ota, Okfadka — Br. Ostrowskiej, Maty uczony — Smolarskiego.
W formie sprawozdania bibliotekarki klasowe zreferowaty mi organizacje
wydawania ksigzek, oméwiong podczas godziny wychowawczej.

Inny typ ¢wiczen w mowieniu zjawiat sie wtedy, gdy klasa wrdcita
z jakiej$ wycieczki (nie tylko z zakresu polonistyki). Jezeli uczennice
miaty wrazenia tgczace sie z tematami lekcji polskiego, komunikowaty
je, ja za$ ze swej strony staratam sie przekonaé, czy wycieczka wzboga-
cita je w nowe przezycia natury uczuciowej lub spostrzezenia z dziedziny
spotecznej — strony naukowej tych wycieczek na swoich lekcjach nie
poruszatam.

Inng grupe ¢wiczen w mowieniu tgczytam z wazniejszymi wydarze-
niami w zyciu literackim.

W Kklasie jest gablotka ,,W Polsce i na szerokim S$wiecie", zapet-
niana ilustracjami lub wycinkami z pism. Do niej wktadatam corocznie
kolejno fotografie Marii Dabrowskiej, Kazimiery IHakowiczéwny, Zofii
Natkowskiej, $. p. Piotra Choynowskiego; dokota nich dziewczeta samo-
rzutnie grupowaty artykuty z pism, wywiady.

Po pewnym czasie omawiaty$Smy sprawe Panstwowej Nagrody Li-
terackiej, wiadomosci 0 nagrodzonych autorkach (Dagbrowskag widziaty
w gimnazjum), wreszcie staratam sie przeczyta¢ jaki$ utwor odpowiedni
dla ich poziomu umystowego np. M. Dagbrowskiej — Szpital,
IHHakowiczowny — Ballady belwederskie, Natkowvskiej —
Dzieci na Swiecie, Choynowskiego — Sztandar. Lektura wyta-
niata problemy, a dyskusja stawata sie nieraz bardzo zywa, obfitowata
w silne akcenty spoteczne np.: Co szpital daje ludziom?  Jaki jest
w nim stosunek do ludzkiego cierpienia?  Praca personelu szpitalnego.
Kto na szpitale daje? Skad rzad i zarzgd miasta biorg fundusze potrzebne
na utrzymanie szpitali? Opieka nad dzieémi polskimi podczas wojny.
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Mitos¢ Marszalka ku dzieciom. — Wreszcie ¢wiczenia w méwieniu zjawiaty
sie stale tam (jako najlepszy sposéb porozumienia sie i oddziatywania
na dusze dziecka), gdzie wystepowata naturalna aktualizacja, a zasob
wiadomosci lub spostrzezen dziewczat moégt stangé obok poznawanych
w lekturze zagadnien. Wskaze kilka przyktadéw: W czasie omawiania
bajki Lemanskiego Mrowki i trutnie przy zdaniu ,Moim ha-
stem jest praca dla dobra zespotu, dla wspotowarzyszek™ powstaty
kwestie: Nasza praca dla dobra klasy, szkoty, Polski — Podziat pracy,
jej organizacja. Toczyla sie tez rozmowa 0 sztabie, strategicznych pla-
nach i zyciu skautow.

Wielka krélowa M. J. Wielopolskiej wywotata rozmowe
0 Marii Sktodowskiej-Curie i wielkim dziele zycia pracownicy nauko-
wej. ZakonczyliSmy jg przeczytaniem artykutu z ,Iskier".

Podczas pracy nad cyklem greckim rozmowy dotyczyly nastepuja-
cych kwestii:

Wychowanie dziewczat w Grecji a nasze. Popisy sportowe dawniej
a dziS. Rola sportu w naszym zyciu. Teatr dzisiejszy a dawniejszy.
Warunki pracy robotnikdbw dawniej a dzi§ (‘W kamieniotomach —
Parandowskiego).

Wszystkie przeprowadzone ¢wiczenia w moéwieniu dawaty mi te-
maty do wypracowan pismiennych w formie: streszczen, zwieztych spra-
wozdan z lekcji, dluzszych odpowiedzi na pytanie. Przy kazdej sposob-
nosci stosowatam c¢wiczenia stownikowe w celu wzbogacenia stownictwa
czynnego uczennic.

Moja rola podczas tych C¢wiczen w moéwieniu ograniczata sie do
kierowania dyskusjg, zmniejszania gadulstwa jednych, pobudzania innych
do aktywnego udzialu — odpowiadatam na pytania i udzielatam obja-
$nien jedynie wtedy, gdy nikt z klasy tego nie zrobiti pomoc z mej strony
byta konieczna.

Stanistaw Dabrowski.

Z prob realizowania postulatow nowego programu.

Nowy program w zwigzku zaréwno z naukag o jezyku jak i éwiczeniami
w mowieniu i pisaniu zaleca urzadza¢ wycieczki. Miodziez ma obserwowac,
przezywac i nastepnie szuka¢ w jezyku odpowiednikéw stuzacych do wyra-
zania uczu¢, refleksji i spostrzezenn. Postaram sie pokrétce przedstawic¢ dla
przyktadu przebieg dwéch wycieczek: jednej w zwigzku z nauka o jezyku
w kl. pierwszej i drugiej, zwigzanej z éwiczeniami w pisaniu w kl. drugiej.

i
Mam przeprowadzi¢ lekcje z nauki o jezyku. Temat — przedrostek,
jego rola w znaczeniu wyrazu. Postanawiam spozytkowa¢ zywa mowe ucz-
niow. W tym celu urzadzam wycieczke niedaleko..., bo do kancelarii szkoty.

4
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Zainteresowanie wsréd chtopcéw wielkie. Niektérzy opowiadajg mi, ze w kan-
celarii juz niejednokrotnie byli, ciekawi sg, na czym polega praca sekretarza.
Doskonale, dowiecie sie.

Porozumiewam sie z naszym sekretarzem i ten przygotowawszy odpo-
wiedni materiat w postaci przeréznych ksigzek opowiada chtopcom o tym,
jak to kazdy papier musi przejs¢ przez jego rece, by ulec zapisaniu.
lle to musi sporzadza¢ odpisow, a wszystko podpisuje dyrektor.
Pokazuje zainteresowanym chiopcom, ze kazdy z nich jest wpisany do
akt szkolnych itd. Na zakohczenie ogtaszam: napiszecie sprawozdanie z wy-
cieczki n. t. W kancelarii naszej szkoty.

Punktem wyijscia nastepnej lekcji byto odczytanie jednego wypracowa-
nia. W dyskusji uczniowie zwracajg uwage (odpowiednio ich nastawitem),
ze powtarza sie rdzern — pis z dodatkiem réznych przedrostkéw. Wypisujemy
te wyrazy na tablicy. Powstaje szereg: zapisa¢, podpisaé, odpisaé, wpisac,
wypisa¢ itd. Badamy réznice w znaczeniu tych wyrazéw, wigzemy te spo-
strzezenia z wyktadnikami formalnymi — przedrostkami i w ten sposéb
dochodzimy droga zupetnie naturalng, wsréd nie ustajgcego na chwile nawet
zainteresowania, do pozadanych wnioskow.

2.

Czytamy w programie, ze w klasie drugiej nalezy zwréci¢ uwage na ,,gro-
madzenie, objasnianie i zastosowywanie praktyczne stownictwa zaczerpnietego
z mowy potocznej i lektury, ze szczegélnym uwzglednieniem stownictwa do-
tyczacego ksztattéw, barw..."

Czyz wycieczka jesienna nie jest wspaniata okazja do zwrdécenia uwagi
na barwy? Czekam cierpliwie, az drzewa stang w catym przepychu, w catej
swej krasie. Gdy nadszedt odpowiedni moment, zbieram po potudniu klase
na dziedzincu szkolnym. Zwracam uwage na ten fakt, ze przechodzac czesto
koto pieknych przedmiotéw, nie spostrzegamy ich. ,,Czy widzicie — pytam —
jak wygladajg teraz drzewa na naszym dziedzincu" ? Podziwiamy bogactwo
koloréw, nazywamy je, zestawiamy ze sobg, dostrzegamy harmonie i kon-
trast, szukamy odpowiednich poréwnan. Podkreslamy role tta.

,»Najpiekniejsze jest jednak — wota ktérys — dzikie wino".

Idziemy je zobaczy¢ do pobliskiego ogrodu przykoscielnego. Chiopcy,
rozradowani zdobycza, sami proszg mnie, aby da¢ im prace piSmiennag. Nie
bede sie o niej rozpisywat w braku miejsca, nadmienie tylko, ze rezultat prze-
szedt naj$mielsze oczekiwania.

Sprawozdania i oceny.

Nowa ortografia.

M. Arc ta Stowniczek ortograficzny i zasady pisowni polskiej. W-wa, M. Arct,
1936, str. 224. — M. Aurcta Stownik ortograficzny jezyka polskiego. W-wa,
M. Arct, 1936, wyd. 6, str. 380. — A. Fischerowna. Piszmy poprawnie |
Zwiezle ujete zasady pisowni polskiej ze stowniczkiem. Przemysl, ski. gt
w Ksigznicy Naukowej, 1936, str. 96. — St. Jodtowski i W. Ta-
sz yc ki. Zasady pisowni polskiej i interpunkcji ze stownikiem ortograficznym,
L-w, Ossol., 1936, wyd. 2, str. 208. — T. Lehr-Sptawinski. Poradnik



ZESZYT 11 POLONISTA 51

ortograficzny. Zasady—stownik—skorowidz. L-w, K. S. Jakubowski, 1936,

str. 1V J-204. — M. Majewiczoéwna i Br. Wieczorkiewicz.
Jak pisa¢ po polsku. Poradnik ortograficzny (zasady ortografii—stownik).
W-wa, ,,Nasza Ksieg.", 1936, str. 127. — K. Nitsch. Pisownia polska.

Przepisy—stownik. L-w, Ks.-Atlas, 1936, str. 208. — Pisownia polska. Prze-
pisy—stowniczek. K-w, Pol. Ak. Urn., 1936, wyd. u, str. 144, — F. J. Sli-
winski. Kieszonkowy stownik ortograficzny. W-wa, Bibl. Pol., 1936, str. 67.—
F. Sliwinski i J. Helczynski. Stowniczek ortograficzny dla klas
V—VII szkét powszechnych. L-w, Ks.-Atlas, 1936, wyd. 2, str. XII1+ 147.

Dziesie¢ rzeczy, ktére mam przed sobg do omoéwienia, to zaledwie czesé¢
(co prawda— przewazajaca) obfitej produkcji wydawniczej pozostajacej w zwigz-
ku z wprowadzeniem w zycie nowej pisowni polskiej, obowigzujacej, jak wia-
domo, na terenie szkolnictwa i urzedéw panstwowych od 1 wrze$nia 1936 r.
Ale nawet i ta ilo$¢ reprezentuje ogromng rozmaito$¢ pod wielu wzgledami:
poczynajac od celéw przyswiecajgcych autorom, poprzez zawarto$¢ stownikéw
(od 3 500 do 60 000 wyrazéw), stopien doktadnosci w ujeciu przepiséw orto-
graficznych, uktad materiatu, az do objetosci i formatéw (od 67 str. o wymia-
rach 14.5x10 cm do 380 str. 24.5X17.5 cm), wilasciwosci estetyczno-graficz-
nych i korekty, firm wydawniczych i ceny (od 50 gr do 10 z}).

W pozostawiajacej sporo do zyczenia korekcie niektérych ksigzek oraz
w fakcie, iz kilka z nich doczekato sie w stosunkowo kroétkim czasie reedyciji,
widzimy pewien pospiech, z jakim sie wzieto do nasycenia rynku aktualnymi
ze wszech miar publikacjami. Rzecz jasna, recenzent nie ma obowigzku ani
prawa wdawac¢ sie w ocene zasad nowej pisowni; jego zadaniem, wyraZnie
praktycznym, zorientowac¢ czytelnika w wymienionych pozycjach przez wyka-
zanie ich zalet lub wad.

Na czoto tego przegladu wysung¢ wypadnie XI. wyd. Pisowni Polskiej
Akademii Umiejetnosci, jako publikacji zawierajacej oficjalny i dostowny tekst
uchwat Komitetu Ortograficznego z r. 1936. Na tre$¢ jej sktadajg sie: przed-
mowa K. Nitscha, podajgca zwiezlg historie prac Komitetu, zasady nowej
pisowni (w nastepujacej kolejnosci: samogtoski, spotgtoski, kwestia i—j, kon-
cowki — ym —im, pisanie tgczne i rozdzielne, dzielenie wyrazéw, wielkie i mate
litery, zagadnienie skrétéw, transkrypcja nazw obcych, interpunkcja), w koricu
stowniczek, obejmujacy ok. 9 tys. wyrazéw. Przypuszczam, iz szerszemu roz-
powszechnieniu tej ksigzki stanie na przeszkodzie nie do$¢ przejrzysty jej
uktad, co niewatpliwie utrudni korzystanie z niej na codzien, a takze dos¢
ogo6lnie sformutowane zasady pisowni. W sprawie np. pisania przymiotnikéw
ztozonych zupetnie zrozumiale ujeto regute kiladzenia tacznika lub oddzielania
wyrazen, ktérych pierwszym czionem jest przystéwek, drugim za$ — imiestow
odmienny; natomiast pozostawia bardzo wiele do zyczenia pod wzgledem
jasnosci taka redakcja: ,,Wszystkie inne przymiotniki ztozone pisze sie razem...
(nastepuje 12 przyktadéw). Uwaga: w wyrazeniach typu: bardzo tadny, czysto
polski, rdzennie germanski, wielce szanowny pierwszy wyraz nie jest czescig
ztozenia, ale przystéwkiem okreslajacym przymiotnik™ (str. 26). Rzecz nie
ulega najmniejszej watpliwosci w wyrazeniach szczeropolski, wczesnojesienny
czy go6rnobrzmigcy, bo nie istniejg wszak przystowki szczero, wczesno lub gérno.
Wikta sie natomiast sprawa w subtelnosciach tkwigcych w rzekomej réznicy
formalnej miedzy wyrazeniami staropolski a czysto polski, skoro oba przy-
stéwki: staro i czysto maja petnie réwnouprawnienia. Podobnych niejasnosci
moglibysmy znalezé¢ sporo. Wytlumaczy¢ ich obecno$¢ mozna tylko urzedo-

4
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wym, ewangelicznym niejako, charakterem wydawnictwa, w ktérym chodzi
o0 podanie zasad najogélniejszych, podstawowych, bez rozproszkowania.

Zupeknie inaczej ustosunkowuje sie do catego zagadnienia prof. K. Nit sch.
Wychodzi on zapewne z zalozenia, iz podstawowym warunkiem racjonalnego
przyswojenia nowej pisowni w sposéb mozliwie bezbolesny jest nalezyte, tj.
doktadne zrozumienie norm obowigzujacych, popartych znaczng dozg wszech-
stronnie dobranych przyktadéw. Nie do$¢ na tym. We wstepie Pisowni pol-
skiej ttumaczy autor przyczyne trudnosci tkwigcych w naszej pisowni upa-
trujac je przede wszystkim w tym, iz opiera sie ona na czterech zasadach:
fonetycznej, morfologicznej, historyczno-tradycyjnej oraz etymologicznej, po
czym konkluduje: ,,Ktérg z tych zasad stosowac, to sie nie da teoretycznie po-
wiedzie¢; trzeba sie orientowa¢ w szczegétowych przepisach i w stowniku"
(str. 7). 1| jakby na uzasadnienie swojej opinii nie tylko podaje przepisy nor-
matywne, ale gdzie to mozliwe, stara sie je wyjasni¢ na tej lub innej zasadzie.
Uktad przepiséw logiczny; do jego przejrzystosci w duzej mierze przyczynia
sie spis rzeczy rozpadajacy sie na 10 rozdziatéw, ktérych kolejno$¢ w porow-
naniu z Pisownig Pol. Ak. Um. nalezatoby oznaczy¢ cyframi: 1—5, 9, 7, 6, 8, 10.
Dwa tylko drobne spostrzezenia krytyczne nasuwa ksigzka Nitscha: uderza
zupetne pominiecie szeroko dyskutowanego w Komitecie i prasie zagadnienia
pisowni h—-eh oraz sprawia zawdd nie do$¢ wyczerpujgce przedstawienie
kwestii uzycia przecinka. Te drobne braki okupuje jednak w catosci obszerny,
do 35 tys. wyrazéw liczacy, stownik, uwzgledniajacy koncéwki, co do ktérych
moze zachodzi¢ watpliwo$¢, miejsca przenoszenia wyrazéw jedynie dopusz-
czalne, dozwolone miejsca dzielenia wyrazéw obcego pochodzenia, wreszcie
nieodzowne objasnienia, formy oboczne, pisownie oryginalng obcych imion
wiasnych.

W poréwnaniu z Pisownig Nitscha Poradnik Lehra-Splawinskiego wykazuje,
zdaniem moim, znaczng przewage. Decyduje o niej nie tylko bardziej przy-
stepny styl, naturalniejszy tok zdan, a co za tym idzie, wieksza jasnos¢, lecz
takze ujecie zasad ortograficznych w mniejszg ilo$¢ dziatéw (samogtoski, spot-
gloski, dzielenie wyrazéw, wyrazy zitozone i grupy wyrazowe, wielkie litery,
nazwy obce, znaki pisarskie), zaopatrzenie ksigzki w sto kilkadziesiat powszech-
nie przyjetych skrétéw oraz w skorowidz rzeczowy, utozony w porzadku
alfabetycznym, a zawierajacy streszczenie odnosnych przepiséw ortograficz-
nych. Doskonale wrazenie, jakie sprawia szata graficzna, zostaje nieco zama-
cone przeszto setkg btedéw korektorskich w stowniku (co prawda dotyczacych
przewaznie miejsc jedynie dozwolonego dzielenia wyrazéw). Ratujg sytuacje
uwidocznione errata. Objeto$¢ stownika ponad 30 tys. wyrazéw. Wszystko to
pozwala wrézy¢ Poradnikowi znakomite powodzenie, gdyz istotnie pod wielu
wzgledami wybija sie on na czoto publikacji z omawianego zakresu.

Najobszerniejszy ze wszystkich istniejacych w chwili obecnej na rynku
ksiegarskim jest Stownik ortograficzny jezyka polskiego Arcta. Jest to juz
6 z kolei edycja podstawowego w omawianej dziedzinie i ze wszech miar zastu-
zonego dzieta (nie razi ten termin wobec 380 str. trzyszpaltowego druku i prze-
szto 60 tys. wyrazéw). Bedzie ono stuzylo potrzebom zbiorowym i znajdzie sie
przede wszystkim w bibliotekach nauczycielskich i uczniowskich. Nie powinno
go zabrakng¢ w reku polonistéw. Odda nieocenione ustugi tym wszystkim,
ktérzy nie beda mogli (czy chcieli) opanowa¢ zasad nowej pisowni. Zgodnie
z dawniejszym ukiadem i w obecnym wydaniu wyréznimy zasady dzielenia
zbiegu gtosek, objasnienie skrécen i stownik, a ponadto gtéwne zasady nowej
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pisowni w opracowaniu prof. St. Szobera oraz skorowidz zasad pisania. O stow-
niku poza jego imponujaca zawartoscia trzeba powiedzieé¢, iz przekracza znacz-
nie zakres wiasciwej ortografii. Tak np. wyjasnia sie tu rodzaj gtosek, ich wy-
miane i wystepowanie, przynaleznos¢ koncéwek fleksyjnych, znaczenie przed-
rostkdw i przyrostkéw, prawidia pisania niektérych czastek wyrazowych itp.
Zasady natomiast pisowni dzieki swemu skondensowaniu, a jednoczes$nie
duzej dbatosci autora o najdalej posunietg doktadnos¢ w sformutowaniu prze-
piséw, w ktérych bez terminologii gramatycznej obej$¢ sie nie podobna, moga
stuzy¢ za wzor innym publikacjom tego typu, stawiajacym sobie za cel roz-
strzygniecie wvszelkich watpliwosci piszacego przy pomocy wylacznie
stownika. Warto$¢ praktyczng zasad pisania wzmacnia ogromnie (podobnie
jak w Poradniku Lehra-Sptawinskiego) skorowidz rzeczowy, utozony w po-
rzadku alfabetycznym.

Podobng konstrukcje posiada tegoz Arcta Stowniczek ortograficzny, bedacy,
jak to czytamy we wstepie, poprawionym i rozszerzonym wydaniem ksigzki
Zasady pisowni polskiej i stowniczek ortograficzny. Zmiane tytutu ttumaczy
sie tym, iz sam stownik ulegt niemal dwukrotnemu powiekszeniu wysuwajac sie
w ten spos6b na czoto. Stawia on sobie za zadanie (czytam dalej): podawanie
obowigzujacej pisowni, usuwanie watpliwosci przy tworzeniu form gramatycz-
nych przez podawanie koncéwek, systematyczne wdrazanie piszacego do samo-
dzielnego pisania przez podawanie zasad przy wyrazach trudniejszych, na koniec
przestrzeganie poprawnosci jezykowej przez podawanie form obocznych i ogra-
niczenie sie do wspoétczesnego jezyka literackiego. Zasady pisowni na koncu,
ujete krétko i rzeczowo, nie nastreczajg uwag. O korekcie tego stowniczka
(i innych) sadzi¢ trudno, dopiero diuzsze nim postugiwanie sie bedzie w stanie
stwierdzi¢ nalezycie braki. Wszakze dla zadowolenia sumienia recenzenta
wymienie str. 91, gdzie przy wyrazie (liryka) znajduje sie wyjasnienie: ,,poezja
liryczna wogo6le” (pisane razem, podkresl, moje). Ze wzgledu na podreczny
format (mata 6semka), dostateczng ilos¢ wyrazéw (okoto 16 tys.) oraz przy-
stepng cene stowniczek powinien liczy¢ na szeroki popyt.

Pod wzgledem objetosci stownika doréwnujg mu Zasady pisowni Jodiow-
skiego i Taszyckiego. Ksigzka ta wyréznia sie bardzo szczegétowym omowie-
niem wszystkich przepiséw ortograficznych, zajmujacych réwno trzecig czesé
catosci, nie lekcewazac przy tym tak waznego i do niedawna nieustalonego
zagadnienia interpunkcji. Dobrze sie stato, ze sprawe te uwidoczniono w tytule
publikacji. W ogromnej bowiem wiekszosci podobnych ksigzek przestankowa-
nie zostalo potraktowane na marginesie niejako wiasciwych rozwazan: tu
dopiero, zreferowane wyczerpujgco i zilustrowane ,,prawie wylgcznie" znako-
mitymi przyktadami z dobrze nam znanych Zasad interpzinkcji St. Jodtow-
skiego (1935), uzyskato petng autonomie i, nie trzeba dodawaé, wzmocnito
kapitalnie pozycje ksigzki. Ale i wiasciwa pisownia, ujeta w nadmierng moze
ilos¢ rozdziatéw, zostata rozpatrzona w sposéb mozliwie najszerszy. Duza ilo$¢
przyktadéw, zwiaszcza tam, gdzie tatwo o niejasnos$¢ i nieporozumienia, szereg
pomocniczych uwag — dygresji, wyjasnien, zestawien, rozpieta skala $rodkéw
graficznych: réznorakie sposoby rozmieszczenia kolumny, rozmaito$¢ czcionek,
numeracja itp. — wszystko to uczyni z ksigzki pomoc przeznaczong przede
wszystkiem dla uczniéw szkét Srednich, a nastepnie dla szerokich warstw
inteligencji. Zdaje sie, ze autorzy obrali tu droge najwiasciwsza: nie unikali
terminologii gramatycznej (bo bez niej, powtarzam, niemozliwoscig jest podac
normy ogoélne w sposéb mozliwie zwiezty), ale ograniczyli jg do ilosci koniecznej
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réznigc sie pod tym wzgledem dos$¢ wyraznie od ,,Pisowni" Nitscha. Jedyng
wade: nie do$¢ wyrazisty druk i nienajlepszy gatunek papieru ttumaczy bardzo
niska stosunkowo cena ksigzki.

Jeszcze dalej w kierunku ograniczenia zasobu stownictwa na korzys$¢ po-
radnika poszli Majewiczowna i Wieczorkiewicz. O intencji
autoréw Jak -pisa¢ po polsku? wymownie $wiadczy fakt, iz poradnik zajat nie-
mal potowe ksigzki. Nie nasuwa on zastrzezeh rzeczowych, natomiast budowa
jego prowokuje sprzeciw. Rozpadajgc sie na 2 czesci pierwsza poswieca samo-
gloskom i spoétgtoskom, druga wyrazom lub ich czastkom. Dotad wszystko
w porzadku. Ale z jakiego tytutu wiaczono do cz. 2. pisownie wielkich liter,
niektore kwestie graficzne oraz interpunkcje, to trudno zgadnaé. Zresztg jest
to zarzut natury formalnej, na faktyczny stan rzeczy w omawianym wypadku
nie majacy wiekszego wptywu. Stanowczo jednak btedem, i to nie tylko gra-
ficznym, ale i metodycznym, jest naduzycie druku rozstrzelonego dla wyré6z-
nienia przyktfadéw i wyjatkéw. Dochodzi do tego, ze na niektérych stronach
(zob. np. 28, 29, 32, 37—40, 42, 43 i in.) kilka zaledwie wierszy drukowanych
z odstepem normalnym ginie po prostu w oceanie rozstrzelenia. Chciato sie
wyrézni¢ za duzo czy za mocno i w rezultacie nie wyréznito sie nic, owszem,
osiggneto sie doskonate zréwnanie wszystkiego. Zarzut nieprzejrzystosci, po-
stawiony wydawnictwu majgcemu za cel: informowaé na codzien i by¢ $rod-
kiem podrecznym, byiby bardzo powazny, gdyby nie okoliczno$é, ze miodszy
czytelnik prawdopodobnie dos$¢ rychto zniecheci sie do poradnika: dla poziomu
np. najstarszych nawet klas szkoty powszechnej jest on stanowczo za trudny,
o czym miatem mozno$¢ przekonac¢ sie niedawno z wiasnego doswiadczenia.
Starszy za$ potrafi zapewne przezwyciezy¢ trudnosci optyczno-graficzne i ko-
rzysta¢ z poradnika z powodzeniem, chyba ze sie znéw zacznie skarzy¢ na nie
dos$¢ obficie zaopatrzony stowniczek (* 7 tys. wyrazéw). Przedmowe (dla
jakiej kategorii czytelnikbw przeznaczona?), zawierajaca krotka historie orto-
grafii od najdawniejszych zabytkéw rekopismiennych po ostatnig reforme
pisowni, szpeci przykre niedopatrzenie: nazwisko pierwszego reformatora
ortografii polskiej zostato znieksztatcone (Porkoszowic).

Bardzo sympatyczne wrazenie sprawia Kieszonkowy stownik ortograficzny
F. J. Sliwinskiego. W przeciwienstwie do wszystkich dotad omoéwionych za-
wiera on na 4 str. jedynie najwazniejsze zmiany w pisowni dotychczas obo-
wigzujacej. Stowniczek zas, odznaczajacy sie wytworng szatg graficzng i nie-
skazitelng korekta, obejmuje przeszto 3 tys. wyrazéw przewaznie spos$réd pi-
sanych dotad inaczej. Z catym poczuciem odpowiedzialnosci mogt autor prze-
znaczy¢ swoj stownik ,,dla wszystkich o0s6b dorostych znajacych doktadnie
pisownie dotychczasowg".

Zupetnie odmienny charakter posiada Stowniczek ortograficzny F. Sliwin-
skiego i J. Helczynskiego przeznaczony, jak wskazuje podtytut, dla starszych
klas szkét powszechnych. W 2. wyd. swego stowniczka autorzy wyjasniajg
w spos6b tresciwy i dla umystowosci mitodocianych ,,pisarzy"” dostepny naj-
wazniejsze zmiany, jakie zaszty w dotychczasowej ortografii. Ograniczajg sie
jednak do rzeczy podstawowych odsytajac w szczegétowych wypadkach do
samego stownika. Uczyniono wszystko, aby swa postacia zewnetrzng nie od-
straszyt on miodziezy. Przed kazdg literg alfabetu — dzialu urozmaicono
tekst ilustracjg: wielkg literg w otoczeniu przedmiotéw, ktérych nazwy roz-
poczynaja sie od tejze litery (np. K: komin, kot, kometa, kielich, ksigzka,
kruk, klucz i karafka). Wszystkie trudniejsze wiasciwosci ortograficzne, nawet
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gdyby ich byto pare w jednym, wyrazie, uwydatniono ttustymi czcionkami,
co niewatpliwie przyczyni sie do utrwalenia ksztaltu graficznego wyrazu
w miodej pamieci ucznia. Liczbe wyrazéw w poréwnaniu z wydaniem poprzed-
nim znacznie zwigkszono (obecnie niespetna 6 tys.) stosownie do rozszerzaja-
cych sie wcigz potrzeb szkoty i zycia. Odmiany wyrazéw podano w postaci
petnej, zwrécono réwniez uwage na przenoszenie wyrazéw, u dotu wreszcie
kazdej strony pozostawiono paski czystego papieru przeznaczone na zapiski
uczniowskie. Jesli sie uwzgledni, ze szata zewnetrzna i druk rozmaitego kroju
czcionek sg bez zarzutu, a cena ksigzki przystepna, pozostanie wyrazi¢ zyczenie,
aby stowniczek jak najpredzej i w jak najwiekszej ilosci dotart do rgk mio-
dziezy szkét powszechnych.

Na ostatek zostawitem ksigzeczke A. Fischeréwny Piszmy poprawnie |
(nomen omen). Wydanie jej uzna¢ trzeba za jakie$ nieporozumienie. Pod-
stawowym warunkiem wydawnictw traktujgcych o ortografii winna by¢ po-
prawna pisownia. W konkretnym za$ wypadku uraga ona po prostu zwyczaj-
nej przyzwoitosci ortograficznej. Niesposéb bytoby ustali¢, kto ponosi od-
powiedzialno$¢ za taki stan rzeczy: autorka czy wydawca, gdyby nie ta oko-
licznoé¢, ze broszurke wydano naktadem autorki (domyslam sie tylko, gdyz
wskazano jedynie skiad gtéwny). Oto gars¢ przyktadéw zaczerpnietych na
chybit trafit: str. 25 ,,nadto pisze sie ch w wyrazach: czychaé..." (zam. czyhac);
str. 25 historja, histerja, harmonja (wszystko przez j zam. i); str. 37 ,,przy
zaimkach nie pisze sie oddzielnie; wyijatki:... nie co$" (zam. niecos$); str. 37
,.by pisze sie tacznie z osobowemi formami' (zam. — ymi); str. 38 ,iacznie
pisze sie przyimki ztozone z przyimka i cztonéw: obok..." (zam.—bok); str. 46
,»przecinkiem oddziela sie zdania zaczynajace sie od nastepujacych spéjnikéw
i zaimkéw... za nim..." (zam. zanim). Moze przynajmniej ze stownikiem bedzie
lepiej? Gdziez tam! Przerzucam trzy strony. 49: adjutant, akwarjum, anto-
logja, antypatja; 66: Mazur aibo Mazowszanin, melodja, mineralogja; 95:
zaluzja — tych zalnzji, zelozobeton, zgadz (zam. Zga¢). Przeciez zastrzezeh
nie podobna ograniczy¢ do samej ortografii = korekty. W uwagach wstepnych
czytamy (str. 6): ,,Piszemy gréb, prég — wymawiamy grép, prok" (raczej:
grup, pruk); w rozdziale poswieconym pisaniu razem czy oddzielnie zwracamy
uwage na taki passus (str. 36): ,,Nie pisze sie fagcznie w przymiotnikach, pocho-
dzacych od czasownikéw..." (po czym przykiady). W jednym zdaniu 3 biedy
rozmaitej wagi gatunkowej: po pierwsze przymiotniki pochodzace od czasow-
nikéw sg to imiestowy przymiotnikowe, a te nie zawsze piszag sie z nie razem;
po wtére nie pisze sie nie w przymiotnikach, lecz z przymiotnikami; po trzecie
wreszcie w zacytowanym zdaniu po wyrazie ,,przymiotnikach" przecinek jest
zbedny. Nie mamy zamiaru pastwi¢ sie dituzej nad ta broszurg i zamykamy
ja z przeswiadczeniem, ze zdanie z przedmowy: ,,ksigzeczka ma odda¢ ustugi
uczniom szkét powszechnych i najszerszym warstwom spoteczenstwa" Swiadczy
0 braku krytycyzmu autorki albo tez o nadmiernym ,,optymizmie". Tak czy
inaczej, rzecz trzeba nazwaé¢ po imieniu: ksigzka jest zia, nie nalezy jej do-
pusci¢ do rgk miodziezy.

Jak wida¢ z tych uwag, jest z czego dokona¢ wyboru. Owszem, sadze
zupetnie powaznie, ze nauczyciel niejednokrotnie stanie wobec sytuacji, ktérg
sie okre$la jako embarras de richesse. Na pocieszenie jego mozna doda¢, iz
jakakolwiek ksigzke obdarzy zaufaniem (oczywiscie wyjawszy ostatnia pozycje
W powyzszym rejestrze), wybierze czy poleci uczniom, stanie sie ona jego
rzetelnym sprzymierzencem. L. Sienkiewicz.
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Pamietnik Literacki, r. 1936.

Ludwik K amy ko wski: Katedra literatury w Krakowie za czaséw
Komisji Edukacji Narodowej. Ryszard Skulski: Z dziejéw -polonistyki
lwowskiej. Tenze: Krasicki jako autor szkolny. Wiadystaw Szy-
szko wski: Dydaktyczne podstawy nauczania literatury w szkole $redniej
a zakres i metody nowych badan literackich. Zenon Klemensiewicz:
Osobowo$¢ nauczyciela polonisty. Juliusz Saloni: Nowe programy
gimnazjum a studium uniwersyteckie polonistyki. Henryk Ultaszyn:
Program jezyka polskiego w szkole i przygotowanie nauczyciela. Stanistawa
Osiecka: Nauczanie wspoéiczesnej literatury w szkole S$redniej. Zofia
Mianowska: Literatura wspoétczesna jako materiat nauczania dla polonisty.

,,Pamietnik Literacki" z r. 1936 poswiecony jest w cato$ci Zjazdowi Nau-
kowemu im. Krasickiego z czerwca 1935. Obok prac z zakresu nauki o lite-
raturze zawiera on réwniez referaty wygtoszone w Sekcji Dydaktycznej. Mozna
je podzieli¢ na 3 grupy: 1) dzieje polonistyki szkolnej, 2) ogélne zagadnienia
dydaktyki jezyka ojcz. w zwigzku z nowymi pradami, 3) zagadnienia szcze-
g6towe (dydaktyka uniwersytecka; nauczanie literatury wspoétczesnej w szkole
Sredniej).

Dziat pierwszy otwiera referat Kamykowskiego o dziejach ka-
tedry literatury w Krakowie w dobie reformy kohHatajowskiej (z. 2, str. 221
i nast.). Nie jest pozbawiony aktualnego posmaku fakt, ze gdy nowe pro-
gramy nauczania literatury w duchu wskazan Kom. Eduk. Nar. wymagaty
juz dobrze przygotowanych nauczycieli, uniwersytecka dydaktyka literatury
w Krakowie z trudem nadgzata za potrzebami czasu. Autor przedstawit b. inte-
resujaco jej perypetie w zwigzku z ciggtymi reformami w krakowskiej Szkole
Gtoéwnej pod koniec XVIII stulecia. Z wykiadu retoryki, opierajacego sie
na De oratore Cicerona, poprzez katedre jezyka greckiego, doczepiong do ko-
legium jurydycznego (!), usamodzielnia sie katedra literatury w r. 1783. To
,usamodzielnienie” polega na taczeniu przez nig nauki prawa z naukg wy-
mowy, krasomoéwstwa z poetyka, wyjasniang przykitadami z wybranych auto-
row, przy czym uwzglednia¢ zaczeto praktyczne éwiczenie studentéw. Oczy-
wiécie, ze podstawg wyktadu byta literatura grecka i tacifnska, a polonistyka
dochodzita do gtosu tylko jako poprawne thtumaczenie dziet starozyt-
nych oraz czytanie tacinskich méw polskich autoréw.

Podczas gdy studium Kamykowskiego dotyczy jednego momentu w dzie-
jach polonistyki, to prace Skulskiego, cho¢ tytut ich podkresla skrom-
nie tylko pewne wycinki (lokalny — Lwoéw; personalny — recepcja
Krasickiego w szkole), unaoczniajg wiasciwie najwazniejsze punkty zwrotne
w dziejach polonistyki szkolnej poczawszy od w. XIV. Chcac bowiem na-
lezycie przedstawi¢ wybrane przez siebie zagadnienia autor rzuca je na tto
ogolnopolskich wysitkéw dydaktycznych, przez co mimochodem uzyskujemy
orientacje w catosci.

| tak w pierwszej rozprawie (z. 3, str. 540 i nast.) rozpoczyna od trak-
tatu ortograficznego Jakdéba Parkoszowica, po czym omawia wkiad huma-
nizmu do dziejéw polonistyki {Dworzanin, ks. IlI) oraz przedstawia najwaz-
niejsze osérodki nauki jezyka polskiego (Krakéw, Pinczéw, Krélewiec, Torun,
Gdansk), szczegélng uwage poswiecajgc Lwowu. W zwigzku z tym kresli
ciekawe sylwetki tamtejszych pionieréw polonistyki w osobach Benedykta
Herbesta, Jana Ursyna i i. Z kolei przesuwa sie przed nami obraz poloni-
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styki w dobie wszechwiadzy szkolnictwa jezuickiego. Najbardziej zacieka-
wiaja. informacje o teatrze szkolnym i opornym stosunku jezuitéw Iwowskich
do zmian wprowadzonych przez Konarskiego na korzy$¢ nauki jez. ojczy-
stego. Zamkniecie dziejéw przedrozbiorowych stanowig charakterystyki dwoéch
prekursoréw nowoczesnej kultury literackiej i jezykowej: ks. St. Kleczewskiego
i W. Szylarskiego.

W dalszym ciggu unaocznia autor wybitne nachylenie zyciowo-obywa-
telskie w polonistyce pijaréw Iwowskich, po odcieciu Ziemi Czerwienskiej od
Macierzy w r. 1773, oraz rozrost polonistyki ,.nieoficjalnej” na poczatku XIX
stulecia (Ossolineum, teatr, towarzystwa, czasopisma, prywatni nauczyciele).
W r. 1826 zostaje utworzona na uniwersytecie lwowskim katedra literatury
polskiej, a po ,,wioénie ludéw" jezyk polski otrzymuje miejsce w programie
gimnazjoéw galicyjskich. W zwigzku z tym daje Sk. rzut oka na zakres, podrecz-
niki i metody w nauczaniu jezyka polskiego wobec nowego potozenia narodu.
Kamieniami przydroznymi na szlaku rozwojowym polonistyki galicyjskiej
staja sie zastuzone nazwiska D. E. £. tazowskiego (f 1868), H. Sucheckiego,
J. L. Szczepanskiego, a w drugiej potowie wieku: A. Mateckiego, A. Bielow-
skiego, E. Czerkawskiego, M. Sartyniego, autoréw czytanki p. n. Wypisy
c. k. Galicyjskiego Funduszu Naukowego, dalej niezapomnianego Franciszka
Préchnickiego, tworcy Planu nauki jezyka polskiego z r. 1892, a wreszcie Kon-
stantego Wojciechowskiego. Swe wartosciowe rozwazania zamyka Skulski
wiele méwigcym wskazaniem, ze i wspotczesni pionierzy postepowej poloni-
styki szkolnej przewaznie z ,,Lwiego Grodu" rodowdd swéj wywodza.

Studium o Krasickim jako autorze szkolnym (z. 3, str. 518 i nast.) sta-
nowi wyborne uzupetnienie referatu poprzedniego, w ktérym autor moéwiac
o w. XIX ograniczyt sie do szkoty galicyjskiej. Rzecz o Krasickim otwiera
perspektywy na dzieje podrecznikarstwa polonistycz-
nego we wszystkich zaborach oraz uwypukla dziatal-
nos¢ wybitnych metodykow. Po szczegéty odsytamy do samej
rozprawy. — Jesli zaS§ mowa o ks. biskupie warminskim, to z wywodéw Skul-
skiego przebija konkluzja, iz przez caty ciag epoki porozbiorowej twodrczoséé
autora ,,Myszeidy" zajmowata poczesne miejsce w kanonie lektury szkolnej;
co najwyzej nastgpito przesuniecie od epiki do bajek i satyr. Jedyne gtosy
niechetne Krasickiemu, zanotowane przez Sk., to atak Edw. Dembowskiego
w r. 1845 i Jana Majorkiewicza w r. 1846, ktére nie wywarty jednak wplywu
na polonistyke szkolng.

Ogolnych probleméw metodyki jezyka ojczystego w dzisiejszej dobie
wielkich przemian dotyczg prace Szyszkowskiego i Klemensiewicza.

Rozwazania Szyszkowskiego (z. 3, str. 594 i nast.) idg po lini
tych pogladéw, ktérym autor dat wyraz w swej Dydaktyce literatury. W re-
feracie zjazdowym majag one charakter bardziej zdecydowany. Domaga sie
Sz., by dzielo literackie traktowano w szkole jako cato$¢ samoistng i w sobie
zamknieta, w sposéb opisowo-wyjasniajacy, biorac za nieodzowny punkt
wyjscia bezposrednie zetkniecie sie mitodziezy z tekstem literackim. Poddanie
sie oddziatywaniom utworu wespé&t z miodziezg i wzajemna wymiana wrazenh
wywotanych przez lekture, to czynnik — zdaniem Sz. — wstepny, niezbedny
dla nauczyciela w jego roli posrednika miedzy literaturg a wiedza o niej. To
zarazem $rodek ochronny przeciw stepieniu wrazliwosci nauczyciela na za-
warto$¢ tekstu na skutek zbyt czestego obcowania z dzietem. Dalszy etapem
jest naukowe traktowanie literatury. Istote jego upatruje Sz. w przeciwsta-
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wieniu subiektywnym reakcjom, jakie dzieto wywotuje w duszy czytelnika,
obiektywnego rozumienia struktury catosci dziela, podlegajacej pra-
wom wiasnym, odrebnym. Wdrazanie w analize struktury réwna sie otwar-
ciu uczniom drogi do nalezytej oceny dzieta lit., wobec ktérego stosujg oni
nazbyt czesto sprawdziany pozaliterackie, oparte na tzw. aktualnych praw-
dach zyciowych. To réwniez przeciwwaga w stosunku do nienaukowych,
$cisle wychowawczych celéw nauczania jezyka ojczystego, to ksztatcenie przy-
sztego czytelnika, ktéry bedzie umiat patrze¢ na utwor literacki jako na dzieto
sztuki, a nie ograniczy sie do szukania tylko interesujgcej fabuty.
Sz. konczy swe wywody stwierdzeniem, ze brak u nas (poza nielicznymi wyjat-
kami) prac lit., ktére zajmowatyby sie ,,ksztaltem'™ twodrczosci, a nie tylko
jej zawartoscig. Roéwniez chwiejnos¢é terminologii w zakresie poetyki utrudnia
wybitnie realizacje w szkole zatozen poprzednio wspomnianych.

Referat Klemensiewicza (z. 2, str. 255 i nast.) rozpatruje oOsoO-
bowos¢é nauczyciela polonisty, ktéra — jak wiadomo — jest czynnikiem
rozstrzygajagcym o powodzeniu wszelkich nowoczesnych metod i stanowisk
W nauczaniu jez. ojczystego. Obraz namalowany przez autora to, oczywiscie,
przepiekny ideat, majacy przyswieca¢ kazdemu poloniscie na drodze zyciowej.
Okoliczno$¢ ta nie zmniejsza naturalnie owej poteznej sity zaptadniajacej,
jaka posiadaja wszelkie wartosci ,,mitotworcze”. Niesposob w krotkiej re-
cenzji zapozna¢ czytelnika z catoscig wnikliwych i wzruszajacych naswietlen
autora; zadowolimy sie tylko pobieznym przegladem.

Omawiajac role polonisty jako posrednika miedzy wartosciami kultural-
nymi zawartymi w dzietach pi$miennictwa narodowego a dusza miodziezy,
wysuwa autor caty szereg postulatéow. A wiec: wszechstronna znajomosé
tegoz pismiennictwa u nauczyciela, przy czym idzie nie o erudycyjna postawe,
lecz jak najbardziej zywy, samodzielny stosunek, kwalifikujagcy poloniste na
dodwiadczonego i dojrzatego doradce. Dalej: poswiecenie uwagi najgtosniej-
szym zjawiskom literackim chwili biezacej, absorbujagcym miodziez, jest ko-
niecznoscig o wiele bardziej palaca niz zatapianie sie ponad miare w dzietach
wielkiego kanonu lub stojgcych poza tym kanonem. Stosunek polonisty do
jezyka ojcz. musi wynika¢ z potaczenia stanowiska rozumowego wobec mowy
z uczuciowym; powinien on znalez¢ odbicie w wiasnym jezyku nauczyciela.
W omawianiu dziet literatur niepolskich potrzebne jest ustalanie cyklow
o coraz wiekszej $rednicy, zaleznie od potrzeb i mozliwosci. Niezbedna jest
znajomos$¢ zycia polskiego, poznanie krajobrazu i cztowieka polskiego w naj-
rozmaitszym jego bytowaniu.

W dalszych wywodach autor uwydatnia wyjatkowe stanowisko polo-
nisty jako wychowawcy, co zresztg miodziez sama w swych ankietach
podkresla. W zwigzku z tym faktem domaga sie Kl. od polonisty serdecznego
zzycia sie z miodzieza; $ledzenia najwybitniejszych przejawéw teorii i prak-
tyki pedagogicznej; szczerego umitowania przedmiotu, ktérego naucza; sto-
sowania wiasciwych metod, azeby godziny jezyka polskiego nie budzity nie-
nawiéci do przedmiotu; nasuwania w ognisko uwagi tego, co naprawde wazne;
zdolnosci spogladania na dzieto lit. oczyma wychowanka; odpowiedniej wraz-
liwosci na piekno, ktére ma sugerowac¢ innym; szerokiej skali odczuwania
ré6znych drgnien duszy ludzkiej, uwiecznionych w kreacjach literatury; wresz-
cie kos$éca ideowego w postaci wyraznego pogladu na Swiat.

Jaki ma by¢ stosunek miedzy pogladem na $wiat nauczyciela polonisty
i jego uczniéw? Najbardziej celowe bedzie przytoczenie sagdu samego autora



ZESZYT 1l POLONISTA 59

w zakresie tej niezmiernie doniostej sprawy wychowawczej (str. 267): ,,Pod
jego kierunkiem [sc. polonisty] przezywa miodziez na podstawie przer6znych
przyktadéw problematyke $wiatopogladu. Miodziez oczekuje od polonisty,
zeby zajat wobec tych probleméw jakie$ stanowisko. — Az drugiej zada,
aby uszanowano jej stanowisko wobec problemoéw™... ,Wiasciwa postawa
polonisty bedzie tedy polega¢ na odwaznym wypowiadaniu wiasnego pogladu
na $wiat, z czym potaczy sie szlachetna i rozumna tolerancja dla innych $wiato-
pogladéw, ktére mozna ksztatcié, mozna napinaé, ale nie mozna ich ani zta-
ma¢, ani w miejsce jednego inny narzucic¢".

Pracami traktujacymi o uniwersyteckim przygotowaniu nauczycieli polo-
nistéw nie bedziemy w tym miejscu zaprzgta¢ czytelnikbw. Rozprawa J. Sa-
loniego (z. 3, str. 494 i nast.) na ten temat ukazata sie juz poprzednio
w ,,Poloniécie”™ w zesz. IV r. 1935. Uwagi prof. Utaszyna (z. 3, str. 622
i nast.), bedace odpowiedzig na gtosny swego czasu artykut Kotaczkowskiego
i stwierdzajace, iz przygotowanie absolwentéw polonistyki w zakresie nauki
o jezyku jest raczej za mate, omoéwiliSmy w ,,Przegladzie prasy" (r. V, str. 60).

Niezmiernie doniostym zagadnieniem nauczania literatury wspoiczesnej™
w szkole $redniej zajmujg sie dwie prace, wymienione przez nas na ostatku.
St. Osiecka (z. 3, str. 484 i nast.) uzasadnia potrzebe zajmowania sie
w szkole literaturg wspétczesng, co w obecnej chwili nie budzi juz zadnych
zastrzezen; Z. Mianowvska (z. 2, str. 420 i nast.) porusza sprawe odpo-
wiedniego wyboru lektury ws$réd powodzi wspétczesnej produkcji lit. Jako
sprawdzian wyboru przyjmuje M. polgczenie potrzeb ucznia z potrzebami
szkoty. Czynnikami wprowadzajacymi pewne modyfikacje sa: wiek, pte¢,
narodowos$¢, przynaleznos$¢ klasowa ucznidéw itp. Wartos¢ artystyczna utworu
lit., chociaz konieczna, nie jest sama przez sie czynnikiem legitymujacym
przy wprowadzaniu do szkoty. Pierwsze miejsce muszg otrzymac: nastréj ogdlny,
stosunek do zycia i cztowieka, wartosci ideowe i moralne. Stad przeczytanie
przez tych czy owych uczniéw ksigzki, ktéra uzyskata rozgtos, nie upowaznia
jeszcze nauczyciela, by zmuszat cata klase do lektury danego utworu.

Wychodzac z tych zatozen autorka wyklucza od przerabiania w szkole
utwory a) tchngce sugestywnym pesymizmem, b) obracajace sie w tematach
patologicznych, c) kryjace pod ptaszczykiem naturalizmmu cyniczng wizje
Swiata, d) poruszajgce zagadnienia zbyt odlegte od fazy rozwojowej mtodziezy.

W tym duchu dokonywa szczegdtowo umotywowanej
selekcji, gtéownie w zakresie powviesci.

Studium Mianowskiej zawiera niewatpliwie b. duzo akcentéw prowoku-
jacych do polemiki i zastuguje na to, by stato sie zagajeniem ozywionej dys-
kusji. H. Schipper.

Poradnik ,,Polonisty"
Tematy w pisaniu i moéwieniu w kl. 1V gimn.

...niezmiernie trudno jest dobra¢ tematy w mysl zasad wyluszczonych w , .\Wy-
tycznych" dla klasy czwartej...

Rzeczywiscie, uzyskanie naturalnosci wypowiedzi przy narzucaniu te-
matu i okresleniu z géry formy rozwigzania jest problemem niezmiernie trud-
nym. Kazdy nauczyciel musi poszukiwac tu odpowiedniej sposobnosci w zwigzku
z zyciem i okolicznosciami, ktére ono samo nasuwa. Mimo tej indywiduali-
zacji dadza sie jednak uzyska¢ pewne og6lne warunki szczerej i interesu-
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jacej wypowiedzi ucznia. Z wiasnych doswiadczen przytaczam nastepujace
rozwigzanie, ktére uwazam za wyjatkowo szczesliwe.

W ksigzce Maykowskiej o retoryce klasycznej (recenzje zob. Zy-
cie Literackie 1937 zesz. 1) wyczytalem, ze w szkotach retoréw w pewnym
okresie zadawano do wypracowania adeptom retoryki $cisle okreslone tematy
na wyglaszanie np. mowy pochwalnej. Byty to zwykle tematy btahe, a cho-
dzito w nich o skonstruowanie odpowiedniego elaboratu retorycznego. Do
kurioséw tego rodzaju nalezat np. temat: ,,Pochwata myszy".

Te wiadomosci postuzyty mi za punkt wyjscia do obmyslenia czego$ ana-
logicznego i w klasie IV gimn. Zdatem sobie sprawe, ze narzucenie tresci bytoby
tutaj w najwyzszym stopniu niewlasciwe, ze natomiast mozna bedzie osiggnac
dobre wyniki w mojej klasie poddajac temat ramowy, a zadajac z gory formy
mowy. Zadatem wiec na wypracowanie domowe pochwate jakiegokolwiek
przedmiotu, zjawiska, sytuacji itp. Zaznaczylem, ze pochwata moze by¢
wesota lub powazna, ze chwali¢ mozna wszystko, co tylko uczennica zechce,
ze na lekcjach po wystuchaniu jej mowy zajmowac sie bedziemy wykonaniem
zadania uktadajac sobie stopniowo plan krytyki tego rodzaju Swiadczenia.

Wypracowanie tematu zostalo wyznaczone na jedng lekcje i to moze
byto niezupetnie poprawne, albowiem efekt tej pracy byt naprawde tak cie-
kawy, ze od czasu czytania pierwszego wypracowania uptyneto juz piec¢ lekcji,
a my jeszcze ciagle stuchamy réznych pochwat z niezmniejszajagcym sie za-
interesowaniem. Lepiej byto moze podzieli¢ klase na grupy... chociaz... wobec
tego, ze odczytywaniu wypracowan towarzyszy rzeczywiscie duze zaintere-
sowanie, niektdére uczennice opracowujg ponownie swoje referaty, zmieniajg
temat, nadajg pierwotnym wypracowaniom doskonalsze ksztatty, rehabilituja
sie, o ile pierwsze wypracowanie nie stato na poziomie i uzyskato nieprzychylna
ocene klasy itd. Wszystko to odbywa sie przy réwnoczesnym pogiebianiu
teoretycznej wiedzy o konstrukcji, rozplanowaniu, wygladzie mowy tego ro-
dzaju, przy czym zalatwia sie wiele spraw dotyczacych w ogoble retoryki.

Dla przyktadu, jak bardzo ptodne wyniki moze da¢ tego rodzaju ramowe
formutowanie tematu, przytocze ,,0 czym" mowity moje uczennice. Ustysze-
lisSmy wiec dotychczas w naszej klasie pochwaty:

a) powazne: kursu obrony przeciwlotniczej, lat dziecinnych, bajek Ander-
sena, naszej szkoty za poparcie Pomocy Zimowej, pochwaty (jako
Srodka wychowawczego) pszczoty, odpoczynku, ferii;

b) zartobliwe: tramwajoéw, okularéw, kaloszy, wysokich obcaséw, wiecz-
nej ondulacji; naszej klasy, gadania na lekcjach, wagaréw, prézniactwa,
lekkomys$lnosci, retoryki; deszczu na obozie, wdziekbw rodu me-
skiego, pieciu minut przed....

Pewnie jeszcze niejedno ustyszymy.

Jak z tego widaé, rozmaito$¢ duza. Zaciekawienie klasy miato podstawe
gtébwnie w tym, ze kazde wypracowanie bylo niespodziankg zaréwno pod
wzgledem tresci jak i wykonania. Powaznych dyrektoréw moze w tym zesta-
wieniu, jak i w moich lekcjach, razi¢ btahos$¢ tematu, lekko$é tonu i atmosfery
,hauki”. Mam na to w zanadrzu gotowe dwie odpowiedzi:

1. ze najwazniejszym czynnikiem osiggniecia pozytku z nauczania jest
zainteresowanie materiatem, ktérym w tym wypadku jest dla mnie
konstrukcja mowy, podczas gdy same mowy sg tylko $rodkiem, oraz
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2. w nauczaniu jezyka polskiego wazny jest nie temat, tylko jakos¢
opracowania.

A jesli ktos$ tego nie umie czy nie moze zrozumie¢ ? Na to juz nie ma rady

powszechnie obowigzujacej. Kazdy musi sobie radzi¢ z ludzmi, jak umie.

Film i jego zuzytkowanie.

...filmy zuzytkowatem dotychczas — zdaje sobie z tego sprawe — bardzo
banalnie...

Sprawe kina jako zagadnienie wychowawcze omoéwit do$¢ szczegdtowo
B. W. Lewicki w broszurze Miodziez przed ekranem. (Lwéw 1935. Odbitka
z ,,Gazety Lwowskiej”). Poswiecitem jej recenzje w zesz. V/VI ,,Polonisty"
z r- 1935 (str. 217). Obecnie chciatbym zwrdéci¢ uwage na sprawe zuzytkowania
filmu w sposéb najbardziej celowy w zwigzku z jezykiem polskim.

1. Film daje schematy obrazowe tych samych elementéw, ktére sg skia-
dowa czescig dzieta literackiego, a wiec np. charakteréw, akcji. Stwarza przeto
doskonatg podstawe do omoéwienia i udostepnienia uczniom zagadnienn doty-
czacych gtéwnie strony kompozycyjnej odpowiednich elementéw. Doskonale
ksztatci¢ bedzie poczucie estetyczne uczniéw omawianie takich zagadnien jak
np. czy charakterystyka postaci jest dos¢ wyrazista, konsekwentna, jedno-
lita itd., czy akcja zostata obmyslona i zbudowana wiasciwie, czy momenty
wybrane skiadajg sie na catosé, jakie bledy (rwanie, fragmentarycznosé, brak
konsekwencji itd.) wykazuje akcja, itd. Zagadnienia takie i pogtebig stosu-
nek uczniéw do samego filmu, i oddadzg duze ustugi w uswiadomieniu lite-
rackim.

2. Niezréwnane i niezastgpione wartosci wykazuje film jako pomoc
szkolna przy nauczaniu opowiadania i sprawozdania. Film
dostarcza tresci opowiadania nie postugujac sie przy tym jezykiem. Dlatego
tez nie da sie niczym zastgpi¢. Uczen staje przed wyraznym zagadnieniem
uzycia jezyka jako s$rodka wyrazenia tej samej tresci, ktéra byta zawarta
w obrazach. Podobnie niezastgpionym s$rodkiem pomocniczym w nauczaniu
np. opisu jest obraz.

Azeby oceni¢ warto$¢ filmu w nauczaniu opowiadania, wystarczy za-
stosowaé go jako materiat opowiadaniowy na éwiczeniu redakcyjnym. Mamy
wtedy pod kazdym wzgledem jednolity materiat; a wiec wszyscy uczniowie
to samo widzieli, obserwacja nie byta zakt6cana zainteresowaniami ubocz-
nymi, te same momenty przenikaty do ich $wiadomosci z tg sama sita. Calg
przeto uwage ucznidbw mozemy skoncentrowa¢ na skomponowaniu catosci
i wyrazeniu. Kompozycja bedzie polegata gtéwnie na odpowiedniej selekcji
i wiasciwym syntezowaniu momentéw odpowiednio do postawionego zadania
(,,Podajmy tres¢ tego filmu mniej wiecej na jednej stronie’’!); na doborze
odpowiedniego stylu dla oddania nie tylko tresci, ale i nastroju filmu.

J. Saloni.

Co lepsze: zeszyt czy teczka...

Nalezato by raczej powiedzie¢, co lepsze: zeszyt o kartkach statych czy
ruchomych. Otéz wyzszo$¢ zeszytu ruchomego polega na tym, ze daje on wiek-
sza swobode w grupowaniu materiatu naukowego. Jezeli za$ w kazdym przed-
miocie swoboda taka jest pozadana, to zwlaszcza w nauce jezyka polskiego,
gdzie uczniowie zbierajg materiat z réznych dziedzin przy réznych sposob-
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nosciach. Raz czytajg, utwory w porzadku wyznaczonym przez pewne pokre-
wienstwa tematyczne lub ideowe, innym razem rozwazajg je pod katem widze-
nia przynaleznosci do pewnego autora lub epoki. Raz analizujg materiat jezy-
kowy w $cistym zwigzku z wybranym tekstem literackim, innym razem zuzyt-
kowuja go jako podstawe rozwazan czysto gramatycznych. To znéw przy
sposobnosci poprawy wypracowan wytaniaja sie najrozmaitsze kwestie natury
kompozycyjnej, stylistycznej, gramatycznej, ortograficznej itp., ktére roz-
proszone w réznych miejscach zeszytu pozostang pozycja martwa, wecielone
za$ w odpowiednie dziaty dadza nauczycielowi mozno$¢ odwotania sie do nich
jako do rzeczy juz przerobionych, uczniowi za$ sposobno$¢ zuzytkowania ich
przy poprawie btedéw indywidualnych. To samo mozna powiedzie¢ o wiado-
mosciach z zakresu poetyki, ktére uczenn zdobywa przygodnie przy lekturze
ré6znych utwordéw, czy z zakresu historii literatury, ktére wigza sie zazwyczaj
z lekturg poszczegdlnych dziet i dopiero nalezycie uporzadkowane i zebrane
w cato$¢ pozwolg uchwyci¢ znamienne rysy twoérczosci wybranych autoréw,
charakterystyczne cechy pewnych pradéw literackich itd. Oczywiscie mozna
to samo przeprowadzi¢ postugujac sie zeszytem gotowym, ale czyz mozna
z gory przewidzie¢, ile miejsca zajma w nim notatki z zakresu nauki o litera-
turze, ile za$ z dziedziny pisowni, ile kartek nalezy poswieci¢ temu czy innemu
autorowi, temu czy innemu cyklowi utworéw. Chyba, ze notowaé¢ bedziemy
lekcje po lekcji, ale taki zeszyt bedzie raczej zastepowat dziennik szkolny, niz
spetniat role dydaktyczng, tj. stuzyt uczniowi do utrwalenia i ewentualnego
powtdrzenia zdobytych wiadomosci, nauczycielowi za$ do kontroli codziennej,
systematycznej pracy miodziezy.

Jak nauczyciel ma sie przygotowac¢ do opracowania
wiekszych utwordw.

Zapytuje Pan(i). Sprawa rzeczywiscie nietatwa przy dzisiejszym systemicé
nauczania, kiedy trudno z géry przewidzie¢, jakie zagadnienia moga sie wytonie
w zwigzku z réznorodnymi zainteresowaniami miodziezy oraz trudnosciami,
jakie w réznych s$rodowiskach moze nastreczy¢ lektura tego samego dzieta.
Jesli chodzi o sprawy, ktére wymagaja natychmiastowego rozpatrzenia, to
chyba jedna na to rada — zna¢ tekst utworu tak doktadnie, by méc w kazdej
chwili sprostowac¢ btedne jego interpretacje przy pomocy trafnie wybranych
urywkoéw lub przynajmniej dobrze zapamietanych szczegétéw fabularnych.
Zazwyczaj jednak opracowanie wiegkszych utworéw rozpada sie przynajmniej
na dwie fazy a) ustalanie zagadnien na tle swobodnego porozumienia z mio-
dziezg drogg ustng lub piSmienna, b) opracowanie wybranych tematéw na
podstawie przygotowania domowego uczniéw. Wodwczas nauczyciel musi na
rowni z mtodzieza przewertowacé powtoérnie dzieto i zebra¢ potrzebny materiat
jeszcze sumienniej niz uczniowie, ewentualnie siegng¢ nawet do literatury
pomocniczej, by w odpowiedniej chwili skierowa¢ rozwazania miodziezy na
wiasciwe tory. Co sie za$ tyczy przebiegu samej lekcji, to konieczne jest oczy-
wiscie obmyslenie pewnego planu, ale plan ten musi by¢ na tyle elastyczny, by
w razie potrzeby moégt ulec niezbednym modyfikacjom. Najwazniejszg rzecza
za$ jest utrzymanie rozwazan miodziezy w takich ramach, by doprowadzity
badZz do wszechstronnego oswietlenia wybranego tematu, badZz do istotnego
rozwigzania podjetego problemu. To za$ zalezy przede wszystkim od talentu
dydaktycznego nauczyciela i od nalezytego wdrozenia miodziezy do pracy.
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Jak opracowywac ,,Pana Tadeusza” i ,,Zemste" w dzisiej-
szym gimnazjum.

Odpowiedz kroétka: tak jak kazdy inny wiekszy utwdr zamieszczony na
liscie lektury podstawowej lub uzupetniajacej. Zbadaé, co uczniowie wiasng
praca wydoby¢ zdotali z obu tych utworéw, co ujeto ptytko lub biednie, po-
gtebi¢ i sprostowac, a jesli starczy czasu, wskaza¢ na te wartosci, ktore uszty
uwagi miodziezy. Zreszta istniejg piekne przyktady takich opracowan w arty-

kutach St. Pelinskiego: Lektura ,,Ogniem i mieczem” i ,,Pana Tadeusza"
(Polonista, R. 11l 1933) i J. Wokulskiej-Piotrowiczowej: Lektura ,,Zemsty"
Fredry w kl. 111 gimn. (Gimnazjum 1935/6 Nr. 8—9); najlepiej wiec przeczytac¢
je raz jeszcze i ...zrobi¢ to zupeinie inaczej.

W. Szyszkowski,

SPRAWY TOWARZYSTWA POLONISTOW RZPL. POLSKIEJ.

Nowe Oddziaty Towarzystwa.

Oproécz Oddziatéw, ktére wymieniliSmy w poprzednim zeszycie ,,Polonisty"
nastepujace Oddziaty przedstawity juz Zarzadowi Giéwnemu spisy czionkéw
Zarzadu:

Bydgoszcz: dr E. Winkler — przew. (Seminaryjna 3), dr J. Pie-

chocki — zast., M. Bialecki — sekr., Z. Modrzejewska — skarb. Chetm
Lub.: A. Sarbinowski — przew. (Narutowicza 7), St. Zochowska — zast.
W. Matyszczuk — sekr., Al. Kopystynska — skarb. L.ublin: dr P. Gdula
przew. (Ogrodowa 14), W. Kossowska — =zast., St. Jedlewski — sekr.,
Z. Bielska — skarb., Kl. Gajewska — ref. £ 6dz: Siedziba: Narutowicza 58
(Gimn. Czapczynskiej). Dr T. Czapczynski — przew., dr St. Skwarczynska

— zast., W. Wrzesinska i insp. Ark. Mirkowicz — sekr., A. Czaplinski — skarb,
tuck: W. Wo$ — przew. (Unii Lubelskiej 22), E. Wojniczbwna — zast..
A. Goldbergowa — sekr., Al. Jaworczak — skarb. Przemysl: dr St
Jerschina — przew. (Il G. P., 3 Maja 12), St. Jurek — zast., Z. Pietrusiewi-
czéwna — sekr., Sz. Olearczyk — skarb. Pinsk: dyr. St. Mercik — przew.
(Gimn. ul. Kosciuszki 45), A. Sutowska — zast., M. Kulicka— sekr., K. llewicz
— skarb., J. Romanowski — Kkier, sekcji lit., J. Strachowska — Kkier, sekcji
prasowej. Piotrk&dw Tryb.: M. Sarnecka +— przew. (Pitsudskiego 71
m. 10), N. Strychalski —zast., J. Olczykowa — sekr., N. Wojciechowski —
skarb., St. Rembek — referent. Ptock: dr R. Pachucka—-przew. Rowne:
dyr. Al. Santer — przew. (G. P.), dr J. Kammer — zast., S. Langholz — sekr,,
Z. Kosior-— skarb. Radom: dr. J. Gawlik — przew. (Staromiejska 14 m. 3),
J. Markowska— zast., J. Olszakowa— sekr., M. Domanska— skarb. Stryj:
K. Wegrzynowski — przew. (Jagiellonska 53), dr J. Wilczynski — zast.,
M. Radecka — sekr., K. Czarnecki — skarb. Wilno: Siedziba: Panstw.
Gimn. im. Mickiewicza (Dominikanska 3/5). Dr J. Wokulska-Piotrowiczowa
— przew., W. Achremowiczowa — zast., J. Budkowska — sekr., L. Sienkie-
wicz i H. Mitkowska — skarb. Zamos$¢: A. Szczerbowski — przew. (G. P.),
A. Sobolewska— zast., T. Gajewski — sekr., M. Gajewska i J. Jusko— skarb.
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Z Oddziatu Warszawskiego.

W marcu br. wygtoszono nast. referaty: D. Hopenstandt: Satyry
Krasickiego. Proba morfologii i semantyki; T. Radonski: Préba na-
uczania przemoéwien w oparciu o klasyczna, teorie wymowy; L. Fryde: O po-
wotaniu krytyki literackiej. W kwietniu odbyto sie zebranie Sekcji Szkot
Zawodowych, na ktérym oméwiono organizacje Sekcji, plan pracy
oraz projekty programu jez. polskiego w liceach zawodowych. Zwotano réwniez
wielkie zebranie polonistow celem przedyskutowania projektow mi-
nist. programu jez. poi. w liceach. Szczegély zebrania po-
damy w nastepnym zeszycie.

Dalsze prace organizacyjne.

Wszyscy cztonkowie Towarzystwa otrzymuja juz regularnie ,,Poloniste"
i ,Zycie Literackie". Wszelkie reklamacje dotyczace spraw pienieznych na-
lezy zgtasza¢é bezposrednio na adres skarbnika gen. kol
Stanistawa Niewiadomskiego, Warszawa, Al. 3 Maja 5 m. 18. W innych spra-
wach adres dla korespondencji z Zarz. Gt sekr. gen. T. Sivert, Nowogrodzka 43
m. 25; zamdwienia na wydawnictwa: Z. Jetkiewiczowa, Smolna 18 m. 10.

Uprasza sie kol. kol. Komisarzy Zarzadu Gt o0 jak najrychlejsze
zatatwienie poruczonych im zadan i o przestanie naleznych sprawvwozdan.

Przypomina $ie Oddziatom obowigzek natychmiastowego uregulo-
wania skladek celem umozliwienia Zarz. Gt sprawnej dziatalnosci.

Wszystkie sktadki oblicza sie od 1 stycznia 1937, bez wzgledu na to, kiedy
zostalty wptacone. Dzieki temu uzgodnieniu z okresem bilansowym czasopism
Towarzystwa kazdy cztonek otrzyma tez pisma za ten okres czasu.

T. Zarzad Gt wystat juz okdlniki do Oddziatéw, aby w jak najszerszej
mierze staraty sie wcigga¢ do wspoétpracy mitosnikow polonistyki
spoza terenu szkolnego, w miastach uniwersyteckich profesoréw, docentéw
i asystentdw polonistyki w wyzszych uczelniach.

T. Zarzad Gt zabiega juz o staty lokal Twa. Szczegély podamy
W nast. numerze.

O ostatecznym terminie Walnego Zgromadzenia Od-
dziaty zostang powiadomione pismiennie. W kazdym razie W. Zgrom, nie
odbedzie sie 2 maja br., gdyz prace przygotowawcze Oddziatéw i Zarz. Gt.
nie zostang zakoriczone do tego czasu.

Przed zamknieciem numeru.

Ukonstytuowaty sie Oddzialy we Lwowie w nast. skladzie: dr Br.
Nadolski (Snopkowska 15) — przew., dr J. Dalbor-Zlabowa zast., Zb. Cieé-
kiewicz — sekr., J. Mierzwa — skarb.: w Ptocku: dr R. Pachucka— przew.,
(ul. P. O. W. 23), ks. J. Goralski — zast., St. Gotebiewska — sekr., B. Mali-
nowska — skarb.; w Wihoctawku: Siedziba w gimn. im. Diugosza (Leg-
ska 26), M. Zytner ($w. Antoniego 25) — przew., J. Antoniukowa — zast.,
P. Czarnecki — skarb., J. Kwiatkowski — sekr.

Ukonstytuowaty sie tez Oddziaty w omzy, w Siedlcach i Tar-
nowie, ale nie podaty jeszcze skitadu Zarzadu. Dnia 24 kwietnia odbedg
sie Walne Zebrania konstytuujace w Katowicach i Krakowie.
Do tej chwili zorganizowato sie juz 28 Oddziatéw. Vivant seguentes!



