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Dr Teodor Aker-Akrzynski
Zagadnienie teatru szkolnego i teatru dla miodziezy.

(Artykut dyskusyjny).

Zagadnienie teatru szkolnego rodzi sie wowczas, kiedy zycie szkolne
uczniéw, luznie dotad zgrupowanych, zostaje ujete w scisle okreslong orga-
nizacje. Jan Sturm w Strassburgu, tworca systemu klasowego, byt
zarazem tworcg pierwszego teatru szkolnego. Jego prace w tym kierunku,
cho¢ nieco w odmiennej formie, podjeli j ezuici. Wychowanie mtodziezy
przez jezuitéw, oparte na niezwykle Scistych podstawach i regutach, tagczyto
miodziez jeszcze bardziej w podobng organizacje.

Silnie za$ rozbudzone podéwczas zycie religijne nadato szkolnemu
teatrowi jezuitdw specjalny charakter: przedstawienia pasyjne, Srednio-
wieczne dialogi religijne byty jego trescia.

Wraz z jezuitami przychodzi ich szkolna organizacja i caty ich system
wychowawczy do Polski. Z czasem jednak teatr jezuitow stracit swoj zdrowy
kierunek wychowawczy i mtodziez, nasladujac starszych, poczeta bawié
sie w postdw i sejmy polskie. A ze te sejmy byly zrywane, wiec i mtodziez
odgrywata komedie zrywania sejméw. Walke z tym btazenstwem podjat
dopiero pijar Stanistaw Konarski.

On bodaj pierwszy w Polsce rozumiat znaczenie teatru szkolnego i jego
wychowawczg role. Teatr w jego ,,Collegium nobilium" wychowywat i bawit
zarazem. Konarski sam dla teatru tego pisat, a jezeli mtodziez chciata sie
bawi¢ w sejm szkolny, to sam uktadat przemowy dla tego sejmu, ale juz
0 zdrowej, patriotycznej tendencji.

W czasach znéw niewoli wszelkie poranki szkolne i przedstawienia
miaty wiasciwie na celu budzenie ducha narodowego w mitodziezy i nie-
ustanne zachowanie w zywej pamieci tej piesni, co ,stata na strazy
narodowego pamigtek Kosciofa".

Dzisiaj to wszystko juz sie zmienito; znaczenie teatru szkolnego stuzy¢
ma innym celom: naczelng dewizg wychowawczg dla polonisty zwiaszcza
jest tepi¢ myslenie stowne, a ksztalci¢ myslenie wyobrazeniami. Coz
to znaczy? Ot6z przy nawale pracy umystowej do $wiadomosci dziecka
przestajg dochodzi¢ wyobrazenia konkretnych przedmiotéw, o ktérych sie
dziecko dowiaduje i uczy, a dochodzg tylko wyobrazenia stow. Tymczasem
dziecko powinno widziec¢ i styszec€ to wszystko, o czym sie mowi
w szkole. ,Rzeczy, rzeczy"—wotat Rousseau walczac z obcigzaniem
umystoéw dzieciecych ksigzkowg wiedzg. Z tymi hastami wystepowali przed
nim Vives, Montaigne, Komenski, a pozniej Pestalozzi, Froebel i ci wszyscy,
ktérzy najlepiej rozumieli dusze dziecka.
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I z tymi hastami przystepujemy do pracy, kiedy tworzymy teatr
szkolny. Dziecko ma zobaczy¢ i ustysze¢ i ma samo z wilasnej wyobrazni
do zycia powota¢ to, co przeczytato! To jedno.

Drugie za$ znaczenie teatru szkolnego taczy sie z poprzednim. Coz
bowiem jest najgtowniejszym celem nauki jezyka polskiego ? Jest nim danie
moznosci jak najscislejszego wspodtzycia z wielkimi indywidualnos$ciami; tzn.
nauczy¢ wczuwac sie i przezywac to, co czuta silna i wielka indywidualnosc.
A jakze ten cel osiggnac¢, jezeli nie stworzymy najlepszych warunkéw dla
myslenia wyobrazeniami? Teatr szkolny zadanie to najbardziej utatwia.
Uczen bowiem staje sie tym bohaterem, o ktérym czytat i styszat. Uczucia
postaci ksigzkowej majg w nim ozyc.

Trzecie znaczenie teatru szkolnego polega na wspolnej organizacji pracy.
Na czym ze ta organizacja polega? Dawniej, kiedy organizowano przedsta-
wienia szkolne dla miodziezy, nasladowano teatr dla dorostych. Celem
przedstawienia byto osiggniecie wartosci artystycznych. Uczniéw uczono
grac¢, a koncowy efekt byt wiasciwie popisem nauczyciela kierujacego przed-
stawieniem. Zachwyty zgromadzonej na widowni rodziny byty z punktu
widzenia wychowawczego niepozadane.

Dzisiejsze prady wychowawcze potepiajg tego rodzaju imprezy. Nie-
watpliwie wartosci artystyczne sg zawsze drogocennym walorem przed-
stawien szkolnych. Zasadniczym ich jednak celem nie sg artystyczne sukcesy
i koncowy wynik pracy; to bowiem jest rzeczg teatru. W teatrze za$ szkol-
nym idzie raczej o sama prace przygotowawczg i jej organizacje. To znaczy,
ze wedtug nowych pradéw wychowawczych wazniejszy z punktu widzenia
pedagogicznego jest okres préb. Dbamy wiec o odpowiedni podziat pracy
i zrozumienie tego, iz w tym ogdlnym mechanizmie zorganizowanej pracy
kazdy uczen jest odpowiedzialny za obowigzek przez caty zesp6t na niego
natozony. Uczen powinien zrozumiec¢, ze odegranie gtéwnej roli lub dbanie
0 sprezyste funkcjonowanie kurtyny to dwie jednakowe i réwnie wazne
funkcje, dla ogolnego dobra stuzace; i powinien pamieta¢, ze za kazdym
razem funkcje te mogg sie zmieni¢. Wiec nie tyle tu 0 samo przedstawienie
idzie, jak o owg wspolng, jakby laboratoryjng prace w okresie przygoto-
wania wieczoru.

Prace te organizujemy najlepiej metodg projektéw: a zatem jedni,
specjalnie w tym kierunku uzdolnieni, malujg dekoracje; inni proponujg
i przygotowujg kostiumy (ksztatcenie wyobrazni). Inni znéw wypisujg
z tekstu potrzebne rekwizyty (ksztatcenie intelektu), a znéw stabsi w orto-
grafii przepisujg role. Rezyserem catosci jest nie nauczyciel, ale wszyscy
biorgcy udziat. Nauczyciel dba tylko o porzadek i organizacje i nalezyte
wykonywanie obowigzkéw. Zesp6t bowiem na wspdlnej naradzie proponuje
oswietlenie sceny, krytykuje wybrane przez kolegéw kostiumy, ocenia gre
poszczegblnych wykonawcow stwierdzajac, czy kolega uderzyt w odpo-



ZESZYT V POLONISTA 131

wiedni ton i nastr6j wymagany przez autora. O te wiec wspdlng narade
najbardziej tu idzie; nauczyciel za$ Kkieruje tylko dyskusjg i stuzy swoja
radg. Tworcg wiec przedstawienia jest klasa i wola wiekszosci musi by¢
respektowana. Niewatpliwie jednak nad dyskusjg klasy i nad jej wolg panuje
nauczyciel. Gdyby zamierzenia klasy szty w kierunku niewtasciwym,
ktorego by on nie mégt aprobowac, wowczas zadaniem jego jest tak pokiero-
wac¢ dyskusja, azeby klase naprowadzi¢ na odpowiednie tory. Okres wiec
przygotowawczy jest najwazniejszy, bo ta wihasnie praca jest Srodkiem
najbardziej skutecznym dla ksztatcenia i wyrobienia samodzielnosci ucz-
niow wymaganej przez wspoétczesne prady wychowawcze.

Charakter tej pracy ma pod jeszcze jednym wzgledem wazne znaczenie:
a mianowicie sprzyja on wychowaniu obywatelsko-panstwowemu. Tutaj
bowiem nastrecza sie moc sposobnosci dla wysuniecia zagadniern obcho-
dzacych w danym okresie rozwojowym spoteczenstwo. Kazda najmniejsza
chociazby grupa spoteczna, zwigzana ze sobg jednakowsq pracg, tworzy¢
musi pewng organizacje na wzOr organizacji panstwowej, jest wiec ona
matym obrazem calego spoteczeristwa. Musi zatem posiada¢ na jego wzor
strukture, wreszcie karnos¢ i dyscypline. Drugim $rodkiem stuzagcym wy-
chowaniu obywatelsko-panstwowemu jest repertuar teatru szkolnego, a wiec
tendencja granej sztuki, jej idea i walory wychowawcze.

Wybor sztuki spoczywa w rekach klasy. Nauczyciel jednak, jak
w innych czynnos$ciach, poprzednio omdwionych, tak i tutaj kieruje — rzecz
jasna — dyskusja i naprowadza jg na odpowiednie tory. Za najwazniejszy
jednak material nadajacy sie do repertuaru przedstawien szkolnych na-
lezatoby przyjac inscenizacje ustepow, wierszy, bajek, nowel i powiesci,
czytanych w szkole. Te bowiem rzeczy rzadko kiedy mogg sie znalez¢é na
teatralnym afiszu, a inscenizacja ustepow czytanki szkolnej — to najlepsze
spetnienie metody pogladowej. Catosciami za$ niechaj zajmuje sie raczej
teatr. Omoéwmy wiec obecnie role, jakg ma on odegra¢ w dziale wy-
chowania miodziezy szkolnej.

Teatr w ogole ze swej natury jest dla szerokiego spoteczenstwa insty-
tucja nie tylko rozrywkowa, ale i wychowawczg. Przynajmniej powinien
by¢ nig; ale niestety roli wychowawczej bardzo czesto nie spetnia. Jezeli
za$ wychowywa¢ ma on spofeczenstwo cate, to kt6z w nim bardziej na to
zastuguje i tego potrzebuje jak nie miodzi? Im wiec przede wszystkim
powinien teatr stuzy¢. Tymczasem w teatrze nie znajdujemy takiego na-
stawienia wychowawczego, jakie jest w szkole. Teatrowi idzie raczej o zdo-
gtdwnie o wartosci wychowawcze i kulturalne teatru. A trudno, zeby
miedzy tymi dazeniami zachodzita zadowalajgca harmonia.

Azeby unikngé owych dawniej jakby na marginesie robionych przed-
stawien dla miodziezy, a mtodziez znéw zacheci¢ do czestszego przychodze-

9*
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nia do teatru, rozwigzano te sprawe w wielu miastach w nastepujacy sposob:
mtodziez optaca ryczattowo odpowiednig kwote na rzecz teatru, ktory daje
dla niej kilka specjalnych przedstawien.

Niechaj mi wolno bedzie zaproponowac jeszcze inne rozwigzanie tej
kwestii. A mianowicie, jesli teatr ma spetni¢ role wychowawczg, to wzbu-
dzenie zainteresowania teatrem nalezatoby uzyskac nie przez obowigzek
uczeszczania do niego, ale przez odpowiedni dobdr repertuaru
i nalezyte jego wykonanie. Zeby to uzyska¢ — to jest to juz rzecza
kierownictwa teatru.

| tak tez whasnie jest w szkole: tutaj wychowuje sie tylko przez o b u-
dzanie zaciekawienia.

Stuzg ku temu programy odpowiednio dostosowane do zainte-
resowan miodziezy, jak tez i do jej wieku. Tymczasem teatr chcac zado-
woli¢ uczniéw w r6znym wieku musiatby rozporzadzac¢ bardzo szerokim reper-
tuarem, innym dla klas nizszych, innym dla wyzszych. Teatr dla dorostych
zadania tego spetni¢ nie moze.

Nasuwa sie wiec potrzeba stworzenia zupeinie odrebnego teatru
dla miodziezy, majacego odmienne zatozenia. Kwoty za$ ryczattowo wpla-
cane obecnie przez mtodziez mogtyby temu celowi wystarczajaco stuzyc.
Organizacje tego teatru najlepiej bytoby oprze¢ na systemie wychowawczym,
jaki znajdujemy w programie szkolnym dra Decrolego w Belgii. Tam punk-
tem wyjscia dla wszelkich zaje¢ dziecka sg jego wiasne zainteresowania
i potrzeby. Praca miodziezy oparta jest na programie obejmujgcym pewne
cykle czyli osrodki zainteresowan. Tzn., ze nauka nie odbywa sie podtug
podziatlu na przedmioty, ale obejmuje pewne z géry obmyslone tematy,
np. stosunek dziecka do zwierzat albo miasto rodzinne itp.; na dany temat
odbywa sie w tym czasie nauka na wszystkich lekcjach. Podobnie mogtaby
wygladac sprawa programu w teatrze dla miodziezy. Repertuar tego teatru
obejmowatby pewne cale cykle, ktére tgczytyby sie z zagadnieniami po-
ruszanymi w szkole. | cho¢ u nas metoda nauczania nie odbywa sie wedtug
systemu dra Decrolego, to w naszym gimnazjum nowego typu znajdujemy
takze w kazdym roku nauczania pewne cykle, ktérym nauka jest poswie-
cona. Najlepiej zilustrujmy naszg mysl przyktadem: dajmy na to — jedno
z przedstawien poswiecamy starozytnej Grecji albo jakie$ inne naszemu
rodzinnemu miastu. Dobieramy zatem woéwczas czy to sztuke, czy tez
inscenizacje nowel, wierszy, piesni itp., obejmujace dane zagadnienie, a wiec
w naszym wypadku zwyczaje i obyczaje dawnej Grecji albo obrazy po-
Swiecone rodzinnemu miastu w jego historycznym rozwoju. W ten sposob
przedstawienia bytyby niejako dalszym ciggiem nauki szkolnej,
a wiec czyms, coby scisle faczyto sie z programem nauki, a nie byto
od niej oderwane, jak jest obecnie.
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I w ten spos6b kazde przedstawienie danego cyklu bytoby przezna-
czone dla danego wieku miodziezy i jej poziomu; i wtedy dopiero moznaby
mowic o rzeczywistym teatrze dla miodziezy. Miodziez szkolna
mogtaby np. na utworzony przez ten teatr konkurs napisa¢ sama —
znow tzw. metodg projektdw — inscenizacje wiersza lub noweli, czytanej
w szkole, a nagrodg za najlepszg prace bytoby wystawienie na scenie tego
utworu, ktérego autorem bytaby cata klasa.

W ten spos6b uzgodniony bytby wowczas program wspotpracy obu
instytucji, to jest teatru i szkoty. | tylko wtedy, gdy ten warunek bytby
spetniony, teatr i szkota uzupetniataby sie w tym wielkiem dziele, jakim
jest wychowywanie przysztych pokolen.

Helena Spoczynska.

Mozliwosci organizowania ¢wiczen w pisaniu
w liceum ogolnoksztatcgcym (Dok.).

Charakterystyka odpowiedzi uczennic.

Na 140 uczennic réznych klas od VI—VIII nie ma ani jednego gtosu
za dawnymi ,.klaséwkami”, mimo ze nowy system sprawia z poczatku
niektdorym duze trudnosci. Zalety widocznie je przewyzszajg. Wszystkie
uczennice wypowiadajg sie za nowg organizacjg wypracowan pismiennych,
poniewaz: ,,Jest to ciekawsza robota i duzo nauczy, jest przyjemniejsza,
bo interesujgca, pozwala sprobowa¢ wiasnych sit, czyli uczy samodziel-
nosci, daje naukowg metode pracy".

Chociaz na poczatku roku trudno im byto w inny sposéb pracowac,
to przy koncu roku kilka z nich zatuje, ze nie pracowaty wedtug tej metody
od nizszych Klas.

Roznice w pogladach dotyczg: a) jakosci koreferatdw, b) u jednej
uczennicy samego doboru tematu, c¢) u innych stopni czy ocen, d) teczek
lub zeszytdéw, e) sposobu przechowywania i zuzytkowania wypracowan.

Uczennice bardziej inteligentne domagajg sie tylko rzeczowych kore-
feratowi ciekawie ujetych tematéw. Bronig sie przed schematem, szablonem,
nie chca stopni, wolg tez teczki, bo tatwiej moga w nich gospodarzyc.

Za stopniami sg typy mniej inteligentne lub pragnace ,,pewnosci”
okreslonej przez autorytet lub te, ktére nie umiejg sobie poradzi¢ z samo-
dzielng pracg, ale z czasem i one ,,0dzwyczajajg" sie od stopni.

Zeszyty pociggajg czasem swg pozorng wygoda: ,,nic sie nie zgubi”,
ale w drugim roku pracy wszystkie uczennice przechodzity dobrowolnie do
teczek.
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Temat narzucony pocigga mato samodzielne jednostki, jest to utatwie-
nie, znowu ,,pewnosc".

Przy koreferatach jedna, dwie skargi na stronniczo$¢ kolezanek, na
brak ich przygotowania do oceny albo powierzchowno$¢ w pracy.

W ogolnych zyczeniach co do pracy nad jezykiem polskim w tego-
rocznej i zesztorocznej kl. V111 przebija troska, zeby wszystkie duzo czytaty,
wszystkie solidnie pracowaty, stad domagania sie obowigzkowych lektur
dla kazdej, zmuszania do pogtebienia ponad program swej wiedzy.

Ostatnie prace domowe kl. VI1I. metodycznie wykazujg duzy postep,
szczegOlniej: w doborze tematow, tytutdw, kompozycji, stylu i koreferatach
w % rzeczowych i bardzo sumiennych.

Zaznacza sie to przede wszystkim w pracach uczennic, ktore od VI
klasy prowadze, co mnie utrwala w przekonaniu, ze poczynania nasze szty
wiasciwg droga, ze podobnie mozna organizowac prace pismienne w kla-
sach licealnych catkowicie, w IV klasie nowego gimnazjum cze$ciowo, dajgc
np. w Il potroczu jedng dtuzszg prace domowg podobnie zorganizowang
z uwzglednieniem poziomu miodziezy. (ZrobitySmy to z p. dr Miterzankg
w formie udanej proby w klasach 1V gimnazjum katowickiego i chorzow-
skiego).

Ale trzeba pamietac, ze utozenie planu pracy, czuwanie nad rozumnym
i celowym wykonaniem, kontrola nie sg rzecza tatwa ani zwalniajgcg
poloniste od pracy. Przeciwnie metoda ta obcigza go statym obmys$laniem,
prostowaniem rzeczy niewfasciwych, uczeniem miodziezy sztuki pisania,
co w poréwnaniu z dawnym systemem daje mu stanowczo przewage:

a) lepsze wyniki w pracach uczniowskich;

b) chroni uczniéw i nauczyciela od nudy, jesli cata praca jest stale
obmyslanai celowo nastawiona, o ile mtodziez chetnie wspotpracuje,
jest przy tym obdarzona inteligencjg i pomystowoscig;

c) takze korelacja mg zastosowanie w dziedzinie kultury i literatur
obcych, nawet rysunku, $piewu (albumy, uroczystosci).

Jest to naturalnie uwzglednianie uzdolnien i zamitowarn miodziezy
oraz okazja do zgruntowania wiedzy, ,,powyrzucania szufladek™, ale réwno-
cze$nie okazja do rozproszenia uwagi, zagubienia sie w szczegdtach, zatra-
cenia celdw polonistycznych. Wszystko zalezy od zorganizowania i prze-
prowadzenia roboty.

Uwagi praktyczne o rezultatach i organizacji
pracy.

Na podstawie opinii mtodziezy i whasnych spostrzezern nad badaniem

wynikow sadze, ze osiggnetySmy rezultaty odpowiadajgce zamierzonym
celom naszej pracy (patrz we wstepie):
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1. podtrzymywatysmy i budzity wzajem zainteresowania;

2. praca byta podznakiem urozmaicenia, przemyslenia i samodzielnosci.

Wobec tego sgdze: a) ze mozna bedzie stosowa¢ podobng metode
organizacji ¢wiczen pismiennych w liceum opierajac sie na wspotpracy
z miodzieza; b) nalezy ktas¢ wielki nacisk na udzielanie mtodziezy bardzo
szczegdtowych i praktycznych wskazdwek metodycznych, jak nalezy pisa¢
poprawnie; ¢) potozy¢ nacisk na omawianie prac: z punktu widzenia tresci,
kompozycji i stylu; d) za korzystne uwazam prace konkursowe, zespotowe
i inne tego typu, obok indywidualnych; e) jestem za stosowaniem korefe-
ratow i ocen, jednat: stopnie, szczegdlniej niedostateczne, dawatabym od
czasu do czasu dziewczynkom pragngcym ,,pewnosci”; f) powinno sie
stosowac raczej teczki niz zeszyty ze wzgledu na wiekszg tatwo$¢ w ich
uzytkowaniu; g) organizacja terminéw ¢wiczen pismiennych moze wygladac¢
nastepujgco: dtuzsza praca szkolna w pazdzierniku, pierwsza potroczna
praca domowa miedzy 15 wrzesnia i 20 grudnia lub po Swietach Bozego
Narodzenia. Druga dtuzsza praca szkolna w marcu, oddanie domowej
w poczatkach lub potowie kwietnia. Teczki nalezato by przegladac: albo
we wrzesniu (dla udzielenia wskazowek metodycznych w sprawie ich prowa-
dzenia) albo w grudniu przed Swiadectwami, nastepny przeglad nalezato by
zrobi¢ w lutym lub w koncu kwietnia.

Juz w ramach gimnazjum nalezato by w miare mozno$ci zaprawiac
mitodziez do: a) zbierania materiatu, b) notowania, c¢) kompozycji, d) od-
powiedniego organizowania zeszytu przedmiotowego. Na tle doswiadczen
p. dr Miterzanki i moich bytby moze celowy nastepujacy terminarz prac
piSmiennych w gimnazjum, opierajacy sie na postulacie programu pisania
prac co sze$¢ tygodni:

I. Wrzesien — praca domowa lub szkolna dla zapoznania sie z po-
ziomem pisarskim mtodziezy i omoéwienie z nig techniki pisania,
(praca nawigzuje do prac z roku ubiegtego lub wprowadza
W nowy rodzaj pisania np. opis).

Il. Koniec pazdziernika lub poczatek listopada — praca sprawdza-
jaca domowa lub szkolna.

I11. Listopad — przeglad i omoéwienie organizacji pracy w teczkach.

IV. Poczatek grudnia — praca szkolna sprawdzajgca (materiat do
oceny potrocznej).

V. Koniec lutego — praca sprawdzajgca domowa lub szkolna.
(W klasie IV przydziela sie takze wtedy dtuzszg prace domowa).

V1. Potowa kwietnia — praca sprawdzajgca szkolna.

VII. Koncowa praca szkolna sprawdzajgca w klasie 1V 3 do 4 go-

dzinna.

VIIIl. Poczatek czerwca — przeglad tej catej klasy. Teczki stabszych

uczennic mozna przeglada¢ w ciggu catego drugiego pétrocza.
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W czerwcu byloby miejsce na przeglad sprawozdan z zycia organiza-
cyjnego i wycieczek oraz odpowiedzi ankietowych itp.

Z tego wida¢, ze bedzie najwyzej 6 ¢wiczen sprawdzajgcych w ciagu
roku i dwukrotne przejrzenie teczek.

Tyle o wiasnych i znanych mi doswiadczeniach dotychczasowych.
Sadze jednak, ze do stworzenia metodyki nowego typu ¢éwiczen piSmiennych
konieczne sg doswiadczenia dalsze i w réznych szkotach. Powinny byc¢
one skrzetnie notowane, a ciekawsze ogtaszane jako materiat konkretny.

Dr Stanistaw Tomiczek.

Kilka uwag o korelacji w nauczaniu jezyka polskiego. (Dok.)

Najpraktyczniej byloby notowaé zyczenia historykéw przy poszcze-
golnych czytankach, ewentualnie réwniez w rozktadzie materiatu. W razie,
jezeli poloniscie nie uda sie uwzglednic¢ jakiego$ zyczenia, wtedy historyk
przy powtarzaniu materiatu korzysta ze sposobnosci i w nawigzaniu do
czytanek wprowadza odpowiednig wzmianke.

Jednakowoz zgodzi¢ sie nie mozna na to, zeby nauczyciel j. polskiego
omawiat czytanki z historycznego punktu widzenia.

Zasadniczo polonista oswietla fakty historyczne ze swego specjal-
nego punktu widzenia w mys$l programu, a zwilaszcza celéw nauczania
j. polskiego.

W ankietach zaznaczyto sie rozrdznienie polegajace na tym, ze histo-
ryk przygotowuje tto polityczne, spoteczno-gospodarcze i kulturalne dla
fatwiejszego zrozumienia i odczucia barwnych obrazéw zawartych w czy-
tance.

Jednakowoz materiat historyczny klas nizszych réwniez ujety zostat
w obrazy. Podobnie niestusznie przesuwa sie momenty wychowawcze na
lekcje j. polskiego.

W ramach sekcji rybnickiej zastosowaliSmy nastepujacy eksperyment.
Historyk p. dr Udziela przeprowadzit lekcje na temat: Zbytek w Rzymie.
Bezposrednio potem polonista dr Tomiczek omoéwit Uczte Trymalchiona.
Okazato sie, ze wiasnie historyk rozwazatz klasg moralng strone zagadnienia
dochodzac do wnioskéw natury spotecznej. Na lekcji j. polskiego nawigzano
do poznanego materiatu. Uczniowie mieli przed oczyma obraz domu rzym-
skiego, stwierdzili jeszcze raz na planie, jaki byt rozktad poszczegdlnych
jego czesci. Ale zagadnienie naczelne dotyczyto honoru goscia — autora
opisu, z czym sie ztgczyto omoéwienie atmosfery moralnej. Dotknieto tez
kwestii spotecznej w zwigzku z zachowaniem sie niewolnikow.
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Natomiast wedtug zyczen historykdw korzystniejszy wydat sie temat:
Jakie potrawy spozywali Rzymianie? Mozna by poj$¢ dalej i na podstawie
pochodzenia potraw wysnu¢ wnioski o stosunkach gospodarczych i poli-
tycznych. Polonista nie przesadza sprawy, intuicja pozwoli mu uchwycic¢
istotny problem czytanki i zgrupowa¢ koto niego caty materiat w jednolity
obraz. Czuje jednak skruputy, kiedy na podstawie jadtospisu Trymal-
chiona ma wysnuwac tak ogdlne wnioski. Mimo wiec obfitosci dan i pomy-
stowosci kucharzy Trymalchiona dla rzetelnej indukcji braknie materiatu.

Trudnosci w rozgraniczeniu terendw pracy dotycza takze wspotpracy
z tacinnikiem, ktéry wprowadza miodziez w kulture starozytng. Najpew-
niejsze kryterium rozgraniczenia i wyodrebnienia pracy polonisty znalez¢
mozna w tekscie utworu literackiego. Zawarto$¢ czytanek, jako materiat
literacki rozpatrujemy z punktu widzenia og6lnego pogladu na $wiat patrzac
ze stanowiska dzisiejszego cztowieka. W ten sposdb j. polski zdobywa wiasne
i jasne cele, daje sposobno$¢ do zharmonizowania i usystemizowania roz-
nych wartosci w jednym obrazie catosci Swiata. Wiasnie polonista pod-
kresla pierwiastki konstruktywne w zwigzku z filozoficzng koncepcja Swiata
i kultury. Podobnie jak literatura w zyciu zbiorowym ustala system war-
tosci, tak i literatura stosowana do ksztatcenia stwarza warunki rozwoju
petnej osobowosci.

Nauka o jezyku to dziedzina pracy, przy ktérej wybitnie wspotdziata
polonista z acinnikiem. Latynista wspGtpracuje tez w rozwijaniu kultury
jezykowej. Postulaty tatynistow trafiajg jednak czesto w prdznie, gdyz
na stopniu gimnazjalnym polonista nie moze wygcznie uprawia¢ prope-
deutyki taciny. Jesli realizuje cato$¢ programu z nauki o jezyku, wtedy
mato czasu i uwagi poswieca mechanizowaniu funkcji jezykowej wedhug
kategorii gramatycznych. Nasz program pobudza do refleksji i spostrze-
gawczosci w zakresie zjawisk jezykowych.

Przeciwnie latynista postuguje sie metodami filologicznymi, chodzi mu
bowiem o szybkie i pewne zaprawienie w uzywaniu i rozumieniu wtasciwych
form j. tacinskiego. Siega przy tym do systemu jezyka polskiego, ktory
uczen wynies¢ powinien ze szkoty powszechnej. — O bogactwie zwigzkow
i mozliwosciach wspdtpracy mowi obszerniej wiz. Seweryn w artykule za-
mieszczonym w Poloniscie w roku 1933 pt. Kilka uwag o korelacji jezyka
polskiego z innymi przedmiotami w nowych programach.

Dazy¢ nalezy w kazdym razie do uzgodnienia terminologii polsko-
facinskiej, gtéwnie w zakresie nazywania przypadkéw bez postugiwania sie
okreslaniem cyfrowym oraz nazwy dopetnienia — przedmiotu.

Wzmianke pos$wieci¢ jeszcze godzi sie korelacji przy egzaminach dojrza-
fosci. Proby zrobiono m. i. w Katowicach, o czym informuje p. Alicja
Htasko-Pawlicowa w artykule pt. Korelacja a egzaminy dojrzatosci (w ,,Mu-
zeum", zeszyt 5, r. 1934). Eksperyment niepotrzebnie gczy sie z korelacja,
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gdyz zmiany siegajg réwniez innych stron egzaminu. Zresztg od dawna
dazy sie do syntezy przy egzaminie dojrzatosci, do zogniskowania pytan
okoto jednego problemu.

Wybor probleméw, ktére opracowaty zespoty uczennic (po 4) dla
jezyka polskiego, historii i jezyka niemieckiego, nasuwa pewne watpli-
wosci. Wezmy pierwszy z brzegu temat: ,,pozytywizm™: a) na tle pragdow
politycznych XIX. w. (historia), b) w zyciu i literaturze (polski), c) Der
Positivismus in der deutschen Literatur (tekst Hauptmann Die Weber)
oto charakterystyka odpowiedzi.

Przy opracowaniu zagadnienia abiturientki wykazaty duzo samodziel-
nosci korzystajac z umiarem i w racjonalny sposob z dozwolonych pomocy
naukowych. Material, ujety w ramy dyspozycji rzeczowej, przerost zakres
podrecznikéw i programéw. Poruszono zagadnienia wyzszego rzedu, jak
wptyw zdobyczy technicznych na postep polityczny ludzkosci, rozwinieto
szerzej problemy spoteczne i gospodarcze, teorie socjalistyczne Lassalle’a
i Marksa i odbicie tych teorii w literaturze. Pytania z polskiego i historii
zazebiaty sie o siebie tak, ze zacierata sie linia podziatu na przedmioty.
Przy odpowiedziach nie zna¢ byto napiecia nerwowego, ale wysitek mozgowy.

Nasuwa sie tu mimo woli uwaga, czy nie nalezy tych wynikdw przypisac
raczej atmosferze swobody, w jakiej sie odbywat egzamin, korzystaniu
,»Z umiarem" z dozwolonych pomocy itp. nowosciom oraz stworzeniu przy-
gotowania matury przez komisje. Poza tym dazenie do sprowadzenia
kwestii pokrewnych do wspdlnego mianownika korelacji mogto z fatwoscig
stworzy¢ pokuse do odkrywania zwigzkdw, a przekre$lania roznic, a wiec
do niescistosci.

Zresztg ostatecznie decydujgcym momentem w wypadkach watpliwych
stat sie egzamin indywidualny z jednego przedmiotu.

Pisze p. Pawlicowa: ,,Zdarzyt sie tez maly incydent. Jedna z abi-
turientek przeegzaminowana w grupie z historii i z polskiego, a zaskoczona
przy tekscie tacinskim pytaniem z dziejow Polski, zupetnie sie zdezorien-
towala. Wobec tego wykazata sie potrzeba pytan dodatkowych. Egzami-
nowana z kursu nauki o Polsce wspdtcz. odpowiedziata niespodziewanie
dobrze".

Wypadek ten stanowi klasyczng instantio conlraria.

Zygmunt Gryn
Nauczanie jezyka ojczystego w szkole powszechnej
na zasadzie korelacji i koncentracji.

Program nauczania jezyka polskiego w publ. szkotach powsz. pod-
kresla na wstepie, ze realizacja zasad osi programowej jest mozliwa jedynie



ZESZYT V POLONISTA 139

przy zachowaniu Scistej tgcznosci nauki jezyka polskiego z innymi przed-
miotami nauki szkolnej.

Istotnie, kazdy, komu dane byto uczy¢ przez kilka lat z rzedu w szkole
powszechnej, kazdy, kto zetknat sie z niezmiernie interesujgcymi zagadnie-
niami, wystepujacymi w réznych przedmiotach naukowych poszczegdlnych
klas, tatwo musiat wpas¢ na pomyst przerabiania pewnych partii mate-
rialu na zasadzie korelacji lub koncentracji. Nauczyciel jezyka polskiego
ma tu szczegllne pole do popisu. Przede wszystkim trzeba stwierdzi¢,
wbrew wszelkim narzekaniom, ze czytanki sg coraz lepsze, coraz bardziej
odpowiadajg intencjom programéw, coraz bardziej zblizajg nauke do zycia
praktycznego, coraz wiecej w nich tresci podstawowej dla urobienia przy-
sztego $wiatopogladu dziecka. Ze nie sg one doskonate, o tym wiemy dobrze,
ale pocieszamy sie tym, ze dazymy z rokiem kazdym do doskonatosci.

Obecnie postaram sie pokrotce przedstawi¢ sposoby tgczenia nauki
jezyka polskiego z innymi przedmiotami oraz wykaza¢ wszystkie dodatnie
strony tej metody.

Poniewaz ostatnimi laty najczesciej stykatem sie z klasami wyzszymi,
uczytem jezyka polskiego w Kkl. VI, VIl i V111 przez dwa lata, dlatego przy-
ktady bede czerpat prawie wytgcznie z programu realizowanego przeze mnie
w tych klasach. Nie chce bowiem do niniejszego artykutu wprowadzac¢
ani dodawac niczego, co by nie znalazto potwierdzenia w mej dotychczasowej
praktyce nauczania.

Wyjde od najblizszego nam tu $rodowiska tj. od regionu przemysto-
wego i gorniczego.

W Kklasach VII i VIII szkoty powszechnej zaczynam nauke o Polsce
wspotczesnej od tego, co dla dziecka $laskiego najblizsze, tj. od gornictwa.

Po odbytej wycieczce na kopalnie i krotkim sprawozdaniu ustnym
wzgl. nawet i piSmiennym przystepujemy do zdobycia blizszych wiadomosci
0 zyciu i pracy gornika. Chtopcy i dziewczeta rozchodza sie po wycieczce
do domoéw petni watpliwosci, ciekawi, zadni blizszych informacji dotycza-
cych kopalni, wydobycia, eksportu. W takim stanie duchowym pozostawit
ich nauczyciel wskazujac jedynie drogi, ktérymi majg kroczy¢, by znalez¢
wihasciwe rozwigzanie dreczacych ich zagadnien. A wiec: rodzice, gazeta
codzienna, periodyki, kalendarze gornicze, ,,Maty Rocznik Statystyczny",
,Slaskie Wiadomosci Statystyczne" itp.

Zanim dzieci zdobedg potrzebny materiat na drodze samodzielnych
wysitkéw, wybieram z wypiséw dla kl. VII czytanke G. Morcinka, wzgl.
w klasie VII1 przerabiam tegoz Morcinka Dzieje wegla. W tym czasie na
lekcji geografii uczniowie zgtaszajg juz pewne wiasne spostrzezenia i zdo-
bycze z literatury tegoz zagadnienia. Nauczyciel zajat ich psychike cieka-
wymi danymi wydobycia i eksportu, dla zilustrowania ktérego trzeba sie
byto uciec do wykreséw statystycznych na lekcjach rachunkow, faczac
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przez to tresci lekcyj matematyki z geografig i jezykiem polskim. Ponadto
na lekcjach higieny tez jako$ wypadto o higienie zawoddéw: gorniczego, hutni-
czego, tak ze catos¢ jako$ pieknie aczy sie w jedno globalne zagadnienie.
Okazuje sie, ze i nauczyciel $piewu zmienit dotychczasowy repertuar i prze-
szedt do piesni opiewajacych zycie i znoje oraz niebezpieczenstwa gornika.

Przy ¢wiczeniach w mowieniu nauczyciel pozwolit zdolniejszym ucz-
niom opowiada¢ legendy i podania gornicze, a nawet zarty i zagadki, jakie
chetnie bywajg powtarzane wsrod braci gorniczej.

Lekcje higieny o bezpieczenstwie w pracy, o Srodkach bezpieczenstwa,
0 ochronie pracy, jako$ dziwnie uzupetnito w klasie VIII Morcinka Serce
za tamg.. Gdy natomiast na lekcji geografii nauczyciel zaczat zapytywac
0 znaczenie gospodarcze wegla, o zastosowanie wegla i jego produktow
pochodnych dla celéw obrony panstwa, jako$ dziwnie na miejscu wydawata
sie broszurka niewielka prof. Harabaszewskiego: Wegiel w przyrodzie
i w technice. A gdy juz klasa doszta do tego momentu, w jaki sposéb powstaje
bezrobocie w gornictwie i od czego ono zalezy, gdy zastanawiata si¢ nad
losem wyrzuconego poza nawias zycia bezrobotnego gornika, to jako$ dziwnie
znajdowata wyjasnienie w Zadymionym storicu G. Morcinka i w Boguszew-
skiej Chtopcach z ulic miasta.

Oczywiscie, ze wielu bezrobotnych gornikéw emigruje do innych kra-
jow. Jedni z nich znajdujg dobre, inni bardzo zte warunki pracy. Jedni
imajg sie roli, inni pozostajg w kopalniach. Ale i tu przychodzi z pomocg
nowela J. Wiktora Na paryskim bruku, wzgl. H. Sienkiewicza Za chlebem,
gazety codzienne zamieszczajg szerokie opisy wyjazdu polskich gérnikow
do Belgii, podajg szczegoty wyprawy, podrozy i pierwsze wrazenia po przy-
jezdzie do obcego kraju. Rocznik Statystyczny pozwoli na lekcjach mate-
matyki przeprowadzi¢ konieczne obliczenia naszej emigracji, zestawi¢ wedtug
zawodow, wedlug stanu skupienia w poszczegdlnych zakatkach ziemi,
a pieknie wydane numery ,,Polacy za Granicg" uswiadomig rychto mtodziez
o0 koniecznosci nawigzania kontaktu z dzie¢mi gornikow polskich w Kanadzie,
w Belgii, we Francji. | pole do korespondencji miedzyszkolnej, do sporzg-
dzania albuméw krajoznawczych o naszym Slasku, o kopalniach, hutach,
fabrykach, naszym rolnictwie, lasach, pieknych Beskidach, polskim oknie
na $wiat — morzu itp. Album krajoznawczy wymaga wielu wycieczek,
zebrania fotografii, wycinkow ilustracyjnych z gazet, ozdéb, nic wiec dziw-
nego, ze bedzie rdst przez caty rok, ze stanie sie niejako dziennikiem ilustro-
wanym catorocznej pracy nad poznaniem Polski, jej dziejow i kultury.

Po roku, gdy juz album zostanie zapakowany i wystany do dalekiej
Kanady, miodziez fatwo znajdzie tytut dla catorocznej swej pracy. Od razu
powie, ze uczyta sie o Polsce, iz wszystkie przedmioty zmierzalty do ukaza-
nia jej we wszechstronnym Swietle. Obok albumu pracy, ktéry moze za-
wiera¢ nie tylko fotografie, ale np. zbior wierszy o polskim morzu, o gornic-
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twie, o pracy rolnika na polu, piekne i pomystowe pogladowe wykresy
statystyczne, mozna tez sporzadzi¢ bardzo piekny album wypracowan
uczniowskich, ktore dla nadania im specjalnego splendoru mozna nazywac
referatami i poréwnywac je z referatami, jakie przygotowujg np. rodzice
dzieci pracujgcy w organizacjach spotecznych.

Podkreslam ten moment, poniewaz juz dwukrotnie eksperymentowatem
z zadaniem szkolnym i obydwa razy eksperymenty daty dobre wyniki.
Przez dwa lata z rzedu walczytem z niedbatym wykonywaniem zadan szkol-
nych, z ogromng iloscig btedéw, z niestarannym pismem. Uczniowie thu-
maczyli sie, ze brak im w szkole czasu, ze sg poszturkiwani przez kolegow,
ze fawy sie chwieja, ze wreszcie pracujg nerwowo. Postanowitem wiec
catkiem nieznacznie przenies¢ caly szereg zagadnien na prace domowa.

Po kazdej lekcji uczniowie poddawali dwa lub trzy tematy pracy do-
mowej, piSmiennej. Cata klasa opracowywala je krétko, przenoszac w formie
zadan domowych na dzien nastepny, natomiast dwdch uczniéw podejmo-
walo sie pracy przez dtuzszy okres czasu, tj. dwatygodnie. Po dwoch tygod-
niach obowigzani byli przynies¢ obszerne opracowania (minimum i strona
arkusza kancelaryjnego, maksimum cztery strony), zaopatrzone w wykaz
pomocniczej literatury oraz w uwagi, z jakich jeszcze pomocy (poza wymie-
nionymi) korzystali przy pracy. Rezultaty okazaty sie wspaniate. Juz pierw-
sze dni wykonywania tego rodzaju prac napetniaty mie otuchg i.radoscia.
Okazato sie, ze uczniowie szukajg materiatow miedzy sobg, wypozyczajac
sobie wzajemnie ksigzki, czasopisma, gazety codzienne, ze zaczynajg ucze-
szczac do bibliotek Tow.Czyt. Lud., ze zagladajg do $wietlicy ,,Orlat Strzelec-
kich", ze informujg sie u swych zastepowych w harcerstwie, ze znoszg do
szkoly rézne kalendarze, broszury propagandowe, ze zawracajg gtowe na-
uczycielom innych przedmiotow.

W wyniku takiej statej i systematycznej pracy, polegajacej na Scistej
facznosci  miedzyprzedmiotowej i Srodowiskowej, stale  pozostawat
pewien $lad pisSmienny w postaci referatdbw uczniowskich, odczyty-
wanych nastepnie przed forum Kklasy i dyskutowanych zapamietale,
w postaci albuméw, pieknych wykresow, statystycznych planikéw orien-
tacyjnych, mapek sytuacyjnych (akcji nowel, powiesci, legend). Klasaogrom-
nie wzmogta tempo swej pracy, forma i tres¢ wypracowan pismiennych
ulegty zmianie nie do poznania, ilos¢ i jakos¢ wiadomosci logicznych, stownika
wzrosta do tego stopnia, ze w czasie konferencji rejonowej, kiedy przerabia-
tem sprawozdanie z lektury domowej (przez uczniéw samodzielnie opraco-
wanej w domu), zaden z uczestnikow nie chciat uwierzy¢, iz lektura ta byta
po raz pierwszy na warsztacie szkolnym. Uczniowie doskonale radzili sobie
ze stownikiem, z opanowaniem tresci, z charakterystyka osob, warunkow,
w jakich one dziataty. Byt to zbidr wcale nie najtatwiejszych nowel
H. Naglerowej Ludzie prawdziwi.
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Za bardzo wazng czynno$¢ przy nauce jezyka polskiego uwazam od-
wotywanie sie do analogicznych momentéw stycznych z nauki innych przed-
miotow, — wyszukiwanie réznic i podobienstw.

Nalezy koniecznie zmusi¢ klase do samodzielnego stawiania zagadnien,
na ktore wszyscy uczniowie dajg odpowiedzi piSmienne drugiego dnia po
ich opracowaniu w domu. Niechaj zagadnienia te beda proste, niechaj
poczatkowo bedg moze nawet za szczupte, za waskie, ale niechaj stawiajg je
sami uczniowie jako reakcje psychiczng na przeczytany utwor, niech raz
bierze udziat rozsgdek, innym razem emocja. W jednym i drugim wypadku
beda to samoistne drgnienia duszy dziecka, ktéra uczy sie, ¢wiczy i smakuje
w literaturze pieknej. Te ¢wiczenia nie pozwolg w przysziosci przechodzi¢
miodziericowi.obojetnie obok piekna, zmuszg go do zajecia czynnej postawy
wobec ksigzki, obrazu, rzezby czy tworu architektonicznego.

Przy wypracowaniach domowych stosuje podziat catej klasy na cztery
wzgl. sze$¢ grup, zaleznie od ilosci wysunietych z danej lekcji zagadnien.
Jedni opracowujg pierwszy temat, inni drugi, trzeci itd. Czasami cala
klasa opracowuje jakis$ zasadniczej wagi temat (jezeli chodzi mi np. o pozna-
nie reakcji psychiki dziecka na pewne procesy spoteczne, narodowe, rozgry-
wajgce sie w lekturze), grupy zas opracowujg albo wybrane przez siebie
samodzielnie tematy, albo narzucone przez nauczyciela. Do takich tematow
dla catej klasy nalezaty np. w biez, roku: 1) Jakie mysli nasunety mi sie po
przeczytaniu noweli Prusa Antek? 2) Co uczynitbym dla polepszenia bytu
emigrantéw polskich w Arkansas? (Sienkiewicz: Za chlebem); 3) W jaki
sposéb moge przyczyni¢ sie do podniesienia kultury naszego $rodowiska?
4) Dlaczego obok ludzi bogatych czai sie straszna nedza bezrobotnych?
(Nowy York, Paryz, Warszawa, Katowice). Oczywiscie i te tematy pochodzg
z lektury i z referatow sporzadzonych przez uczniéw na temat srodowiska
(robotnicy — bezrobotni).

Kazdy referat jako praca domowa odpowiada¢ musi pewnym warun-
kom: 1) musi by¢ napisany kaligraficznie, 2) czysto, 3) treSciwie, 4) bez-
btednie, 5) wedtug planu, 6) musi by¢ zaopatrzony w uwagi i wykaz spozyt-
kowanej literatury pomocniczej i 7) musi posiadac¢ (o ile to tylko mozliwe)
wykresy, ilustracje, wzgl. wycinki ilustracyj, plandw z gazet. Jak juz za-
znaczytem, referat taki czytany jest przed catg klasg, ktora moze zahaczac
zaréwno o forme, bledy jezykowe, gramatyczne, jak réwniez o plan, celo-
wos¢ jego przeprowadzenia, moze dorzuca¢ swe uwagi dotyczace tresci,
formy, literatury itp. Po ocenie (projekty) ze strony klasy nauczyciel wydaje
ocene wihasng uzasadniajac jg na miejscu przed klasg. W ten sposob wyrabia
sie wsrdd ucznidw krytycyzm, zdolnos¢ samooceny, uczniowie majg sposob-
nos$¢ poréwnac i uprzytomni¢ sobie braki pracy, przemysle¢ powody tych
brakéw oraz pozna¢ mozliwosci nowych form pracy i sposoby zdobywania
nowych zrodet.
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Zanim przejde do innych przyktadoéw, podam jeszcze jeden znamienny
fakt towarzyszacy pracy nad jezykiem polskim w kl. VII i VIII. Oto od
czasu, kiedy zardwno na lekcjach geografii, jak i przyrody, higieny, zawodo-
znawstwa, zaczatem postugiwac sie lekturg pomocnicza, zauwazylem, ze
i uczniowie zaczynajg przynosic¢ ze sobg rozne broszury, ksigzki oraz numery
czasopism, jak: ,,Orli Lot", ,,Skrzydlata Polska", ,Morze", ,,Szkwat",
~Stonko", ,,Ptomyk™, ,,Skaut", ,,Polacy za Granicg" oraz wycinki z prasy
codziennej. Okazato sie, ze nawet stare numery czasopism, porzucone bez-
tadnie w domu, przydaty sie klasie w jej pracy. | to uwazam réwniez za
wielkie plus. Uczen nie tylko zdobywa wiadomosci, ale réwniez zdobywa
sposoby, jakimi doj$¢ moze do wihasnych rezultatéw pracy, uczy sie szacunku
dla stowa drukowanego, ktdrego naprawde brak szerokim masom naszego
spoteczenstwa.

Np. przerabiam jako globalne zagadnienie: rolnictwo. Robi sie wiosna,
mita, radosna, tym radosniejsza, ze uczniowie na jednej z bardzo interesu-
jacych lekcyj geografii, ilustrowanej Sabatowymi bajkamio Tatrach, posta-
nowili z miejsca za wszelkg cene dostac sie tam, gdzie Sabata siadywat i bajki
prawit. Na lekcji rachunkéw poszty w ruch stare i nowe rozktady jazdy,
uczen powedrowat na dworzec i przynidst dane odnos$nie ceny biletu, potaczen,
reszte skalkulowata klasa. Posiedzenie samorzgdu klasowego ustalito jedno-
ztotowg sktadke miesieczng. Obecnie cata czterdziestka ma juz w Kasie
Oszczednosci po 8 ztotych, wiec rado$¢ z nadchodzacej wycieczki panuje
ogromna.

Na lekcji geografii przerabialiSmy wstepne wiadomosci o zyciu i dniu
pracy rolnika, o jego ciezkim potozeniu. Przeprowadzona na lekcji rachun-
koéw kalkulacja dochodéw i rozchodéw S$redniego i matego gospodarstwa
rolnego w oparciu o dane statystyczne z ,,Matego Rocznika Statystycznego"
oraz biuletyn gietdy towarowej wykazata powody, dla ktérych rolnik dzi$
je kartofle z solg. Lekcje jezyka polskiego przyniosty wyjatki z Chtopow
(Wesele Boryny, B6g sie rodzi, Smieré Boryny), wyjatki z Placowki, dosko-
nale malujace potozenie wsi polskiej. Nalezato zmieni¢ nute i uderzyc¢ ,,w czy-
now stal” i tu wihasnie zjawia sie broszura o Liskowie. Reszty dopetnity
Gosienieckiej: Zdobnictwo ludowe, Dobrowolskiego: Rzezba ludowa, Bystro-
nia:  Piesni ludowe oraz nawigzania do Antka, Janka Muzykanta, Za
chlebem.

Na lekcji $piewu poszty w ruch krakowiaki, kujawiaki, obertasy, ma-
zury. Na razie wystarczy, tym bardziej, ze na zajeciach Swietlicowych
opracowujemy inscenizacje Wiestawa, rzesiscie przeplatang piesniami Na
krakowskg nute.

Oczywiscie w miare wyczerpywania tematu ,rolnictwo" znajdzie sie
czas na zapoznanie chtopcow z prasg chiopska (gazety rolnicze, gospo-
darskie, ogrodnicze, kalendarze, powiesci itp.). Wycieczka na miejscowg
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wystawe kilimow zakopianskich i sztuki ceramicznej, do tkalni recznej,
ktéra niedawno sprowadzita sie na przedmiescie Katowic, dopetni wia-
domosci o zyciu i pracy rolnika i mozliwosciach podciagniecia polskiej
WSi Wzwyz.

Przy omawianiu emigracji polskiej na lekcjach geografii korelowatem
rowniez w nauce jezyka polskiego czytanki w klasie V11 i nowele w kl. VI11:
Na -paryskim kruku, Za chlebem, Na Oceanie Atlantyckim, wyjatki z Pana
Balcera, Warty-Przewtockiego Polacy w Ameryce, Jim Pokera Plyng
polskie okrety. Poza tym uczniowie inscenizowali wiersze z czasopisma
»Polacy na Szerokim Swiecie" i z miesiecznika ,Polacy za Granicg".
Na lekcjach rachunkéw oczywiscie przeprowadzaliSmy kalkulacje i zada-
nia oparte na materiatach dotyczacych ferm rolnych emigrantéw, obli-
czenia kosztow podrézy do Ameryki, Belgii, Francji, wreszcie przecietne
zarobki rolnika i robotnika w innych panstwach. Na lekcjach $piewu
znalazty zastosowanie piesni naszych emigrantéw brazylijskich i robotnicze
piesni polskie z Kanady i Standéw Zjednoczonych. Jako temat wypraco-
wania piSmiennego (ogdlny) wysuneli uczniowie nastepujacy: W -jaki
sposob moge dzi$ i w przysztosci pomdc naszym braciom za granica.

Uwagi ogodlne.

Mam wrazenie, ze przytoczone przykiady doskonale ilustrujg moje
intencje i mo6j tok postepowania. Jezeli do tego, co napisatem, dodam, ze
zawsze przy omawianiu na lekcjach geografii jakiego$ regionu opracowuje
na lekcjach jezyka polskiego odpowiednie czytanki, urywki gwarowe, obrazki
ilustrujgce pewne zwyczaje ludowe, ze na lekcjach matematyki robimy
plany trasy wiodacej do danego $rodowiska, nad ktorego poznaniem pra-
cujemy, poznajemy monety tamtejsze, sporzadzamy wykresy pogladowe,
statystyczne, sporzadzamy budzety roznych gatezi zycia gospodarczego
i porownujemy z naszymi stosunkami, ze wreszcie na lekcjach Spiewu czesto
stosujemy gramofon, na ktorym ilustrujemy pewne charakterystyczne
motywy muzyki i piesni ludowej (oczywiscie w miare wzbogacania sie
repertuaru ptyt, sprawa ta bedzie rozwigzywana coraz lepiej), ze na lekcjach
zaje¢ praktycznych i rysunkéw sporzadza sie pewne przedmioty, rysunki
0 charakterze regionalnym, ludowym, to wéwczas bedziemy mieli pelny
obraz korzysci, jakie daje korelacja wszystkich przedmiotow okoto wspol-
nej osi programowej ,,Polska i jej kultura™.

Jezyk ojczysty jawi sie nam wowczas jako trwata wiez i pomost za-
sadniczej wagi dla Polski, jej kultury i zycia szerokich rzesz obywateli
zarowno tych w kraju jak i w dalekich, zamorskich krajach.
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Wyniki nauczania jezyka polskiego w szkole powszechnej a wymagania

przy egzaminach wstepnych do gimnazjum.
i

W przedostatnim (111) zeszycie ,,Polonisty" p. Jan Szelejewski w art. pt. Wyniki
nauczania jezyka polskiego w szkole powszechnej a wymagania przy egzaminie wstep-
nym do gimnazjum porusza wazne zagadnienie, ktére szczeg6lnie w okresie egzami-
néw, a wiec z koncem i poczatkiem kazdego roku szkolnego, nabiera cech aktualnosci.

Artykut stusznie zostatl potraktowany przez Redakcje jako dyskusyjny, gdyz
wywody autora muszg wywota¢ zastrzezenia i zacheci¢ do dyskusji, a zatem cel
zostat osiggniety.

Zasadniczy tok mysli autora mozna by stresci¢ w ten sposéb: Wymagania sta-
wiane kandydatom przy egzaminie wstepnym do gimnazjum sg niewspoimiernie
wysokie w stosunku do wynikéw nauczania, jakie osigga sie w szkole powszechnej
zgodnie z wymaganiami programu. Jest to skutkiem niedostatecznej znajomosci
programu nauki w szkole powszechnej u egzaminatora. I w tym wiasnie, zdaniem
autora, tkwi przyczyna ,licznych nieporozumien, wzajemnych podejrzen” miedzy
polonista z gimnazjum i ze szkoly powszechnej. Egzaminator, ktéremu kandydat
nie moze ,,dogodzi¢"”, czesto nie kryje swego niezadowolenia i wobec ucznia wyraza
sie z lekcewazeniem o szkole powszechnej w ogéle i o pracy nauczyciela polonisty
w szczeg6lnosci. (,,Kto cie uczyt jezyka polskiego ? Oni tam pewnie nic nie robig!®).

Pan Szelejewski czujac sie pokrzywdzonym, oczywiscie nie tylko osobiscie,
takim stanowiskiem kolegéw z gimnazjum, pisze ,,nieomal list otwarty” pod ich
adresem, starajac sie w zakonczeniu artykutu bardzo mocno podkresli¢ sumiennne
spetnianie obowigzkéw przez nauczycieli szkoty powszechnej mimo ciezkich warun-
kéw i réznorodnych trudnosci, na jakie w swej pracy napotykaja.

Ot6z, moim zdaniem, dyskusje na temat zagadnienia sformutowanego w tytule
artykutu autor niepotrzebnie przeniést na grunt rzekomych animozji miedzy nauczy-
cielstwem szkoty powszechnej a gimnazjum. Takie postawienie sprawy z natury
rzeczy wprowadza do dyskusji ton subiektywny wywotujac zbyteczne zadraznienia.
Zmusza to np. autora do walki z wyimaginowanymi zarzutami egzaminatoréw
pod adresem nauczycieli, podkreslam: nauczycieli szkoty powszechnej. Zapewnienie
autora, ze opiera sie na faktach stwierdzonych przez siebie i ,,czeéciowo dostarczo-
nych mu przez kolegbéw z prowincji", nie wystarcza, zeby fakty te, chocby ich byto
kilkanascie, wolno byto uogélniac.

Dlatego tez zdanie: ,,Czas, by nauczyciel szkoty $redniej przestat uczniowi i jego
rodzicom sugerowa¢ np. podobne insynuacje: ,,Nic cie w szkole powszechnej nie
nauczono..."— uwazam wiasnie, ze uzyje stowa autora, za nieuzasadnione insynuacje
pod adresem nauczycieli gimnazjum.

Dyskusja rzeczowa, a o to nam przeciez idzie, na temat wymagan przy egzaminie
wstepnym moze jedynie toczy¢ sie w oparciu o program. Zupetnie stusznie kon-
kluduje autor: ,,Nikt nie ma prawa wymaga¢ od nas wiecej, anizeli tego wymaga
program™.

Zdanie to jednak sugeruje przypuszczenie, ze przy egzaminie wstepnym do
gimnazjum dzieje sie inaczej, ze wymagania sg znacznie wyzsze, niz to okres$la pro-
gram, bo pytania zalezg od widzi mi sie egzaminatora, ktéry czesto nie zna programu
szkoty powszechnej lub nie potrafi ,,znizy¢ sie” do poziomu umystowosci dziecka.

Zarzut nieznajomosci programu jest rownie krzywdzacy, jak niesprawiedliwe
bytyby zarzuty stawiane przez nauczycieli gimnazjum szkole powszechnej wobec
uczniow.

10
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Jak nikt z powaznie myslacych nauczycieli gimnazjum nie bedzie negowat
wartosci pracy swego kolegi ze szkoty powszechnej, tak znéw nie wolno odmawiac
poloniscie z gimnazjum zmystu pedagogicznego i przygotowania zawodowego, a zna-
jomos$¢ programu wszak do tego nalezy.

Czesciej spotykamy sie z zarzutami ze strony nauczycieli szkét powszechnych
niz odwrotnie. Argumentem nieznajomosci programu szkoty powszechnej operuje
sie niejednokrotnie, jak gdyby nauczyciel gimnazjum musiat by¢ z zasady nieukiem
lub leniuchem. Dla dobra sprawy, a jest nig nasza wspoélna troska o poziom nauczania
w szkole, tego rodzaje argumenty trzeba raz na zawsze usuna¢ z dyskus;ji.

Natomiast faktem jest, ze ogromna wiekszo$¢ egzaminatoréw nie jest zado-
wolona z wiadomosci i umiejetnosci kandydatéw, ktérzy zgtaszaja sie do egzaminéw
do Kkl. I gimnazjum. Woatpie jednak, by kto$ w tak jaskrawie niepedagogiczny sposéb,
jak podano w artykule, wyrazat swoje niezadowolenie.

Skad ptynie to niezadowolenie? Oto stad, ze przy najdalej posunietych utat-
wieniach niespetna 50% zgtaszajacych sie do egzaminu skitada go z wynikiem po-
myslnym. Gdyby egzaminator chciat stosowac sie w catej rozciggtosci do wymagan
programu szkoty powszechnej, woéwczas niewatpliwie procent tych, ktérzy zdali,
bytby znacznie mniejszy. Woystarczy przejrze¢ piSmienne prace egzaminacyjne
uczniow przyjetych, aby przekona¢ sig, jak niski jest ich poziom i jak
nieraz daleko odbiega od norm podanych w programie szkoty powszechnej jako
wyniki nauczania.

Tymczasem przeglad poszczegélnych dziatdw nauki jezyka polskiego w szkole
powszechnej, uczyniony w artykule p. Szelejewskiego, $wiadczy, ze autor ma
mylne i zbyt przesadne pojecie 0 wymaganiach stawianych uczniowi szkoly pow-
szechnej przy egzaminie wstepnym.

Ogot polonistéw z gimnazjum na pewno nie bedzie wymagat od kandydata do
I klasy rozprawy czy charakterystyki, bo kazdy dobrze wie, ze tego rodzaju wypo-
wiedzi sg przedmiotem nauki w dalszych klasach gimnazjum. Nikt nie zgorszy sie
btedng pisownig przystéwkoéw lub przyimkéw ziozonych, gdyz niestety, az nadto
spotyka btedéw w rodzaju: doérzy, képja, naiwiencei, wnaszej szkole, z ginot, w pad
(autentyczne).

Nikt tez rozsadny nie bedzie zadat od ucznia czytania choéby zblizonego do
recytacji artysty, gdyz zdaje sobie sprawe, ze takie czytanie bytoby nienaturalne
i ze nawet program gimnazjum nie stawia takich wymagan. Kazdemu wystarczy,
jezeli egzaminowany wykaze umiejetno$¢ ,,sprawnego czytania ze zrozumieniem
tresci”. Natomiast trudno sie dziwi¢ poloniscie, ze nie zadowala go stylistyczna
niezaradno$é¢, nie dos$¢ logiczna i chaotyczna wypowiedZ pi$émienna, dostosowana
do mozliwosci umystowych dziecka, gdyz argument, ze nawet ludzie z wyzszym
wyksztatceniem pisza Zle, jest nieprzekonywajacy.

Wreszcie nie styszatem nigdy, aby tak zwane wiadomosci z literatury byty
przedmiotem egzaminu do | klasy. Jest to wyrazne nieporozumienie. Twierdze,
ze dziecko nie tylko ,,nie musi wiedzie¢ o romantyzmie czy pozytywizmie", ale moze
nic nie wiedzie¢ o Mickiewiczu czy Prusie i egzamin ztozy, o ile sprosta wymaganiom
w zakresie podstawowego opanowania jezyka w mowie i pismie.

,.Zrédtem najwiekszych nieporozumien jest gramatyka' — pisze p. Szelejewski.
Osobiscie nie robie tragedii z nieopanowania podstaw gramatyki przez kandydata,
ale stwierdzam z calg stanowczoscig, ze najbardziej razace braki obok pisowni
wykazujg uczniowie na egzaminie wiasnie z gramatyki. Zakres wiadomosci z grama-
tyki jest catkiem jasno okreslony w programie i ich opanowanie lub nieznajomos¢
mozna zupetnie obiektywnie stwierdzi¢. Otéz trzeba powiedzie¢ sobie wyrazZnie, ze
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opanowanie przez uczniéw gramatyki, a zwilaszcza techniki rozbioru zdania poje-
dynczego rozwinietego, jest na ogét niewystarczajace.

Twierdze to na podstawie wynikéw wielu egzaminéw, chociaz nie wymagam
nigdy wiecej précz znajomosci czeSci mowy (oczywiscie bez wyrdzniania np. rze-
czownika zmystowego i umystowego) oraz umiejetnosci logicznego rozbioru najprost-
szego zdania pojedynczego rozwinietego. Jestem przekonany, ze ogdt polonistéw
nie zada rozbioru zdania ztozonego wielocztonowego, ale nie moze uzna¢ wiadomosci
gramatycznych za dostateczne, jezeli uczen myli sie w rozréznianiu czeéci mowy
lub miesza je z czeSciami zdania (np. przymiotnik— przydawka, przystéwek —
okolicznik). Byiby to liberalizm za daleko posuniety, gdyz w takim razie nie mozna
by od ucznia zgda¢ zadnych wiadomosci z gramatyki.

,.Dajemy maksimum wysitku, a zadowoli¢ nas musi kazde minimum ze strony
uczniow". W tym wiasnie, wedtug mnie, tkwi istota rozbieznosci miedzy osiggnieciami
szkoly powszechnej a wymaganiami stawianymi przez gimnazjum przy egzaminie
wstepnym. Nie watpimy o maksimum wysitku nauczyciela szkoty powszechnej,
ale nie wystarcza nam kazde minimum ze strony ucznia. Dla egzaminatora w gim-
nazjum wyznacznikiem minimum wiadomosci jest nie poszczegélny uczen, ale
wyniki nauczania, ktére przecietnie zdolny uczen szkoty powszechnej winien osigg-
naé¢ zgodnie z programem.

Wysoki poziom wychowawczy szkoty nie mbze usprawiedliwi¢ jej brakéw
w dziedzinie nauczania. Na pytanie autora: czy wazniejsze sg rezultaty pracy
wychowawczej, czy wyniki nauczania ? — odpowiem, ze wazne jest jedno i drugie.
Proces nauczania i pozytywne jego wyniki sg jednym z najwazniejszych czynnikéw
wychowawczych, jakimi rozporzadza szkota.

Wracajac do wynikéw egzaminéw pragne zaznaczy¢, ze zto widze nie w tym,
iz do gimnazjum zdaje tylko okoto 50% zgtaszajacych sig, ale w tym, ze ogélny po-
ziom wiadomosci tych, ktérzy zdali, jest tak niski, iz wybér dostatecznej ilosci lep-
szych kandydatoéw jest trudny. Obniza sie przez to poziom nauki w gimnazjum,
gdyz przy takim materiale uczniowskim nie mozna catkowicie zrealizowaé¢ programu
gimnazjum, ktéry opiera sie na podbudowie szkoty powszechnej.

Dla petnego zobrazowania wynikéw nauczania w szkole powszechnej w $wietle
egzaminéw do gimnazjum nalezy przypomnie¢, ze wiekszo$¢ zdajacych juz na kilka
miesiecy przed egzaminem uczy sie prywatnie u korepetytoréw. Jest to posrednim
dowodem braku petnego zaufania ze strony rodzicéw do wynikéw nauczania w szkole
powszechnej.

Poloniéci w gimnazjum, $wiadomi niedomagac¢ szkoty powszechnej w zakresie
jezyka polskiego, na pewno nie beda wini¢ za to nauczycieli szk6t powsz. wierzac,
ze wkiadajg oni w swa prace maksimum wysitku. Przyczyn szuka¢ nalezy gdzie
indziej: przede wszystkim w programie nauki, w ogdélnych warunkach pracy szkoty
powszechnej (np. ilo$¢ dzieci w klasach), wreszcie w systemie ocen i promocji,
nie pozwalajacym na selekcje.

Nowy regulamin egzaminéw wstepnych do gimnazjum, ktéry przewiduje
egzamin komisyjny w obecnosci przedstawiciela inspektora, nalezy uzna¢ za pozy-
teczng inowacje, mogaca sie przyczyni¢ miedzy innymi do usuniecia nieporozu-
mien miedzy szkotg powszechng a S$rednia.

Nalezy zywi¢ nadzieje, ze obiektywne spostrzezenia delegatéw inspektoréw,
poczynione na tegorocznym egzaminie, beda wziete pod rozwage przez wiadze szkolne

przy usunieciu réznych brakéw w nauczaniu szkoty powszechnej, jakie ujawnia
egzamin wstepny do gimnazjum.

10*
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Zniknie prawdopodobnie anormalne zjawisko, a niestety dos¢ pospolite dotych-
czas, ze uczniowie, ktérzy maja Swiadectwa z wynikiem ogélnym dobrym, a nawet
bardzo dobrym, wykazujg nieraz razace braki na egzaminie.

Niewatpliwie szkoty powszechne beda odtgd ostrozniej klasyfikowaty swych
uczniow Kkl. VI i VII.

Dobrze sie stato, ze na temat tak powaznej sprawy, jaka jest wstepny egzamin
do gimnazjum, ukazat sie na tamach ,,Polonisty” artykut i to artykut dyskusyjny.
Dobrze bedzie, jezeli miast sugerowa¢— jak to stusznie moze podkreslit autor arty-
kutu—uczniéw i jego rodzicom takie insynuacje jak np. ,,Nic cie w szkole powszechnej
nie nauczono; szkota powsz. nie data ci podstaw; kto cie uprzednio uczyt jezyka
polskiego™? itd. itd. wypowiemy tutaj wiasnie, na tamach ,,Polonisty", nasze zale,
nasze bolaczki, a przede wszystkim nasze uwagi i spostrzezenia — dla obopdlnej
nauki, a nade wszystko dla dobra miodziezy.

Pragne na wstepie zastrzec sie przed tego rodzaju sadami i uwagami, jak np.
wypowiedziane przez autora artykutu zdanie, ze ,,nie bedzie to wielkim grzechem,
jesli przyszty rzemieslnik czy chlop-prostaczek napisze kiedys$ jakie$ tam rzadko
uzywane wyrazy btednie". Gdybysmy tak naprawde zaczeli mysle¢, doszlibysmy
w rezultacie do teorii, jakg ongi$, przed wielu laty, gtosit metternichowski monarcha,
ze prostemu ludowi niepotrzebna jest o$wiata, poniewaz wiedzie go ona na manowce,
a wiadcom utrudnia sprawowanie rzadéw. Stoimy dzi§ na stanowisku os$wiaty
powszechnej i nie wolno nam sie sugestionowac tego rodzaju przekonaniami reakcyj-
nych wiadcow.

Artykut dyskusyjny w sprawie wynikéw nauczania w szkole powszechnej
a wymagan przy egzaminie wstepnym do gimnazjum ukazat sie w sama pore, w dniu
rozpoczecia wihasnie egzaminéw wstepnych. Sadze, ze wielu polonistéw skorzysta
z tej podniety i podzieli sie z czytelnikiem swymi $wiezo poczynionymi spostrzeze-
niami. Osobiscie, zanim przystagpitem do zabrania na temat powyzszy gtosu, zgro-
madzitem sobie caty material w postaci pisemnego wypracowania egzaminacyjnego
i szczeg6towych notatek z egzaminu ustnego.

Kandydaci, ktérych mialem sposobno$¢ w b. r. egzaminowaé, skiadak sie
z wychowankéw okoto 10 szkét, od 3-klasowej poczawszy, na 7-klasowej skon-
czywszy, przy czym okoto 80% zdajacych stanowili uczniowie szkét 7-klasowych.

Rozpoczne od wypracowania pisemnego. Przede wszystkim pisownia. ,,I nie
dziwmy sie, — moéwi autor artykutlu — ze dziecko nie zapamieta sobie pisowni
wyrazéw rzadko spotykanych lub trudnych do zrozumienia dla jego umystowosci".
Na takie stanowisko zgoda; ale czy wyrazy takie jak: korzy$¢, kura, pézniej, spo-
zywaé, wyrzadzit, przyjezdzat, kidécg itd. itd., tez mamy zalicza¢ do tych wyrazéw
»rzadko spotykanych™ lub ,,trudnych do zrozumienia" ?

A oto np. wypis btedéw z zadania ucznia inteligentnego, ktéry mimo oceny
niedost. z pisania zdat egzamin z ogélnym wynikiem dobrym. A wiec: zblirzata sig,
niezadbwazyt, odczéwatam, skudka, ziarko, wrzystkie, rzatowatam, zecigt, gatazkie,
otszedt, goji¢, puzniej, zakanczam: — to tylko btedy najgtéwniejsze. Albo druga seria
btedéw ucznia, ktéry réwniez jeszcze zostat przyjety, jako jeden z lepszych sposréd
zdajacych: wyzucone, kozonek, posécha, wichéra, gospodaz, muwit, towazyszek, dtdgo
korowatam; albo trzeci: cherbata, gluwny, kupdje, cuz, sasiatka, porzytek, nawed itd.
To jest tylko czastka btedéw wyciggnietych z wypracowania egzaminacyjnego,
gorzej jednak byto, gdysmy oprécz wypracowania pisali jeszcze i dyktando. W wy-
pracowaniu zasadniczo piszacy unika wyrazéw, co do ktérych pisowni posiada
pewne watpliwosci.
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Co sie tyczy tematu wypracowania pisemnego, watpie, czy ktokolwiek z egza-
minujacych kaze uczniom pisa¢ rozprawe czy charakterystyke. Te sprawy zresztg
w zupetnosci normuja przepisy ministerialne. Tematy wypracowan bywajg zazwyczaj
jak najprostsze i jak najtatwiejsze. Do tego stopnia proste, ze np. dany przeze
mnie temat: ,Targ w ..."" wywotat zdziwienie i zawd6d u jednego z polonistow,
uczacych wiasnie w kl. VI: ,,Mysmy ich przygotowywali do takich tematéw jak:
,»Stosunek Polski do morza", ,,Gdynia a Polska”. To byt temat bardzo tatwy,
ale niespodziewany, dlatego tez zadanie Zle wypadto”. Pozwole sobie przytoczy¢
w dostownym zupetnie brzmieniu jedno z takich witasnie ,,$rednich” wypracowan.
Autor tego wypracowania skonczyt 7 klas szkoty 5-klasowej, i ,,zdat egzamin do
gimnazjum®".

Targ w. ..

,.Targ w.... odbywa sie dwa razy w tygodniu $rody i soboty. Dzien przed
targiem ludzie szykujg swoje towary, ktére chca sprzeda¢ na targu. Na drugi
dzien bardzo rano jedni jada pociggiem drudzy wozami, aby sprzeda¢ towary
i mie¢ troche pieniedzy na zakup towaréw, ktére on bedzie potrzebowat. Przy-
jezdzajac do miasta ustawiaja sie na okoto rynka i czekajg, az kto$ przyjdzie
i kupi. Ludzie z miasta potrzebuja towary, wiec idg kupowa¢. Obecnie na
targ przywoza masto, wazywo, zywy dréb itd. Kto sprzedawat towary idzie
do skfadu i kupuje co gospodarz lub gospodyni potrzebuje. Kto sobie wszysko
kupit odjezdzajg do swoich doméw i tak odbywa sie targ w.....",

To nie jest zadanie wyjatkowe, raczej przecietne, typowe. Zacytuje Kilka
jeszcze podobnych przyktadéw zdan, Swiadczacych o logicznym wyrobieniu mio-
dziezy: ,,Duzo handlarek i handlarzy przychodzg na targ z mastem, jajkami itd.,
ktérzy zaraz wysprzedaja a wiec niemaja juz niczego do sprzedania”, albo ,,Na targu
czesto stoi policja, ktéra ma dozér azeby nie kras¢ i niebi¢ sie bo czesto sie zdarza ze
wezmg chtopcy lub inni wyciggna co$ z kosza a kobieta nie morze ich goni¢ wiec nad
tern czuwa policja"”, albo odpowiedz ustna: ,,W Zakopanem jest zdrowe powietrze
bo tam wyjezdzajg ludzie".

Czy przytoczone wyzej przyktady nie méwig same za siebie ? Czy wreszcie po-
cieszajac sie tym, ze ,,réwniez i u ludzi starszych z wyzszym wyksztatceniem spo-
tykamy stylistyczng niezaradnos¢”, stan taki uzna¢ mamy za zupetnie normalny ?
A zresztg czy to, co wyzej czytamy, to stylistyczna niezaradnos$¢ ? To chyba kazdy
myslacy cztowiek nazwie analfabetyzmem jezykowym.

Przechodze z kolei do egzaminu ustnego.

Trudno jest da¢ ilustracje umiejetnosci czytania, dlatego tez pomine te sprawe —
zaznacze jedynie, ze gdy uczniowi zwracam uwage ,,staraj sie czytac lepiej”, uczen
czyta predzej. O akcentach logicznych i uczuciowych mowy nie ma. Czesto zdarza
sie, ze uczen nie rozumie przeczytanego ustepu, mimo iz postugiwatem sie przy
egzaminie wylacznie czytanka uzywang przez zdajagcych w ostatnim roku ich nauki.

Bardzo Zle przedstawia sie sprawa stownictwa uczniéw. Program przewiduje
¢éwiczenia z zakresu gromadzenia wyrazéw 0 znaczeniu przenosnym, wyrazow o réz-
nym zabarwieniu uczuciowym itd. Niestety, o ile mialem moznos$¢ stwierdzic,
ta cze$¢ programu, nawiasem moéwigc, bardzo wazna, nie zostata zupetnie wyzyskana.
Uczniowie nie rozumiejg najprostszych wyrazéw, takich np. jak: pomada, odchrzak-
ng¢, arystokracja, wodotrysk, te$¢, mistrz, ryzykowac itd. itd. A sg to wypadki nie
sporadyczne. Dziewiczg zupetnie pozostaje sprawa tworzenia wyrazéw pokrewnych.
Kiedy przy gramatyce zapytatem kandydata, czy mégtby mi od przymiotnika czarny
utworzy¢ czasownik, zwrécono mi uwage, ze jest to pytanie zbyt trudne— osta-



150 POLONISTA Rok 1937

tecznie moge sie z tym pogodzi¢, ale zeby kandydat do gimnazjum nie umiat od
wyrazu: pan, krol, pismo, biaty, otwoér, itd utworzy¢ czasownika, to juz wydaje mi
sie troche przesadne. W ogéle co do gramatyki, czutbym sie szczesliwym, gdyby
mi 50% zdajacych umiato poprawnie przeprowadzi¢ rozbidr logiczny i gramatyczny
nie jakiego$ okresowego, ale zwyczajnego zdania rozwinietego. O ztozone w ogdle
nie kusitem sie.

Katastrofalnie wprost przedstawia sie sprawa umiejetnosci myslenia mtodziezy.
Wiadomosci mozna tatwo naby¢ i zapomnie¢, niewielka zastuga, mata szkoda;
gorzej, jezeli nie mysli sie o tym, azeby przy przyswajaniu miodziezy wszelkiego
rodzaju wiadomosci ksztatci¢ réwnoczesnie jej umyst, rozwija¢ inteligencje.
Jezeli mtodziez posiada jakiekolwiek wiadomosci, to sg one czesto tak nieistotne
i tak zrutynizowane, ze przynoszg raczej szkode inteligencji miodziezy. Postuze
sie tu odpowiedziami uczniéw z historii, jako ze nauczyciel jezyka polskiego egza-
minuje réwniez i z tego przedmiotu. ,,Co wiesz o obiadach czwartkowych ?* Jeszcze
nauczyciel nie skoniczy pytania, a uczen juz recytuje: ,,Za Augusta Poniatowskiego
schodzili sie szlachta do kréla, aby radzi¢ o panstwie™ — wiecej nic. Komisja
Edukacyjna byta to szkota, co zabrata jezuitom szkoty; Staszyc byt to cziowiek,
co zyt w czasie rozbioréw; o Marszatku Pitsudskim uczern wie doskonale, gdzie sie
urodzit, kiedy ojciec Marszatka stracit majatek, ile lat byt P. na Syberii, ale co zrobit
dla Polski? Niestety, prawie zadnej odpowiedzi. O Kochanowskim prawie kazdy
zapytany wiedziat, ze ,,miat cérke, co miata zmroku i juz wiersze pisata; mato sposréd
pytanych wiedziato, ze Kochanowski sam byt poeta.

Stowem wszelkiego rodzaju odpowiedzi sg tak nieinteligentne, iz wprost wie-
rzy¢ sie nie chce, zeby szkota przez 6, czasem przez 7 lat do tego stopnia nic zrobi¢
nie mogta.

To sa tylko strzepy tego, co na temat poziomu umystowego miodziezy zdajgcej
do pierwszej klasy gimnazjalnej miatbym do powiedzenia. Nie mam tu oczywiscie
na mysli catej miodziezy i wszystkich szkét powszechnych na terenie panstwa,
pisze jedynie o poziomie tej czesSci mtodziezy, z ktérg mam moznos$¢ stykania sie, czy
to podczas egzaminéw wstepnych, czy tez juz w pierwszej gimnazjalnej. Poniewaz
miatem takze sposobno$¢ egzaminowania do pierwszej klasy dawnego 8-klasowego
typu gimnazjum, musze o$wiadczy¢ z catg pewnoscia, ze jesli chodzi o istotne umie-
jetnosci w zakresie jezyka polskiego, poziom dzisiejszej miodziezy niczym nie rézni
sie od poziomu dawniejszej, o 2 roczniki mtodszej.

Kiedy do$¢ czesto na temat powyzszy rozmawiatem z kolegami ze szkoty po-
wszechnej, zwracajac uwage na rézne owe niedociagniecia (nie po to, bron Boze, by
kosztem innych swoj autorytet podnies¢), najczesciej spotykatem sie z tego rodzaju
o$wiadczeniami: ,,A c6z wy robilibyScie w gimnazjum? — macie przeciez 6 lat do
dyspozycji, zupetnie inne warunki pracy, inna egzekutywe, odpowiednio dobrang
miodziez (cho¢ ci sami ludzie w innych okoliczno$ciach o$wiadczali, ze niestety do
gimnazjum idzie miodziez najmniej uzdolniona). Stusznie, warunki pracy bez
poréwnania lepsze, egzekutywa tez jest, ale zapomina sie o tym, ze i my mamy
swoj program i to bardzo obfity. Dobrze sie dzieje, jezeli do gimnazjum jest duzy
naptyw miodziezy i szkota moze sposrdd olbrzymiej masy wybra¢ 40% najinteli-
gentniejszych uczniéw (wzgl. w wiekszych o$rodkach juz samo $rodowisko ksztatci),
gorzej, jezeli egzaminujacy muszg sie liczy¢ z tym, ze nie moga wiecej jak 10 do 20%
sposréd zdajacych odrzucié, bo klasa bedzie za mata. Przyjmuje sie wiec tak, jak
wyzej opisatem. | wtedy zaczyna sie prawdziwa tragedia. W pierwszej klasie gim-
nazjalnej przychodzi $wiat starozytny. Zupetnie nowe pojecia, nowi ludzie, nowe
zjawiska, nowe wyrazy. Do tego dotacza sie bardzo, jak na ten wiek, trudna grama-
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tyka. Ci najinteligentniejsi, a takich znajdzie sie w klasie 15 do 25%, przy duzym
wysitku dadzg sobie rade, a reszta? Prosze wzig¢ do reki wypisy na kl. 1., chocby
.MOwig wieki'"— Balickiego i Majkowskiego i przeczyta¢ np. ,,Ztodzieja z Memfisu™
czy ,,Radiostacje warszawskg" czy tez wyjatki z ,Iliady" i ,,Odyssei" i poréwnac to
z tym materiatem uczniowskim, ktéry my przyjmujemy (niejednokrotnie musimy
to robi¢) do pierwszej klasy. Uczacy w pierwszej gimnazjalnej ma tu do wyboru
dwie drogi: albo przerobi¢ caty materiat zawarty w programie i pusci¢ do Il klasy
tak przygotowang miodziez, jak byta przygotowana do pierwszej — albo zabrac
sie gruntownie do pracy, a wtedy przynajmniej w potowie musi zrezygnowac z reali-
zacji programu. Stad nasze narzekanie. Nie obwiniamy bynajmniej nauczycielstwa
szkét powszechnych, nie obwiniamy nikogo, stwierdzamy jedynie stan faktyczny,
po to, aby wspdlnie szuka¢ srodkéw zaradczych. Bo i my wtedy w zadnym wypadku
nie osiggniemy tego poziomu, jaki osiggna¢ powinnismy. Nie wolno nam pocieszaé
sie tym, ze wihasciwie wazniejsze jest to, ze szczepimy najpierw szlachetne uczucia,
czyli zwracamy uwage na strone wychowawcza, a potem dopiero na strone materialna.
Przyznam sie, ze nigdy nie imponowato mi szlachetne uczucie potaczone z ptycizng
umystowa. | Wychowanie jest bardzo wazng rzecza, ale powinnismy raz skonczyc¢
z tym, ze jesteémy przede wszystkiem wychowawcami; uwazam, ze jesteSmy w réwnej
mierze wychowawcami i nauczycielami, ze powinnismy wychowanie oprze¢ na
gruntownej wiedzy i gtebokiej umiejetnosci. Cztowiek nie wychowany, a myslacy,
potrafi sie sam wychowac i moze by¢, i bedzie na pewno pozyteczniejszym cztonkiem
spoteczenstwa, anizeli ta dobrze wychowana, operujaca frazesami przecietnos¢, ktéra
dzisiaj wciska sie we wszelkie dziedziny naszego zycia. Zabierzmy sie wiec nie tyle
do wychowania, ile do rzetelnego, uczciwego realizowania programu.
Stanistaw Sobczak.

Sprawozdania i oceny.

1. Glosy prasy pedagogicznej o nauczaniu jezyka ojczystego.
Zeitschrift fur deutsche Bildung za rok 1936.

Temat literacki w klasie VII. (Obersekund a).

Pisza o tym F. Rahn i W. Pfleiderer w zesz. 6:

Temat : Mitos¢ i cierpienie Krymhildy, opracowany w formie sprawozdania
bedzie zbyt tatwy. Jesli za$ damy mu wiecej poetyckie ujecie, bedzie za trudny,
bo wymaga poetyzowania i patosu. Nalezato by zatem sformutowaé¢ go tak: Jak
Krymhilda zdobyta Zygfryda i jak go utracita? Bedzie to temat zmuszajacy do $cistego
sprawozdania.

Temat: Hagen jako niewierny cztowiek— charakterystyka jest pozornie tatwy,
a jednak uczen stanie wobec niego bezradny. Trudno da¢ wyczerpujaca charaktery-
styke tej postaci, gdyz nawet nauczyciela, ktérego uczen co dzien widuje, nie potrafi
trafnie scharakteryzowaé, a danie charakterystyki jednostronnej — to troche za
mato. tatwiej byto by przedstawi¢ Hagena w akcji, ale to nie bedzie charakterystyka,
lecz opowiadanie. Ostatecznie uczen bedzie krazyt dookota tej postaci czepiajac sie
pierwszych lepszych szczegétow. Sformutowanie: Jaki sad wyda¢ o Hagenie jako
cztowieku? réwniez nie usunie trudnosci, bo uczen moze podziwia¢ postaci z Nibe-
lungéw, ale nie dorést do wydawania o nich sagdu. Jedyne wyjscie za pomoca tematu:
Dlaczego Hagen zabit Zygfryda? Z tym da sobie uczen rade.
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Temat: Ktoéra posta¢ w ,,Nibelungach™ podobata mi sie najbardziej? wymaga
albo charakterystyki postaci (jak przedtem o Hagenie), albo charakterystyki war-
tosciujacej, a wiec bardzo trudnej, wymagajacej gitebokiego namystu i znajomosci
ha.rakteréow. Wybra¢ postac¢ jest tatwo, ale uswiadomic¢ sobie przyczyne sympatii
lut niecheci trudno, uczen musi wiec blagowa¢, byle co$ napisa¢. Pod wzgledem formy
trudnos¢ jeszcze jedna: gdy mam napisa¢, co mi sie najwiecej podoba, musze wprzéd
wiedzie¢, co podoba mi sie wiecej lub mniej.

Temat: Zygfryd a Hagen—poréwnanie. Nie bedzie to sprawozdanie z tego,
co przezyli ci dwaj bohaterowie, a poréwnanie bedzie trudne, bo tragizm obu postaci
uchodzi uwagi ucznia. Wypisywac cechy i bada¢, ktéry je ma, a ktéry nie ma—
to niedorzeczno$¢. Nie mozna przeciez poréwnywac ludzi ze sobg jak dwa posagi,
chyba ze w gre wejdzie czynnik trzeci, np. Kto jest prawdziwym bohaterem: Zygfryd
czy Hagen? Nie mozna zestawia¢: Parys a Hektor, ale Jak zachowywali sie w walce
Parys i Hektor?, nie Krymliilda a Brunhilda, ale Kto kochat wiecej meza: Krymhilda
czy Brunhilda? Teraz tematy sg juz dobrze sformutowane, ale czy bedag tatwe dla
uczniéw, ktérzy nie umiejg doktadnie sprecyzowaé pojec¢ takich, jak bohaterstwo,
mitos¢ itd ?

A teraz takie sformutowanie, czysto estetyczne: Jakich $rodkéw artystycznych
uzywa autor ,,Nibelungéw" dla scharakteryzowania kontrastu charakteréw (na przy-
ktadzie Zygfryda i Hagena)? Dobre to na referat, na temat lekcji szkolnej, ale nie
na zadanie. Nalezy réwniez pamieta¢, ze temat powinien brzmie¢: Urzadzenie
klasztoru $redniowiecznego w ,,Eckhardzie”, Swieto rycerskie w ,,Nibelungach”, a nie
w formie uogoélniajacej: Obraz zycia klasztornego w $redniowieczu czy Kultura $rednio-
wieczna rycerska w ,,Nibelungach”, bo tego uczen nie potrafi napisac.

Powyzsze rozwazania zamykaja autorowie nastepujacymi tezami: 1) Temat
literacki nie jest osobnym typem zadania, ale opowiadaniem, sprawozdaniem rzeczo-
wym, charakterystyka lub warto$ciowaniem. 2) Temat literacki opracowany juz
wiasciwie przez autora w samym utworze jest nieodpowiedni. 3) Nauczyciel nie
powinien dawac¢ tematu, ktérego opracowania sam sobie nie wyobraza jasno. 4) Przy
charakterystyce trzeba da¢ trzeci czynnik, pewien punkt widzenia, pod ktérego
katem bedzie sie badato charaktery. 5) Trzeba wystrzegac¢ sie tematéw, do ktérych
brak uczniom znajomosci podstawowych poje¢. 6) Nie dawa¢ tematéw, ktérych
nauczyciel sam nie potrafitby opracowa¢ rozporzadzajac obszerng wiedzg w danej
dziedzinie, a z ktérymi uczen da sobie rade dlatego tylko, ze nie zdaje sobie sprawy
z ich zakresu i trudnosci. 7) Trzeba unika¢ tematéw szumnych i wieloznacznych,
a dawac¢ tematy jasno sformutowane, konkretne, Sciste i z wyraznym punktem
wyjscia.

Film a nauka jezyka ojczystego.

Sprawe te omawia W. Freisburger w zesz. 12:

Nauka jezyka ojczystego i film pozostajg ze sobg w Scistym zwigzku. Dawniej
pierwsze przezycie dramatyczne ucznia nastepowato w teatrze, a dzi$ odbywa sie
ono w kinie. Gdy omawiamy w szkole dramat, nauczyciel widzi przed oczyma ciggle
przedstawienie tej sztuki w teatrze, a uczniowie myslg raczej o dramacie tym jako
o filmie. Pokrewienstwo za$ filmu z teatrem polega nie tylko na tym, ze ci sami artysci
pracujg dla teatru i filmu, ale jeszcze wiecej pochodzi stad, ze zaréwno w teatrze
jak i na filmie ogladamy posta¢ cztowieka dziatajacego i cierpigcego. Film rezygnuje
z tréjwymiarowosci, ale zato rozporzadza lepszymi $srodkami technicznymi, teatr
znowu daje wiekszg bezposrednios¢ przezy¢ i umozliwia aktorowi $cisty zwigzek
z publicznoscia.



ZESZYT V POLONISTA 153

Zrazu filmowano klasyczne dramaty, dzisiaj jednak, jesli bierze sie temat z lite-
ratury, to nie po to, by niejako fotografowac przedstawienie teatralne danego utworu,
ale aby dany temat opracowa¢ samodzielnie. Warto wiec w klasach wyzszych
zestawia¢ opracowanie tego samego utworu na scenie i na ekranie.

Bardzo duze znaczenie dla szkoty posiada specjalny film o charakterze nauko-
wym; jest on bowiem najlepszg bronig przeciw ztym filmom, ktére widza uczniowie
w Kkinach; wyrabia w nich krytycyzm wobec filmu i budzi dobry smak. Ale dla
nauczyciela jezyka ojczystego taki naukowy film, przedstawiajacy np. prace ludzka,
nie jest bardzo odpowiedni, gdyz nie wigze sie $cile z nauka jezyka. O wiele lepsze
sg specjalne filmy szkolne, przedstawiajace np. basni, wydarzenia itd. Nauczyciel
powinien podczas wyswietlania takiego filmu siedzie¢ wsréd uczniéw i bezposrednio
obserwowac ich wrazenia. Musi sam dobrze zna¢ sie na zagadnieniach filmowych,
aby méc kierowac zainteresowaniami kinowymi uczniéw i przeciwstawia¢ sie dy-
skretnie ich $lepej manii chodzenia do kina. Totez juz na uniwersytecie powinien
przyszty nauczyciel otrzymaé odpowiednie wyksztatcenie w zakresie spraw fil-
mowych. Dr J. Kijas.

2. Oceny ksigzek.

Nowe podreczniki dla szk6t powszechnych.

Brzezinska Genowefa i Porazinska Janina: Badimy
le-psi i madrzejsi! Czytanka dla Il klasy miejskich szkét powszechnych. Lwow.
Jakubowski. 1937. 180 str.

Podrecznik jest dostosowany do kolejnosci pér roku, $wigt i uroczystosci.
Uwzglednia tematy wynikajace z catoksztattu nauczania w klasie Il (np. z dzie-
dziny kultury zycia codziennego, arytmetyki itp.). Podrecznik jest wiec ksiazka
ogniskujaca na tym poziomie nauczania. Uwzglednia materiat ortograficzny prze-
pisany na te klase, chociaz nie w kolejnosci podanej w Programie i w ilosci niewy-
starczajacej. Tres¢ ksigzki jest dla dzieci ogromnie ciekawa, po prostu fascynujaca.
Czytanki sg przystepne, o tematach aktualnych, zywo interesujacych, dziatajagcych
sugestywnie w kierunku dodatnim, zwigzanych bardzo z zyciem dziecka. tadne
i mite wierszyki maja te dziwng i bardzo pozagdang zalete, ze same z siebie bez diu-
giego pamieciowego cEwiczenia pozostajg w pamieci. Mitym, inteligencje dziecka
rozwijajacym urozmaiceniem sa zagadki i ,,meczygtowki". llustracje p. Jadwigi
Hiadkiej sa dobre, odpowiadajace tresci czytanek. Bytaby pozadana wieksza ich
ilos¢, jak réwniez wieksza ilos¢ tatwych historyjek w obrazkach (ksigzka zawiera
dwie, mogtyby by¢ cztery). Pod czytankami autorki umieszczajg czesto polecenia,
ktérych celem sa ¢wiczenia ortograficzne, gramatyczne, stylistyczne. Cwiczenia
te sg bardzo dobre.

Tytut ksigzki bardzo odpowiedni, zawierajacy tre$¢ dla dzieci zrozumiata.

M. Bandura.

Rytlowa J., Rytel F. Saloni J.: Ku Polsce. Podrecznik do
nauki jezyka polskiego dla 11l klasy szkét powszechnych 1 stopnia. Kurs B.
Lwow. Zaktad Narodowy im. Ossolinskich. 1937. 192 str.

Tematy czytanek dostosowane sg do wskazan programowych i ujmujg cato-
ksztalt zagadnien dydaktycznych i wychowawczych klasy 11l. Zawierajg duzo
aktualnych tematéw z zycia dzieci, szkoty i z zycia publicznego. Z tego wzgledu
czytanki dajg sie spozytkowa¢ wszechstronnie, pomoga tez w realizowaniu planu
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wychowawczego. Czytanki o Polsce (cykl ,,Na bystrej fali'') sa powigzane w jedng
catos$¢; przedstawiajg historie otowianego zotnierzyka, puszczonego przez dzieci
na wody wislane. Bajki sg rozrzucone w ksigzce pod tytutem ,,Przez nasze radio".
Takie ujecie tematu zacheci do korzystania z audycji radiowych. Skoro podrecznik
podaje ,,bajki z radia", chciato by sie przeciez i samemu postucha¢ radia. Ksigzka
zawiera wiersze wyprébowanych poetek dla dzieci: Kwiecinskiej, Krzemienieckiej,
Mortkowiczéwny, ale i Konopnicka i Lenartowicz dochodzg do naleznego sobie gtosu.
Catos¢ jest przeplatana zagadkami, przystowiami, rozsypankami, historyjkami
w obrazkach. Czytanki sg przystepne i ciekawe. Stosunkowo stabo wystepuja
w czytankach wspomnienia o dawnych czasach (np. sposoby podrézowania dawniej),
ktére sg tak koniecznym przygotowaniem do nauki historii. Basnie historyczne
nie wystarczajg pod tym wzgledem, gdyz dziatajg raczej na wyobraznie, a nie po-
dajag ewolucji faktéw z zycia codziennego.

Podrecznik zawiera ¢wiczenia ortograficzne, gramatyczne i stylistyczne w na-
wigzaniu do czytanek. Cwiczenia te sg przystepne, zgodne z Programem, ujete
ciekawie. Zbyt mato jest éwiczen na rozpoznawanie przypadkéw rzeczownika.
Pod koniec podrecznika autorzy umiescili ¢wiczenia, ktérych celem jest przypo-
mnienie trudnosci ortograficznych, poznanych na poczatku roku szkolnego.

llustracje p. Chludzinskiego proste, nieprzetadowane zbednymi szczegdtami,
nasladuja styl rysunkéw dzieciecych.

Tync S, Gotabek J. i Nowakowski Z.: Pigkna nasza Polska
cata. Czytanka dla V klasy szkoty powszechnej. Lwow-— Warszawa. Ksigznica-
Atlas. 1937. 223 str.

Tync St., Gotlagbek J. i Nowakowski Z.. Przewodnik meto-
dyczny do podrecznika ,,Piekna nasza Polska cata”. Wydanie Il. Lwéw—Warszawa.
Ksigznica-Atlas. 1937. 64 str.

Zaletg podrecznika jest $wietny dobor wyjatkéw z dziet naszych najlepszych
prozaikéw i poetéw. Obok pisarzy z okresu pozytywizmu (Sienkiewicz, Prus,
Orzeszkowa, Konopnicka), Miodej Polski (Kasprowicz, Staff, Wyspianski, Zeromski),
spotykamy i wspotczesne pokolenie pisarzy (Natkowska, Dabrowska, Gojawiczynska,
Morcinek, Gwizdz i in.). Jest w czym wybiera¢. A dokonanie wyboru przez na-
uczyciela jest rzecza konieczna, gdyz niektére czytanki np. piekne opisy Zeromskiego
(zwkaszcza pod nr 37) moga sie okaza¢ w stabszych klasach za trudne.

Niektére czytanki nalezato by raczej przenie$¢ do klasy V1. Czytanki o Matejce
i Szopenie bylyby zrozumialsze w klasie VI ze wzgledu na potrzebe podmalowania
tha historycznego (korelacja z historig). Jesli chodzi o nazwisko Szopena, propo-
nuje uzywac pisowni polskiej, analogicznie do innych nazwisk o spolszczonej pisowni,
np. Szekspir. Pisownia taka jest dla dzieci bardziej uchwytna, a i powszechnie
przyjmuje sie coraz bardziej. Legende o koronie polskiej Stowackiego, ktéra znaj-
dujemy w podreczniku, przewiduje Program dopiero w klasie VII.

Byt okres, kiedy czytanki tego typu, jak opracowane przez Tynca, Gotgbka
i Nowakowskiego, zwalczano, jako zbyt odlegte od zycia biezacego i zainteresowan
dzieci. Zaczeto opracowywaé czytanki o tekstach zupeinie nowych, dostosowa-
nych do chwili biezacej. Autorzy poszli wiasng droga, dali dobor tekstow wielu
dobrych pisarzy umiejac réwnoczes$nie zaofiarowaé dzieciom ksiagzke o tresci aktual-
nej. Pomijajac to, ze pewne uczucia i przezycia nie traca na aktualnosci, autorzy
dali czytanki natemat sportu, korespondencji miedzyszkolnej, sktadek na F. O. N. itp.

Czytanki majg wartosci wychowawcze; umozliwiajg rozwéj uczu¢ obywatel-
skich, humanitarnych i ogélnoludzkich, moga pobudzi¢ wole dzieci do dziatania.
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W sposéb bardzo wyrazny zwracajg uwage na kulture regionalng poszczegélnych
ziem Polski.

Czytanki sa opracowane w korelacji z nauka geografii. Poszczegélne cykle
regionalne, ktérych kolejno$¢ nieznacznie odbiega od kolejnosci regionéw w Pro-
gramie geografii, sa poprzedzone cyklem pt. ,,Konczy sie lato". Stusznie, bo zanim
nauczyciel jezyka polskiego przystgpi do opracowania czytanki regionalnej, nau-
czyciel geografii musi przygotowa¢ odpowiedni materiat rzeczowy.

Wskutek takiego uktadu podrecznika uprzywilejowane sg czytanki pozosta-
jace w korelacji z nauka geografii. Stosunkowo mato jest czytanek o tresci histo-
rycznej (9, jesli pominiemy historie najnowszg). Czytanka pt. ,,Krél Jan Kazi-
mierz na Slasku” wyprzedza nauke historii. Bardziej odpowiedni bylby temat
z czas6w piastowskich (moze z Kossak-Szczuckiej ?)

Jesli juz mowa o korelacji z geografia, to wspomnie¢ warto, ze nauczyciel jezyka
polskiego w klasie V odczuwa brak czytanek z dalszych krajéw europejskich. Pod-
recznik Tynca, Gotgbka i Nowakowskiego podaje tylko czytanki o naszych sasiadach,
tymczasem w geografii przerabia sie w klasie V juz catg Europe. Za brak ten nie
moga jednak ponosi¢ odpowiedzialnosci autorzy podrecznika, gdyz Program w dziale
jezyka polskiego wspomina tylko o sasiadach Polski.

Podrecznik jest zgodny z Programem. Jedyng luka, ktéra sie odczuwa, to
brak czytanek na temat zycia Polakéw za granicg (w czytance nr 28 temat ten
ledwo zostat dotkniety).

llustracje p. Konstantego Sopocki dobre.

Przewodnik moze nauczycielowi w pracy odda¢ niejedng ustuge. Uwagi
tam podane sg zgodne z zatozeniami wspoiczesnej dydaktyki. Bardzo ciekawie
i wszechstronnie ujete sg ¢wiczenia stownikowe. W zaleceniach odnosnie prac
pisemnych spotykamy stopniowanie trudnosci. Autorzy starajg sie, by kurs jezyka
polskiego dla klasy V byt interesujacy, nawiazujg do przezy¢ dzieci, w rozwigzy-
waniu réznych zagadnien jezykowych unikajg szablonu. Na uwage zastuguje tez
proponowany przez autoréw sposob urzadzania powtérek.

Szober Stanistaww: Gramatyka polska dla klasy V szkdl powszechnych.
Wydanie nowe przerobione. Warszawa. Arct. 1937. 45 str.

Podrecznik jest dostosowany do Programu szkél powszechnych wszystkich
stopni organizacyjnych. Osobne znaki wskazujg, ktére ¢wiczenia nalezy opusci¢
w szkotach nizszego typu organizacyjnego. Podrecznik podaje réwniez ¢wiczenia,
ktore nadajg sie do zaje¢ cichych. Autor w czesci I, zawierajacej materiat do ¢wi-
czen, unika tekstéw zaczerpnietych z literatury pieknej. Daje teksty wiasne,
dzieki czemu c¢wiczenia te sg na ogo6t przystepne.

Klemensiewicz Zenon: Jezyk polski. Cwiczenia i pogadanki gra-
matyczne dla V klasy szkoty powszechnej. Wydanie Il. Lwoéw—Warszawa.
Ksigznica-Atlas. 1937. 48 str.

Wydanie to zostato réwniez dostosowane do Programu poszczegélnych typow
szkot powszechnych. Podziat na czesci zostat zachowany taki sam, jak w poprzednim
wydaniu, a wiec czes$¢ | podaje ¢wiczenia, cze$¢ 11 wiadomosci gramatyczne, a czesé 111
wiadomosci z poprzednich lat. Ta ostatnia cze$¢ ma swojg racje bytu, gdyz uczen
znajdzie w malenkim tomiku calg te wiedze gramatyczng, ktérg musi na tym po-
ziomie opanowa¢. Wiemy, ze wsrdéd uczniéw zakorzeniony jest zwyczaj sprzeda-
wania podrecznikéw z ubiegtych lat. Czes¢ 111 podrecznika stanie sie wiec niezbedna
przy powtérkach. Na teksty w czesci | skiadajg sie urywki z dziet naszych po-
wiesciopisarzy i poetéw.
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Autor zmienit uktad wydania Il. Nauka o wyrazie wyprzedza nauke o zdaniu.
Zmiana ta wydaje mi sie stuszng, gdyz przy takim uktadzie pojecie dopeinienia
stanie sie dla ucznia bardziej zrozumiate.

Gaertner Henryk: Mowa polska. Podrecznik do ¢wiczen jezykowych
dla V klasy szkoly powszechnej 111 stopnia. Wydanie 1l przejrzat i uzupetnit
Wiadystaw Kuraszkiewicz. Lwéw-—Warszawa. Ksigznica-Atlas. 1937. 4° str.

Podrecznik ten rézni sie tym od poprzednich, ze w czesci | zawiera teksty
do ¢wiczen juz bez jakichkolwiek polecen. Pierwszym tekstem c¢wiczebnym jest
list z opisem przezy¢ wakacyjnych. Tekst ten znakomicie wiaze sie z catoksztattem
zaje¢ szkolnych na poczatku roku. Jesli chodzi o dalsze teksty, to nie wszystkie
posiadaja te zalete. Wszelkie polecenia, jak teksty zuzytkowaé, umiescit autor
w oddzielnym wydawnictwie dla nauczycielal), broszurce nieodzownej w reku
nauczyciela. Zaletg czesci | podrecznika jest, ze ten sam tekst moze by¢ kilka-
krotnie uzyty do rozmaitych celéw.

Przy przegladaniu podrecznika nasuwa sie uwaga, czy warto do ¢wiczen jezy-
kowych uzywaé specjalnie dobranych urywkéw. W nauczaniu jezyka polskiego
powstaje pewna dwutorowo$¢: jedne czytanki sie czyta z podrecznika do lektury,
inne z podrecznika gramatycznego. Nauka gramatyki zostaje w ten sposéb wy-
odrebniona w oddzielny przedmiot, przedmiot co prawda nie zaznaczony w roz-
ktadzie godzin. Czy nie lepiej bytoby korzysta¢ do ¢wiczen gramatycznych z czy-
tanek ? Nauka jezyka polskiego stataby sie wtenczas bardziej powigzana, jedne
¢wiczenia wyptywatyby z drugich. Autor pisze wprawdzie w ,,Przewodniku”, ze
,zadania tego nie moze spetni¢ czytanka przeznaczona do lektury, a stosujaca
sie do postulatow dydaktycznych i wychowawczych”; uwaga ta nie jest jednak
przekonywajaca, gdyz zaréwno w podrecznikach do nauki jezyka polskiego dla
szkét powszechnych | stopnia, jak i w czytankach francuskich umiano ten problem
rozwigza¢. Przy wspoélpracy literata, pedagoga i jezykoznawcy stworzono podrecz-
niki skupiajace catoksztalt zagadnien zwigzanych z nauka jezyka ojczystego.

Uwaga powyzsza odnosi sie nie tylko do podrecznika Gaertnera, ale i do po-
zostatych podrecznikéw. L. Bandura.

Prace ogélne.

Biblioteka Przektadoéw Dziel Pedagogicznych, t. 31, pod redakcjg dr. Z. Ziem-
binskiego. Gerald A. Yoakam, profesor i kierownik wydziatu szkolnictwa
powszechnego na Uniwers. w Pittsburgu: Ulepszanie zadawania szkolnego. Z orygi-
natu pt. The inprovement of the assignment przetozyta Irena Wyrzykowska.
Ksigznica-Atlas, 1937. str. 352

W swych rozwazaniach na temat ,,zadawania szkolnego™ autor tej ksigzki
mwychodzi z zatozenia, ze w dzisiejszej szkole nauczyciel nie powinien, jak to byto
dawniej, zajmowac¢ sie jedynie odpytywaniem przygotowanych przez uczniéw
lekcji, ale musi przede wszystkim czuwa¢ nad samym procesem uczenia sie i Kiero-
wac nim w miare sit i moznosci. Poglad ten, uznany i u nas za stuszny, jest zna-
mienny dla amerykanskiej szkoty pedagogicznej. Wszystkie ,,nowinki pedago-
giczne", ktore przybyty do nas w ciggu ostatnich lat zza oceanu — jak nauczanie
pod kierunkiem, Dalton-plan, system Winnetki, metoda projektéw itp. — na tym
zatozeniu oparty sie i rozbudowaty swoje zasady. Dlatego tez w ksigzce amery-

*) Gaertner Henryk: Przewodnik metodyczny do podrecznika ,,Mowa
polska" dla klasy V szkoty powszechnej 111 stopnia. Lwéw—Warszawa. Ksigznica-
Atlas. 1937. 32 str.
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kanskiego autora Yoakama tak wazng role odgrywa ,,zadawanie szkolne" jako
wstepny krok do wiasciwego kierowania uczeniem sie.

Starym sposobom zadawania (stad dotad, tyle a tyle stron lub rozdziatéw,
takie lub inne tematy) przeciwstawia Yoakam w swej pracy ,,zadawanie nowego
typu". Polega ono — z grubsza biorgc — na odpowiednim przydzie-
laniu uczniom pewnej jednostki materiatu do samo-
dzielnego opracowania. Wzory i przyklady takich ,przydziatow"
(assignments), wskazéwki co do wiasciwego ich ukiadania i opracowywania — to
istotna tre$¢ omawianej ksigzki.

Autorowi idzie o to, zeby w przydziale okresli¢ doktadnie materiat, ktéry uczen
ma do przerobienia lub zebrania (zwykle z paru podrecznikéw naraz), aby zwrécic¢
jego uwage na rzeczy wazne i podstawowe, podac jasno i dokiadnie cel lekcji i za
pomocg odpowiednich objasnien i pytan utatwi¢ mu jej samodzielne opracowanie.
Stowem — aby pozostawi¢ uczniowi w zasadzie swobode w opracowaniu lekcji,
a zarazem czuwaé nad nim i kierowa¢ jego praca.

W ten sposéb pragnie autor takze zracjonalizowac tzw. zadawanie, tj. odebra¢
mu charakter wylgcznie intuicyjny i przypadkowy, a uczyni¢ zen narzedzie swiado-
mego kierowania domowa i klasowa praca ucznia.

ZwroOcenie naszej uwagi na znaczenie ,,aktu zadawania” w dzisiejszej szkole
jest niewatpliwg zastugag ksigzki Yoakama. Nie ulega bowiem kwestii, ze dotych-
czasowy sposob ,,zadawania szkolnego" wiele jeszcze pozostawia do zyczenia. | to
nie tylko dlatego, ze czesto zadajemy lekcje dowolnie i przypadkowo, lecz réwniez
i z tego powodu, ze nie pozwalamy miodziezy pracowa¢ naprawde samodzielnie.
Mimo bowiem przeciwnych pozoréw dzisiejszy nauczyciel wcigz jeszcze troskliwie
prowadzi klase od wniosku do wniosku, a samodzielna rola ucznia w procesie na-
uczania ogranicza sie badZz do wstepnego zapoznania sie z materiatem (np. lektura
domowa wiekszych utworéw), badz tez po prostu do umiejetnosci biernego odtwa-
rzania zadanej i omoéwionej juz lekcji (streszczanie, pamieciowe opanowanie ma-
teriatu, pisemne ujmowanie wynikéw lekcji itp.). | whasnie ,,przydziaty” zmierzajg
do tego, by osiggna¢ w szkole nalezytg réwnowage miedzy pracg ucznia i nauczy-
ciela: ucznia zmuszajg do wiekszej samodzielnosci, a nauczycielowi daja moznosé
odpowiednio pokierowa¢ jego praca.

W nauczaniu jezyka ojczystego mogtyby ,,przydziaty” znalez¢ doskonate za-
stosowanie przede wszystkim w klasach licealnych, gdzie wiasnie samodzielnos¢
miodziezy winna by¢ ksztatcona w wiekszym stopniu anizeli w gimnazjum, tak ze
wzgledu na charakter liceum, przygotowujacego miodziez do studiow wyzszych,
jak i na olbrzymi zakres materialu naukowego.

Oto (w skrécie) przykiad takiego przydziatu z kursu | licealnej, oparty na moim
doswiadczeniu tegorocznym:

Temat: Zycie i tworczosé Klemensa Janickiego.

I.Przeczytaj:
1. O KI. Janickim, zwiaszcza Elegie o sobie samym do potomnosci, Chrzanowski
i Wojciechowski, str. 34—38.
2. KIl. Janicki, inny przektad Elegii o sobie samym, Kleiner, Balicki, May-
kowski, cz. II, str. 27 i 33.
3. Elegia Janickiego (opis Wioch), Klein., Bal., Mayk., cz. I, str. 29.
4. J. Parandowski: Lis¢ wawrzynu, Balicki i Maykowski: Moéwig wieki, cz. 11,
str. 194.
Il. Zagadnienia do opracowania:

I. Zyciorys Janickiego (pi$miennie lub ustnie).

Uwaga: Zapamietaj — z jakiej warstwy i z jakiej ziemi pochodzi Janicki.



158 POLONISTA Rok 1937

2. Charakterystyka postaci Janickiego w sSwietle

jego utwordw (piSmiennie w punktach).

3. Tworczos¢ Janickiego (ustnie).

Uwaga: a) przeczytaj z ksiazki tacinskiej poczatek autobiografii Owi-
diusza, b) kto przektadat Elegie Janickiego ?, c¢) poszukaj w ency-
klopedii wiadomosci o Julianie Ejsmondzie.

4. Janicki jako humanista: a) w zyciu, b) w tworczosci (piSmien-

nie z planem).

Podobne ,,przydziaty" moga by¢ stosowane z powodzeniem i w gimnazjum:
przy omawianiu wiekszego utworu literackiego np. Lalki czy Nad Niemnem albo
przy powtarzaniu jakiej$ epoki np. pozytywizmu.

Nie nalezy jednak, jak to sie zdarza w szkolnictwie amerykariskim, opraco-
wywacé ,,przydziatdw" zbyt szczegétowo. Nie nalezy zasypywacé ucznidow zbyt
wielka iloscig drobiazgowych wskazowek i pytan i nie odbiera¢ w ten sposéb mio-
dziezy samodzielnosci i swobody w opracowaniu zadanego tematu. Takie zarzuty
padaty juz w swoim czasie w stosunku do ,,przydziatow" w systemie daltonskim
i mozna by je powtérzy¢ réwniez w odniesieniu do omawianej pracy.

Mimo to ksigzka Yoakama, ktéra na nowo wprowadza zagadnienie ,,przy-
dziatbw" do naszej literatury pedagogicznej, jest pozycja interesujaca i dodatnia.

S. Kleinerman.

SPRAWY TOWARZYSTWA POLONISTOW RZPL. POLSKIEJ.

Ogolnopolskie Walne Zgromadzenie Tow. Polonistow R. P.

Dnia 31. X. odbyto sie w Warszawie | Walne Zgrom. Twa, ktére zaszczycili
swa obecnoscig przedstawiciele Ministerstwa W. R. i O. P. i Kuratorium O. S. W.
oraz $wiat literacki i nauczycielski z Warszawy i prowincji. Nadeszta réwniez
duza ilo$¢ depesz i listbw powitalnych.

Obecnych powitat przewodniczacy Tymcz. Zarz. Gt dr J. Saloni, ktéry zlozyt
hotd Zmartym: §. p. Joézefowi Ujejskiemu, Tadeuszowi Piniemu i Edwardowi
Porebowiczowi, po czym obrano prezydium w skladzie nastepujacym: Z. Klemen-
siewicz (Krakéw) — przewodniczacy oraz pp. Zotkiewski (Warszawa) i Zytner
(Wioctawek) — sekretarze.

Po goraco oklaskiwanym odczycie dra W. Borowego na temat najnowszych
metod badan literackich w $wietle ostatnich prac nad Norwidem rozpoczeta sie
cze$¢ administracyjna zjazdu.

Na poczatku pp. delegaci wygtosili sprawozdania z pracy Oddziatéw. Ogoétem
byto obecnych 58 delegatéw z nastepujacych Oddziatéw: Biatystok, Brzes¢ n.B.,
Grudziagdz, Kalisz, Kielce, Kowel, Krakéw, Leszno Pozn., Lwéw, Lublin, tomza,
t6dz, tuck, Piotrkéw Tryb., Ptock, Radom, Réwne, Siedlce, Katowice, Tarnéw,
Torun, Warszawa, Wilno, Wioctawek, Oddziat Zamiejscowy.

Nastepnie sprawozdanie ustepujacego Zarzadu Tymczasowego odczytali: p. T. Si-
vert — sprawy ogolne, p. St. Niewiadomski — kasowe i dr H. Schipper — sprawy
czasopism, po czym uchwalono absolutorium oraz przyjeto preliminarz budzetowy
na rok nastepny w wysokosci 11.000 zi.

Z kolei obrano statutowe wiadze naczelne Towarzystwa w sktadzie nastepu-
jacym: przew. — dr L. Ploszewski; zast. przew. — dr Z. Klemensiewicz (Krakéw),
dr Wi Szyszkowski (Warsz.); sekr. gen. — E. Sawrymowicz (Warsz.); skarbn.
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gen. — dr H. Schipper (Warsz.); cztonkowie zarzadu: dr T. Czapczynski (L6dz),
dr J. Kijas (Lwow), dr A. Kopczewska (Warsz.), prof. U. S. B. dr. M. Kridl (Wilno),
prof. U. J. P. dr J. Krzyzanowski (Warsz.), dr M. Paluszkiewicz (Poznan), dr J.
Saloni (Warsz.), Kaz. Wrdéblewski (Warsz.); zastepcy; T. Sivert (Warsz.), dr L.
Sliwinski (Warsz.), Z. Lirecka (Warsz.), St. Zotkiewski (Warsz.), dr P. Gdula (Lu-
blin), H. Spoczynska (Katowice), J. Szumska (Biatystok), dr St. Rutkowski (Siedlce);
Gtéwna Kom. Rewiz.: Czitonkowie: J. Michalska, T. Filipowicz, St. Niewiadomski
(wszyscy z Warszawy); zastepcy: A. Biatokurowa (Warsz.), docent U. Jag. dr L.
Kamykowski (Krakéw), St. Swidwinski (Warsz.); Giéwny Sad: czlonkowie:
dr T. Wojenski, Z. Jetkiewiczowa, L. Rygier, (wszyscy z Warszawy); zastepcy:
prof. U. S. B. dr K. Goérski (Wilno), dr J. Dancewiczowa (Warsz.), dr Br. Nadolski
(Lwow).

Nastepnie uchwalono po dyskusji 40 gtosami przeciwko 3 zmiane par. 24 sta-
tutu przez skreSlenie zastrzezenia o koniecznosci zamieszkiwania w Warszawie
przewodniczacego Towarzystwa.

Na zakonczenie odczytano i przekazano nowemu Zarzadowi Gidwnemu szereg
wnioskéw, zgtoszonych przez oddziaty i poszczegdlnych cztonkéw Towarzystwa.

Dziatalnos¢ oddziatow Towarzystwa.

Drukujemy zwiezte sprawozdania z dziatalnosci Oddziatébw w miare, jak na-
ptywajg do redakcji. Odnosza sie one do krétkiego adresu dziatalnosci Twa:

Biatystok — dziatalno$¢ cztonkéw przejawiata sie gtéwnie na terenie
Ogniska Metod. J. Pol. (por. sprawozd. w zesz. I11). Oddziat liczy 20 czionkéw.

Brzes¢ n. B. — urzadzono wieczOr recytatorski z udziatem K. Rychte-
rowny. Oddzial wspétpracuje z Kotem Historykéw w wydawaniu ,,Rocznika Po-
leskiego"”. Cztonkéw 15.

Drohobycz — urzadzano zebrania pos$wiecone realizacji nowych pro-
graméw. Czionkéw 14.

Kielce — urzadzano zebrania na temat kétek literackich, pracy w zespo-
tach, programu licealnego. Zorganizowano publiczny odczyt K. Czachowskiego
o zagadnieniach literatury wspotczesnej. Wsp6tpracowano z komitetem red. mie-
siecznika ,,Radostowa". W przygotowaniu: ankieta o czytelnictwie miodziezy
szk. $red., ,,dzien ksigzki"”, wystawa ksigzki w oparciu o miejscowe biblioteki pu-
bliczne, turniej deklamacyjny miodziezy, wieczory autorskie (Szczucka i in.), oma-
wianie zespotowe nowosci z teorii lit., gromadzenie materiatéw regionalnych przy-
datnych do nauczania j. ojcz. Czionkéw 17.

Krakow.— wspoétpraca z Ogniskiem, ktére zarezerwowato dla siebie prace
dydaktyczne. Dwa wieczory dyskusyjne: Fenomenologia dzieta literackiego (doc.
dr S. Harassek) i Zasadnicze momenty w teorii kultury (prof. dr K. Dobrowolski).
Dalsze zebrania majg by¢ poswiecone zagadnieniom kultury. Czionkéw 42.

L ublin — wieczory dyskusyjne: Zadania teatru szkolnego (Z. Kwiecinski),
Ksigzka Kridla o metodyce badali lit. Ponadto zebrania po$wiecone pracy polonisty
z kl. VI szk. powsz., egzaminowi wstepnemu do gimn., programom liceum. Czton-
kow 44.

Lwow — wspotpraca z Ogniskiem w zakresie spraw dydaktycznych i z Tow.
Lit. im. Mickiewicza w organizowaniu wieczoréw ,,Pamietnika Literackiego”. Za-
mierzenia w kierunku koordynacji pracy naukowej polonistéw lwowskich. Czton-
kow 44.
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. omza— odczyt n. t. Twoérczos¢ Z. Natkowskiej (K. Dornfest), konferencje
poswiecone programowi licealnemu, organizowanie lekcji prébnych na temat ¢éwi-
czen w mowieniu (budowa opowiadania), wspétpraca z Ogniskiem w Biatymstoku.
Czionkow 11.

+.6dz — Zorganizowano 3 sekcje:, naukowg, dydaktycznag i organizacyjna.
Sekcja | urzadzita 2 referaty dyskusyjne: Dwa oblicza M. Piechala (Dr T. Czap-
czynski) i Sredniowiecze w $wietle nowych pogladéw i potrzeb licealnych (Dr S. Skwar-

czynska). Sekcja 11— zajmowata sie programem liceum. Sekcja 111 uruchomita
odczyty dla maturzystéw, urzadzita w 25 lecie zgonu Prusa akademie dla mtodziezy
z odczytem prof. K. Gorskiego. — Zarzad pozostaje w kontakcie z miejscowg

rozgtosnia ,,Radia Polskiego"”, przez ktérg nadaje state pogadanki, wspdtpracuje
tez z redakcjg dziatu literackiego w ,,Kurierze £ 6dzkim". Ostatnio Oddziat opubli-
kowat pierwszy tom studiéw poswieconych kulturze i literaturze +odzi oraz cie-
kawszym osiggnieciom w dziedzinie nauczania j. ojczystego. Cztonkéw 46.

+ uck — wspotpraca z Ogniskiem wotynskim i Wot. Tow. Przyjaciot Nauk.
Wieczory dyskusyjne: Wolyn i Polesie w twérczosci Kraszewskiego i Ostatnie wy-
kopaliska na terenie Wotynia. W przygotowaniu obchdd ku czci Kraszewskiego,
potaczony z wystawg rekopiséw i wydaniem ksiegi pamiatkowej. Czlonkéw 13.

Piotrkow — zebrania poswiecone sprawom egzaminéw wstepnych oraz
lekturze uzupetniajacej dla szk. powsz. i $rednich. Cztonkéw 20.

Ptock— Na czoto wysuwa sie praca samoksztatceniowa: zespotowe oma-
wianie nowosci beletrystycznych, zagadnien metodyki i naucz, j. poi. oraz teorii
lit. Statym dziatem jest kronika czasopism literackich. Cztonkéw 10.

Radom — Wspodtpraca z Tow. Mitosnikéw Sztuki i Lit., polegajgca na
wygtaszaniu odczytéw o nowosciach literackich dla szerszej publicznosci. Kontakt
z bibliotekami publicznymi w zakresie uzupetnienia ksiegozbioru pod katem potrzeb
miodziezy i szkoly. Zorganizowano wspdlne konferencje polonistéw szk. powsz.
i Srednich, na ktérych omawia sie zagadnienia dotyczace obu stopni szkolnictwa.
Cztonkéw 20.

Rowne Wot. — 4 zebrania na tematy metodyczno-dydaktyczne.
Cztonkéw 15.

S iedlce — patrz zesz. IV ,,Polonisty".
Tarnow — zebrania poswiecone zagadnieniom dydaktycznym. Czionkéw 13.

Torun — Kontakt z ,,Konfraternig Artystow" w Toruniu, z czasopismami
regionalnymi: ,, Teka Pomorska™ i ,,Dzien Pomorski”. Urzadzono wieczory dys-
kusyjne na temat programu liceum i teatru szkolnego. Cztonkéw 12.

Warszawa.— patrz zesz. 1V ,,Polonisty".

W ilno — Wspotpraca z Ogniskiem, Tow. Lit. im. Mickiewicza, Zw. Zawdd.
Literatow. Dziatalno$¢ Oddziatu skoncentrowano w dziedzinie zagadnien zwia-
zanych z teorig literatury. Cztonkéw 40.

Wioctawek — Sekcja dydakt. urzadzita szereg zebran n. t. Organizacja
pracy w kl. 1 liceum ogélnoksztatcgcego. Sekcja literacko-naukowa zajeta sie zagad-
nieniem Poezja polska w ostatnim 10-leciu. Utworzono referat wspétczesnego ruchu
literackiego i przeglad kujawskiego ruchu wydawniczego. Cztonkéw 10.

Prosimy o nadsytanie dalszych sprawozdan.
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Prace Zarzadu Gioéwnego.

Zarzad Gtéwny odbyt dwa zebrania (31. X. i 16. XIl.), na ktérych nakreslono
program prac na najblizsza przyszto$€. Najwazniejsze postanowienia dotycza:
1) utworzenia w tonie Zarzadu Gtéwnego 3 komisji: dydaktycznej (przew.
dr T. Czapczynski), naukowej (przew. prof. dr M. Kridl) i organizacyjnej (przew.
dr W. Szyszkowski); 2) umozliwienia cztonkom Towarzystwa nabywania warto-
Sciowych wydawnictw z dziedziny wiedzy o literaturze itp. po cenach znacznie
obnizonych; 3) zorganizowania pomocy naukowej dla polonistéw z prowincji, pra-
cujacych na polu naukowym; 4) zorganizowania biblioteki wymiennej, z ktorej
mogliby korzysta¢ wszyscy cztonkowie Towarzystwa, niezaleznie od miejsca za-
mieszkania.

Sprawa skiladek.

Walny Zjazd uchwalit nastepujacy regulamin $ciggania sktadek: skiadke 1 zt
miesiecznie pobiera w zasadzie Zarzad Gt bezposrednio, dodatek lokalny, wyno-
szacy maximum 25 gr miesiecznie, pobiera w zasadzie Zarzad Oddziatlu. Zmiany
w tym systemie moze w poszczegdlnych wypadkach zarzadzi¢ skarbnik generalny
na podstawie porozumienia sie ze skarbnikiem danego Oddziatu.

Poniewaz wielka ilo$¢ cztonkéw zalega ze skiadkami czesto nie wiedzac, za
jaki czas, zarzadzono inkasowanie zalegtoSci przez listonoszy. Przypominamy,
ze sktadka obowigzuje nie od daty zapisania sie do Towarzystwa, lecz od miesigca,
za ktéry wystany byt pierwszy numer ,,Polonisty” lub ,,Zycia Literackiego". Czion-
kowie wptacajg wytacznie na konto P. K. O. Nr 68, ktdre ma obecnie brzmienie:
,»T-wo Polonistéw Rzeczp. Pol. Zarzad Gtéwny, Warszawa", a nie na konto admi-
nistracji ,,Polonisty". Cztonkowie, ktérzy dotad nie zapisali sie do zadnego z od-
dziatébw lokalnych, zostali wpisani do Oddziatlu Zamiejscowego, podlegtego bez-
posrednio Sekret. Gener. Czionkéw tych obowigzuje zaréwno skiadka ogoélna
(1 z+ mies.), jak i sktadka oddziatowa (25 gr mie$.), ktora wptaca sie na konto Zarz.
Gt Wszystkie sktadki cztonkéw notuje sie w indywidualnej kartotece skarbnika gen.

Uprasza sie ogo6t cztonkéw, by z uwagi na liczne terminowe zobowigzania T-wa
postarali sie jak najrychlej wptaci¢ zalegte skiadki. Zdarza sie niekiedy, ze czion-
kowie obliczajacy skitadki wedle ,wiasnego systemu" zwracajg zlecenia inkasowe
z odpowiedzig odmowna, nie uznajac umotywowanej przez skarbnika gen. zale-
gtosci i zadajac dodatkowych wyjasnien. Postepowanie takie naraza T-wo na nie-
potrzebne koszty. W razie jakich$ watpliwosci nalezy wptaci¢ przynajmniej czesé
zadanej kwoty, a na odwrocie blankietu czekowego wnies$¢ reklamacje. Wszelkie
ewentualne nadwyzki skltadek zaliczy sie lojalnie na nastepny okres budzetowy.

W sprawach dotyczacych skiadek, wysytania czasopism itp. kwestiach skar-
bowych prosimy zwraca¢ sie wprost do skarbnika gener. dra Henryka Schippera
(Warszawa 32, ul. Krasinskiego 18, m. 89).

Sprawy organizacyjne.

Zarzad Gloéwny uchwalit, by Oddziaty w wiekszych miastach przeprowadzity
probe weciaggniecia do pracy u siebie rozproszonych w pobliskich miejscowosciach
cztonkéw T-wa, ktérzy do zadnego Oddziatu nie nalezag. O wszelkich zmianach
osobowych nalezy zawiadamia¢ sekr. gener. Adres: Eugeniusz Sawrymowicz, War-
szawa, ul. Niska 69, m. 1. Roéwniez do sekr. gener. nalezy zwraca¢ sie we wszel-
kich sprawach natury organizacyjnej i ogolnej.

11
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Wydawnictwa Towarzystwa Polonistow R. P.

1. Dancewiczowa, Saloni, Szyszkowski. — WYytyczne do realizacji
programu jezyka polskiego w KIl. BB B ..o r zt
2. To samo na kl. IN/ ... 1zt
3. Thonowa G. — Nowy program jez. polskiego i jego realizacja
w Swietle literatury i praktyKi.......s 1zt 60 gr
4. Policht H. — Interpretowanie obrazéw w nauce szkolnej . . 1 zt
5. Szczerbowski A. — Wspbiczesna poezja polska (1915—35) . . 4 zt

(Poprawka W. Szyszkowskiego — ,,Dydaktyczne podstawy nauczania litera-
tury w szkole $redniej a zakres i metody nowych badan literackich" jest juz wy-
czerpana; mozna tylko zamoéwi¢ w Ossolineum zeszyt 3 ,,Pamietnika Literackiego"
z r. 1936, w ktérym praca ta byla zamieszczona).

ZamoOwienia na te wydawnictwa nalezy kierowa¢ do p. Zofii Jetkiewiczowej,
Warszawa, ul. Smolna 18, m. 10, wptacajac jednocze$nie na konto P. K. O. Nr 68
odpowiednig kwote z zaznaczeniem celu wpfaty.

Ukonstytuowanie sie Oddzialu w Tarnopolu.

Z konicem listopada b. r. utworzyt sie w Tarnopolu Oddziat T-wa. Skiad
Zarzadu: E. Spittal (Il Gimn. Panstw.) — przew., Dr F. Machalski — zast.,
M. tomnicka— sekr., Dr A. Tennenbaum— skarb.

Dyskusja o programie kl. IV w Oddz. Podlaskim.

Uznano pewne kwestie za podlegajace dyskusji: a) w sprawie ¢wiczen redakcyj-
nych 1) nie robi¢ tego typu ¢wiczen zbyt czesto, 2) stosowac rézne ich formy; b) w spra-
wie syntetycznego opracowania lektury: 1) rola doboru materiatu 2) organizacja pracy
domowej ucznia; ¢) w sprawie odcigzenia polonisty na rzecz nauczyciela takich przed-
miotéw jak geografia, przyroda, fizyka: 1) wobec tego, ze wykaz lektury uzupetnia-
jacej obejmuje utwory z najrézniejszych dziedzin zycia, z zakresu réznych spec-
jalnosci, polonista do opracowania tego rodzaju lektury nie ma i nie moze mieé
nalezytego przygotowania, stad utwory z cyklu: podréze, wyprawy naukowe, zegluga,
lotnictwo powinnyby raczej znalez¢ sie w spisie lektury odpowiednich przedmiotéw;
d) w sprawie nauczania gramatyki w kl. 1V: 1) stosowanie metody raczej przyrod-
niczej, 2) dostarczanie materiatu uczniowi przez nauczyciela, 3) potrzeba pogtebienia
nauki gramatyki w kl. IV gimnazjum przez przestudiowanie logiki i psychologii.



Najwazniejsze postanowienia statutu Tow. Polonistéow R. P.

1. Celem Towarzystwa jest popieranie rozwoju polonistyki i zrzeszenie w tym
celu og6tu polonistow oraz mitosnikéw polonistyki. (§ 2)

2. Srodkami do spetnienia tego celu z zachowaniem obowigzujacych przepiséw
prawa s3g: a) wydawanie biuletynéw i pism periodycznych o charakterze dydak-
tycznym i literackim, poswieconych polonistyce, oraz popieranie i organizowanie
wydawnictw z tych dziedzin; b) posiedzenia naukowe i administracyjne; c) orga-
nizowanie zjazdéw polonistycznych; d) urzadzanie zebran, kurséw, wyktadow,
odczytéw, konkurséw, imprez publicznych itp. oraz przeprowadzanie ankiet w szko-
tach za uprzednim zezwoleniem wiadz szkolnych; e) urzadzanie dla cztonkéw czy-
telni pism i bilbliotek, udostepnianie im korzystania z wydawnictw, pism, dziet
literackich, naukowych i metodycznych; f) staly kontakt z pisarzami i prasa;
g) dopomaganie cztonkom w pracach specjalnych przez organizowanie odpowied-
niego aparatu; h) uczestniczenie przez delegatéw w dotyczacych polonistyki pra-
cach innych organizacji; i) informowanie szerszego ogétu o sprawach z zakresu
polonistyki; j) popieranie zzycia sie towarzyskiego polonistow. (§8 3)

3. Okres budzetowy Towarzystwa rozpoczyna sie z poczgtkiem r. szkol.,
a uptywa z koncem roku szkolnego. Lokalne dodatki do sktadek nie moga prze-
kracza¢ 25% ich wysokosci (z § 5).

4. Czlonkéw czynnych przyjmuje Zarzad wiasciwego Oddziatu zwyklg wiek-
szoscig gtoséw, (z § 7)

5. Kazdy czionek ma prawo by¢ obecnym i zabiera¢ gtos na posiedzeniach
naukowych wszystkich Oddziatéw Towarzystwa, korzysta¢ ze zbioréw i urzadzen
Towarzystwa, otrzymywaé na warunkach ustalonych przez Zarzad Giéwny czaso-
pisma Towarzystwa oraz inne wydawnictwa. (§ 9)

6. W miejscowosci, w ktérej mieszka przynajmniej 10 cztonkéw Tow., mozna
utworzyé osobny Oddziat. Zasieg terytorialny nowego Oddziatu okresla Zarz. Gt
(8 12 P- i)-

Uwaga: Azeby Oddziat mégt podjgé dziatalno$é na zewnatrz, musi Zarzad
Oddz. przesta¢ miejscowemu starostwu powiatowemu do wiadomosci: i) liste
cztonkéw Zarzadu wraz z podaniem ich zawodu i adresu oraz adresu siedziby Od-
dziatu; 2) 1 egzemplarz statutu; 3) zgode pisSm. Zarzadu Gt na zorganizowanie
Oddzialu. Wszelka dodatkowa legalizacja jest zbedna.

7. W miejscowosciach, w ktérych nie ma jeszcze warunkéw utworzenia Od-
dziatu, mieszkajagcy tam cztonkowie moga naleze¢ do najblizszego Oddziatu lub
do Oddziatu, zwanego ,,Grupg Zamiejscowa", a podlegtego bezposrednio Zarzadowi
Gtéwnemu. (8 12 p. 2)

8. Na czele Oddziatu stoi Zarzad, skiadajacy sie przynajmniej z przewodni-
czacego, jego zastepcy, sekretarza i skarbnika. Zarzad jest wybierany na Walnym
Zgromadzeniu Oddzialu po wystuchaniu sprawozdania z dziatalnosci Oddziatu za
okres ubiegly. Na tym samym Zgromadzeniu dokonywa Oddziat wyboru Komisji
Rewizyjnej Oddziatu. Sprawozdanie z dziatalnosci Oddziatu oraz przebiegu Wal-
nego Zgromadzenia Oddziatu musi by¢ przestane Zarzadowi Gtéwnemu najpdZniej
na miesigc przed Walnym Zgromadzeniem Towarzystwa. (§ 13)

9. Oddzialy Towarzystwa: a) urzadzajg posiedzenia, po$wiecone sprawom
literackim, naukowym i dydaktycznym z zakresu polonistyki oraz podejmujg inne
imprezy zmierzajace do. rozwoju polonistyki, b) tworza w miare $rodkéw czytelnie,
biblioteki, archiwa i inne urzadzenia, dajgce korzysci naukowe cztonkom, c) przed-
stawiajg Walnemu Zgromadzeniu i Zarzadowi Giéwnemu wnioski zmierzajace do
osiggniecia celéw Towarzystwa, d) uchwalajg sobie w ramach statutu Towarzystwa
i w ramach regulaminu ogélnego regulaminy czynnosci, ktére podlegajg zatwier-
dzeniu Zarzadu Giéwnego. (8 14).



LEKTURA SZKOLNA

7
Boh uszewiczowna Z: W $wiecie owadOw..........cocovverrenes w druku
Conrad J.: Amy Poster. Thim. A. ZagorsKa..........cccovvreienennnniennnns 1,10
— Gaspar Ruiz. Tlum. W. Horzyca................ e 1,20
— Korsarz. Thum. J. B. Rychlinski ......... e ———— 7,40
— Ksigze Roman. THM. T. SapieZyNa ....ccccoermiiieinennc e 0,60
— Lord Jim. Thum. A. Zagorska. T. |, Tl —
— Ocalenie. Thum. A. Zagorska. T. I, I11..... e ———— 15,—
— Pojedynek.Thum. W. Horzyca.................. e 1,70
— Tajfun. Thum. J. B. RYChliNSKi........c.ccooooviiiviiiineie e 2,50
— Zwierciadto morza. Thum. A. Zagorska.......c.c.cccceeerennee . 6,50
Deotyma: Panienka z okienka. Starodawny romansik — ............... 3,80
Hawthorne: Ality greckie. Tlum, z ang. M. Lutostawska............... 4,80
Koztowski W. M.: Co i jak czyta¢? Wyksztatcenie samego siebie
i drogi do niego. Wyd. SZOSIE  ..ccooireeeiieeeeree e 450
Lepecki B. M. mjr: Od Sybiru do Belwederu. (Fragment z zycia
Marszatka Pitsudskiego). Wydanie drugie..........cccocevvvriiiniinnnn 1,10
wyd. lepsze, karton 1,70
Majewska E.. W otchtaniach CZasU.......coinininininnninns w druku
Makowski W.: , Rzeczpospolita”. Co kazdy obywatel o panstwie
i konstytucji wiedzieC pOWINIEN ..o 0,60

Manifest Towarzystwa Demokratycznego Polskiego r. 1836. Wydat, wste-
pem poprzedzit i przypisami opatrzyt Czestaw Lesniewski 3,—

Morcinek G.: Ludzie sa dobrzy. Powies¢ dla miodziezy z 8 ilustra-

cjami St. Brzeczkowskiego — ...coocoiiiiiinnieneeee 3,50
Ossendowski F. A: skarb wysp Andamariskich. Powie$¢ dla mio-

dziezy. Z TIUSTraCjaMI......ccocoiiiiiiicee e 3,60

w kart. 4,60

Przyborowski W.: Miodzi gwardziSci . ..o 3,—

—  Namioty Wezyra  .....cooveinniieinneeneseens
— Olszynka Grochowska

Rokiciniski Z.: ,Darem Pomorza” naokoto $wiata. llustrowany
reportaz dla miodziezy.........cccooieiiiniiiiicce s

— RISZIAU......c.co
— Ukochana i nie$miertelna.  Przepowiednia Wernyhory.

SAANS oo et

— W niepodlegtej Mongolii. Powie$¢ dla miodziezy
— Zamorski diabet. Wydanie dla miodziezy ...
Swirszczynska A Rok polskiego dziecka. Wiersze i obrazki

sceniczne na doroczne $wieta panstwowe i szkolne —................. 1,80

Wankowicz M. Na tropach SMetKa........c.ccouriivmniiiiinnneiiinecisns brosz. 9,80

w opr. ptéciennej 13,80

Witkiewicz S.: Na przeteczy. Stownikiem i mapka opatrzyt J. Saloni 3,—

Wyspianski St.. Wesele. Opracowat Leon Ploszewski .................. 3—
— Wyzwolenie. Opracowat J. Saloni ..., ... W druk
Zawiszanka Z.: Swit wielkiego dNi@. ..o 4,80

Znatowicz-Szczepariska M. Wakacje w Jaszunach. Ksigzka
dla miodziezy. Z ilustracjami St. Bobinskiego............cccoounne.



