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Kazimierzowi Woycickiemu w roku jubileuszowym.

W grudniu ubiegtego roku zebrato sie grono przyjaciot i uczniow Kazi-
mierza Woycickiego, by skromnie i bez rozgtosu, niemniej jednak serdecznie
uczci¢ dwudziestopieciolecie jego pracy naukowej, rozpoczetej tak cennym
i do dzisiejszego dnia zywotnym dzietem jak Forma dzwiekowa -prozy pol-
skiej i wiersza polskiego (Warszawa 1912); najmilszym za$ darem ztozonym
przy tej sposobnosci byt zapewne dla Szanownego Jubilata zbi6r prac naj-
mtodszych polonistdbw z zakresu wersyfikacji polskiej, $wiadczacy, ze
zmudny trud jego w tej dziedzinie nie poszedt na marne.

Obraz zastug Kazimierza Woycickiego potozonych na niwie poloni-
styki w ciggu tych lat dwudziestu pieciu bytby jednak niepetny, gdybysmy
zapomnieli o drugiej stronie jego dziatalnosci niemniej waznej, a wigzacej
sie Scisle z rozwojem dydaktyki jezyka polskiego w pierwszej i przez to
wiasnie najtrudniejszej fazie budowania odrodzonego szkolnictwa polskiego.
Czasopismo wiec nasze jako organ poswiecony specjalnie sprawom nauczania
jezyka polskiego uwaza za swoj mity obowigzek dotaczy¢ rowniez swoj gtos
do wyrazéw uznania i zyczliwosci, jakie wypelnity te uroczystosc.

Wytyczywszy w rozprawie pt. Historia literatury i poetyka (Warsza-
wa 1914) granice miedzy tymi dwiema dziedzinami wiedzy literackiej
wzajemnie sie uzupetniajgcymi poswiecit Kazimierz Wdycicki nastepne
tata swej pracy rozbudowie zaniedbanej u nas poetyki i przystosowaniu
tej dyscypliny tak waznej dla nalezytego rozumienia i odczuwania tekstow
literackich do potrzeb szkolnych. W r. 1917 wydal po raz pierwszy swoj
podrecznik Stylistyka i rytmika polska. Nowoczesne ujecie materiatu oparte
0 najlepsze wzory zagraniczne, przystepny wyktad lub raczej umiejetne
kierowanie c¢wiczeniami i obserwacjami ucznia, subtelne stopniowanie
trudnosci i pedagogiczny umiar w wyborze wiadomosci zapewnity temu
podrecznikowi wielkg popularnos¢ i sprawity, ze juz w dwa lata pozniej
pojawito sie drugie wydanie, a zanim poszly dalsze. Prawdziwym jednak
otwarciem oczu na rozliczne wartosci estetyczne, jakie dadza sie wydoby¢
z dziefa literackiego, byty dopiero Cwiczenia poréwnawcze z dziedziny poetyki
(Gebethner i Wolff 1918), prowadzace krok za krokiem od poréwnawczej
obserwacji pokrewnych tekstdw poprzez szczeg6towg analize réznych sktad-
nikdw utworu do uswiadomienia stosunku wzajemnego roznych sztuk.
Przeznaczony pierwotnie ,,dla szkoly i samoukoéw", stat sie ten podrecznik
raczej wartosciowg ksigzka dla nauczyciela, torujaca droge naukowo po-
jetej analizie literackiej w szkole.
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Z chwilg wydania pierwszych programéw dla zjednoczonego i odro-
dzonego szkolnictwa polskiego analiza ta stata sie jednym z gtéwnych spo-
sobdw opracowania dziet literackich na gruncie szkolnym, wskutek braku
jednak nalezytego przygotowania naukowego z tej dziedziny zaczeta przy-
biera¢ tu i éwdzie formy niepozadane. Woéwczas Kazimierz Waycicki pisze
swoj Rozbidr literacki w szkole (Warszawa 1921), ktéry w sposdb gruntowny
i wszechstronny oswietla rézne kwestie z tg sprawg zwigzane i stanowi do
dzisiejszego dnia jedng z najwazniejszych pozycji w przygotowaniu dydak-
tycznym nauczyciela. Jednocze$nie rozdziat wstepny tej ksiazki pt. ,,Hi-
storia literatury czy literatura” rozstrzyga w sposob stanowczy problem
dydaktyczny, ktory byt przedmiotem rozstrzasan na tamach czasopism
pedagogicznych juz od lat dziesieciu, na rzecz lektury tekstow. Zdecy-
dowane stanowisko autora w tej sprawie, podyktowane wzgledami zaréwno
naukowymi jak dydaktycznymi wywotato wprawdzie zywg polemike,
ktorej echa daty sie styszeC jeszcze na | Ogdlnopolskim Zjezdzie Poloni-
stéw w 1925 r., niemniej jednak bezposrednie zetkniecie mtodziezy z tekstem
literackim stato sie odtagd kamieniem wegielnym wszelkich préb i poczynan
na polu dydaktyki jezyka ojczystego.

Dodajmy do tego jeszcze Obraz w nauczaniu jezyka ojczystego i lite-
ratury (Gebethner i Wolff 1923), w ktdrym to szkicu zwrdcit autor uwage
na znaczenie obrazu jako pomocy naukowej i swoistego przedmiotu nauczania
i odstonit wiele zapomnianych zrddet tych tak waznych srodkéw ksztatcenia
estetycznego, a otrzymamy peiny obraz zastug Kazimierza Woycickiego
na polu dydaktyki jezyka polskiego.

Na podstawie tego dorobku mozna stwierdzi¢, ze w rozwoju tym ode-
grat on role nieposledniag. Wywalczywszy bowiem nalezyte prawa tekstom
literackim jako najwazniejszemu przedmiotowi nauczania torowat jedno-
czesnie droge nalezytej ich interpretacji, zgodnej z teoretycznymi podsta-
wami nauki o literaturze. Wsrdd rozlicznych zas celow, jakie przys$wiecajg
nauczaniu jezyka polskiego w szkole wspéiczesnej, otoczyt specjalng piecza
sprawe ksztatcenia estetycznego na drodze bezposredniego zetkniecia mto-
dziezy z dzietami sztuki, o czym marzyt od samego poczatku: ,,Nauczy¢
patrze¢, widzie¢, czu¢, mysleé, poprzez sztuke siega¢ w glebie zycia etycznego,
wycwiczy¢ zdolnos$¢ analizy i syntezy, wyksztatci¢ smak i sgd bez zada-
wania gwatu przyrodzonym upodobaniom, otworzy¢ szeroko dusze mio-
dziezy wptywom sztuki — oto jak rozumiem zadanie historyka i teoretyka
literatury w szkole $redniej" — pisat w przedmowie do swych ,,.Cwiczen
poréwnawczych z dziedziny poetyki" w r. 1918 i do spetnienia tego zadania
przygotowywat z wielkg wytrwatoscig i subtelnoscig zaréowno mtode poko-
lenia polonistow jak ogét mtodziezy. | za ten trud nalezy mu sie nie mniejsza
wdziecznos$¢ i uznanie jak za jego prace na polu naukowym.
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Wihadystaw Szyszkowski.

Program jezyka polskiego w gimnazjum w Swietle czteroletniego
doswiadczenia.

Program jezyka polskiego w gimnazjum od chwili wejscia w zycie
stat sie przedmiotem bacznej obserwacji w praktyce szkolnej. Zbierano
skrzetnie opinie 0 nim od ogdtu nauczycieli polonistéw za posrednictwem
swobodnej wymiany zdan na konferencjach ognisk metodycznych oraz
specjalnie ukfadanych kwestionariuszy. Zainicjowang przez Kuratorium
Lwowskie ankiete na temat realizacji programu klasy | rozszerzono w latach
nastepnych na dalsze klasy i inne tereny, przy czym zwracano Sie¢ zrazu
do wszystkich cztonkow ognisk, pézniej zas$ tylko do niektoérych, korygujac
i uzupetniajac te odpowiedzi na tle dyskusji ogétu uczestnikow na konfe-
rencjach rejonowych. Badania te miaty wiec zasieg dos¢ szeroki, bo objety
w catosci lub czeSciowo tereny okregdw szkolnych: brzeskiego, krakow-
skiego, Iwowskiego, poznanskiego i pomorskiego, warszawskiego, wilen-
skiego, wotynskiego i wojewoddztwa S$laskiego. Wyniki tych obserwacji
z niektorych terenéw (Iwowskiego i wotynskiego) byty juz ogtaszane w latach
poprzednichl). Obecnie po zamknieciu tej dyskusjj_jjwagami na temat
catoksztattu programu, zebranymi tg samg drogg, materiat wydaje sie do-
stateczny, by mozna byto kusi¢ sie o zebranie ogo6lnych wynikéw doswiadczen
czteroletnich na tym polu i snu¢ z nich pewne wnioski co dé ogdlnej wartosci
programu i zmian, jakie nalezatloby w nim przeprowadzi¢. Czynimy to
tym chetniej,~ze~materiat pobudzi zapewne do wypowiedzenia sie tych,
ktorzy nie brali bezposredniego udziatu w dyskusji lub na drodze wkasnych
doswiadczen doszli do innych wnioskow.

Zacznijmy od rzeczy najogoélniejszej, ale zarazem najwazniejszej,
tj. od skupienia materiatu z zakresu nauki jezyka polskiego okoto gtdwnej
osi programowej ,,Polska i jej kultura™. Zasada ta uznana zostata powszech-
nie za stuszng tak ze wzgledéw dydaktycznych jak wychowawczych. Nie
wszyscy jednak godzg sie na sposob, w jaki tego skupienia dokonano.i

1) Dr J. Kijas: Nauczanie jezyka polskiego w klasie I gimn. w Swietle
praktyki szkolnej. Muzeum 1935 Z. | i odb. Lwéw 1935. Tenze: Praca nauczy-
ciela jezyka polskiego w klasie 11 gimn. (na podstawie wynikéw ankiety) Muzeum 1936
i odb. Lwéw 1936. Tenze : Jezyk polski w kl. 11l gimn. Muzeum 1937. Z. 3.
Tenze: Jezyk polski wkl. IV gimn. Muzeum 1937 Z- 4 i odb. Jezyk polski w kla-
sach 111 i IV gimn. (na podstawie wynikéw ankiety) Lwéw 1938. M. Gawron-
ska : Realizacja lektury wypiséw w kl. 1i Il gimn. St. Hertel: Sprawozdanie
z realizacji lektury wiekszych catosci w kl. 1 i Il gimn. A. Turkowwna: Reali-
zacja programu jezyka polskiego w kl. 1 i Il w zakresie ¢wiczen w méwieniu i pisaniu
na Wotyniu. J. Werberg: Sprawozdanie z realizacji programu w zakresie nauki
0 jezyku. Sprawy Pedagogiczne, dodatek do ,,Zycia Krzemienieckiego™ Rocznik 1935.

1*
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Jednych razi wytgcznos¢ materiatu historycznego i obok przekroju podiuz-
nego tj. uktadu chronologicznego lektury radzi by widzie¢ szersze uwzgled-
nienie przekroju poprzecznego, tj. obrazu Polski dzisiejszej na tle materiatu
z zakresu literatury wspoétczesnej 1). Inni ostrzegajg, ze skupienie nauki
okoto osi ,,Polska i jej kultura” nie powinno jednak ogranicza¢ do minimum
obrazéw kultury zachodnio-europejskiej, co szczeg6lnie jaskrawo zaznacza
sie w obrebie materiatu klasy IVV. Jeszcze inni zwracajg uwage, ze zasada
ta wystepuje wyraznie tylko w jednym dziale nauczania, tj. wwvobrebie
lektury, w innych za$, np. w nauce o jezyku, zaznacza sie do$¢ stabo i w zwia-
zku z tym domagajg sie szerszej rozbudowy niektorych czesci tej nauki,
jak np. nauki o realnym i etymogicznym znaczeniu wyrazow, o wyrazach
zapozyczonych itp.

Bez wzgledu na te zastrzezenia wszyscy niemal uczestnicy ankiet
godza sie rowniez na historyczny..uktad wypisow i lektury uzupetniajacej
jako zasade porzadkujacg materiat z tej dziedziny. Co najwyzej za$ doma-
gaja sie w tych ramach pewnych odchylenn w kierunku najwazniejszych
przejawoéw zycia wspotczesnego oraz wyjatkow z literatury wspotczesnej
zupetnie oderwanych od zagadnien historycznych. Nie zraza do tego uktadu
nawet sciSle z nim zwigzana korelacja nauki jezyka polskiego z historia.
Sprawa ta bowiem po niezdrowych wybujatosciach w pierwszych latach
istnienia gimnazjum — wywotywanych w duzej mierze przez wypetnianie
tzw. arkuszy korelacyjnych — przeobrazita sie z czasem w naturalng wspot-
prace wewnetrzng obu przedmiotow. Oczywiscie, ze trafiajg sie jeszcze
tu i owdzie trudnosci w uzgodnieniu toku nauczania obu przedmiotow
wskutek nieréwnomiernego rozktadu materiatu w poszczegolnych okresach
(np. w stosunku do $redniowiecza lub wieku XVI), nie dajgcych sie prze-
widzie¢ z gory opdznien i przeszkdd (trudnosci w opanowaniu pewnych
czesci materiatu w jednym lub drugim przedmiocie 3, przy wzajemnym
jednak porozumieniu i dobrej woli z obu stron dadzg sie one jako$ rozwigzac.
Gorzej jest z samym sposobem podejscia do materiatu z obu przedmiotow.
Majac wcigz do czynienia w wypisach z utworami osnutymi na tle histo-

frycznym miodziez szuka w nich przede wszystkim prawdy dziejowej-.
| prawda za$ artystyczna i zwigzane z nig wartosci ideo.we_Lformalne schodzg
I na drugi plan. Dochodzi niekiedy do takiego nawet przewartosciowania

*) Zyczenie to zdaje sie czeSciowo spetnia¢ wyd. 11 programu (Lwow Paristw.
Wydawn. Ksigzek Szkolnych 1937) przewidujac w wypisach dla ki. 11 obok utworéw
wigzacych sie z dawnym zyciem Polski: ,,zwigzane z nimi tresciowo i ideowo utwory
poetyckie i prozaiczne (w catoséci lub wyjatkach) osnute na tle zycia polskiego w te-
razniejszosci" (str. 55).

2) Zwraca na nie réwniez uwage dr G. Thonowa w referacie pt. Nowy
program jezyka polskiego w gimnazjum i jego realizacja w $wietle literatury i praktyki.
Dziennik Urzedowy Kuratorium Okregu Szkolnego Warszawskiego 1937 nr 3 n odb.
Warszawa 1937.
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materiatu z obu przedmiotéw, ze niektore ustepy z podrecznika historii
dzieki swej obrazowosci traktowane sg raczej jako beletrystyka, niektdre!
za$ czytanki z wypisow polskich wskutek przetadowania szczegdtami histo-!
ryczno-kulturalnymi odgrywaja role sui generis zrddet historycznych./
Trzeba jednak przyzna¢, ze w miare udoskonalania sie produkcji podreczni-*
kowej oraz us$wiadamiania sobie tych nieporozumien przez nauczycieli,
zjawiska takie stajg sie coraz rzadsze i granice miedzy obu przedmiotami
wystepujg w praktyce szkolnej coraz wyrazniej.

Godzenie sie na uktad chronologicznyjektury nie wyklucza zastrzezen,
jakie majg niektdrzy w stosunku do rozktadu tego materiatu na poszcze-
golne klasy. Szczeg6lnie czeste sg narzekania na przetadowanie klasy 111
i stad propozycje, by koricowg cze$¢ tego materiatu tj. lekture zwigzang
z powstaniem styczniowym przenies¢ do klasy IV. Nie przeszkadza to
jednak, ze jednocze$nie proponuje sie szersze rozbudowanie tej epoki uwa-
7ajac, ze na tle innych epok okres romantyczny uwypukla sie zbyt stabo.
Zbyt szeroko za$ uwzgledniona wydaje sie epoka saska, co nie jest bynaj-
mniej pozadane ze wzgledow wychowawczych. Ostatecznie wiec zaczyna(
sie krystalizowac¢ poglad, by zycie duchowe takich epok jak Sredniowiecze,
wiek XVII, czasy saskie ujmowac tylko w liniach najogdlniejszych, szerzej
natomiast i gtebiej traktowac tak wazne epoki jak wiek XVI, XVIII i XIX,
jakkolwiek z drugiej strony dajg sie stysze¢ ostrzezenia, ze nawet w tym
ujeciu jak obecnie epoki te sg z wyjatkiem pozytywizmu dla miodziezy
zbyt trudne do zrozumienia.

Szersze lub wezsze rozwiniecie tematdéw wskazanych w programie jest
juz wihasciwie sprawag wypisdw. Zawarto$¢ ich poddawano réwniez w ciggu
tych czterech lat bardzo doktadnej obserwacji, tak ze dzi§ mozna mie¢
sad wyrobiony o warto$ci dodatniej lub ujemnej nawet poszczeg6inych
czytanek. Szczegdtowy rozbidr tej kwestii przekraczatby oczywiscie ramy
niniejszego artykutu. Mozna co najwyzej zajaC sie niektorymi typami
czytanek i na tej podstawie snu¢ pewne wnioski na temat ogdlnego charak-
teru wypisow.

Stwierdzi¢ wiec przede wszystkim trzeba, ze najbardziej przystoso-
wane do zainteresowan i poziomu umystowego mtodziezy okazaty sie utwory
prawdziwie literackie o charakterze dynamicznym. Z najwiekszym za$
oporem spotkaty sie rozprawki o zabarwieniu naukowym lub eseistycznym.
Odpowiedzi na ankiety dziwnie zgodnie podkreslajg opér duchowy mio-
dziezy wobec takich czytanek jak: Witwicki: Posagi bogini na Wy-
sokim Zamku w Atenach (B. M. | 91); tenze: Oftarz mariacki Wita Stwosza
(B. M. 11133); tenze: ,,Dawid" Michata Aniota (tamze 189); Kitowicz:
Bankiety i stoty panskie (B. M. 11l 17); Parandowvski: Encyklope-
dysci (tamze 58); Chtedowvski: Z dziejow peruki (tamze 35); Tatar-
kiewicz: O stylu empire (tamze 208); Boy-Zelenski: Wsrod
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stanczykéw i Cygan nieznany (B. M. 1V 79 i 216) i i. Jedynie Stroj i sprzet
romantyzmu Wasylewskiego (B. M. 11l 364) zdotat sobie wsrod
tych utworéw zdoby¢ wzgledy czytelnikéw. Jest to objaw dos¢ niepoko-
jacy, trudno bowiem wyobrazi¢ sobie nauke jezyka polskiego zamknietg
wylgcznie w obrebie prozy artystycznej, chocby ze stanowiska teorii lite-
ratury stanowisko takie bylo zupetnie stuszne. Moze wiec tylko materiat
z tej dziedziny zamieszczony w podrecznikach jest nieodpowiedni, moze
dobor tych utwordw jest zbyt jednostronny, gdyz wszystkie prawie roz-
prawki poruszajg tematy historyczno-kulturalne, moze niektére z nich
przetadowane sg zbytnio szczeg6tami antykwarycznymi (np. Z dziejow
peruki i Bankiety i stoly panskiej, inne za$ majg ton zbyt swobodny, peten
aluzji do zjawisk uczniowi nieznanych (np. Encyklopedysci lub Cygan
nieznany). W kazdym razie rezygnacja z tego dzialu prozy bytaby dla
catoksztattu nauki jezyka polskiego w obecnym jego ujeciu rzeczg niepo-
zadana.

Drugim zjawiskiem bardzo znamiennym, jakie zaznacza sie w $wietle
tych spostrzezen, jest rownowaga powodzenia dawnych wyprobowanych sit
pisarskich i pisarzy wspdtczesnych. W kl. | na pierwszy plan wysunety
sie w upodobaniach miodziezy utwory Kadena Bandrowskiego,
Choynowskiego, Parandowskiego, Wielopolskiej,
Maykowskiego, ale takze lliada i Odysseja, Maraton i Reduta Ordona,
w kl. Il obok czytanek Kossak-Szczuckiej, Obertynskiej,
Parandowskiego i i. spotykamy na liscie wyr6znionych utworéw
Ballady i Alpuhare Mickiewicza, wyjatki z Krzyzakow .Sienkie-
wicza itp., w kl. 11l widoczna jest nawet pewna przewaga dawnych
pisarzy nad wspotczesnymi, pierwsze miejsca bowiem zajmujg utwory
Mickiewicza, Stowackiego, Zeromskiego, obok nich
za$ tylko Policzek Obertynskiej, w kl. 1V za$ serce miodziezy
zdobywajg przede wszystkim nowele Prusa, Sienkiewicza,
Tetmajera, dopiero za$ po nich cieszg sie uznaniem niektére czytanki
,wspotczesne”, jak Pewiacy Maykowskiego, Mioéd w sercu Mor-
cinka, Koncert Paderewskiego Makuszynskiego. Réwnowaga ta
zdaje sie $wiadczy¢ z jednej strony, ze koncepcja programu, by zycie epok
minionych oswietla¢ za” pomoca utwordw zaréwno pisarzx-dawnych jak
wspotczesnych, jest pomystem odpowiadajagcym psychice mtodziezy w tym
wieku, z drugiej za$ strony, ze decydujgcym momentem dla powodzenia
pewnego utworu jest nie tyle jako$¢ tematu, ile spos6b jego ujecia przez
danego autora. W catej petni zdaje sie potwierdza¢ takie przypuszczenie,
poparte ankietami, stan na terenie Kl. I, gdzie zaleznie od podrecznika prym
wsérod czytanek wyr6znionych wioda utwory osnute na tle zycia wspdt-
czesnego lub starozytnego.
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Trzecim wreszcie zjawiskiem, ktore da sie zaobserwowa¢ w $wietle
ankiet na temat stosunku wypiséw do zainteresowan..mtodziezy, jest chtodny
na ogét stosunek do tzw. obrazkéw historyczno-kulturalnych. Niektdre
tylko z nich jak Gaftazka dzikiej oliwki Parandowskiego (B. M.
| no G. L. 174), Czterdziesty pigty cud s$w. Kingi Obertynskiej
(B. M. 1l 69), Lisi wawrzynu Parandowskiego (B. M. Il 194),
Doktdr Morcinek K ossak - Szczuckiej (B. M. 111 404), Koncert
Paderewskiego Makuszynskiego (B. M. 1V 233) i i. zdotaly pozy-
skaC sobie uznanie, znacznie wieksza za$ ilo$¢ utworéw tego typu miesci
sie na liscie czytanek, ktore wybitnie sie nie podobaty.

Wsrdd tych ,,preparatow" ze specjalng niechecig ze strony jnauczy-
cieli i mtodziezy spotykaty sie wyodrebnione jako oddzielny punkt programu
obrazki odtwarzajagce charakterystyczne szczegdly z zycia wybitnych
pisarzy na tle epoki. Zrazu, gdy chodzito o pisarzy staropolskich w kl. 11,
0 ktorych zyciu wiemy stosunkowo niewiele, zdania co do wartosci tych
obrazkow byty dos¢ réznolite. Podkreslano tylko, ze nie wszystkie opraco-
wania sg rownie szcze$liwe, ze w niektorych z nich postacie pisarzy sa
ujete falszywie np. (Rej w Darze sgsiedzkim Kossak-Szczuckiej,
B. M. 11 229) lub wypadajg zbyt blado (Skarga w czytance W asylew-
skiego Na popasie w Sgdowej Wiszni, tamze 259). Ogdlny zas$ sad brzmiat:
pomyst dobry, wykonanie stabe. W KI. 111 jednak, gdzie w ten sam sposéb
prébowano ujg¢ takze postacie Mickiewicza i Stowackiego, cierpliwos¢
zaczela sie juz wyczerpywaé, zwiaszcza, ze opracowania te byty jeszcze
mniej szczesliwe. ,,Nie moge zrozumie¢ potrzeby takiej czytanki jak Nad
Niemnem i Wilia Nowakowskiego — pisat kto$ zniecierpliwiony —
istnego bigosu butoéw, wierszy, biografii i wzruszen. Zdaje sie, ze jest to
dalszy ciag tej zabawy, ktorg tak chwalebnie prowadzimy w Kkl. Il tego
podrecznika (p. Rey i jego ptaszki). Czy nie czas zamiast faramuszek przy-
zwyczaja¢ mtodziez do szanowania wiedzy i faktu. Temu ochroniarskiemu
suigeneris pajdocentryzmowi czas by byto wyrwac »kly i pazury*. Poniewaz
za$ w wypisach dla tej klasy obok tego rodzaju obrazkow poczeto umieszczac
takze dokumenty biograficzne w postaci listow i pamietnikow, sympatia
zaczela sie przechylac¢ bardziej ku tego rodzaju materiatowi zrédtowemu.
W Kkl. IV jednak takze,i ten materiat okazat sie nie wystarczajacy. Poczeto
sie zali¢, ze w takich wspomnieniach jak Choynowskiego o Prusie (B. M.
IV 43) lub Przybyszewskiego o Kasprowiczu (tamze 143) bardziej sie pre-
zentujg czytelnikowi autorzy wspomnien niz ich bohaterowie, ze dokumenty
takie nie dajg petnego obrazu zycia i tworczosci pisarzy i coraz chetniej
poczeto siega¢ do obszerniejszych szkicéw biograficznych zamieszczonych
na Uscie lektury uzupetniajgcej, jak ksigzka Woj Ciechowskiego
o Prusie lub Adamczewskiego o Zeromskim. | zdaje sie, ze ten
ostatni sposob zaznajamiania miodziezy z zyciem i tworczoscig wybit-
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nych pisarzy bytby najbardziej naturalny i celowy, byle tylko takze inni
pisarze doczekah sie rownie dostepnych i sumiennych biografii, zwlaszcza
za$ Mickiewicz i Stowacki, czego dotad daremnie oczekujemyl).

Sprawa”*zyciorysow wybitnych pisarzy wigze sie $cisle z doborem
lektury podstawowej, na temat ktérej wypowiedziano réwniez sporo uwag
zarébwno w ankietach jak na konferencjach rejonowych. Okazato sie przy
tym, ze wielu obaw, jakie zywiono w chwili tworzenia programéw, praktyka
szkolna nie potwierdzita, natomiast wytonity sie w toku pracy nowe trud-
nosci, ktorych wowczas nie przewidywano.

Oto przede wszystkim materiat z zakresu literatury starozytnej w kl. |
nie okazat sie bynajmniej zbyt trudny i ciezki, lecz przeciwnie, wywotat
takie zainteresowanie, ze niektorzy proponuja wprowadzenie na liste lektury
podstawowej nawet catej Iliady i Odysei lub przynajmniej obok obszerniej-
szego wyboru tekstow z obu tych dziet parafraz Parandowskiego
(Wojna trojanska i Przygody Odysseusza) jako utworéw dajacych przynaj-
mniej przyblizone pojecie o0 obszernej skali motywow obu tych arcydziet
klasycznych. Rowniez Quo vadis? Sienkiewicza, jakkolwiek umieszczone
tylko na liscie lektury uzupetniajacej, sitg rzeczy stato sie lekturg tak po-
wszechng w tej klasie, ze zaliczenie tej pozycji do lektury obowigzujacej
bytoby tylko prostg formalnoscig. Zdarzajg sie nawet takie $Smiate gtosy,
by gtowng podstawg lektury w tej klasie uczynic¢ trzy wybitne utwory lite-
ratury starozytnej: biblijnej, greckiej i rzymskiej.

Réwnie ptonne jak co do literatury starozytnej okazaty sie obawy
zywione wzgledem tekstow staropolskich. Nawet tak martwe zdawato by
sie utwory jak legenda o $w. Aleksym w sprzyjajacych warunkach nabieraty
zywosci i wywolywaty bardzo namietng dyskusje wsrdd miodziezy, Rej
bawit swoim humorem i stylem, Kochanowski wywotywat zachwyt swoimi
Trenami. Tylko Skarga okazat sie zbyt trudny, a wyjatki z KoHataja
i Staszica bez nalezytej podbudowy spoteczno-ekonomicznej ciezkie i niezro-
zumiate. Nic tez dziwnego, ze niektorzy wskazujg mozliwosci jeszcze szer-
szego uwzglednienia literatury staropolskiej przez pomnozenie ilosci trenow
Kochanowskiego, uwzglednienie niektorych sielanek Szymo-
no wic za, wyboru z Wojny okocimskiej Potockiego itp. Z utworéw
za$ nowszych zastuguje na zaliczenie do lektury podstawowej w kl. 11
Stara basn Kraszewskiego, ktdrej oméwienie moze skutecznie za-
stgpic niezbyt udate cykle stowianskie w wypisach. Tu tez wedtug powszech-
nego mniemania, nie zas w kl. 1V, jest wasciwe miejsce Trylogii Sien-
kiewicza tak ze wzgledu na ogolng konstrukcje programu jak psycho-
logie miodziezy.

*) Wydanie Il Programu zdaje sie dawa¢ pod tym wzgledem zupetng swobode

mowigc tylko o koniecznosci uwzglednienia charakterystycznych szczegétéw z zycia
tych pisarzy na tle epoki, nie przesadzajac za$ sposobu ich ujecia.
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Najwiecej zastrzezen wzbudzit dobér lektury podstawowej w Kkl. 111,
a to ze wzgledu na swojejibostwo oraz wielkg ilos¢ wyjatkdw nie dajacych
zadnego wyobrazenia o catosci dzieta. Wskazuje sie wiec stusznie, ze na
liscie lektury podstawowej w tej klasie mogtyby sie zupetnie dobrze znalez¢
w catosci takie utwory, jak Mickiewicza Oda do mtodosci, Dziadow
czes¢ 11, Konrad Wallenrod, oraz obszerniejszy wyhor ballad i sonetow, co
facznie z Panem Tadeuszem datoby wecale bogaty obraz twdrczosci Mickie-
wicza; z utwordw zas Stowackiego mogtyby tu by¢ uwzglednione
w cato$ci Balladyna, Ojciec zadzumionych oraz niektére fragmenty z Be-
niowskiego. W ten sposéb epoka ta zarysowana do$¢ blado w programie
zyskataby na wyrazistosci, mtodziez za$s miataby mozno$¢ juz w gimnazjum
zaznajomic sie ze sporg iloscig dziet obu tych pisarzy.

Réwniez i w klasie IV lista lektury podstawowej wymaga zdaniem
powszechnym rekonstrukcji, zwlaszcza w dziale literatury wspotczesnej.
Zarbwno bowiem Trzy wyprawy Kadena Bandrowskiego jak
utwory Sieroszewskiego (Polowanie na reny, Kulisi, Ukochana
NieSmiertelna) okazaty sie dla mtodziezy zupetnie nieodpowiednie z réznych
wzgledoéw natury dydaktycznej i wychowawczej. Co sie za$ tyczy literatury
z doby pozytywizmu — to po przesunieciu do klasy Il Potopu nalezatoby
wzmocni¢ ten okres obszerniejszym wyborem nowel Prusa, Sienkie-
wicza i Orzeszkowej, obok Placowki Prusa uwzgledni¢ jedna
z powiesci Orzeszkowej oraz wiekszy nacisk potozy¢ na rozbudowe prozy
publicystycznej w wypisach. Tylko co do Wesela zdania sg nie zdecydowane.
Jedni uwazajg nawet wyijatki z tego utworu za zbyt trudne i niezrozumiate,
inni radzi by widzie¢ tu raczej ,,Wesele" w catosci. W kazdym razie prze-
waza zdanie, ze lepsze rezultaty moze da¢ lektura tego utworu w catosci
mimo braku zrozumienia pewnych scen niz grzebanie sie w wyjatkach zbyt
luzno ze sobg zwigzanych i nie dajacych dostatecznego wyobrazenia o ca-
fosci dzieta.

Jak wida¢ wiec z tego zestawienia, propozycje nauczycielstwa zmie-
rzajg ku znacznej- rozbudowie.-lektury podstawowej oraz umieszczeniu na
jej Uscie wiekszej ilosci dziet nalezacych do tzw. klasycznego kanonuJektnry.
Stanowisko takie wydaje sie catkowicie stuszne, byle tylko byty to utwory
jako tako przystosowane do poziomu umystowego mtodziezy. Rozszerzenie
bowiem tego kanonu i uwzglednienie w nim dziel prawdziwie wartoscio-
wych nadatyby catosci programu pewien wyrazny charakter literacki,
ktory obecnie zbyt jest przyttumiony przez elementy historyczno-kultu-
ralnezawarte w wypisach. W zwigzku z tym jednak musiatoby ulec zmia-
nie takze okreslenie wynikéw nauczania, ktore obecnie nie wyodrebniajg
lektury podstawowej, lecz ogoélnie utwory wigzace sie z zyciem polskim
roznych epok, te za$ zaleznie od wyboru wypisdw i lektury uzupetniajgcej
w roznych szkotach moga by¢ bardzo rdzne.
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Obok lektury podstawowej takze lektura uzupetniajgca skupiata na
sobie baczng uwage uczgcych, zwilaszcza ze znalazty sie w obrebie nigj
liczne pozycje nowe, z ktdrymi w programach szkolnych spotykano sie po
raz pierwszy. Obserwacje jednak w tej dziedzinie byty bardziej utrudnione
niz w zakresie wypiséw. Wskutek niedostatecznego bowiem na og6ét zaopa-
trzenia bibliotek szkolnych nauczyciele nie zawsze mogli siega¢ do owych
pozycji nowych, lecz z koniecznosci musieli sie zadowala¢ tymi utworami,
ktére nalezaty juz do lektury dawnego gimnazjum. Niemniej jednak ze-
brano nawet w tych trudnych warunkach sporo obserwacji na temat tej
lektury.

W zakresie utwordw zwigzanych z tematyka programowg utrzymaty
nadal swe uprzywilejowane stanowisko: Quo vadis?, Krzyzacy i Trylogia
Sienkiewicza, Nad Niemnem Orzeszkowej, Syzyfowe -prace
i Ludzie bezdomni Zeromskiego, obok nich za$ zgodnie z wynikami dawniej-
szych ankiet wybit sie na jedno z pierwszych miejsc Dewajtis Rodziewi-
czowny. Z utworow za$ mniejszych cieszyty sie jak dawniej powodzeniem
znane nowele Prusa, Sienkiewicza, Orzeszkowej, Zerom-
skiego, obok nich takze Ksigdz Piotr Tetmajera, Pokusa Choy-
nowskiego, Ludzkos¢ Goetla i inne. Nie udata sie natomiast
proba wskrzeszenia Kraszewskiego, gdyz poza Starg basnig dziet jego albo
wcale nie czytano, albo przyjmowano je bardzo niechetnie. Z utworow
historycznych pisarzy nowszych nie znalazty uznania do$¢ rzadko zresztg
czytane: Beatum scelus Kossak-Szczuckiej i Kuznia Choy-
nowskiego oraz oba romanse erudycyjne z zakresu starozytnosci.
Ferenike i Pefsidoros Rydla i Dysk olimpijski Parandowskiego w prze-
ciwstawieniu do Wiosny greckiej Malewskiej, ktora tam, gdzie jg czytano,
dos¢ sie podobata. Nie zdotaty réwniez zaciekawi¢ miodziezy tego rodzaju
pozycje z literatury obcej, jak: Dickensa Powies¢ o dwdch miastach
i Kiplinga Puk, a Piesni geslarskie serbskie pozostaty pozycja zupetnie
martwa.

Z dziatdw, ktére miaty na oku zaspokojenie r6znorodnych zainteresowarn
miodziezy i osiggniecie tg drogg korzysci wychowawczych, najwiekszg
popularnoscig cieszyty sie utwory poruszajgce zagadnienia spofeczne.
Z tej dziedziny prawie wszystkie utwory przetrzymaty prébe czasu, a fakt
ten jest jeszcze jednym dowodem, ze prawdziwa literatura moze zawsze
liczy¢ na zyczliwe przyjecie wérod mtodziezy. Niektore tylko, jak Dicken-
sa Dawid Copperfield i Klub Pickwicka, powodowaty trudnosci ze wzgledu
na obce Srodowisko i zbyt wielkie rozmiary.

Mniej szczesliwy okazat sie dobor utworéw zwigzanych z zyciem mio-
dziezy. Niektore z nich jak Montgommery Ania z zielonego wzgérza
lub Zurakowskiej Roman i dziewigtnastu okazaty sie spdznione
dla tego wieku, inne zas$ jak Gorskiej Nad czarng wodg i Druga brama,
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Dabrowskiej Usmiech dziecinstwa, Kadena Bandrowskiego
W cieniu zapomnianej olszyny byty przedmiotem bardzo powaznych debat
na konferencjach nauczycielskich ze wzgledu na réznorodne reakcje, jakie
lektura ta wywotywata wsrod miodziezy zaleznie od pici, Srodowiska domo-
wego i dyspozycji indywidualnych.

Co najciekawsze za$ — to chtod i obojetnos¢, z jaka spotkat sie na ogot
dziat podrézy i sportéw, a wiec ten dzial, na ktéry najbardziej w tej dzie-
dzinie liczono. Okazato sie mianowicie, ze o ile egzotyczne powiesci C ur-
wooda i Londona wywotywaly bardzo zywa reakcje miodziezy
i cieszyty sie wielkim powodzeniem, o tyle opisy wypraw naukowych czy
nawet pamietniki wigzace sie z wybitnymi wyczynami sportowymi, zwtaszcza
za$ ksigzki Dobrowolskiego, Libanskiego, Centkie-
wicza, Ostrowskiego, Lepeckiego, Zaruskiego prze-
chodzity bez wrazenia, a nauczycielom sprawiaty duze trudnosci ich opra-
cowania ze wzgledu na charakter bardziej geograficzny niz literacki tych
ksigzek. Nie brak wiec gtosow, ktdre proponuja, zeby caty ten dziat usungé
z programu jezyka polskiego i wcieli¢ raczej do lektury pomocniczej geogra-
ficznej, na miejsce za$ tych dziet wprowadzi¢ utwory o wyraznym cha-
rakterze literackim.

Wsréd utworéw proponowanych do wprowadzenia na liste lektury
uzupetniajacej spotykamy m. i. pozycje nastepujgce: Prus Omyika,
Patac i rudera, Laika, Emancypantki, Faraon’, Orzeszkowa Pa-
mietnik Wactawy i Dziurdziowie', Zeromski Wierna rzeka; Rodzie-
wiczowna Pozary i zgliszcza, Szary proch; Tetmajer Na Skalnym
Podhalu; Mataczewski Kon na wzgorzu; Strug Mogita niezna-
nego zotnierza, Choynowski Kij w mrowisku; Makuszynski
Wielka brama, Cziowiek znateziony w nocy, Skrzydtaty chtopiec; Wanko-
wicz Szpital w Cichiniczach i Na tropach Smetka; NowakowskKi
Przylagdek Dobrej Nadziei i Rubikon; Kaden Brandrowski Miasto
mojej matki i Przymierze serc, z literatury obcej zas Axel Munthe
Ksiega z San Michele, Gerbault Sam przez Atlantyk i i.1).

Jak wida¢ z tego zestawienia, tendencje nauczycielstwa w stosunku
do lektury uzupetniajacej sa podobne do zyczen wypowiadanych na temat
lektury podstawowej. Zmierzajg one mianowicie do jak najszerszego
otwarcia wrot prawdziwej literaturze pieknej kosztem ograniczenia mate-
riatlu o charakterze dokumentarnym lub naukowym. W dgzeniu tym nie
cofajg sie niektdrzy nawet przed proponowaniem utwordw przerastajacych
znacznie rozmiarami i poziomem te, jakie obecnie wchodzg w skiad lektury

Xx) Na zebraniu Oddzialu Warszawskiego Tow. Polonistéw proponowano
nadto: Kossak - Szczuckiej Krola tredowatego, Berenta Nurt przy
jednoczesnym ograniczeniu w kl. 1V materiatu nowelistycznego.
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uzupetniajacej. Jest to niewatpliwie tendencja $miata, ale w ramach lektury
przeznaczonej do swobodnego wyboru nie wydaje sie niebezpieczna, o ile
tylko wybrane utwory bedg istotnie zajmujace dla miodziezy i wartoSciowe
ze stanowiska wychowawczego.

Ta dazno$¢ do oparcia lektury na wiekszych utworach czytanych
w calosci musiata sie oczywiscie odbi¢ takze na pogladach dotyczacych sto-
sunku lektury do wypiséw. Jakkolwiek wszyscy zdajg sie uznawac ko-
nieczno$¢ istnienia wypisow jako ogdlnych ram, w ktore winna by¢ ujeta
lektura zgodnie z aprobowanym powszechnie uktadem chronologicznym, to
jednak poglady na zakres ich uzycia oraz ich ogélny charakter nie sg jedno-
lite. Styszy sie mianowicie glosy, by poczawszy od klasy Il opieraC sie
albo wylgcznie na lekturze wiekszych utworéw, albo tez korzysta¢ przy-
najmniej z niej w szerszej mierze niz z wypisow. W zwigzku z tym poja-
wiajg sie tez glosy domagajace sie rewizji wypisow w kl. 111 i IV w tym
duchu, by zawieraly one oprécz krotkich utworow literackich materiat
przewaznie dokumentamy, ilustrujgcy dang epoke i dajacy dzieki temu
og6lne tto historyczno-kulturalne, na ktorym mozna by oprze¢ lekture
tekstow juz Scisle literackich w oddzielnych tanich wydaniach. Postulat
niewatpliwie stuszny, ale wymagajacy znacznie silniejszego niz dotgd nasy-
cenia rynku wydawniczego tego rodzaju wydawnictwami, o co, jak wiemy,
dos¢ trudno.

W mniejszym stopniu skupiata sie w tym okresie czteroletnim uwaga
uczacych na zagadnieniach z zakresu nauki o jezyku, ale w tej dziedzinie
poczyniono réwniez wiele cennych spostrzezen, zwiaszcza gdy przyszio
do realizacji tych czesci materiatu naukowego, ktére w ujeciu swoim odbie-
gaty od dotychczasowego szablonu (np. materiat klasy 1V).

Przesuniecie catoksztattu gramatyki opisowej ze szkoty powszechnej
do gimnazjum, a wiec na okres wiekszej dojrzatosci duchowej mtodziezy,
spotkato sie na ogo6t z zadowoleniem wsréd nauczycieli. Stwierdzano nie-
jednokrotnie, ze zmiana ta ufatwia prawdziwe zrozumienie wielu pojec
gramatyczych, ktore przedtem przyswajane bylty w sposob bardzo mecha-
niczny. Roéwniez zainteresowanie kwestiami jezykowymi jest na tym
stopniu niewatpliwie zywsze, niz byto dawniej w szkole powszechnej. Nie
wszystkie jednak cze$ci materiatu zdolne sg w réwnym stopniu zaja¢ mio-
dziez. Najczesciej pojawiajg sie skargi na catkowitg obojetnos¢ miodziezy
wobec zagadnien z zakresu fleksji, zwtaszcza ze wydaje sie ona w podreczni-
kach szeroko rozbudowana i traktowana ze stanowiska zbyt formalnego,
czesto atakuje sie z tego punktu widzenia takze niektdre czesci skiadni,
zwhaszcza nauke o formalnych potgczeniach zdan ztozonych. Natomiast
wielkie zainteresowanie budzity wszelkie sprawy zwigzane z zyciem jezyka,
zwiaszcza nauka o wyrazach zapozyczonych, oraz kwestie z pogranicza gra-
matyki i stylistyki, jak nauka o zabarwieniu uczuciowym wyrazéw, akcencie
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i rytmie. Byly to zarazem te czesci nauki o0 jezyku, ktére najtatwiej udato
sie powigza¢ z lekturg lub ¢wiczeniami w mowieniu i pisaniu i ktore
dzieki temu stawaty sie bardzo zywe i bliskie mtodziezy. (Dok. nast.)

Tadeusz Parnowski.

0 nowy podrecznik do nauki jezyka polskiego w liceum
ogolnoksztatcgcym.

Nowy typ szkoly, jaki na naszym gruncie stanowi liceum, wnosi sporo
nowych ambicji. Siega swymi zamierzeniami dalej, niz to czynita dawna
klasa siodma i 6sma. Rzecz oczywista, iz tym nowym stusznym ambicjom
podrecznik dla licedw winien i$¢ na reke; stad szereg zadan, jakich nie znaty
w tym stopniu podreczniki dawne.

A wiec — swoboda nauczyciela. Program odnosi sie do niej z szacun-
kiem (s. 20, 24) rozumiejac, iz nauczyciel liceum musi by¢ twdrczym, zywym
i odpowiedzialnym realizatorem nie tylko programowych, ale i wiasnych
zatozen dydaktycznych i wychowawczych. Gwarancjg zywotnosci programu
nie jest bowiem ciggta jego zmiana, ale to, ze realizujg go ludzie zywi.

W praktyce dziato sie czesto inaczej. Czy to byta historia literatury,
czy spreparowane odpowiednio wypisy — autor ksigzki stawat sie dykta-
torem usuwajgc w cien i nauczyciela, a czesto — i program: realizowano
bowiem podrecznik, a nie wytyczne programu. Ksigzka taka przypominata
przyprawione kompletnie danie porejowe, ktére nauczyciel podawat gotowe
swym uczniom. Dobrze, jesli potrafit posypac bodaj solg przezycia. Czymze
bowiem jest Scisle wykrojony wybdr twdrczosci autora jak nie narzuconym
preparatem? Co miat do powiedzenia nauczyciel wobec wypisow tak
obmyslonych, ze pozostawato mu postusznie czyta¢ i tworzy¢é obraz nie
swdj, ale cudzy — obraz autora ksiazki, ktory wedle swego sadu
wyboru dokonywat? Gdy za$ zbyt odwazny nauczyciel puscit sie na party-
zantke po literaturze — rychto uwiktat sie w zasieki nie do przebycia: brak
tekstdw. Wracat — syn marnotrawny — do wypisow, ktére na cze$¢ skru-
szonego dorzynaly wihasnie jakiego$ pisarza przedziwnym wyborem jego
poezyj.

Nauczyciel liceum nie chce by¢ niafczony. Sta¢ go na wypowiedzenie
postuszeristwa Wypisom. Zada takiego podrecznika, ktory bedzie madrym
przewodnikiem po $wiecie mysli i uczuc i takiego ukladu tekstow, aby jego
swoboda nie doznata uszczerbku.

Jesli zobaczy¢, czego oczekuje program po ,,éwiczeniach w mowieniu
i pisaniu" (str. 7) — okaze sie niezbicie, iz ma wysokie ambicje. Niektore
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zadania (,,zbieranie i opracowywanie materiatéw do zagadnien z kilku dziet")
budza echa pierwszych krokdw naukowych, wspomnienia ,,proseminaryj-
nych" doswiadczen. Skoro tak — wnioski wynikajg nowe. Te przede
wszystkim, iz z uczniem majacym pozna¢ smak pierwszych naukowych
prob, trzeba mowi¢ serio. Sposob ujecia, rzetelnos¢ stosunku i pewna
powaga, pozbawiona jednak pedantyzmu i niezrozumialstwa, obowigzuje
autora. Winien on bowiem narzuci¢ uczniowi ton, w jakim ma mowic:
bez sztucznej czutostkowosci, bez batwochwalstwa, bez sgdéw pozbawionych
pokrycia, ale i bez poklepywania po ramieniu i ,,sadzenia" przesztosci przez
miokosow. Jasne jest, ze uczen tylko niektore partie przesztosci literackiej
pozna szerzej i metodg wiecej samodzielng. Gdyby jego wiedza byta oparta
tylko o poznane teksty — obraz literatury przedstawiatby sie tak, jakby
sie jej przygladat przez szkto o niejednakowej wypuktosci. Podrecznik
winien spetnic¢ role regulatora. tgczac, segregujac, syntetyzujac i uktadajac
w perspektywie wartosci literackie wprowadzi tad w czasami medo$¢ jasny
obraz przesztosci kulturalnej wyniesiony z lekcyj. Uczniom mniej zdolnym
da niezbedne minimum, okoto ktérego bedg mogli gromadzi¢ zdobywane
w szkole wiadomosci i sprawnosci.

Rozbudzaniu apetytow naukowych winna stuzy¢ takze dodana do
poszczegblnych partii tekstu bibliografia zagadnien. Stanie sie ona czyms
w rodzaju przewodnika po literaturze naukowej, bardzo za$ czesto moze
pomdc 1 nauczycielowi, nie zawsze zorientowanemu w najnowszych publi-
kacjach (por. str. 26 — ,,Programu”).

Glebokie uwagi poswieca program drodze podejscia do kultury naro-
dowej (str. 19). Nauka jezyka polskiego w liceum przestata, jak widac,
ogranicza¢ sie do rusztowania nazwisk i dat, o ktére wspierano jednopta-
szczyznowe dekoracje badz patriotyczne, badz historyczno-literackie.
Wida¢ dazenie do pehni. Literatura czasow dawnych — to kawat zycia
polskiego, uczuciowego i intelektualnego. Poznanie ztozonosci tego procesu,
nawarstwiania sie wartosci, wsréd ktérych dzieto literackie jest gtownym,
ale nie jedynym podmiotem — to wihasnie owa wielos¢ zjawisk zycia kultu-
ralnego, ktérg uswiadamiamy uczniowi takze i po to, aby nagromadzi¢ w nim
pewng sume doswiadczen i przezy¢é. Takie nastawienie w nauce jezyka
polskiego na poziomie liceum obowigzuje i podrecznik.

Okreslony wyzej punkt widzenia stosuje sie nie tylko do literatury.
Ujecie zagadnien jezykowych winno by¢ podobne (str. 18, 26). Stracg one
wtedy swoje autonomiczne stanowisko i, powiedzmy sobie szczerze, dos¢
odstraszajacy dla miodziezy wyglad, poprzedzany stawg ucigzliwych grama-
tycznych potyczek. Woplecione w nurt rozwazan kulturalno-literackich
jako jeden z aspektow przemian, zyskujg swoje miejsce i zyciowy rodowod.
Materiaty do takiego ujecia zagadnien winny sie takze znalez¢ w wypisach
lub publikacjach pomocniczych.
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Wychowanie odpowiedzialnego i tworczego uczestnika kultury nie
moze poming¢ zagadnien estetycznych. Gtowng dziedzing tych wzruszen
jest, oczywiscie, literatura, inspiracjg — dzieto sztuki. Przezycia estetyczne
powstajg na skutek obcowania mtodziezy bezposrednio z twdrczoscig pisarza.
Ani nauczyciel, ani tym mniej podrecznik nie mogg temu kontaktowi
swoim wsciubstwem przeszkadza¢. Sa jednak pewne kanony piekna, ktére
moga by¢ ukazane uczniowi, sg pewne Srodki techniczne, kt6re warto uswia-
domi¢. Podreczniki literatury zadowalajg sie zazwyczaj w takich wypad-
kach komunatami i zapewnieniami na stowo honoru: piekny, wspaniaty,
gteboki, oryginalny. To troche mato. Trudno wprawdzie przy kazdej okazji
przeprowadzi¢ sekcje anatomiczng utworu (no i — usmierci¢ przezycie),
ale warto zatroszczy¢ sie o ukazanie cennego zwrotu, pieknego poréwnania,
osobliwego jezyka, szczegolnej konstrukcji, dziwnosci rymu lub rytmu
i objasni¢, na czym wspomniany walor polega. Moze to by¢ ukazane przy-
godnie i czesciowo przy réznych, najstosowniejszych okazjach. Poniewaz
za$ najtatwiej pokazac miare artyzmu przez poréwnanie z tym, co artyzmem
nie jest — wypisy winny zawiera¢ badz rozmaite warianty opracowan tego
samego pomystu, badz rozne redakcje. Uzyska sie wtedy orientacje w pro-
cesie twdrczym i jego rozmaitych przejawach. Jezeli wiec nie podrecznik,
to wypisy winny o tym pamieta¢. Nauczyciel da sobie z tym rade.

* *

Oto pare dezyderatow wynikajgcych czeSciowo ze zmienionej sytuacji
jezyka polskiego w liceum. Dotaczajg sie jeszcze inne. Ich zrodiem —
zycie szkolne, dos$wiadczenie nauczyciela, wreszcie — jego ,,marzenia".
Powiedzmy wiec sobie jasno i po mesku: nalezy wprowadzi¢ jaki$ tad
w pojecia: podrecznik do nauki historii literatury i wypisy z literatury.
Ogladamy bowiem na rynku wydawniczym dziwaczne, chciato by sie rzec,
naturze przeciwne obojnactwa. W tekst informacyjny, biograficzny, histo-
ryczny, literacki, wplecione sg liczne utwory. Istny przekiadaniec.

Ta, skadingd pozyteczna, maniera miata jednak na sumieniu grzechy
pierworodne. Pierwszy wynikat z natury obojnactwa: nie byt to ani pod-
recznik sensu stricto, ani — wypisy. | jedno i drugie wymagato rozlicznych
positkow, ktére organizowat nauczyciel. Drugi grzech — to ,,puchniecie”
ksigzek. Znamy ten nieskoniczony rézaniec stronic, idacy w dziesiatki, setki,
niemal tysigce poprzez literature. Wiedza, ta ,,do nauki”, tutata sie wstydli-
wie, rozrzucona szerokg tyralierg w niezmierzonym polu biatych kartek.
Sadze, ze dos¢ juz tego. Przyszedt czas na rozdziat podrecznika od tekstu,
Czas na — separacje.

Naprzdd wiec o jednym z separowanych. Podrecznik jest po to, aby
zawrze¢ wiedze obowigzujaca. Jesli ma setki stronic — jasna rzecz, iz uczen
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nie bedzie tego umiat. Jesli ksigzka ma setki stronic — to przychodzi jej
poza tym grzeszna pokusa, aby wyrecza¢ ciggle nauczyciela, cho¢ juz Rej
wiedzial, ze co innego zywy glos, a co innego zdechta skéra. Krétkos¢ wiec —
to godny polecenia rygor: zmusi do syntetyzowania, wys$wieci gadulstwo
i popisywanie sie rozlewnymi banatami! Jasne, przejrzyste, kulturalne,
proste przedstawienie rzeczywistosci literackiej, zaakcentowanie linii roz-
wojowych, zagadnien szczeg6lnych, powigzanie przekrojami podtuznymi —
oto ksigzka, z ktérg mozna zostawi¢ ucznia spokojnie. Bedzie ona ucieczkg
dla ucznia stabszego, klamrg spajajgcg wiadomosci i przezycia lekcyjne,
zrodtem przypomnien. Wysunie podrecznik wiedzy na miejsce dla niej
odpowiednie bez chowania jej po katach, tak aby uczen rozrozniat wazne
od mniej waznego. Oto, jak sie zdaje, ton wiasciwy. Materiat za$ podyktuje
program, szczegdlnie za$ w pewnych dziedzinach, ktére wyzej poruszytem.

Przy omawianiu charakteru podrecznika nasuwa sie jeszcze wzglad
inny. Paromiesieczne doswiadczenie wykazato, iz materiat przeznaczony
na kazda z klas liceum jest, w stosunku do ilosci godzin, bardzo obszerny.
Odczuwa sie to zwilaszcza w liceach mat.-fizycznych i1 przyrodniczych.
Stad wynika koniecznos¢ racjonalnego gospodarowania czasem, réznego
potraktowania roznych partii materiatu co do zakresu i metody. Przed
polonistg stoi koniecznos¢ wyrzeczen. Jesli jednak nauczyciel ma istotnie
bez wewnetrznego niepokoju skraca¢ niektore partie materiatu, aby zostawic
wiecej czasu na inne — musi mie¢ $wiadomos¢, ze ktos mu pomoze w wyrdw-
naniu linii rozwoju, a nawet — zapetni luki. Zapleczem takim i asekuracjg
winien by¢ majacy i te trudnos$¢ na uwadze podrecznik. Przy obiektywnym,
naukowym, relacyjnym tonie jego wywodoéw, miarkowanych wymaganiami
programu, jest to zupetnie mozliwe do spetnienia.

A drugi z separowanych — wypisy? Wypisy z dziet literackich sa,
powiedzmy to otwarcie, ztem czasami koniecznym. ,Ideatem” wydaje sie
(na poziomie liceum) taki stan zaopatrzenia rynku wydawniczego w warto-
Sciowe utwory z przesztosci i terazniejszosci literackiej, aby wypisy staty
sie zbedne. Pobozne to zyczenie! Kiedyz bowiem nadejdzie ten czas, ze
uczen za dwa ztote kupi np. Lalke w wydaniu szkolnym, a nauczyciel ucieszy
oczy pojawieniem sie tej ksigzki na kazdej tawce podczas jej omawiania?
Kiedy doczekamy sie biblioteczki klasykow literatury, ktéra by mogt
nawet Srednio zamozny uczen ze szkoty wynies¢? | kiedy wreszcie ksigzki
te ,,zbladzg pod strzechy"? — Odpowiedz mogliby da¢ wydawcy, gdyby
zechcieli sie ,,zapatrzy¢" na analogiczne wydawnictwa za granica.

Na razie miedzy bajki wlozymy te opowies¢. Wypisy jako produkt
zastepczy dtugi jeszcze zapowiadajg zywot. Sprawa ich leczenia jest wiec
aktualna. — Nie powinny one krepowa¢ swobody nauczyciela, nie moga
jednak, ze wzgledéw finansowych, by¢ zbyt obszerne. Kazdy nauczyciel
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ma prawo doboru, dogodzi¢ wszystkim w wypisach — niesposob. Moze
wiec zastosowaé kompromis?

Stwierdzi¢ nalezy przede wszystkim wielki trud ,,Biblioteki Narodowej"
i ,Wielkiej Biblioteki". Trud to godny uznania. Gdyby sie¢ podobnego
wydawnictwa szkolnego pokryta catg literature — praca polonisty zyskataby
warsztat nalezyty. Chodzi jednak o wydawnictwa podobne, a nie takie
same. Najistotniejszg bowiem wydaje sie kwestia uprzystepnienia mto-
dziezy tekstu, a nie przypisow, objasnien, wstepow, wszystkich owych facjat,
skadingd bardzo cennych, ale w praktyce szkolnej problematycznej war-
tosci, bo podnoszacych cene egzemplarzy Tprzez to wasnie przeszkadzajacych
ich rozpowszechnianiu. Wstep, objasnienia etc. zastgpi¢ moze nauczyciel.
W praktyce uniknie sie przy tym jeszcze jednego: wodzenia na pokuszenie
ucznia, ktéry bardzo czesto ulegat ponecie owych wstepoéw i powtarzat za
nimi dostownie wszystko.

Ale gdziez ten kompromis, o ktorym wyzej sie wspomina? Polegatby
on na tym, ze sie¢ osobnych wydawnictw objetaby literature nowszg (np.
od romantyzmu), na tych bowiem terenach nauczyciel chce zazwyczaj
mie¢ wiekszg swobode ruchu. Literatura staropolska mogtaby ograniczy¢
sie do wypisow, ustalenie bowiem zelaznych pozycyj nie bytoby przy tym
rzeczg zbyt sporng. Utwory Kochanowskiego, Krasickiego zyskajg jednak,
jesli wyda sie je oddzielnie.

W jednym jeszcze wypadku wypisy sg bezkonkurencyjne: tam, gdzie
chodzi o dostarczenie materiatu hist.-kulturalnego do zarysowania tta
i oddania barwy zycia. Niesposob ucieka¢ sie do catych dziet, a i nie kazda
biblioteka szkolna moze je naby¢. Wypisy nic nie psujac (co przy utworze
artystycznym czesto sie zdarza) malujg dobrze koloryt czasu i miejsca.

Skoro juz mowa o wszystkich cechach pozgdanego dla liceum pod-
recznika — nie mozna poming¢ jeszcze jednej: stylu i jezyka. Wiasciwy ton
nie jest tu fatwy do uchwycenia. Przesada w kierunku jego prostoty moze
doprowadzi¢ do oschtosci i pedantyzmu, ucieczka w przeciwnym kierunku
moze spowodowaé zawiktanie sie w czestg wsrdd polonistbw maniere lite-
rackiej pretensjonalnosci. Chodzi wiec o styl prosty, jasny, spokojny,
nie tracacy swej naukowej odpowiedzialnosci. O tym, ze styl naukowy moze
by¢ piekny i przystepny, ucza nas niektére monografie z dziedziny literatury
(np. Jozefa Ujejskiego o Malczewskim lub Conradzie).

* *
*

Waznos¢ poruszonych wyzej spraw wybiega poza mury szkolne. Obrona
tekstu literackiego przed inwazjg wypiséw moze mie¢ wptyw na catg polityke
wydawniczg oraz na proces wnikania wartosciowej ksigzki do bibliotek
uczniowskich, a wiec domowych. Chodzi takze o wychowanie pietyzmu

2
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w stosunku do literatury narodowej, wtasciwego ludom prawdziwie przywia-
zanym do swej kultury.

Whiosek z powyzszych wywoddw mozna by tak sformutowac: Wypisy
dawnego typu nalezy w miare moznosci eliminowa¢ z nauczania jezyka
polskiego w liceum. Zastgpi¢ je mozna przez teksty pelne, przez autono-
micznie wydane wybory utworéw, wreszcie — przez antologie utozone
zagadnieniowo (wedtug zagadnien rodzajowych lub tematycznych). Nalezy
uznac¢ jednak uzyteczno$¢ wypiséw o charakterze historyczno-kulturalnym.

Podrecznik do nauki jezyka polskiego w liceum ma za zadanie szerzenie
wiedzy i kultury naukowej w zakresie tego przedmiotu; ma on sta¢ sie poza
tym pomocg dla ucznia i nauczyciela, umozliwiajacg jak najbardziej samo-
dzielne przezycie i zrozumienie dziefa literackiego, ma by¢ wreszcie kluczem
do poznania przemian zycia polskiego na danym jego odcinku. Ksztatcgc
tak — bedzie najlepiej wychowywac.

Jan Miernowski.

Jak czytaliSmy Skarge?

W zwigzku z lekturg P. Skargi w liceum (kl. 1) pomyslalem sobie,
ze moze warto by byto podzieli¢ sie swoimi doswiadczeniami z r. szkol.
1935/36, tym bardziej, ze sam na sobie sprawdzitem niedawno ich przy-
datnos¢. Szczesliwie miatem je utrwalone ,,na gorgco”, moge wiec przy-
toczy¢ dostownie. Tytut ,,Jak czytalisSmy Skarge" okresla dokfadnie moje
intencje, mowi: przesztos¢ da sie uratowaé (zastosowac) tylko czesciowo.

* * *

Rozpoczatem od lekcji, ktora poswiecitem omoéwieniu Zywota Reja.
Od pierwszych wrazen az do ostatecznej opinii 0 Reju obie réwnolegte
klasy réznity sie znacznie. Inne bylo tempo pracy, inne watpliwosci
i zagadnienia, inna wreszcie zdolno$¢ ,,do czytywania" i ,,wyczytywania"
tekstu. Dos¢ powiedzie¢, ze o ile w jednej klasie pisarstwo Reja spotkato
sie z catkowitg aprobatg, ba, nader przychylng oceng, o tyle w drugiej
— wywotato szereg powaznych zastrzezen (gtéwnie krytykowano: nie-
umiejetnos$¢ postugiwania sie spojnikami, zawitg budowe zdan oraz nad-
miar ,,Swin" i ,,wieprzéw" w stowniku).

Skonczyta sie jednak przyjemna lektura. Nadszedt moment, ktéry
postawit mnie wobec znacznie trudniejszego zadania, a mianowicie Il ka-
zania Skargi. Jak przejs¢ od Reja do Skargi? Niewatpliwie najtatwiej
bytoby wprost powiedzie¢: ,,no, a teraz bedziemy czytali Skarge". Ucie-
ktem sie wszakze do innego sposobu. Przede wszystkim nic nie zadatem
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na nastepng lekcje. Oczywiscie, klasa przyjeta to z radoscig, a jednoczesnie
z duzym zaciekawieniem: co bedzie dalej? co teraz bedziemy czytali?
Podobne pytania padaty gesto. Ja udawalem, ze nie wiem i ze musze sie
dopiero namysli¢. A kiedy przyszta nastepna godzina i wszedtem z Baum-
feldem pod pachg (Klejnoty poezji staropolskiej), ciekawos¢ w klasie wzrosta
jeszcze bardziej.

To dobrze — pomyslatem sobie — eksperyment wymaga witasnie sku-
pienia i uwagi; gtosno za$ powiedziatem: odczytam wyjatki prozy staro-
polskiej, a panie postarajg sie w miare mojego czytania poznac i) autora,
2) przez podniesienie reki zaznaczy¢, ze od tego a tego miejsca zauwazyty
panie jakie$ zmiany w brzmieniu prozy, wreszcie 3) po wystuchaniu do
konca zanotujg panie na kartce, na czym te zmiany czy réznice polegajg. —
W zupelnej ciszy zaczalem czyta¢ Spolne narzekanie Reja od stow:
,Pozrzysz zasie, przewrociwszy karte, na drugg strone"... po czym w dalszy
ciagg wmontowalem fragment z Kazan sejmowych: ,Bych byt Jeremi-
jaszem, wzigthych peta na nogi i okowy"... Z ustaleniem autorstwa Reja
poszto gtadko (,,Azaz mamy miejsca jakie... azaz mamy pewng wiadomos¢"...)
za to ze stwierdzeniem i okresleniem roznic w brzmieniu prozy (alez ta
nasza miodziez niemuzykalna!) znacznie trudniej. Wprawdzie niektore
dziewczeta prawie ze przy pierwszych zdaniach Skargi juz podnosity rece,
ktéras nawet powiedziata: ,,ja to znam", ale duzo byto i takich, ktére podno-
sity rece przez nasladowanie kolezanek albo nie podniosty wcale. Nastgpito
odczytywanie notatek. Byto ich stosunkowo mato, charakter uwag ogol-
nikowy. Do zapisania na tablicy nadawaty sie tylko dwie: pierwsza gto-
sita ogdlnikowo, ze ,,dalsze zdania byty tadniejsze", druga, ze ,,dalsze zdania
bardziej obrazowe". Po zapisaniu tych dwdch spostrzezer kazatem uczen-
nicom obmysli¢ kréciutkg przemowe lub odezwe (ustnie lub piSmiennie)
mniej wiecej na temat: jak przemowitabym do rodakéw, gdyby ojczyznie
grozito niebezpieczenstwo ? Przeznaczytem na to dziesie¢ minut. Wiekszos¢
skoniczyta pisa¢ (bo pisaty wszystkie!) przed terminem. Kilka odczytato.
Oto dwie probki:

1. ,,Polacy! Ojczyzna nasza w niebezpieczenstwie! Przez diugie lata
pokoju korzystaliSmy z jej dobrodziejstw i bogactw. Teraz, gdy przyszia
potrzeba obrony jej przed wrogiem, musicie wszyscy stang¢ w szeregach
walczacych. Kazdy z was za swojg matke poswiecitby zycie, a przeciez
Polska to matka wszystkich Polakéw. Wszyscy staniemy do walki i poswie-
cimy swoje zycie za Polske!"

2. ,,Obywatele! Ojczyznie grozi wielkie niebezpieczenstwo, niebez-
pieczenstwo wojny. Zbliza sie chwila, w ktdérej nardd pokaze, ze jest naro-
dem zdolnym do najwyzszego bohaterstwa i najdalej idgcego poswiecenia.
Wszyscy co do jednego staniemy w obronie ojczyzny, ktérg doprowadzi-
liSmy wiasnym wysitkiem do rozkwitu i Swietnosci, ktéra nie moze sta¢ sie

2*
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tupem wroga! Wiec wszyscy stajemy pod bronig i w szrankach Czerwonego
Krzyza. Nie ma mezczyzn, kobiet, starcow i dzieci! Jest tylko jeden nardd,
bronigcy swej wielkiej sprawy!"
Bezposrednio potem odczytatem ustep o okrecie konczac stowami:
,O wielmozni panowie! o ziemscy bogowie! miejcie wspaniate i szerokie
serce na dobre braciej swojej"... Wzieto klase. | znowu polecitem zano-
towaC na gorgco spostrzezenia przez poréwnanie; tym razem jednak klasa
juz jednogtosnio orzekta: tadniejsze, znacznie tadniejsze; u nas byty suche
stowa, same rozkazy i wezwania, tam — piekne poréwnanie, caty obraz!
To Skarga — rzuca ktéras z drugorocznych. Nazwisko Skargi pada po
raz pierwszy i natychmiast zostaje utrwalone na tablicy duzymi literami:
PIOTR SKARGA. Jego to zdania czytaliSmy na poczatku zaraz po Reju.
Teraz wszystko juz staje sie jasne. Nawet temat na przyszty lekcje do
opracowania w domu: Czyja proza tadniejsza: Skargi czy Reja? (Uza-
sadni¢ i poprze¢ przyktadami).
Odpowiedz byta dwojaka. Znaczna wiekszos¢ orzekta, ze ,proza
Skargi tadniejsza, bo styl bardziej obrazowy, fadniejsze poréwnania, mniej
archaiczny jezyk" (stanowisko I), znalazty sie jednak i takie, ktore twier-
dzity, ze ,,0bie prozy réwnie tadne, bo chociaz Skarga pisze bardziej obra-
zowo i podniosle i chociaz tre$¢ jego prozy bardziej nas ujmuje, Rej za to
pisze prosciej, z wiekszym humorem".
Rozpoczeta sie dyskusja. Zwolenniczki | stanowiska zgtosity naste-
pujace argumenty:
1. forma kazania Skargi bardziej ujmujaca niz Zywota,
2. oryginalno$¢ poréwnan i wieksza ich rozmaito$¢ (w poréwnaniach
Skargi obok prostoty zaznacza sie potega i majestat),

3. lepsza budowa zdan (nawet dtugie zdania zbudowane sg u Skargi
przejrzyscie, do czego musiato przyczynic sie wieksze wyksztatcenie
i oczytanie Skargi),

4. mniejsza ilos¢ wyrazéw archaicznych,

5. wieksza ogtada w wystowieniu (w przeciwienstwie do rubasznosci
i dosadnosci Reja).

Zwolenniczki 11 stanowiska uznaly stuszno$¢ zacytowanych wyzej
argumentoéw, niemniej obstawaty nadal przy swoim. Ich obrona prozy
Reja postugiwata sie witasciwie jednym tylko argumentem, lecz mocnym.

Proza Reja — moéwity — rzeczywiscie posiada sporo brakdw, lecz w za-
mian za to i wielkg zalete: jest bardziej samorodna niz proza Skargi. Dla-
tego uznajemy rownorzedno$¢ prozy Skargi i Reja, réwnorzedno$¢ ich
talentow.

Witedy w klasie zawrzato. Liczniejszy ob6z po prostu starat sie zakrzy-
cze¢ oponentki. Zabrakto argumentdw rzeczowych, posypaty sie docinki
osobiste. Z pomocg przyszedt dzwonek, a wraz z nim moéj btgd. Mowigc
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krotko strzelitem gtupstwo. Chciatem rozstrzygna¢ spér, podsung¢ odpo-
wiedz na pasjonujace w tej chwili klase pytanie: czy talent wymaga pie-
czotowitej pielegnacji i ksztatcenia, czy tez i bez tego potrafi wydac réwno-
wartosciowe dzieto? Postanowitem w tym celu odwota¢ sie do analogii,
zupetnie niepotrzebnie zaciesniajac jej zakres. Temat wypracowania lek-
cyjnego brzmiat: Dwa pola — dwa talenty.

Z niepokojem oczekiwatem nastepstw btedu. Obawiatem sie, ze wypra-
cowanie, miast uplastyczni¢ zagadnienie, skomplikuje je do reszty. Tym-
czasem spotkata mnie mita niespodzianka. Praca zostata wykonana nad-
spodziewanie dobrze. Jednag z nich pozwalam sobie przytoczyc:

»Czym jest uprawa dla pola, tym nauka dla talentu.

Wyobrazmy sobie dwa pola o jednakowym gruncie, jednakowych
mozliwosciach. Jedno obsiano nieuprawione, drugie starannie przygoto-
wano do wydania plonu. | nadszedt czas, w ktérym oba pola gotowe byty
do zbioru. Ale czy oba przyniosty te same owoce? Oczywiscie, ze nie.
Uprawne pole wydato plon obfity, ugome — znikomy.

A teraz, po tym przyktadzie, wyobrazmy sobie dwa talenty. Pierwszy
samorodny (samouka), drugi cztowieka wyksztatconego i oczytanego. | jeden
i drugi stworzyt dzieto, w ktorym wyzyskat wszystkie mozliwosci. Zachodzi
pytanie, czyje dzieto jest wiecej warte: pierwszego czy drugiego, samouka
czy cztowieka wyksztatconego? Po diuzszym zastanowieniu dochodze do
whniosku, ze jednak drugiego. Ale od pisarza ksztatcacego sie specjalnie
w tym kierunku, nauczonego przez wzory innych, jak nalezy pisa¢, $wia-
domego swoich btedéw, wymagamy o wiele wiecej i oceniamy jego utwoér
surowiej. Natomiast w dziele samouka jezeli dopatrzymy sie iskry talentu,
mamy do niego niejako zal: jak Swietnie mogtby pisa¢ i jakg puscizne
pisarskg zostawitby, gdyby sie ksztatcit. Wtedy w jego utworach, i tak
dobrych, nie byloby niedociggnie¢, btedéw, ktére popetniat z nieswiado-
mosci i z braku kultury pisarskiej".

Po odczytaniu jeszcze kilku wypracowan — a trafiaty sie niekiedy
ciekawie ujete — zacytowatem stowa Mickiewicza z przedmowy do
Zofiowki:

»,Czemze sie stato, ze dany poeta (zamiast czytaé: Trembecki) tak
wysoko sie nad innych wyniést? Oto bez watpienia, ze warunki uksztat-
cenia sie na poete w porze swojej poznat i dopetnic¢ usitowat. Bo sztukmi-
strze, teraz zwtaszcza, podobnie jak uczeni, zna¢ powinni dokfadnie droge
doskonalenia sie swojego; inaczej talent ich tatwo albo sie wykrzywi i zdzi-
waczy, albo spospolituje, i potworne albo niedotezne, jakich zawsze petno,
bedzie przymnazat ptody™

Zdawato sie, ze juz sprawa zatatwiona ostatecznie, ze nie kwestionujac
rownorzednos$ci talentow Skargi i Reja (bo i jakze je zwazyc), ustaliliSmy
przeciez hierarchie ich ,plodow". Tymczasem ktéra$ z uczennic wstaje
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i powiada, ze ona mimo wszystko nie moze uzna¢ wyzszosci prozy Skargi,
poniewaz przekonala sie, ze Skarga nie byt oryginalnym pisarzem, prze-
ciwnie, zapozyczat sie u innych, jak np. u Demostenesa, od ktorego wziat
najtadniejsze swoje poréwnanie — o okrecie. Nie do$¢ na tym. Wstaje
druga uczennica i zgtasza zastrzezenia co do ,lepszosci" skiadni zdan
Skargi. Doprawdy, co wowczas czutem, ,.inni uczu¢ chcieliby daremnie" |
Coz wiec nalezy zrobi¢? Oczywiscie, trzeba zbada¢ samemu i przekonaé
sie, jak jest naprawde. Zaczniemy od zestawienia Demostenesa ze Skargg
w waznych dla nas ustepach.

Oto Demostenes:

,»Dopoki okret trzyma sie na wodzie, czy to wiekszy czy mniejszy,
wtedy powinien i zeglarz, i sternik, i kazdy wedle szeregu wytezac sity
i czuwac, by nikt ani $wiadomie, ani mimowolnie nie przewrocit go; gdy
morze go zaleje — daremne zabiegi. Tak i my, Atenczycy, dopokismy
cali, dopdki mamy najwieksze panstwo, najwieksze zasoby pieniezne,
najwybitniejsze znaczenie — co mamy robi¢?" (Trzecia mowa przeciwko
Filipowi)."

Zanim jednak przystgpimy do zestawienia, musimy jeszcze wykona¢
dodatkowg prace. Najpierw odpowiedzmy na pytanie: czy poréwnanie
panstwa do okretu byto istotnie pomystem samego Demostenesa? Klasa
milczy. | tu nastepuje moment pikantny. Zawiadamiam bowiem, ze
Demostenes zapozyczyt sie z kolei u... Alkajosa. Klasa w $miech. Pisze
tedy na tablicy:

?...Alkajos—Demostenes—Cicero i Horacy — tak w literaturze sta-
rozytnej.

A w polskiej ?

Skarga—Krasicki—Mickiewicz—Stowacki... X).

Coz stad wynika? Oto ze pewien watek (wspominam o bajkach), nieraz
sugestywny obraz przewija sie przez szereg dziet rozmaitych pisarzy. Czy
tym samym dyskwalifikuje ich oryginalno$¢? Nic podobnego, gdyz na-
prawde wazny jest spos6b spozytkowania materiatu. Ten bedzie lepszym
pisarzem, kto piekniejszg rzecz potrafi zbudowac z tego samego materiatu.
Kto nada doskonalszy ksztalt, wyraz, forme. Powotuje sie na Szekspira,
Stowackiego. Na marginesie zostaje poruszona kwestia plagiatu i ,,wpty-
wologii". Potem wracamy do Skargi i Demostenesa. Mamy zbada¢, czy
Skarga byt plagiatorem, czy tez samodzielnym przetwoércg? Trzeba wy-
pracowac jaki$ ogolny wniosek po zestawieniu. Warto postucha¢ ktdrej$
Z uczennic:

,,P0 zastanowieniu sie nad poréwnaniami Skargi i Demostenesa dochodze
do wniosku, ze bardziej przekonywajace i lepiej napisane jest poréwnanie

X) Udowodni¢ za pomoca cytat mieliSmy na nastepnej lekcji; ja obiecatem
wybra¢ odpowiednie przyktady z Cicerona i Horacego, uczennice z pisarzy polskich.
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Skargi. U Demostenesa ma ono charakter argumentu; piszac zapomina D.
o0 stronie uczuciowej, do ktorej bardzo silnie przemawia poréwnanie Skargi.
Skarga bowiem wywotuje przed oczami czytelnika obraz tongcego okretu
w catej swej grozie i apeluje do wszystkich pasazerow, aby ratowali okret
do ostatniej chwili, nie zwracajgc uwagi na wiasng majetnos¢. Apeluje
do patriotyzmu obywateli i nawotuje do obrony ojczyzny. Twierdzi przez
przenosnie, ze nigdy nie jest za p6zno, obywatel ma pole do dziatania do
samego konca. To wezwanie moze podnies¢ na duchu tych, do ktorych jest
zwrdcone, a wiasnie tego waloru brak Demostenesowi, ktdry pisze o okrecie,
ze ,,gdy woda zaleje — daremne zabiegi" i zraza swym pesymizmem. Prdcz
tego D. uzyt jednego niezrecznego zwrotu, ktory ostabia wartos¢ jego porow-
nania sprawiajac, ze musimy znowu uzna¢ wyzszos$¢ Skargi; pisze miano-
wicie (Demostenes) o mozliwosci przewrocenia okretu przez cziowieka, co
jest nieprawdopodobne”.
Ostatecznie stwierdzamy, ze poréwnanie Skargi jest bardziej poetyckie
i znacznie bardziej obrazowe: kazde pojecie oderwane, abstrakcyjne, za-
mienia sie u Skargi w obraz konkretny, zmystowy, co jest wlasciwoscig jezyka
poetyckiego, a czego nie spotykamy u Demostenesa. W ten sposob ustalamy
elementy obrazu Skargi i wynotowujemy: ojczyzna — okret, majetno$¢ —
skrzynki, thumoczki, obywatele — pasazerowie, niebezpieczenstwo — burza
na morzu... itd.
Dopiero teraz przychodzi kolej na innych. Jak spozytkowat poréwnanie
Horacy, jak Cicero, jak polscy pisarze i poeci?
Czytam klasie ode Horacego:
,»O navis, referent in mare te novi
fluctus! O quid agis? Fortiter occupa
portum!............. itd.
Nastepnie przektad Czubka:
»Wiec cie, nawo, znéw pedzg na fale wyroki.
Co robisz? Nie porzucaj bezpiecznej zatoki!
Nie widzisz — bok rozbrojony,
bez wioset obiedwie strony!
Maszt prze, Afryk strzaskany, juz rungt w giebiny... itd.
Potem Cicero:
»Nave enim fracta multi incolumes evascunt; ex naufragio patriae
salvus nemo potest enatare."
Powyzsze zdanie klasa sama ttumaczy; nieznane stowka ja podaje.
Przektad brzmi:
»Albowiem z rozbitego okretu wielu rozbitkbw moze sie uratowac;
ze zgubionej ojczyzny nikt nie moze wyjs¢ cato".
A Krasicki Swiat zepsuty, Mickiewicz (przypowies¢ o okrecie z Ksiag
pielgrzymstwa), Stowacki Testament moj.
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Rozporzadzamy materiatem bogatym. Przekonywamy sie naocznie, jak
rozni pisarze roznie spozytkowywali te samg metafore. W ten sposob jedna
z najwazniejszych zalet prozy Skargi zostaje obroniona. Zeby ja jeszcze
bardziej uwypukli¢, odczytuje klasie uwagi na temat stylu Skargi z rozprawy
Windakiewicza i podane tam przykiady. Np.: ,,Modlitwa bez mitosierdzia
jest jako ptak z obcietymi skrzydtami, lecie¢ w niebo nie moze" — ,,Pla-
kanie jest niejakie ulzenie smutku, gdy serce zaloscig zdjete przez oczy
niejako oddycha i tzami sie chiodzi".

Przyktady na bardziej rozbudowane poréwnania: ,,Jako do kréla wiele
patacow i komor przebiezeé¢, wiele dworzandéw ubranych i person powaznych
ming¢ potrzeba, jako wiele jezdnych przed hetmanem jedzie, tak przed
ofiarg (mszy $wietej) wiele psalméw, czytania, Spiewania, nauk i przestrog
jedzie". Przyktady na plastyczne uzywanie czasownikéw: ,,Boles¢ serce
przebija" — ,,Nieszczescia rozumem uzda¢" — ,,NieszczeSciem i smutkiem
sie karmili".

Przechodzimy teraz do zbadania drugiej spornej kwestii, do ustalenia:
czy Skarga rzeczywiscie lepiej umiat budowac zdanie niz Rej ? Poczatkowo
wybieramy dowolne przykiady, potem skupiamy catg uwage na zdaniu
zaczynajacym sie od stow: ,,Gdy okret tonie"... Robimy rozbior zdania.
Okazuje sie, ze jest zbudowane pierwszorzednie, ba, kunsztownie. Omawiamy
budowe okresu. Przeznaczam kilkanascie minut na zbudowanie wiasnego
okresu zaczynajacego sie od zdan przyzwalajacych lub warunkowych.
Idzie kulawo. Przyktadom brak naturalnosci, c6z dopiero piekna i mocy.
Skarga ponownie triumfuje. Argumenty zwolenniczek jego prozy sg juz
obecnie bezsporne. Dopiero teraz uwazam, ze nadszedt czas, by powota¢
sie na zdanie Mickiewicza z Kursu lit. slow.:

,»Styl Skargi — odczytuje — nosi na sobie pietno czaséw, zwanych
ztotymi literatury polskiej, ma to szczegdlne brzmienie, ten dzwiek jakby
metaliczny, po ktorym pozna owa epoke kazdy literat Stowianin®...

| jeszcze dalszy sad Mickiewicza:

»Skarga zdaniem naszym speinit ideat kaznodziei i patrioty".

Ostatnie zdanie wprost narzuca koniecznos¢ poznania zycia Skargi.
To tez polecam klasie zestawi¢ zyciorysy Skargi i Reja, wynotowac roznice
i zastanowic sie, o ile mogty one wptyng¢ na pisarstwo obu autoréw. Chet-
nym rozdaje referaty w celu pogtebienia pewnych wiadomosci. Ogot klasy
wykonywal swojg prace nastepujgco:

Rej
Urodzony w r. 1505 w Zérawnie. Do szkoty zaczyna uczeszczaé do$é pdzno,
leniuchuje.
Skarga
Urodzony w r. 1536 pod Warszawa, w Grdjcu. Konczy szkote w Grojcu,
potem Akademie w Krakowie itd.
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Whiosek: Wyzszy poziom intelektualny — doskonalsza forma.

Lektura skoriczona. Pozostaje jeszcze tylko pozegnac sie ze Skarga.
Przeznaczam na to ostatnig godzine. Uczennice wygtaszajg z pamieci do-
wolnie wybrane przez sieb:e urywki prozy Skargi. Potem znowu pauza:
— na nastepng lekcje nic nie zadaje.

Stanistaw Daszkiewicz.

Dydaktyka czytania i wymowy w szkole powszechnej.

Uwagi ogolne. Jednym z bardzo waznych zadan szkoly po-
wszechnej jest ukulturalnienie miodziezy w zakresie czytania gtosnego
i cichego oraz wymowy.

Nauka czytania wigze sie Scisle ze specyficzng dyscypling dydak-
tyczna.

Czytanie moze by¢ mechaniczne, logiczne i estetyczno-artystyczne.
W pierwszym wypadku czytajacy odtwarza poszczegélne elementy stowa
optycznie bez zdawania sobie sprawy z jego znaczenia treSciowego; w dru-
gim — wystepuje zrozumienie tekstu czytanego utworu (w czytaniu glo-
$nym i cichym); w trzecim — nadto chodzi 0 muzyczng i uczuciowg strone
wyrazOw, zwrotow, zdan (w czytaniu gtosnym).

Oprocz czytania logicznego nalezy wzbudzi¢ i rozwing¢ w miodziezy
potrzebe i poczucie czytania estetycznego. Estetyka ta zalezy od inter-
pretacji tresciowo-fonetycznej wyrazu.

Juz w starozytnosci poswiecano wiele uwagi sztuce wymowy. Wspot-
czesno$¢ nie docenia jej waloréw w takim stopniu.

Program nauki wyraznie ujmuje te sprawe poswiecajac jej szereg
uwag i nakreslajac granice osiggnie¢ w tym zakresie pracy szkolnej.

Dykcja miodziezy jest surowa, anemiczna, bez wyrazu. Trzeba jg
wyksztatci¢, uestetyczni¢, uczyni¢ przedmiotem systematycznej nauki
w szkole.

Zatozenia programowe. W ciggu siedmiu lat pracy...
dziecko — miedzy innymi — winno nauczy¢ sie... czytaC... przystepne
utwory prozaiczne i poetyckie ze zrozumieniem i odczuciem... (str. 247).
Celem nauczania jezyka polskiego jest rowniez: Ksztatcenie pieknego
i wyrazistego czytania, uczenie sie i wygtaszanie wierszy (str. 249). Cechy
dobrego czytania glosnego sg nastepujace: wyrazne i poprawne wyma-
wianie poszczegolnych wyrazéw, zachowanie przestankowania, uwzgled-
nienie akcentu logicznego, czytanie z odczuciem. Wszystkie te cechy
stanowig istote czytania dobrego i wyrazistego. Umiejetnos¢ takiego czy-
tania osigga sie drogg stopniowych ¢wiczen.
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W pierwszym i drugim roku nauczania wysitek nauczyciela skupia
sie przede wszystkim okoto opanowania techniki czytania w najelemen-
tamiejszym zakresie. Nalezy jednak stara¢ sie, aby juz przy pierwszych
poznawanych wyrazach unika¢ czytania mechanicznego, lecz przez wy-
tworzenie zainteresowania pobudzi¢ do czynnego udziatu wyobraznig,
uczucie, umyst...

W Klasie 111 i IV zwracamy obok tego uwage gtéwng na zrozumienie
tresci i zachowanie przestankowania, w klasach V i VI — na wiasciwe
akcentowanie i odczucie, wyrazone przez stosowng modulacje gtosu...

Czytanie ciche, przy ktorym dziecko musi wzrokiem obejmowac cate
wyrazy, jest skutecznym S$rodkiem opanowania techniki czytania, a zwia-
szcza wyrobienia ptynnosci czytania i dlatego winno by¢ stosowane na
szczeblu pierwszym. Czytanie ciche w klasach wyzszych winno by¢ dalej
stosowane jako pewna metoda pracy, ktdra uwzgledniajac indywidualne
tempo pracy ucznia, pozwala mu lepiej wnikng¢ w tre$¢ czytanego utworu,
a przez rozwijanie samodzielnosci przygotowuje go do samouctwa (str. 262-3).

Wskazania dydaktyczne. Z przestanek programowych
wynika, ze lektura utworu nie moze sie ograniczy¢ tylko do jego strony
jezykowo-rzeczowej; w jej orbite winny wejs¢ ¢wiczenia z zakresu modu-
lacji, dykcji, akcentu, interpunkcji. (Modulacji nie uwzglednimy tylko
w stownictwie z dziedziny naukowej).

Nalezy zacza¢ od uwrazliwienia ucznibw na melodie, wartosci mu-
zyczne i barwe dzwiekowg stowa. Polonista chcac wytworzy¢ odpowiedni
klimat pracy sam daje zywe przykiady deklamacji, recytacji, czytania.
Ewentualnie odczytuje dany urywek literacki w jednej tonacji, a potem
z zastosowaniem skali glosowej. Wersje muzyczng stowa ilustruje ry-
sunkiem, a wiec linig prostg i zygzakowatg. Celem uplastycznienia zroz-
nicowan gtosowych—moze zwolni¢ tempo wygtaszania i przej$¢ nieznacznie
w $piew. Utatwi to uczniom odczucie muzyki zdan, stow, zgtosek.

Estetyke stowa nalezy opracowywa¢ na jednym klasycznym modelu
literackim. Chodzi o niepodzielne skupienie wysitku intelektualno-emocjo-
nalnego ucznia na ptaszczyznie poznanej materialnie i formalnie.

W planie pracy winny sie znalez¢ specjalne lekcje nauki czytania
i deklamowania prozag i wierszem.

Konkursy estetycznego czytania i deklamacji pogiebig wyzwolenie
i utrwalenie dyspozycyj psychicznych miodziezy w dziedzinie kultury
stowa. Do konkursu wszyscy przygotowujg sie gruntownie. Powstaje
ksztatcaca rywalizacja, ktorej ideg jest osiagniecie najwyzszych wartosci
artystycznych stowa.

Planowanie czytania. Aby zagadnienie czytania byto
wszechstronnie ujete, winno obejmowac teksty historyczne, geograficzne,
przyrodnicze, beletrystyczne... (Por6éwnaj Program, str. XXV, 292, 324,
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343). Przyzwyczaja to do ksigzki — narzedzia pracy umystowej; uczy
czytania zrdznicowanego pod wzgledem tresci i terminologii oraz zaprawia
do samodzielnego zdobywania wiadomosci naukowych z podrecznika.
Nadto w planie pracy trzeba przewidzie¢ czestos¢ i objetos¢ czytania,
jego zindywidualizowanie i kolektywnos¢.

Praktyczna strona zagadnienia. Modulacja stowa —
to cieniowanie gtosowe w mowie, polegajace na jego wzmacnianiu i $cisza-
niu, podnoszeniu i znizaniu, zwalnianiu i przyspieszaniu. Moc stowa nie
zalezy od wysokosci ani donosnosci glosu; zgroze, lek, strach wywota raczej
bezdzwieczny przydech, a nigdy krzyk. Krzyk poraza membrany stuchowe,
nie wyrezonowuje przezycia, reakcji. Przydech stosujemy w stowach, zwro-
tach, zdaniach wyrazajgcych smutek, cisze, rozlewnosé¢, rzewnos¢, czutosc,
nastréj, wzruszenie, ptacz, jek, szum... Interpretacje fonetyczng danych
wyrazow wskaze ich tresc.

W mowie uzywamy rezonatoréw gornych, czyli gardtowo-nosowych
i — dolnych, czyli piersiowo-brzusznych, konsonanséw (jesli tres¢ wyrazu
jest jasna, pogodna, ciepta) i dysonansow (jesli jest — smetna, chmurna,
zimna) oraz — przydechu.

Dykcja musi by¢ wyrazista, zrozumiata, wykorczona do najdrobniej-
szych — niemal chromatycznych — szczegdtow.

Bardzo waznym czynnikiem w wymowie jest oddech. Gilos dzieci
stosuje go niejednokrotnie w potowie wyrazu. Czytanie, recytowanie traci
wowczas na rytmicznosci i harmonii. Regulatorem oddechu jest inter-
punkcja, od ktorej przestrzegania w duzej mierze zalezy sztuka artystycznej
Wymowy.

Podczas czytania wzglednie deklamowania nalezy nieco podnies$¢ gtowe,
by organ mowy nie byt uciskany; tatwiej wtedy o modulacje gtosu.

Wiele nastrojowosci wnosi wytrzymywanie pauz.

Przechodzenie z wiersza do wiersza podczas lektury utworu nie po-
winno doznawac przerwy, jesli nie wymagajg tego znaki przestankowania.

Nalezy réwniez pamieta¢ o akcencie w wyrazie i zdaniu.

Wazna jest umiejetnos¢ chwytania wzrokiem — podczas czytania —
kilku wyrazéw od razu. Wigze sie z tym ptynnos¢ w czytaniu, dykcja,
akcent, wiasciwe przestankowanie, co w rezultacie podniesie stopien po-
prawnosci lektorskiej uczniow.

Znajomo$¢ czesSci  sktadowych utworu literackiego, jak zwrotka,
wiersz, rozdziaty, odstepy — niezapauzowane, a zawierajace opisy, wyja-
$nienia, uwagi dotyczace osob, ich zachowania sie, ruchéw, sytuacji, czasu,
scenerii i — zapauzowane, zawierajgce monologi, dialogi... rozwigze kwestie
orientacji w szczegdtach i catosci kazdej lektury. Sag utwory wybitnie
dialogowe, ktérych akcje mozna odtworzy¢ odczytaniem tylko odstepow
ujetych w pauzy. Partie konwersacyjne moga by¢ gtosowo zréznicowane.
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Waznym postulatem jest synchronizacja mimiki z tekstem wyrazu.
Paradoksalnie wyglada rados¢, usmiech, stoneczno$¢ w masce smutku,
zaleknienia, surowosci i na odwrot. Twarz, czoto, oczy, usta, brwi muszg
niejako wspotzy¢ z trescig wypowiadanych stéw. W przeciwnym razie ani
recytator, ani stuchacz nie przezywajg i nie rozumiejg tego, co sie czyta
lub méwi z pamieci.

Refleksje koncowe. Miodziez szkolna winna otrzymac ele-
mentarne wiadomosci w zakresie kultury stowa. Trzeba jg uswiadamiac
w tym kierunku. Czytanie wejdzie na wiasciwe tory rozwojowe, jesli celowo
poswiecimy mu pewien utamek pracy w szkole i jesli pozytywnie do za-
gadnienia podejdziemy. Rezultaty pracy bedg widoczne juz po kilku
pierwszych lekcjach.

Organ glosowy nalezy tak wyksztatci¢, by sie stat instrumentem arty-
stycznego wyrazania.

Zagadnienie estetyki stowa winno by¢ przedmiotem studiow w za-
ktadach ksztatcenia nauczycieli.

Stanistaw Swidwinski.

Na marginesie egzaminu wstepnego do gimnazjum.
(Refleksje dyskusyjne)l).

Zabieram gtos na tamach ,,Polonisty"”, bo chce méwi¢ o wywodach kol. J. Sze-
lejewskiego w tym organie (R. VII, z. 3, str. 65—67).

Najbardziej obiektywne i sprawiedliwe czy bezstronne egzaminy mato maja,
wspodlnego z zasadniczg teza kol. J. Szelejewskiego, podkreslong od razu w tytule
omawianego przez nas artykutu o wspoétmiernosci ,,wynikéw pracy" catorocznej
z metoda, zakresem i rezultatami egzamindw.

Przeciez praktyka codziennego zycia szkolnego i wyniki badan nad obiekty-
wizacjg ocen ustalajg zupetnie r6zne nastawienie komisyjnych ocen egzaminacyjnych
i ,,na Swiadectwa" a ocen normalnych, indywidualnych nauczyciela, charakteryzu-
jacych wyniki pracy ucznia w poszczegdlnych okresach nauczania. Nawet na terenie
najlepszych szkét.

Dziewiecédziesigt na sto przyktadéw potwierdza fakt, ze oceny egzaminatoréw
nie pokrywajg sie z ocenami nauczycieli danego przedmiotu w jednej i tej samej
szkole.

Twierdze w wyniku zestawien nie z jednej szkoty i nie z jednego okregu szkolnego,
ze wszelkie egzaminy, nawet najbezwzgledniejsze, maja
bardzo mato wspolnego z istotnymi wynikami pracy
szkolnej. Zbyttez wielka wage przywigzujemy do ,,znajomosci programu*—nato-
miast zbyt czesto lekcewazymy glebsze spoteczne i psychologiczne
czynniki, ktére sprzyjaja fatalnym wynikom wstepnych
egzamindéw do gimnazjow.

X) Patrz: artykuty w 5 zesz. ,,Polonisty" z r. 1937.
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Przeciez szkota powszechna wiecej niz szkota $rednia odczuwa ujemnie wszelkie
niewczesne czy przedwczesne eksperymenty, brak odpowiednich podrecznikéw,
warunki materialne i moralne bytu szkoty i nauczyciela, krzywde i niedole dziecka
ulicy lub nedzy rodzinnej, ,,bezinteresowne" przecigzenie pracg codzienng nauczy-
ciela, ucznia i jego opiekunéw, a nade wszystko niechetny stosunek domu, admi-
nistracji, samorzadu, czynnikéw politycznych, spotecznych i koscielnych do pracy
nauczyciela.

Mysle tez, ze wyniki egzaminacyjne bytyby lepsze, gdybysmy zreformo-
wali same zasady egzaminow wstepnych. Nalezaloby zmniejszy¢
liczbe przedmiotéw, a zwiekszy¢ czas grupowych, swobodnych odpowiedzi dzieci,
ktére zawsze lepiej sie czujg w gromadzie niz samotnie w btyskawicznych odpowie-
dziach i w obliczu wpatrzonych w nie obcych i starszych ,,panéw".

Nie moge tez godzi¢ sie z twierdzeniem, ze tylko nauczyciel polonista, tylko
jezyk polski i tylko szkota powszechna ,,bedzie przede wszystkim zwraca¢ uwage
na strone wychowawcza, a potem materialng”. Widze w tym ujeciu bezsite i upadek
naszej szkolnej polonistyki, ze pragnie bra¢ na siebie cato$¢ elementarnych obo-
wigzkéw kazdego nauczyciela w szkole. Podobnie grozny jest frazes, ze tylko
szkota powszechna maten przywilej czy mus najpierw wychowywac,
a pozniej uczyc.

Na czoto wynikéw pracy w szkole i na egzaminie wysuwa sie — jak stusznie
stwierdza kol. J. Szelejewski — wymowa, czytanie i oczytanie dzieci. Tu
i 6wdzie zauwazy¢ mozna pewne ubdéstwo, monotonie stownikowa czy werbalizm
zresztg wybitnie podrecznikowego pochodzenia. W odpowiedziach zwilaszcza z hi-
storii szwankuje troche samodzielno$¢ i pamie¢ dziecka, przetadowana czutostko-
woécig lub jednostronng ,,aktualizacjg”. Moze dlatego dzieci z trudem radza sobie
z najprostszymi zjawiskami pisarskimi. Zastanawiajg rowniez — zresztg w réznych
typach i stopniach szkét dzisiejszych— zmechanizowane formy odpo-
wiedzi i czytania. Gdzie sie podziaty np. zalecone przez program akcenty
logiczne i uczuciowe— razi dlatego w szkotach niedotestwo deklamacyjne (nie chodzi
tu naturalnie o zadne ,recytacje artystyczne"!). A jednak piekne czytanie, ktére
daje najgtebsze przezycia, jest przez dzieci zawsze mile styszane i dlatego powinno-
by w kazdej szkole zajg¢ wiele czasu. Sami jednak tego nawet w gimnazjach nie
realizujemy! Zdajemy sobie sprawe z dos¢ aktywnej postawy dziecka wobec potrzeb
zycia i dlatego w szkole i przy egzaminie unikamy szczeg6téw ksigzkowych i ,,mate-
rialnych”. Na ogét dzieci chetniej modwia, niz czytaja, zwilaszcza
takich autoréw jak umitowanego w naszej mtodosci Prusa czy Zeromskiego. W ogéle
wieksze catosci moze zbyt zlekcewazono na korzy$¢ ad hoc pisanych i czytanych
w obowigzujacych wypisach obrazkéw (,,fotoséw filmowych™) z zycia wielkich ludzi,
niedostepnych dla ,,dzieci-dziczek™ (wyrazenie J. Szelejewskiego) krajow i wyna-
lazkow itp.

Ging w tej powodzi luznych ,fotoséw"” (zbyt obszerny zakres
oficjalnej ksigzki do czytania w kl. VI!) nawet nazwiska i imiona
najwiekszych autoréw, epokowych uczonych, stawnych podréznikéw itd. — ktére
chyba sgipowinnyby by¢ symbolami tych ,,wielostronnych i rozmaitych celéw po-
znawczych, formalnych iwychowawczych jezyka polskiego w szkole powszechnej",
o ktorych pisze kol. J. Szelejewski. WSszyscy wiemy, ze juz od pierwszych miesiecy
nauki dziecka dazy¢ nalezy do tego, by uczen czytat ze zrozumieniem tresci
i Nnastroju. Specjalne ¢wiczenia w pieknym czytaniu prowadzimy w zasadzie
na kazdym stopniu nauczania. Wiemy tez, ze dla zdobycia wprawy w technice
czytania uczen winien czesto zmieniac¢ zrodio lektury szkolnej
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(ksigzka, czasopismo dzieciece, ulotka, gazeta), a tego przy egzaminie nie zdotalismy
zauwazyc.

Budzi w nas zazdro$¢ piekny ,,reportaz Swigteczny" w ,,Kurierze Porannym"
z 24 grudnia 1936 r. piéra K. Staszewskiego pt. Dzieci piszg wypracowania i szu-
kamy takich wynikéw nadaremnie w éwiczeniach egzaminacyjnych do 1 kl. gim-
nazjum. Godze sie z tym, ze ,,nie mamy prawa wymagac zbyt wiele od wypracowan
uczniowskich" i dlatego rezygnuje z rozprawek, charakterystyk, a nawet trudnosci
ortograficznych. Dopuszczamy na egzaminie wbrew logice i psychologii uzywanie
stownikéw nowej ortografii, co zresztg jest przewaznie niepotrzebne, bo — moim
zdaniem — kandydaci do kl. |1 gimnazjum lepiej znajg nowa pisownie niz od dawna
utarte, elementarne zasady ortograficzne (r—rz, g—z, 0—o0 itd.).

Natomiast zastanawia nas widoczna u dzieci niezaradnos$¢ nie tyle stylistyczna,
co konstrukcyjna (,,pisarska™), tak mato uchwytna albo wrecz nie istniejgca przy
odpowiedziach ,,na tablicy” lub ustnych. tatwiej i zgrabniej zagai¢ i podtrzymac
rozmowe egzaminatora z uczniem na tle czytanki lub wolnego tematu niz w nawia-
zaniu do wypracowania piSmiennego ucznia.

Musimy tedy od poczatkéw nauczania dzieci podja¢ systematyczne ksztatcenie
ich zdolnosci pisarskich, musimy okresli¢ granice i srodki wspétpracy w tym kierunku
ucznia i nauczyciela, zwigzku ¢wiczen pismiennych z éwiczeniami w méwieniu,
kontroli (oceny i opinii) wewnetrznej i zewnetrznej sprawnosci prac piSmiennych,
wykonanych w domu i szkole. x)

Ale jakze to méwic o nalezytym opracowaniu ¢wiczenia szkolnego przez uczniéw,
gdy sami miedzy sobag nie ustaliliSmy i nie wypraktykowalismy odpowiednich
zasad postepowania. Tematy egzaminacyjne obcej komisji z natury rzeczy sa
przewaznie ,,trudne", bo nieoczekiwane, bo niewsp6tmierne z metoda pracy, indy-
widualnosciag czy zainteresowaniem ucznia.

Ustalenie wytycznych w tym zakresie jest jeszcze sprawg réwnie sporng jak
i zakres ,,naszych" egzaminacyjnych czy wysuwanych w ciggu roku zadan na temat
poprawnosci wypracowan i rozplanowania czynnos$ci ucznia w czasie pracy pismienne;j.

Btedy w tresci czy logice budza glebsze refleksje i bardziej niepokojg anizeli
dos¢ czeste bledy stylu czy stownika, opuszczenia lub znieksztatcenia liter i ortografii.
| jeszcze jedno szczegdlnie razi poza estetyczng strong wykonania: fatalna
interpunkcja, brak przecinkéw przed ,ostawionym" ,ze", ,ktory" itd.
a za to obficie stosowana miedzy podmiotem i orzeczeniem lub przed ,,i".

Ale tu juz przechodzimy do najstabszych wynikéw pracy
szkoty nie tylko powszechnej, ale i $redniej, bo istotnie ,,zZrédiem najwiekszych
nieporozumien — jest gramatyka'.

Nigdy nikt nie nauczy sie poprawnego stosowania zasad interpunkcji, komu
obce sg elementy ,,nauki o jezyku", zrozumienie istoty pojecia podmiot, orzeczenie,
okreslenie i dopetnienie. Bez doktadnego i systematycznego wydéwiczenia w tym
kierunku na najprostszych ,,przyktadach zasadniczych" musza tez zawies$¢ wszelkie
tak czesto wspominane przez kandydatéw do kl. I. gimnazjum ,,przydawki" i zale-
cane przez program rozbiory logiczne.

Jezeli nowe gimnazja i licea majg otwiera¢ nowe perspektywy przed miodzieza
szkét powszechnych, to musimy powaznie zajgc¢ sie sanacja ,,egza-
mindéw" wstepnych irozpocza¢ prace w tym kierunku od ustalenia istoty
ré6znic w poziomach szkoty powszechnej i sSredniej. Od

x) Pisatem o tym szerzej w broszurze: Jak systematycznie przygotowywac
uczniéw do pismiennych egzaminéw koncowych z j. polskiego. Lwéw 1937.
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poczatku kazdego roku szkolnego my, nauczyciele obydwu typéw,
musielibyémy poznawac¢ wrownym stopniu szkoty powszechne
i Srednie i to nie na pokazach, ale w codziennej, ciezkiej pracy. A juz jezeli
nie mozemy czy nie chcemy tego wykonaé, to przynajmniej nalezato by zapoznaé
sie z wynikami ankiety Zwigzku Naucz. Polskiego z 1935 roku na temat warunkéw
pracy nauczyciela i ucznia oraz z tragicznymi cyframi ,,Materiatéw" M. Falskiego.

Sprawozdania i oceny.

Podreczniki do nauki o jezyku w | klI. gimn.

Henryk Gaertner. Mowa polska. Podrecznik do nauki o jezyku dla
I klasy gimnazjalnej. Wyd. 2. Przejrzat i uzupeinit Wiadystaw Kuraszkiewicz.
L-w, Ks.-Atlas, 1937, in 8-0, str. 48. — Tenze. Przewodnik metodyczny do pod-
recznika ,,Mowa polska”. Wyd. 2. J. W., str. 36. — Zenon Klemensiewicz.
Jezyk polski. Cwiczenia i pogadanki gramatyczne dla | klasy gimnazjalnej. Wyd. 2.
L-w, Ks.-Atlas, 1937, in 8-0, str. 64. — Stanistaww Szober. Nauka o jezyku
dla klasy pierwszej gimnazjalnej. Wyd. 2. W-wa, M. Arct, 1937, in 8-0, str. 64.

Nie ma racji rozwodzi¢ sie zbyt obszernie nad podrecznikami, ktére w ciggu
czterech lat préby zdaty egzamin z wynikiem na ogdt pomysinym. Dzi$ doczekaty
sie juz nowego wydania. Sadze, iz najodpowiedniejszg w tym wypadku forma
recenzji bedzie zdanie sprawy z réznic, jakie zaszty miedzy edycjami z r. 1933 a 1937.

Najdalej idgcym zmianom ulegt Jezyk polski Klemensiewicza. Nie zmieniony
pozostat wprawdzie podziat ksigzki na trzy zasadnicze czesci: ¢éwiczenia, wiado-
mosci gramatyczne i wiadomosci z lat ubiegtych, ale juz w obrebie pierwszych dwéch
czesci nastgpito przesuniecie nauki o zdaniu z ostatniego miejsca na pierwsze, co
jest w zgodzie z uwaga do programu, iz ,,ze wzgledu na wazno$¢ ¢wiczen (w zakresie
zd. ztozonego) dla praktycznego opanowania jezyka polskiego i dla poczatkéw
jezyka facinskiego nalezatoby od nich zacza¢ nauke gramatyki w tej klasie” (Pro-
gram, str. g—10). Pod tym wiec wzgledem KI. poszedt wyraznie po linii uzgodnie-
nia podrecznika z programem, wzglednie przystosowania ksigzki do uwag progra-
mowych. Ale nie tylko pod tym. Tendencja ta widoczna jest w catym szeregu
drobniejszych zmian. Przyjrzyjmy sie im z bliska po Kkolei.

Termin ,,podstawa zespolenia zdan" zastepuje Kl. w nowym wyd. ,,podstawa
zwiazku". Moze lepiej byloby pozosta¢ przy dawnej nazwie, zachowujac pojecie
zwigzku dla cztonéw okre$lanego i okreslajagcego w obrebie zdania pojedynczego.
Wydaje mi sie, iz w sprawie wyraznego rozgraniczenia poje¢-terminéw gramatycz-
nych nie mozna sie nigdy narazi¢ na zarzut nadmiaru ostroznosci. W ¢éw. 318
(dawn. 104 i 109) na miejscu przyktadéw zaczerpnietych z mitologii figuruja dzi$
zdania wziete, jak to sie méwi, z zycia. Tak samo przykiady ¢éw. 11 (dawn. 112)
zostaty obecnie dobrane w taki sposéb, ze uczen bez trudnosci potrafi ustali¢ celowy
zwigzek zdan. W wiadomosci 4 (dawn. 35) termin ,,nastepstwo™ zastapiono ,,skut-
kiem", dzieki czemu uniknie sie dotychczasowego mieszania zwigzku przyczynowo-
skutkowego z warunkowym, a ponadto usunieto zupetnie batamutne pojecie zwigzku
wynikowego. Tyle co do skiadni, ktérej ogdlna ilos¢ ¢wiczen (15) pozostata nie
zmieniona.

W zakresie gtosowni mamy do zanotowania réznice nastepujace. Z ¢w. 29
(dawn. 14) usunieto pytanie o bezdZzwieczne odpowiedniki gtosek r im, odczuwajac
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to snadz jako putapke na stabiej orientujacych sie uczniéw. W ¢w. 34 (dawn. 19),
poswieconym podziatowi spétgtosek pod wzgledem miejsca artykulacji, do dawnych
przyktadéw dodano jak, aby zespdt spétgtosek uczyni¢ kompletnym. Précz dotych-
czasowego podziatu samogtosek ze wzgledu na poziome ruchy jezyka wprowadzono
do nowego wyd. réwniez podziat ze wzgledu na pionowe ruchy (4 nowe ¢éwiczenia:
35—38), a takze rozréznienie dwoéch rodzajéw sylab: otwartych i zamknietych
(2 nowe éwiczenia 43—4), stosujac sie znowu do wymagan programu (str. 6). Tak
wiec w tym dziele do dawnych 23 ¢éwiczen przybyto 6 nowych.

Nauka o wyrazie nasuwa réwniez pewng ilo$¢ spostrzezen. W ¢éw. 57 zam.
dwukrotnego rzadzi¢ ma by¢, jak tatwo sie przekonaé z poréwnania do dawn. ¢wicz. 36,
rozrzadzi¢. Cw. 43, 44 i 45 zostaty skomasowane w jedno (64), podobnie jak 79 i 80
(obecnie 98). Nie ulegta, niestety, zmianie redakcja ¢w. 79 (dawn. 61). Po dzi$
dzien nie umiem domysli¢ sie sam, ,.,jakiego przedrostka nalezatoby uzy¢ w wyra-
zach: ula¢, ujac (1), usypac, ubra¢ (I), aby wyrazi¢ znaczenie przeciwne temu, ktére
nadaje przedrostek u", pomijajac juz to, ze wyraz ubra¢ (w znaczeniu wzig¢ troche)
ma wyrazny posmak dzielnicowy i nie uzywa sie go w polszczyznie kulturalnej
ogromnej ilosci Polakéw. Zupetnie usunieto dawne ¢w. 62 z rozmaitymi znacze-
niami przedrostka do-. Niepotrzebnie zdaje sie zredukowano éw. 65, stuzace zesta-
wieniu budowy fleksyjnej i stowotwoérczej: wiadomo przeciez, jak czesto nie dos¢
jasne umysty uczniowskie sktonne sg rzeczy te identyfikowa¢. Dwa nowe ¢wiczenia
(90—1) natomiast poswiecono synonimice (por. Program, str. 6). W ¢w. 98 (dawn.
81) do poprzednich przyktadéw dodano aniot, aby wprowadzi¢ oboczno$¢ tematowg
t il (spigh. twarda: spigt historycznie miekka). W ¢w. 101 (dawn. 83) obocznosé
., ruchomego z zerem" zostata zastgpiona obocznosciag ,,.e ruchomego z brakiem
gtoski”. Dawny podziat rzeczownikéw na 4 deklinacje skurczyt sie teraz do 3, ale
w éw. 105 tkwi, wskutek przeoczenia zapewne, pozostato$¢ dawn. ¢wicz. 87. w wyra-
zeniu: ,,zestaw formy celownika liczby pojed. nastepujacych rzeczownikéw zen-
skich samogtoskowych (1)*, a wsréd przyktadéw widniejg m. in. piesn, ciecz, t6dz,
pies¢, sprzedaé, dton. llos¢ éwiczen w tym dziale z 78 spadta do 75 (+2, —5).

W zakresie terminologii dwie uwagi. Pozostat autor przy dawnej nazwie dla
spotgtosek historycznie (funkcjonalnie) miekkich: ,inne twarde", cho¢ wydaje sie
to przesadng infantylizacjg z dydaktycznego punktu widzenia. Po c6z te pozorne
utatwienia! Tak samo co i komu szkodzit utrwalony w jezykoznawstwie termin
,.zero dzwieku" !

Poza tymi jednak restrykcjami trzeba by o podreczniku powtérzy¢ to, co
powiedziano o nim w recenzji 1. wyd. na tamach ,,Polonisty"1): ,,Jest on wzorem
nowoczesnego, jasnego, przystepnego traktowania materiatu nauki o jezyku zgodnie
z duchem nowego programu. Ze uwagi recenzenta, na ktére sie tu powotuje, nie
zostaty bez echa, $wiadczag m. in. takie szczegéty, ze rysunki 1—3 nie przypominajg
juz w niczym ,,zdje¢ reporterskich™, a pytanie ¢éw. 45 (dawn. 24) wyzbylo sie ,,prze-
rafinowania™.

Udoskonalony w szczegétach podrecznik z jeszcze wiekszym pozytkiem bedzie
spetniat swa role w nowym czteroleciu zreformowanego gimnazjum.

Podrecznik Gaertnera Mowa polska w swoim czasie réwniez zostat oméwiony
na tym miejscu 2). Po $mierci autora ksigzke, ktéra zachowata dawny ukitad i metode
podania materiatu, przejrzat i uzupeknit p. Wiadystaw Kuraszkiewicz i trzeba powie-
dzie¢ od razu, ze uzupetnienia te poszty na og6t we wiasciwym kierunku. Wiec

X) Zob. rec. T. Filipowicza. ,Polonista" IV. (1934), str. 48—50.
2) Zob. rec. T. Filipowicza ,Polonista” 111 (1933), str. 247—S8.
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przede wszystkim do dawnych 3 rycin dodano 11 nowych (przekroje pionowe ukiadu
narzadéw mowy przy poszczegélnych gioskach). Do fonetyki wprowadzono jak
u Klemensiewicza podziat na sylaby otwarte i zamkniete. Dawny podziat samo-
gtosek na przednie i tylne uzupetniono nie tylko samogtoskami wysokimi, srednimi
i niska, lecz takze okragtymi i ptaskimi, czym niepotrzebnie wykroczono poza ramy
programu. Doskonatym pomystem jest wprowadzenie tzw. tréjkata samogtoskowego,
co przeciez nie obarczy ucznia dodatkowym materiatem, a moze sie sta¢ znakomitym
$rodkiem mnemonicznym. Na rysunku jednak konieczna jest linia pionowa w lewo
od wierzchotka a, dla zaznaczenia ,,tylnosci" samogtoski a. Semazjologie rozszerzono
o wyrazy bliskoznaczne; wreszcie w zakresie fleksji do osobliwosci deklinacji wia-
czono odmiane rzeczownikéw obcych rodZ. nij. na — um.

Inna grupa zmian — to uproszczenia. Tak wiec posrdd przyktadéw na jedna-
kowo brzmigce, cho¢ inaczej oznaczane, gtoski usunieto wyrazy hrabia i chata.
I dobrze sie stato. Wszak po dzi$ dzien wsréd samych jezykoznawcédw nie ma zgody
co do tego, czy w polszczyZnie wspétczesnej istnieje czy nie istnieje h dZzwieczne
w pozycji niezaleznej. W podreczniku szkolnym wszystkie tego rodzaju watpliwosci,
sprawy sporne lepiej pomija¢ milczeniem. Opuszczono takze w nowym wyd. po-
réwnania i przenosnie. Szkoda! Prawda, nie byty te zjawiska stylistyczne objete
programem, ale w praktyce miaty tak wielkie zastosowanie i spotykaty sie z tak
duzym zainteresowaniem miodziezy, ze brak ich odczuje nauczyciel bardzo dotkliwie.
Ale stojac na strazy ,,czystosci" programu nie mozemy obwinia¢ autora, ze czyni
to samo. Spoéréd tematdéw obocznych ubyta dawna grupa: splgt. dzwieczna: bez-
dZzwieczna, dzieki czemu obraz obocznoéci tematowych zyskat na jasnosci. W koncu
w ustepach do ¢wiczen pominieto 2 wierszyki: Zabtockiego i Krasickiego.

Trzeci i ostatni kierunek zmian dotyczy terminologii. Zamiast dotychczasowych
gtosek czystych (w przeciwienstwie do nosowych) wprowadzono gtoski ustne; obok
za$ zd. rownorzednie i nieréwnorzednie ztozonego uzyto réwniez terminu: zd. wspot-
rzednie i podrzednie ztozone. Ale wcigz jeszcze ksigzka zdradza swoiste upodobania
terminologiczne swego autora: podniebienie nazywa sie tu czesto sklepieniem ustnym,
wiasciwe znaczenie wyrazu nosi tu nazwe znaczenia podstawowego, cho¢ moze to
nieraz prowadzi¢ do wyraznych nieporozumien: zdarza sie dos$¢ czesto, ze wiasnie
znaczenie przenosne wyrazu nabiera z czasem znaczenia podstawowego, gtéwnego,
a znaczenie wiasciwe zostaje zepchniete do roli drugorzednej.

Tyle bym miat do zauwazenia w zwigzku z nowym wyd. Mowy polskiej. Po
staremu aktualne pozostaje zagadnienie celowosci tak pojetych ¢éwiczen, jak to sie
dzieje u Gaertnera. Do pewnego stopnia sprawe usituje wyjasni¢ Przewodnik meto-
dyczny, ktérego 2. wyd. dostosowano, rzecz jasna, do nowej edycji podrecznika.

Najmniejsze stosunkowo zmiany staty sie udziatem Nauki o jezyku Szobera.
Pozostat podziat na ¢wiczenia i teorie, a w obrebie tych czesci paralelny uktad:
nauka o gtoskach, o wyrazach i o zdaniu. Jakos$ciowo éwiczenia te zblizajg sie raczej
do typu ¢éwiczen Klemensiewicza, a i ilosciowo doréwnujg im niemal, cho¢ w po-
rownaniu z wyd. poprzednim jest ich o 15 mniej. Zreszta o doborze ¢wiczen i ich
metodycznym podaniu mozna powiedzie¢ tylko dobre stowo. Moga one spetni¢ dwo-
jaka role: stang sie punktem wyjscia rozwazan nad nowym, nieznanym dotad
uczniom zjawiskiem jezykowym, albo tez pozwolg na zastosowanie lub utrwalenie
juz zdobytych wiadomosci. Tak czy inaczej, w reku nauczyciela, ktéry sie potrafi
wyzwoli¢ spod hegemonii pewnej schematycznosci podrecznika, moze sie on sta¢
tatwo skutecznym narzedziem pracy szkolnej.

Natomiast cze$¢ druga, teoretyczna, nastrecza juz drobne uwagi krytyczne.
Pominieto tutaj § moéwiacy o spotecznej funkcji mowy, co nalezy do programu

3
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nauki o jezyku w kl. 1V. Stylizacja dawn. § 13 (obecnie §12) ulegta zmianie na lepsze;
tylko cui bono dodano: ,,spétgtoski ch, ch' nie maja odpowiednikéw dzwiecznych™,
skoro je mie¢ moga, jak tego dowodzi mowa Polakéw z tzw. kreséw wschodnich.
Dostrzegamy dalej pewng niekonsekwencje: w § 16 ze wzgledu na udziat miekkiego
podniebienia (moze lepiej: jezyczka?) rozréznia sie samogtoski nosowe i czyste,
ale o dwa kroki dalej (§ 18) przy rekapitulacji podziatu samogtosek spotyka sie juz
nosowe i ustne. 8§ 22 i 24 (znaczenie przyrostkéw i przedrostkéw) ulegty skréceniu.
Zd. ztozone zw. celowego zostato obecnie zilustrowane innymi, lepiej dobranymi
przyktadami, a zw. czasowego — mniejszg ich iloscig. Wszystko to sg drobiazgi,
zadnych podstawowych watpliwosci i ta cze$¢ ksiazki nie wzbudza.

W og6lnoéci, tak mi sie przynajmniej wydaje, nauczycielstwo nie docenia
wartosci podrecznika Szobera, ktéry w hierarchii naszej literatury podrecznikowej
powinien zajaé poczesne miejsce.

Jakaz konkluzja w sumie? Podreczniki gramatyki, ktére oddano w b. r. szk.
do dyspozycji kl. 1, nie sa podrecznikami nowymi. To nasi dobrzy znajomi, ktérzy
tu i owdzie zmienili jaki$ szczegdt szaty zewnetrznej, ale zachowali wikasciwe swe
oblicza sprzed czterech lat. Kazda z ksigzek ulegta jednak wiekszej lub mniejszej
modyfikacji. Zaobserwowane zmiany idg w dwéch zasadniczych kierunkach: jak
najscislejszego dostosowania zakresu i treSci materialtu do wymagan programu
(stad uzupetnienia i pominiecia) oraz uzgodnienia terminologii i udoskonalenia
stylizacji. Wszystkim podrecznikom zmiany te wyszty niewatpliwie na korzys¢.
Dobrze sie zatem stato, iz nie zlekcewazono tym razem rezultatéw czteroletniego
doswiadczenia i opinii recenzentéw. L. Sienkiewicz.

Julian Szwed. Cwiczenia w pisowni polskiej dla gimnazjéw ogdélnoksztat-
cacych i zawodowych ze stownikiem okoto 15 000 wyrazéw. Wyd. 7. Wilno, 1937.
Skt. gt. w Ksieg. $w. Wojciecha. Str. 4 nlb. + 183.

Obowigzujacy program gimnazjum ogolnoksztatcacego zakltada milczaco, iz
mitodziez przychodzaca ze szkét powszechnych ma w dostatecznej mierze praktycznie
opanowang pisownie. W zwigzku z tym nie uwzglednia systematycznych ¢wiczen
z tego zakresu, przeznaczajac jedynie ¢wiczenia tzw. wdrazajgce na uzupetnianie
nielicznych pono¢ brakéw, drobnych rzekomo niedociagnie¢, jakie sie tu i owdzie
zakras¢ mogly. Pod tym wzgledem program ten jest typowym programem na
wyrost, nie liczacym sie zupetnie z rzeczywistoscig szkolng. Tymczasem nie wchodzac
W przyczyny istniejacego stanu rzeczyl) trzeba stwierdzi¢ réwnie obiektywnie jak
i stanowczo, ze wspomniane wyzej ¢wiczenia to $rodek zgota nie wystarczajacy.
| gdybyz tu chodzito jedynie o rozmaite subtelnosci nowej pisowni, obowigzujacej
od r. 1936, gdybyz tu szito tylko o wiekszy lub mniejszy stopien opanowania inter-
punkcji! Ale nie: najprostsze, najpospolitsze, najbardziej elementarne zjawiska
ortograficzne przekraczajg miare normalnych trudnosci dajacych sie zwalczyé
z biegiem czasu przez indywidualny wysitek uczacego sie. W tym stanie rzeczy
szkota musi przyjs¢ beznadziejnie borykajacej sie mtodziezy z pomoca. | przychodzi,
jak umie.

Sadze, iz jednym ze sposobdéw tej pomocy moze sie sta¢ ksigzka p. Szweda,
ktéra w ciggu dwoch lat doczekata sie juz siedmiu wydan. Ksigzka b. potrzebnai

J) Fakty, ktérych dostarczaja egzaminy wstepne z jez. polskiego do gimnazjum
i ktére obserwujemy przez diugie lata na terenie éwiczen pisSmiennych w szkole
$redniej (wiec nie tylko w gimnazjum, ale i w liceum), posiadajg az nadto przekony-
wajgca wymowe.
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i mimo nielicznych usterek b. dobra. Na cz. | sktada sie 210 ¢wiczen, obejmujacych
w 19 systematycznie uszeregowanych dzietach najtrudniejsze i najpospolitsze za-
razem zjawiska ortografii: pisownie poszczegélnych liter i potaczen literowych oraz
czastek wyrazowych, pisanie fgczne i rozdzielne, wielkie i mate litery, skréty i kropka
po cyfrze, znaki przestankowe. Wyd. 7, bedace wihasciwie nowym naktadem wyd. 6,
w poréwnaniu z edycjami poprzednimi, przeznaczonymi wytacznie na uzytek gimna-
zjow kupieckich, wykazuje sporo zmian. Referuje je sam autor w przedmowie.
,.Usunieto wiec z ksigzki wszystkie ¢wiczenia majace forme ogtoszen handlowych
oraz zastgpiono wiekszo$¢ tekstow Scisle kupieckich krotkimi urywkami i wyjatkami
z dziet wybitnych [pietnastu] pisarzy polskich". Powiekszono wydatnie ilo$¢ ¢wiczen
w zakresie tych dziatéw, ktére w praktyce nastreczajg najwieksze trudnosci, jak
np. pisanie tgczne i oddzielne lub przestankowanie. Uzupeiniono wreszcie podrecznik
czescig 1, zawierajaca stowniczek ortograficzny z niespetna 15 tys. wyrazéw, co jest
niewatpliwg zaletg ¢wiczen, zwalnia bowiem uczacych sie od obowigzku nabywania
oddzielnego stownika.

Zrozumiate, ze interesuje nas najbardziej, jak metodycznie rozwigzat autor
zadania. Nie mozna powiedzie¢, zeby pod tym wzgledem dokonat p. Szwed jakiej$
rewelacji. Zastosowat szereg chwytow, z ktérymi w dydaktyce nauki pisania zda-
zyliSmy sie juz oswoi¢. Bedziemy wiec tu mieli na przemian przepisywanie z pod-
kreslaniem lub wynotowywaniem odpowiednich wyrazéw, tworzenie zdan, objasnianie
poszczeg6lnych stéwl), budowe nowych form gramatycznych, uzupetnianie wykrop-
kowanego tekstu, ¢wiczenia stowotwoércze, wreszcie rozwigzywania logogryféw,
krzyzoéwek i rozsypanek. Co pewien czas natrafiamy na tekst dyktanda oraz po
skonczonym dziale pisowni na tzw. materiat do ¢éwiczen, czyli po prostu czastkowy
stowniczek obejmujacy w alfabetycznym uktadzie najczesciej uzywane wyrazy
z tego dziatu.

Jak sie rzekto, nie wnosi autor jakiej$ inowacji dydaktycznej, mimo to ksigzka
bedzie niewatpliwie spetniata (jak speinia juz teraz) role, do ktérej zostata powotana.
Autor wytycza podrecznikowi dwojaka funkcje: moze sie on sta¢ znakomitym
narzedziem zar6éwno w reku uczacego jak i uczacego sie. W pierwszym wypadku
nie bedzie on zbytnio krepowat inicjatywy nauczyciela, ktéry znajdzie do$¢ spo-
sobnosci, aby sie uniezalezni¢ od schematu metody i uktadu ksigzki. W drugim —
odda z pewnoscig nieocenione ustugi w dziele samouctwa. Te zwlaszcza mozliwos$é
pragnatbym podkresli¢ dostatecznie silnie. Przyznaje otwarcie, iz dotad nauczyciel
zapytywany przez ucznia, chcacego wyrugowac¢ btedy i uzupetni¢ braki swojej
pisowni, jak ma postepowaé, zalecat przepisywanie pierwszego lepszego tekstu
albo tez odsytat interpelanta do zupetnie nieodpowiednich dla poziomu gimnazjum
¢wiczen dla szkét powszechnych. Podrecznik p. Szweda sytuacje zmieni radykalnie.
I w tym chciatbym upatrywac¢ wartos¢ ksigzki najbardziej oczywistg i podstawowa.

Jakosciowo ¢wiczenia sg tak dobrane, ze moga z powodzeniem spetnia¢ swa
role we wszystkich klasach gimnazjum, i to zaréwno ogolnoksztatcacego jak i zawo-
dowego. Moze niektére z nich sg nieco za trudne, ale na to jest zawsze wyjscie —
¢wiczenia takie pomingé. Pod wzgledem rzeczowym zadnych powaznych zastrzezen
podrecznik nie nasuwa. Drobne usterki, ktére ponizej notuje, w nastepnym wydaniu
dadza sie bezbolesnie usuna¢. | tak:

¢w. 2 — zam. molochron (wyraz ztozony) lepiej np. schron;
¢w. 4 — niepotrzebnie w tekscie wyrézniono 6;
X) Tego rodzaju c¢wiczenia w praktyce beda sprawiaty najwiecej trudnosci,
bo nie trudno przewidzie¢, iz bez stownika wyrazéw obcych uczen nie da sobie rady.
3*



36 POLONISTA Rok 1938

¢w. 9, 11, 13, 19, 24, 37, 38, 54, 58, 70, 72, 88, 90, 99, 105, 108, 114, 118, 122 i 125
— w tekstach zbedne wyréznienia;

6w. 18 — zbedny wyraz korona, nie zawierajacy 6 ani u;

¢éw. 25 — konieczny i rodz, zenski (zwihaszcza dla ogromnej potaci ziem péinocno-
wschodnich) ze wzgledu na oboczno$¢ typu cigtem: cietam;

¢éw. 30 i 99 — skrét itp. pisze sie razem (por. str. 108);

¢w. 31 — zam. ¢éw. 18 na str. 17 ma by¢ ¢w. 22 na str. 15;

éw. 32 — zam. ¢éw. 19 na str. 17 ma by¢ ¢éw. 23 na str. 15—6;

¢éw. 43 — brak przyktadéw na — sja;

¢w. 57 — w wyrazie mularstwo 1 eufoniczne;

¢éw. 73, 91 — za trudne ze wzgledu na nieznajomos$¢ etymologicznego znaczenia

wyrazéw obcych;

¢w. 78 — zam. wymawiamy rz miekko ma by¢: bezdzwiecznie;

éw. 79 — zam. koncowki st. wyzszego ma by¢: przyrostki;

¢w. 83 — niesciste i niebezpieczne, bo nie mozna miesza¢ ortografii z ortofoniag
(zwlaszcza w poréwnaniu z ¢éwiczeniem nastepnym, 84);

¢w. 112 — zam. przed spotgtoskami lepiej przed literami, bo w .zbi¢', spigt. b’
w .zdziata¢' — dz, w .zgina¢' — g' itd.;

¢w. 121 — jest mowa o spotgtosce rdzennej i tematowej, a wiec zakiada sie, ze
uczniowi nie jest obcy podziat wyrazu na czastki fleksyjne i stowotwdrcze;
po co w takim razie w innych éwiczeniach unika¢ na gwatt tych terminéw ?

éw. 129 — wsrdd przyimkoéw zakonczonych na -e (typu nade) opuszczono przeze;

¢éw. 156 — w nawiasie opuszczono liczbe 157.

Bytoby naprawde fatalnym nieporozumieniem, gdyby wykaz pedanta-recen-
zenta wzigt kto$ za podstawe oceny ksigzki. Spetnitem, co do mnie nalezato. Zresztg
nie ukrywam radosci, ze mamy wreszcie dobry, tzn. umiejetny i celowy wybor tek-
stow, ktéry pozwoli znacznie skuteczniej niz dotad zwalczaé jedno z najwiekszych
niedomagan szkoty Sredniej — wadliwg pisownie.

L. Sienkiewicz.

SPRAWY TOWARZYSTWA POLONISTOW RZPL. POLSKIEJ.

Lokal T-wa Polonistow R. P.

Zarzad Gt komunikuje, ze od 15 lutego br. T-wo posiada wiasny lokal w Kamie-
nicy Ksigzagt Mazowieckich (Warszawa 1, Stare Miasto 31). Pod tym adresem nalezy
kierowac¢ obecnie catg korespondencje do Zarzadu Gtdéwnego. W tym samym lokalu
miesci sie Oddziat Warszawski T-wa.

Postuchanie u p. Wiceministra W. R. i O. P.

W dniu 28 stycznia br. Prezydium Zarzadu Gt T-wa Pol. R. P. w osobach:
przewodniczacego dra L. Ploszewskiego, sekretarza generalnego — E. Sawrymo-
wicza i Kierownika Sekcji Szkét Zawod, w Zarz. Gt — K. Wrdblewskiego, zostato
przyjete na postuchaniu przez Pana Podsekretarza Stanu Min. W. R. i O. P. —
Jerzego Ferka Bteszynskiego. Pan Wiceminister przyjat do wiadomosci zorganizo-
wanie Towarzystwa i sklad jego statutowych wiadz, po czym wystuchat z zaintere-
sowaniem szczeg6towych wyjasnien w sprawie punktéw wreczonego mu memoriatu
Zarzadu Gt Memoriat ten zawiera teksty i uzasadnienia wnioskéw zgtoszonych
na Walnym Zjezdzie Delegatéw T-wa w dniu 31 pazdziernika 1937 r- oraz niektére
uchwaty Zarzadu Gt Poszczegélne punkty memoriatu dotycza:
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1. Sprawy powiekszenia ilosci godzin jez. polsk. w liceach niehumanistycznych.

Sprawy obnizki etatu godzin dla polonistéw uczacych w klasach licealnych.

3. Sprawy terminu ukazywania sie podrecznikdéw szkolnych przewidzianych
na nastepny rok szkolny.

4. Sprawy utatwienia polonistom lektury dziet i czasopism literackich, szczegél-
nie na prowincji.

5. Sprawy subwencji na akcje odczytowg na prowincji.

6. Sprawy podniesienia poziomu polonistyki i utatwienia pracy nauczycielom-
polonistom w szkotach zawodowych.

N

Pan Wiceminister zapewnit przedstawicieli Zarzadu Gt., ze kazdy punkt memo-
riatu bedzie rozpatrzony w odpowiednim dziale Ministerstwa i na kazdy z nich
Zarzad Towarzystwa otrzyma odpowiedz. Co do mozliwosci realizacji dezyderatéw
Zarzadu Gt, to Pan Wiceminister podkreslit, ze chwilowo nieaktualny jest punkt
2 (obnizka etatu), poniewaz sprawa ta nie moze by¢ rozwigzana bez podwyzszenia
liczby etatéw. Natomiast wiadze szkolne starajg sie w miare moznosci przyznawac
znizki godzin obowiagzkowych indywidualnie nauczycielom pracujgcym na polu
naukowym (zgodnie z okdélnikiem wydanym w r. 1937).

Co do innych punktéw Pan Wiceminister zaznaczyt, ze na razie bez szczegéto-
wego rozpatrzenia nie moze na nie udzieli¢ odpowiedzi, przyrzekt jednak zyczliwie
ustosunkowac¢ sie do tych punktéw, ktérych realizacja bytaby mozliwa w ramach
zasad organizacji szkolnictwa i budzetu Ministerstwa.

W toku rozmowy z przedstawicielami Zarzadu Gtéwnego Pan Wiceminister
wyrazit zamiar nawigzania kontaktu Wydzialu Programowego oraz Komisji Oceny
Podrecznikéw z Towarzystwem Polonistow R. P.

W dniu 28 lutego 1938 r. nadeszta odpowiedZ Ministerstwa na punkty 1, 3, 4,
5 i 6 memoriatu. Tre$¢ odpowiedzi jest nastepujaca:

Sprawe powiekszenia ilosci godzin jezyka polskiego w liceach niehumanistycz-
nych ogélnoksztatcagcych — Ministerstwo weZmie pod uwage przy rozwazaniu
zebranych dos$wiadczen w realizacji programéw licealnych.

Ustalony obecnie tok prac Ministerstwa w zakresie oceny podrecznikéw szkolnych
pozwoli na terminowe, zgodne z wymaganiami szkoty, ogtaszanie podrecznikéw
zatwierdzonych do uzytku szkolnego (p. 3).

Postulaty przedstawione w punkcie 4 i 5 Ministerstwo wzieto pod uwage w tacz-
nosci z realizacjag nowego programu licealnego, podajac odpowiednie dyrektywy
kuratoriom i kierownikom ognisk wszystkich przedmiotéw nauczania, a w szczeg6l-
nosci ognisk polonistycznych.

W zwigzku z tym Ministerstwo dla utatwienia akcji samoksztatceniowej zalecito
organom instrukcyjnym opracowanie odpowiednich wskazéwek bibliograficznych
oraz organizowanie odczytéw naukowych podczas konferencyj rejonowych przy
pomocy sit ze szkdt Srednich i uniwersytetéw. Ponadto Ministerstwo zwrdcito uwage
Kuratorium na konieczno$¢ poparcia finansowego dla tych poczynan, zwiaszcza
wznowienia akcji zakupu ksigzek i usprawnienia ich wymiany za posrednictwem
Bibliotek Pedagogicznych Kuratoryjnych i bibliotek ogniskowych.

W szkotach zawodowych (p. 6), w ktérych nauka opiera sie na nowych progra-
mach, liczba godzin jezyka polskiego nie moze by¢ powiekszona, gdyz i tak ogélna
liczba godzin nauki w tych szkotach dochodzi do czterdziestu kilku.

W szkotach typu wygasajacego wprowadzanie zmian bytoby bezcelowe.

W szkotach zawodowych typu zasadniczego taczenie kilku odrebnych grup
warsztatowych nie ma miejsca, a w niektérych szkotach doksztatcajacych ogélno-
zawodowych trudnosci wynikajace z taczenia kilku pozioméw, kilku klas razem



38 POLONISTA Rok 1938

(Fi 1 lub 110 11 lub nawet I, Il i Ill), ztagodzito nieco Ministerstwo wprowa-
dzajac programy cykliczne.

Ministerstwo za posrednictwem Kuratoréw zwrécito juz uwage Dyrekcyj szkot
na konieczno$¢ otoczenia lekcyj jezyka polskiego specjalng opieka, co wptynie na
wytworzenie atmosfery sprzyjajacej nauczaniu, jak i na zaopatrzenie szkdt przy-
najmniej w najniezbedniejsze ksigzki czy inne potrzebne pomoce naukowe.

Wytyczne dla pracy Oddziatow.

Zarzad Gt na posiedzeniu w dniu 21 grudnia 1937 r- P° wystuchaniu referatu
zastepcy przewodniczagcego dra Wiadystawa Szyszkowskiego przyjat nastepujace
wytyczne dla pracy Oddziatow T-wa:

Liczac sie z réznymi warunkami powstania i rozwoju Oddziatéw Zarzad Gt
pragnie pozostawi¢ im jak najwieksza swobode w organizowaniu wiasnych prac
(w ramach § 14 statutu). Ze wzgledu na ogdlne dobro T-wa pozadane byioby,
zeby dziatalno$¢ Oddziatéw nie ograniczata sie do prac w zamknietych kotach specja-
listéw, lecz zeby Oddziaty dazyty takze do wywarcia wptywu na szersze srodowisko
przez urzadzanie odczytéw popularno-naukowych lub literackich, organizowanie
akademii, wieczoréw recytacyjnych itp. imprez dla dorostych i mtodziezy, wreszcie
— zeby prébowaly nawigza¢ staty kontakt z prasg miejscows, teatrem oraz po-
krewnymi organizacjami. Sprawy za$ $ci$le naukowe i dydaktyczne powinny by¢
rozpatrywane na zebraniach wewnetrznych Oddziatéw, przy czym tam, gdzie istniejg
ogniska metodyczne, nalezatoby im pozostawi¢ sprawy dydaktyczne, wiasnej za$
dziatalnosci nadawac¢ charakter raczej naukowy.

W celu ozywienia dziatalnoéci Oddziatéw nalezatoby tez dazy¢ do tworzenia
czytelni i bibliotek podrecznych zawierajacych dzieta zaréwno naukowe jak bele-
trystyczne lub przynajmniej najwazniejsze czasopisma fachowe, przy czym materiat
potrzebny mozna by zdobywaé na razie droga zorganizowanej wymiany miedzy
cztonkami.

Wreszcie w wigkszych osrodkach mogtyby powstawac specjalne sekcje zajmu-
jace sie pewnym S$cisle okreslonym zakresem polonistyki (jezykoznawstwo, teoria
literatury, badania regionalne, teatrologia itp.).

Ze swej strony Zarzad Gt po uporzadkowaniu spraw finansowych i organi-
zacyjnych bedzie sie starat pomaga¢ Oddziatom przez pozyskiwanie odpowiednich
prelegentéw, utatwianie nabywania wydawnictw na warunkach ulgowych, utwo-
rzenie specjalnej poradni naukowej i dydaktycznej itp.

Sprawa odczytow na prowincji.

Uchwalona przez Zarzad Gt planowa akcja odczytowa na prowincji bedzie
mogta rozpocza¢ sie dopiero w przysztym roku szkolnym. Obecnie (od potowy
marca) Zarzad Gl bedzie mdégt jedynie pozyska¢ na wyjazd kilku prelegentéw
dla wiekszych osrodkéw prowincjonalnych. W zwigzku z tym Zarzady Oddziatow,
ktére by na odczyty reflektowaty, zechca powiadomi¢ Zarzad Gt., z jakiej dziedziny
i w jakim w przyblizeniu terminie pragnetyby mie¢ odczyt. Pozadane bytoby
organizowanie odczytéw publicznych z piatnym wstepem dla niecztonkéw, a to
celem pokrycia czesci kosztéw.

Powstanie Oddziatu T-wa w Gnieznie.

Z dniem 20 stycznia br. rozpoczat dziatalno$¢ czterdziesty z kolei Oddziat T-wa,
ktory powstat w Gnieznie. Oddziat liczy obecnie 16 czionkéw. Przewodniczacym
jest p. Janina Budzynska, zastepca przewodn. — p. A. Rozdolski. Adres Oddziatu:
Gniezno, Miejskie Gimnazjum Zenskie.
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Zmiany osobowe w Oddziatach.

Pomimo instrukcji w komunikacie 1. 97/37 nie wszystkie Oddziaty nadestaty
sprawozdania o sktadzie osobowym uniemozliwiajgc przez to Zarzagdowi Gt zorga-
nizowanie sprawnej administracji.

Wobec tego raz jeszcze Zarzad Gt przypomina o obowigzku nadestania w naj-
blizszym czasie nastepujacych danych:

a) kto i od kiedy wystapit z Oddziatu po 1 wrze$nia 1937 r- (jesli wyjechat,

to dokad ?),

b) kto i kiedy wstgpit do Oddziatu po 1 wrzes$nia 1937 r. (jesli przyjechat, to
skad ?),

c) w miare moznosci — petna lista cztonkéw Oddziatu.

Dotyczy to Zarzadéw nastepujacych Oddziatéw: Brzes¢ n. Bugiem, Bydgoszcz,
Biatystok, Czestochowa, Jarostaw, Krakéw, Kowel, Lwéw, Lublin, £6dz, Nowy
Sacz, Przemysl, Pinsk, Plock, Radom, Rzeszéw, Sambor, Stryj, Torun, Tarnéw,
Tarnowskie Gory, Wilno, Zamos¢.

Na przyszto$¢ Zarzady Oddziatéw winny o kazdej zmianie w skiadzie osobowym
niezwlocznie zawiadamia¢ Zarzad Gtéwny.

Adresy cztonkdéw T-wa.

Zarzad Gt zwraca sie do wszystkich cztonkéw T-wa z prosba, aby zawiada-
miali niezwtocznie o zmianach adreséw. Zarzad Gt prosi réwniez, by cztonkowie,
ktérzy znajg obecne adresy ponizej wymienionych oséb, doniesli o tym bezzwitocznie.
Obecnie poczta zwraca egzemplarze czasopism i korespondencje do tych czionkéw
skierowana.

ldzie o nastepujace osoby: pp. Szczepankowska (dawniej: Sokdtka k. Biatego-
stoku), Mackiewiczowa, Matusiakowa, Nowakéwna, Turdischekowa (wszystkie
z Brzescia n. B.), Sygniewiczéwna A. (Bydgoszcz), Sciezynska Z. (Lukéw, potem
Chetmno), Wasilewska (Gdynia), Borkowska Helena (Kielce), Ostrowska Stan.
(Kowel), Andrzejewska-Gatecka (Lublin), Dornfest Kamil (Lomza, potem Pinsk),
Schmeidler Zygmunt (Biatystok), Faflikéwna Irena (L6dz), ks. Warczak Jan (Piotr-
kéw Tr.), Jasinska Helena, Orbaczewska Zofia (Ptock), Danczak Andrzej, Olsza-
kowa Janina, Wroéblewski J6zef (Radom), tepij Hilaria (Kotomyja, potem Rybnik),
Bojczuk Ludwik (Rzeszéw), Tenderendzianka (Siedice), Prystaj Olga (Stryj), Tysz-
kéwna Julia (Swieciany), Kociotkéwna Czestawa (Tarnowskie Goéry), Domanska
Stefania (Wyszkéw), Sarnecki T. (Zamo$¢), Szarska-Chmurowa A. (Wieliczka),
Matyséwna Eugenia, Lubecki Marian, Rogalska Zofia, Szymanska Serafina, Zbucka
Natalia (Warszawa).

Nowe wydawnictwo Tow. Polonistéw R. P.

Onegdaj wyszta z druku broszura kol. Anieli Zawadzkiej pt. Jezyk
mpolski w szkole $redniej. Zawiera ona wykaz artykutdw i prac, ktére ukazaty sie
w latach 1930—1937 w zakresie realizacji nowego programu jezyka polskiego w szkole
$redniej. Rzecz dotyczy nast. zagadnien: Cel nauczania i podstawy programu.
Program jezyka polskiego w $wietle dyskusji. Literatura czy historia literatury ?
Jezyk ojczysty a wychowanie obywatelsko-panstwowe. Jezyk ojczysty a wycho-
wanie estetyczne. Rola podrecznika. Przygotowanie polonisty. Znaczenie osobo-
wosci nauczyciela polonisty. Lektura (realizowanie programu, metodyka, korelacja,
pomoce, wycieczki, film, teatr szkolny, czytelnictwo, gazetka, koétka lit.). Nauka
0 jezyku (realizowanie programu, metodyka). Cwiczenia w moéwieniu i pisaniu.
Sprawozdania z realizacji nowego programu. Ocena podrecznikéw. Szkoty mniej-
szosci. Szkota zawodowa. Ré6zne.— Blizsze szczeg6ty podajemy na 3 stronie oktadki.
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Postanowienia prawa o0 stowarzyszeniach dotyczace
dziatalnosci Oddziatowv.

Prawo o stowarzyszeniach (Rozp. Prez. Rzp. z 27. X. 1932 Dz. U. R. P. nr 94,
poz. 808) przewiduje nastepujace postanowienia dotyczace Oddziatdéw:

Art. 41. Kierownictwo Oddziatu, zaktadanego zgodnie z przepisami statutu
stowarzyszenia, obowigzane jest zawiadomi¢ o zatozeniu oddziatu powiatowa wtadze
administracji ogélnej miejsca siedziby oddziatu dotaczajac:

1. egzemplarz statutu stowarzyszenia;

2. dowdd zgody centrali stowarzyszenia na powstanie oddziatu;

3. wykaz skladu osobowego kierownictwa oddzialu wraz z jego adresami;

4. adres lokalu, w ktérym ma sie miesci¢ oddziat.

Wiadza moze sprzeciwi¢ sie zatozeniu oddziatlu w warunkach i na zasadach prze-
widzianych w art. 13 ust. 1 i art. 14.

Kierownictwo oddzialtu ma réwniez obowigzek w 2-tygodniowym terminie
zawiadomi¢ wiadze o kazdorazowej zmianie swego skiadu osobowego, adresu od-
dziatu i statutu stowarzyszenia liczac termin powyzszy od dokonania zmiany wzgled-
nie od powziecia o niej wiadomosci.

Postanowienia art. 15 i 16 majg odpowiednie zastosowanie do oddziatéw sto-
warzyszenia.

Art. 13, ust. 1. Jezeli w ciggu 4 tygodni od zgtoszenia wiadza nie zakaze
zatozenia stowarzyszenia wzglednie przed uptywem tego terminu stwierdzi, ze nie
ma zastrzezen co do jego zatozenia, moze ono rozpocza¢ dziatalnosc.

Art. 14. Wiadza nalezycie umotywowang decyzja zakaze zatozenia stowa-
rzyszenia, jezeli jego istnienie nie da sie pogodzi¢ z prawem albo moze spowodowaé
zagrozenie bezpieczenstwa, spokoju lub porzadku publicznego.

Aurt. 15, Bezposrednia wiadza nadzorcza moze wezwaé zarzad stowarzyszenia
do dostarczenia jej odpisu protokotu posiedzenia lub tresci powzietej uchwaty, jezelite
byty spisywane, oraz moze w lokalu stowarzyszenia przeglada¢ prowadzone akta, ksie-
gi i posiadane dokumenty, jak réwniez sporzadza¢ z nich odpisy i wyciagi, a takze
uprzednio wzywac¢ zarzad do okazania ich w doktadnie okreslonym przez nig czasie.

Zarzad obowiagzany jest prowadzi¢ utrzymujac w stanie aktualnosci imienny
spis cztonkéw stowarzyszenia ze wskazaniem przynaleznosci panstwowej i dostarczaé
wiadzy na jej zadanie danych z tego spisu.

Art. 16. traktuje o napomnieniach i rozwigzaniu stowarzyszenia za wykrocze-
nia przeciw obowigzujgcemu prawu.

KOMUNIKAT W SPRAWIE WYCIECZKI LETNIEJ DO ITALII

Tow. Pol. Rz. P. czyni starania celem zorganizowania wycieczki letniej do
Italii. Wycieczka o charakterze kulturalno-naukowym odbytaby sie w m. lipcu
i objetaby nastepujaca trase: Warszawa—Drezno—Monachium—Insbruck (3 dni),
Werona, wioskie jeziora: Lago di Garda, Como—Mediolan (7 dni), Genua—Piza—
Rzym—Neapol i okolice (12 dni), Florencja—Bolonia—Padwa (7 dni), Wenecja
(3 dni), Wieden (2 dni) — Warszawa (wzgl. granica czesko-polska). Czas trwania
wycieczki okoto 5 tyg. Calkowity koszt w przyblizeniu zt 600. Zorganizowanie wy-
cieczki uzaleznione jest od ilosci zgtoszonych oséb, oraz od wynikéw starann doty-
czacych szeregu ulg i udogodnien dla wycieczki. Prosimy uprzejmie o nadsytanie
zgtoszeh do dnia 15. IV. bm. pod adresem Tow. Pol. Rz. P., Warszawa, Stare
Miasto 31, chwilowo jeszcze bez zadnych zobowigzan, jedynie dla celéw orienta-
cyjnych. O wyniku staran w tej sprawie oraz o terminie dokonania zgtoszen for-
malnych powiadomimy w oddzielnym komunikacie.



