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ZESZYT 11 POLONISTA 81
Dr Leopold Blaustein.

0 poznawaniu dzieta literackiego w szkole.

Nowe dzieto prof. Romana Ingardenal) wnosi systematyczne i sub-
telne rozwazania catego splotu zagadnien zwigzanych z poznawaniem dzieta
literackiego. Rozwazania te powinny — w mysl intencyj autora — uto-
rowa¢ droge dalszym, poswieconym tym samym lub pokrewnym proble-
mom. Ponizsze wywody majg zwroci¢ uwage na fakt, ze wyniki autora
mozna i nalezy zuzytkowa¢ dla celow dydaktycznych. Niezaleznie od
pozadanej niewatpliwie merytorycznej dyskusji nad twierdzeniami autora
mozna juz obecnie podjac probe stosowania tych tez do kwestii, ktérg autor
nie zajmuje sie, mianowicie do sprawy celéw i metod poznawania dzieta
literackiego w szkole. Zaktadajgc trafnos$¢ pogladéw oraz celowo$¢ wpro-
wadzonej przez autora aparatury pojeciowej, sprébuje w Kilku twierdze-
niach zwiezle ujg¢ mozliwos¢ sformutowania tez dydaktycznych przy po-
mocy tej aparatury ). Moze ponizsza proba stanie sie punktem wyjscia
dalszych i gruntowniejszych rozwazan poswieconych temu zagadnieniu.

I. Celem poznawania dziefa literackiego w szkole jest usuniecie nie-
estetycznej konsumcji dziet literackich przez uczniéw na rzecz estetycznego
przezycia literackiego. Pragniemy, by uczniowie nie nalezeli do ludzi,
,.Ktorym wiasciwie jest wszystko jedno, co czytajg i jak czytajg, byleby
,»spedzi¢ mile czas“ i odnies¢ z tego jakas przyjemnosc” (L. c. str. ii8).
A moze cel ten nalezy sformutowaé nieco skromniej, a bardziej realnie.
Celem poznawania dzieta literackiego w szkole jest przyswojenie uczniom
umiejetnosci estetycznego przezywania literackich dziet sztuki. Moze bowiem
trudno z zycia jednostki wyeliminowac zupetnie nieestetyczng konsumcje
dziet literackich, uzywanie ich jako narzedzia do zdobycia przyjemnosci.
Chodzi natomiast o to, by uczen co najmniej w odniesieniu do cennych dziet
literackich umiat zajg¢ wiasciwg postawe estetyczng. Poznawanie dziet
literackich w szkole bytoby wiec pewnym odcinkiem walki z rozpowszech-
nionym obecnie zjawiskiem, ktére St. Ossowski trafnie nazwat ,,estetycznym
daltonizmem™.

Nie ulega watpliwosci, ze poznawanie dzieta literackiego w szkole
posiada w praktyce szereg innych celéw, a wiec poznanie osobowosci autora
na podstawie dzieta, uzyskanie ilustracji rozwazanej wtasnie epoki, a w rezul-
tacie zwiekszenie i pogtebienie wiedzy o tej epoce, wychowawcze tendencje,

) Roman Ingarden: O poznawaniu dzieta literackiego. Lwoéw. Wyd.
Zaktadu Narodowego im. Ossolinskich. 1937.

2) Twierdzenia te przedstawitem dnia 19 listopada 1937 na wieczorze dyskusyj-
nym poswieconym wspomnianemu dzietu prof. Ingardena, a zorganizowanym przez
lwowska grupe metodyczng nauczycieli propedeutyki filozofii w porozumieniu
z ogniskami metodycznymi jezyka polskiego, francuskiego i niemieckiego.
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82 POLONISTA Rok 1938

doskonalenie jezykowe itd. Mam jednak wrazenie, ze w intencji prof. In-
gardena tkwi raczej negacja tych celéw albo co najmniej uznanie ich za
niewlasciwe, drugorzedne czy drugoplanowe. Tendencja ta wydaje sie
stuszna. Powyzsze cele mozna uzyska¢ réwniez na innej drodze, dazenie
za$ do nich poprzez poznawanie w szkole dzieta literackiego nosi raczej
charakter pomocniczy. Natomiast przyswojenie sobie postawy estetycznej
przy poznawaniu dzieta literackiego moze dokonac sie wylacznie na drodze
poznawania tego dzieta. Totez dopiero p o poznaniu dzieta literackiego
w postawie estetycznej mozna przystgpi¢ do rozpatrywania go z innych
punktow widzenia, do zuzytkowania go jako zrédta poznania tworcy, kie-
runku literackiego czy epoki itd. Rownoczesne dazenie do realizacji wszel-
kich tych celéw nie wywola wlasciwe] postawy estetycznej i nie usunie
daltonizmu estetycznego.

I1. Dzieto literackie jest tworem wielowarstwowym, przy czym miedzy
jego warstwami zachodzi organiczny zwigzek. Wartosciowym dzietem
sztuki jest ono ze wzgledu na specyficzne jakosci wartosci estetycznych
kazdej z warstw oraz ich szczeg6lna, polifoniczng harmonie. Zapytac¢ wiec
nalezy, czy przy poznawaniu dzieta literackiego w szkole postepowaé w spo-
sob analityczny, uswiadamiajgc uczniom wartosci estetyczne poszczegol-
nych warstw, czy tez w sposéb syntetyczny. W pierwszym wypadku wyta-
nia sie w dalszym ciagu pytanie, w jakiej kolejnosci nalezy zwraca¢ uwage
na poszczegolne warstwy. Wydaje sie, ze syntetyczne podejscie powinno
stanowi¢ pierwszg oraz ostatnig faze przy poznawaniu dzieta literackiego
w szkole. Posrednie fazy wypetni natomiast koncentrowanie uczniéw na
tej lub innej warstwie, odstanianie im piekna warstwy brzmien stownych,
jako tez twor6w i charakterow jezykowo-brzmieniowych wyzszego rzedu,
warstwy znaczeniowej, uschematyzowanych wygladéw, czy tez przedmio-
tow przedstawionych. Kolejnos¢ zaleze¢ bedzie zapewne od typu i indy-
widualnych wiasciwosci dzieta. Przy lekturze czysto lirycznego wiersza
odmiennie postapimy niz przy lekturze noweli itp. W kazdym razie walka
z daltonizmem estetycznym wymaga $wiadomego przeciwstawienia sie
rozpowszechnionej postawie ujmowania wylgcznie warstwy przedmiotow
i ewent. jej walorow, a przeoczenia innych warstw i ich wartosci estetycz-
nych.

I11. Prof. Ingarden odrdznia dwie fazy poznawania dziefa literackiego:
poznawanie dzieta podczas czytania i po jego przeczytaniu. Ktdra z tych
faz powinna mie¢ zastosowanie przy poznawaniu dzieta literackiego w szkole ?
Przy lekturze dziet mniejszych mozliwe jest zrealizowanie obu faz w szkole,
przy lekturze dziet wiekszych wydaje sie bardziej wskazane wspdlne prze-
zywanie tylko fazy drugiej. Nieodzowne sg tu jednak pewne zastrzezenia.
Wspolne poznawanie w szkole co najmniej pierwszych czesci dzieta literac-
kiego, a moze nadto pewnych czesci ,,Srodkowych”, bogatszych w walory
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estetyczne, ktore tatwo przeoczy uczen w indywidualnej lekturze domowej,
utatwi znakomicie owocne wspolne poznawanie dzieta po jego odczytaniu,
jego ostateczne, syntetyczne ujecie. W tej post-percepcyjnej fazie moze
dopiero doj$¢ — jak pisze prof. Ingarden — ,,do trafnego ustosunkowania
wszystkich czesci dzieta do siebie, a w szczeg6lnosci faz wypadkéw, przed-
stawionych w dziele, tudziez roli poszczego6lnych osob czy rzeczy wystepu-
jacych w Swiecie przedstawionym. Teraz tez dopiero mozna w sposob osta-
teczny uchwyci¢ charaktery ,,bohaterow", wykry¢ niejedng ukrytg przed-
tem sprezyne dziatania, a m. in. zdac¢ sobie jasno sprawe z jakosci meta-
fizycznych, ktore pojawiajg sie w dziele" (L c. str. 102). Po tej za$ ostatniej
fazie poznawania dziela literackiego w szkole, a nie réwnoczesnie z nig,
moze nastgpi¢ poznawanie przy pomocy analizy dzieta czegos, co tkwi poza
dzielem, np. osobowosci autora itd.

IV. Dzieto literackie przeciwstawia prof. Ingarden poszczegélnym jego
konkretyzacjom, ktdre powstajg przy odczytaniach tego dzieta. Warto
moze zapyta€, co jest przedmiotem wspolnej lektury szkolnej — dzieto
literackie czy tez jego indywidualna konkretyzacja? Blizsza analiza tego
zagadnienia prowadzi do wniosku, ze przedmiotem wspélnej lektury nie jest
ani dzieto jako twor schematyczny, ani indywidualne konkretyzacje, lecz
co$ trzeciego, czego prof. Ingarden — wobec zajmowania sie w ksigzce swej
tylko samotnym czytelnikiem — nie uwzglednia, mianowicie konkre-
tyzacja zespotowa. Dzielo literackie miewa rozmaite ,,miejsca
niedookreslenia”. Przy wspolnym czytaniu i omawianiu dzieta literackiego
w szkole nastepujg analogiczne wypetnienia wielu miejsc niedookreslenia
przez rozmaitych czytelnikow, dzieki czemu powstaje twor, ktéry nazwacé
mozna wiasnie ,,zespotowg konkretyzacjg". Zastuguje on na szczegétowg
charakterystyke, jako tez na doktadny opis jego genezy. Dopiero po wyko-
naniu tych zadan badawczych oraz blizszej analizie powstawania zbiorowych
doznan estetycznych x) bedzie mozna wysnu¢ w petni praktyczne wnioski
z faktu, ze przedmiotem wspdlnego poznawania dziela literackiego w szkole
jest co$ odmiennego od konkretyzacji indywidualnej oraz z tego, ze przebieg
estetycznych doznan jest w tej sytuacji pod wieloma wzgledami swoisty.

V. Prof. Ingarden odroznia cztery rozmaite typy przezy¢ literackich.
Rozwazajac kwestie, w jakiej kolejnosci przezycia te wystepujg u uczniow,
dojdziemy do wniosku, ze w najlepszym razie, tj. gdy wspolna lektura
szkolna odnosi zamierzony skutek, kolejnos¢ jest nastepujgca:

a) przy lekturze w domu lub czytaniu dziela w szkole wystepujg

u uczniow na ogdt nieestetyczne, niekiedy za$ mniej lub wiecej
estetyczne przezycia konsumenta literackiego,

1) Por. w tej drugiej sprawie mojg rozprawe pt. O percepcji stuchowiska radio-
wego, opublikowang przez Biuro Studiéw Polskiego Radia (1938), str. 56—64.
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b) drugg faza jest wspdlne przedestetyczne badawcze poznawanie
dziela literackiego, dzieki ktoremu moze nastgpic

c) faza trzecia, w ktérej dochodzi do estetycznego przezycia dzieta
literackiego.

d) Nadto w wielu wypadkach nauczyciel moze dazy¢ do wywotania

w czwartej z rzedu fazie przezy¢ zwigzanych z badawczym pozna-

waniem estetycznej konkretyzacji dzieta literackiego, a wiec m. in.

do formutowania przez uczniéw oceny danego przedmiotu estetycz-

nego czyli zespotu sadoéw dotyczacych jego wartosci estetycznych 1).

Jesli za$ idzie o to, ktérg z dwdch gtownych form estetycznego odno-

szenia sie do przedmiotu, mianowicie poznawanie estetyczne czy prze-

zywanie estetyczne, mozna zrealizowa¢ w szkole w pracy zespotowej, to

odpowiedZz na tak postawione pytanie wypadnie pozytywnie dla formy

pierwszej, a raczej negatywnie dla formy drugiej, chyba ze chodzi o drobne

utwory lub fragmenty wiekszych dziet. W szkole powinien uczen tak poznac¢

dzieto literackie, by moc je w indywidualnym czytaniu w petni estetycznie

przezywac, z duzg trudnoscig natomiast przyjdzie w wielu wypadkach
przezycie to na miejscu w szkole wywotac.

VI. Z powyzszych twierdzen wynika, ze gtdwnym zadaniem nauczy-
ciela jest takie poznanie z uczniami dzieta literackiego, ktére utatwi jego
przezywanie. Tak sformutowany postulat moze fatwo budzi¢ pewne zasad-
nicze nieporozumienie: dzieto literackie nie jest dzietem naukowym; pozna-
wanie dziela literackiego dokonuje sie w zasadniczo odmienny sposob niz
poznanie dzieta naukowego. ROznice te szczegdlowo uwydatnia prof. In-
garden w 88 20 i 21 swej ksigzki. UsSwiadomienie sobie tych réznic moze
ustrzec nauczyciela przed budzeniem u ucznidw postawy niestosownej przy
poznawaniu dzieta literackiego.

Stuszno$¢ powyzej — mozliwie zwiezle — ujetych twierdzen moze by¢
zapewne przedmiotem sporu. Powyzsze wywody spetnity swe zadanie, jesli
przekonaty czytelnika, ze ksigzka znakomitego badacza dzieta literackiego
I sposobOw jego poznawania dostarczy¢ moze cennych cegietek do budowy
dydaktycznej teorii poznawania dzieta literackiego w szkole. Teoria ta
zmieni prawdopodobnie niejedno w dotychczas stosowanej praktyce, przede
wszystkim za$ umozliwi glebsze uswiadomienie sobie celéw i metod naszych
poczynan praktycznych.

--------------- )

*) Przy lekturze szkolnej dziet literackich pisanych w jezyku obcym sprawa

komplikuje sie znacznie, np. w procesach poznawania takiego dzieta literackiego

znaczniejsza role odgrywajg przezycia skierowane na warstwe znaczen; niezaleznie
jednak od tego scharakteryzowana powyzej kolejnos$¢ nie ulega w zasadzie zmianie.
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Tadeusz Filipowicz.

Program nauki o0 jezyku w nowym gimnazjum w Swietle doswiadczenia.

Wydaje sie, ze nauka o jezyku w programie jezyka polskiego w nowym
gimnazjum stanowi pozytywng cze$¢ tego programu i nie bedzie w tym
stopniu co inne dziaty zaczepiana w narastajacej juz polemice o wynikach
nauczania w zreformowanej szkole Sredniej. Obiektywnie biorgc nauczanie
gramatyki w nowej szkole zyskato dwa powazne plusy w poréwnaniu ze sta-
nem dawniejszym: i) systematyczne traktowanie tego przedmiotu we wszyst-
kich klasach gimnazjum, a wiec przyswajanie poje¢ gramatycznych w bar-
dziej odpowiednich fazach rozwoju psychicznego uczniéw, oraz 2) pod-
kreslenie charakteru rozumowego tej wiedzy w stosunku do zjawisk jezyko-
wych, w metodzie, w przygotowaniu na jej materiale do logicznego myslenia.
Podrecznik w zrozumieniu programu ma by¢ tylko sprawdzianem i pomoca
w utrwaleniu wiadomosci samodzielnie zdobytych przez uczniéw pod kie-
runkiem nauczyciela. Doswiadczenie w zakresie realizacji programu w roz-
nych klasach nie jest jednakowe, ostrozniej wiec nalezy sadzi¢ o wynikach
nauki w klasach, w ktorych pracujemy dopiero drugi lub trzeci rok. Caly
program nauki o jezyku buduje wiedze gramatyczng w oparciu 0 wiadomosci
wyniesione ze szkoty powszechnej, ale stanowi sam w sobie zwarty system,
poza podziatem znaczeniowym wyrazéw na tzw. czeSci mowy — wyjasnia
wszystkie najwazniejsze zjawiska jezyka.

To wyjasnienie zjawisk mowy w nowej gramatyce szkolnej jest uzupet-
niane faktami, ktére rozpatrywano dawniej z formalnego punktu widzenia
w stylistyce. Takie kwestie jak whasciwe i przenosne, realne i etymologiczne
znaczenie wyrazu, zabarwienie uczuciowe wyrazOw, wyrazy zap0zyCzone,
akcentowanie i rytmika, forma wierszowa — rozpatrywane fgcznie z innymi
zjawiskami mowy dajg petnie obrazu. Jezeli uwzglednié, ze opracowanie
lektury winno zapozna¢ miodziez réwniez z gtownymi elementami teorii
prozy i poezji — wyniki nauczania jezyka polskiego w nowym gimnazjum
w tym dziale powinny by¢ pokazne, jezeli bedg trwale.

Jakie uwagi nasuwajg si¢ przy realizacji programu nauki o jezyku
w poszczegOllnych klasach gimnazjum?

W podrecznikach klasy | na pierwszy plan wysunieto zdanie ztozone.
Stusznie, bo naturalny porzadek analizy jezykowej w zasadzie powinien
by¢ taki: zdanie zlozone, pojedyncze, wyraz — znaczenie i forma, zgtoska,
gtoska. Zalecane przez program rozroznianie zwigzkéw czasowych, przyczy-
nowych, celowych, skutkowych i warunkowych napotyka na tym poziomie
jeszcze na duze trudnosci, ktore zwieksza okolicznos$¢, ze zwigzki te roz-
paruje sie zarowno w zdaniach ztozonych wspdtrzednie jak i podrzednie.
Wystarczytoby w tej klasie zapoznanie z zasadniczg budowg zdania ztozo-
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nego, tj. z rozroznianiem zaleznosci wspotrzednej i podrzednej ze zwrdceniem
uwagi tylko na zasadnicze zwigzki w zdaniu podrzednym, gtownie ze wzgledu
na korelacje z tacing. Natomiast praktyka wykazuje, ze wiadomosci teore-
tyczne o gloskach w tej klasie nalezatoby uzupetni¢ wiasciwosciami gtosek
pod wzgledem stopnia rozwarcia jamy ustnej podczas ich wymawiania:
wiadomosci te utatwig w kl. 11 wyjasnienie niektorych zjawisk przy upo-
dobnieniach glosek, szczeg6lnie wymawianie g i g przed spotgtoskami.
W zwiazku z deklinacjg rzeczownikéw nalezatoby wyjasni¢ funkcje przy-
padku jak w ogole funkcje wszystkich form gramatycznych, o ktérych
sie mowi: to jest konieczne dla unikniecia werbalizmu i rzeczywiscie rozu-
mowego podejscia do zagadnien gramatycznych. W przegladzie form
i koncéwek przypadkowych specjalny nacisk potozy¢ nalezatoby, o czym
program milczy, na formy wazne ze wzgledu na poprawno$¢ jezykowa,
wigzac to z oczywistg potrzebg danego regionu.

Fonetyka w klasie Il jest ciekawsza niz w klasie 1, bo wysnuwa prak-
tyczne wnioski z teoretycznych wiadomosci, ktére uczniowie posiedli w kla-
sie 1. Poniewaz zagadnienia dotyczace poprawnej wymowy w elementarnym
zarysie whasciwie koncza sie w klasie 11, odczuwa sie pewna potrzebe nie-
wielkiego rozszerzenia ram tych wiadomosci. Takie np. kwestie, jak wymowa
g i g przed lii, wymowa g na koncu wyrazu, charakterystyczna dla War-
szawy i innych dialektow wymowa k, g przed g — niewiele zajmg czasu,
a dadzg obszerniejszy poglad na zasady ortoepiczne.

Najwazniejszym dziatem nauki o jezyku w KI. 11 jest skfadnia zdania
pojedynczego. Program wymienia szczegbtowo elementy zdania, brak jednak
w nim — moim zdaniem — sformutowania stosunku do zdania pojedynczego
jako catosci. Doswiadczeni nauczyciele wiedza, jak wazne jest zapo-
znanie ucznioéw z budowg zdania pojedynczego, z hierarchig uktadu wyrazéw
w zdaniu, ze zwigzkami i zaleznosciami wystepujacymi pomiedzy wyrazami.
Przejscie do sktadni zdania ztozonego jest uwarunkowane zrozumieniem
budowy zdania pojedynczego. Wazna jest analiza sktadnikéw zdania w ro-
zumieniu programu, ale stosunkowo wiecej czasu nalezatoby poswieci¢
budowie zdania pojedynczego jako catosci. Duze ustugi moga oddac tej
sprawie wszelkie uklady przestrzenne wyrazéw, wykresy i wyobrazenia
graficzne budowy zdania.

Praca nad poznaniem budowy zdania pojedynczego posiada duze
walory ksztatcenia formalnego, prowadzona zywo i pomystowo moze za-
interesowac¢ uczniéw. | jeszcze jedno: przy analizie, jakimi czeSciami
mowy wyrazamy rozne skladniki zdania, nalezatoby raz jeszcze podkresli¢
roznice pomiedzy tymi kategoriami gramatycznymi, tj. czesciami mowy
i czeSciami zdania. Wiemy, jak dtugo uczniowie nasi placza z sobg te dwie
rozne funkcje wyrazu.
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Program klasy I11 jest za obszerny. Porzadne opracowanie zjawisk akcen-
tu, rytmu, form czasownika i sktadni zdania ztozonego — przerasta mozli-
wosci tej klasy i ze wzgledu na czas, ktérym dysponuje sie na ten dziat,
i ze wzgledu na trudnosci, jakie nastrecza specjalnie sktadnia zdania ztozo-
nego wielocztonowego. A dziatu tego zlekcewazy¢ nie podobna. Budowa
rytmiczna wiersza polskiego, jezeli ma wejs¢ do Swiadomosci ucznidw, musi
by¢ pokazana w wielu odmianach, przeéwiczona na wielu przyktadach.
Zapoznanie z funkcjami form czasownika, zestawienie obrazu koniugacji
polskiej — roéwniez zajmuje sporo czasu. Nie staje go wiec na wykonczenie
dziatu najwazniejszego w tej klasie — skladni zdania ztozonego. Program
przewiduje w kl. 1V powtorzenie catlego materiatu rzeczowego z gramatyki,
rozszerzone na podstawie kategorii znaczeniowych. Przy tej sposobnosci
uzupetniamy braki ze sktadni zdania ztozonego. Cwiczenia jezykowe w za-
kresie poznania budowy zdania ztozonego i analiza sktadnikéw tego zdania
majg réwniez duze walory dla ksztatcenia formalnego i pozwalajg opanowac
umiejetnos¢ rozumnego rozmieszczania znakow przestankowych. Wiemy,
jak przecietny ogét ludzi wyksztalconych w Polsce nie radzi sobie w tych
kwestiach, jak duzo wobec tego ma do zrobienia w tej sprawie szkofa.
Wydaje mi sie, ze gdyby nowe gimnazjum — zgodnie zresztg z intencjami
programu — w ostatnich dwdéch klasach potozyto nacisk na opanowanie
budowy i analize zdania ztozonego wielocztonowego, zaznaczytoby sie to
w niedtugim czasie korzystnie na logicznym rozcztonkowaniu stowa pisa-
nego w Polsce.

Program klasy IV przewiduje — jak juz zaznaczytem — na tle po-
wtorzenia catego materiatu gramatycznego rozszerzenie go w odniesieniu
do znaczenia form jezykowych. W tym rozszerzaniu znaczeniowym, za-
stanawianiu sie, jakimi formami jezykowymi rozporzadza Polak do wy-
razenia swych mysli, stosunek do wiedzy o jezyku musi by¢ nieco inny
niz w poprzednich klasach. ldzie tu przede wszystkim — jak ujat to pro-
fesor Klemensiewicz — ,,0 zaostrzenie uwagi ucznia na réznorodno$¢ srodkow
ekspresji”. Lekcje nauki o jezyku w kl. 1V sa trudniejsze niz poprzednio,
ale ciekawe, wartosciowe z punktu widzenia ksztatcenia formalnego; sposréd
wielu znaczen form jezykowych wyr6zniamy przyktadowo tylko najwaz-
niejsze; materiatu tego nie da sie potraktowac jako systemu wiadomosci
powigzanych z sobg, stuzy on raczej jako podstawa do wytworzenia pewnego
stosunku do zjawisk jezykowych, stosunku uwaznej obserwacji i krytycznej
oceny tych zjawisk. W mojej praktyce to uzupetnianie elementarnej wiedzy
gramatycznej, wyniesionej z klas poprzednich, wiadomosciami o znaczeniu
i ujeciu form jezykowych nie przestaniato mi wtasciwego celu powtorzenia
i ostatecznego zebrania sumy wiedzy gramatycznej, ktorg da¢ powinno
uczniowi nowe gimnazjum. Z faktu, ze w nowym gimnazjum nauka o jezyku
zajmuje sie w sposob systematyczny uczen w latach 13— 16 swego zycia,
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wyptywa — moim zdaniem — obowigzek wyniesienia przez niego ze szkoty
pewnej pozytywnej ilosci wiedzy o jezyku. W wyniku catej nauki gra-
matyki uczen klasy 1V w zdecydowany i pewny sposéb powinien formutowaé
swe sady 0 wymawianiu i wyrazaniu gtosek na pismie, o podziale znaczenio-
wym wyrazow, o budowie stowotwdrczej wyrazu; powinien umiec¢ okresla¢
najwazniejsze formy gramatyczne, np. przypadek, orientowac sie w budowie
zdania pojedynczego i ztozonego, umie¢ poprawnie rozmieszcza¢ znaki
przestankowe; wreszcie — co najwazniejsze — powinien w ciggu nauki
naby¢ przesSwiadczenia, ze zdobyta przez niego wiedza o jezyku ttumaczy
mu ,,wewnetrzny mechanizm" jego mowy i mowy innych ludzi. Ta ilos¢
elementarnej wiedzy gramatycznej mozliwa jest do osiggniecia w nowym
gimnazjum przy stosowaniu omawianego programu — i to stanowi 0 nie-
watpliwie pozytywnych jego osiggnieciach.

Dr Kazimierz Mezynski.

Jak podnie$¢ sprawnos¢ w modwieniu po polsku w szkotach
z niemieckim jezykiem nauczania?

(Dok.)

Najwazniejszym moze zagadnieniem jest gromadzenie i opanowanie
przez ucznidw zasobu stownikowego. Metoda bezposrednia odrzuca poda-
wanie znaczenia wyrazéw w jezyku niemieckim, wychodzac z zatozenia,
Ze przeciez asocjacja z obcym wyrazem — a wiec wspomniane potaczenie
ab, bc, ac — jest szkodliwa: wyraz polski nalezy zespoli¢ bezposrednio
z wyobrazeniem czy pojeciem ucznia; wtedy przestanie on na lekcjach
jezyka polskiego mysle¢ po niemiecku, wniknie w ducha jezyka. Ponadto
zrozumie, ze nie do kazdego wyrazu da sie przyczepi¢ etykietke niemiecka,
ze wyrazy nie zawsze sie pokrywaja, ze sens ich trzeba chwyta¢ intuicyj-
nie — i na tym polega tajemnica obcego jezyka.

Metode te bez zastrzezen stosowa¢ mozna w klasach nizszych szkoty
powszechnej: tam uczniowi ttumaczy sie znaczenie wyrazu przez rysunki,
synonimy, uzycie w kilku zdaniach. W ten sposdb nauka polskiego przechodzi
od formy wrazeniowo-stuchowej przez opisowg do opowiadajgcej, co wkracza
juz w dziedzine ¢wiczen w mowieniu.

Trudniej przedstawia sie sprawa w klasach wyzszych, gdzie metoda ta
ma mniejsze uzasadnienie psychologiczne. Tym bardziej, ze dygresje prze-
rywajg ciggtos¢ wrazenia, ktére uczen odnosi przy lekturze. Nalezy tu sobie
dopomdc, kazac uczniom postugiwaé sie stownikiem. Cwiczenia z nim mozna
zaczaC juz w szkole powszechnej, nie wczedniej jednak niz w klasie pigtej.
Rozwazania, w jakim stopniu nalezy nim postugiwac si¢ w gimnazjum, wy-
kraczatyby poza ramy artykutu.
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Wyjasnione uczniom stowka nalezy utrwali¢. Z doSwiadczenia wynika,
ze jesli nawet wyraz objasniony uczniom jednorazowo nie uleci bez $ladu
z ich pamieci, to w najlepszym razie pozostanie w sferze ich stownictwa
biernego: uczen zdota zrozumie¢ ten wyraz w tekscie, nie potrafi jednak
dowolnie przywota¢ go do Swiadomosci i uzy¢ w zdaniu. Totez jezyki
nowoczesne posiadajg systematycznie utozone podreczniki, gdzie kazdy
nowo zjawiajacy sie wyraz traktowany jest pieczotowicie, powtarza sie
w najblizszych ¢wiczeniach i opowiadaniach, az stanie sie zasobem czynnego
stownictwa ucznia. Wynika z tego jasno, na jakie trudnosci natrafia nasza
szkota, skoro nie mamy do dzi$ dnia systematycznych podrecznikdw jezyka
polskiego. Dotychczas istniejace majg wiele wad: materiat, podawany w nich,
nie narasta stopniowo, wyrazy nie utrwalajg sie przez powtarzanie, uktadano
je bowiem przewaznie dla dzieci polskich, zaktadajac znajomos¢ tatwiejszych
wyrazéw. Czesto zresztg sg stanowczo za trudne.

Stéwka mozna utrwalac jeszcze inng metoda: notuje sie je w zeszyci-
kach wedtug odpowiednich dziatow — a wiec np. zjawiska przyrody, handel,
urzedy, sport itp. Pozwala to powtarza¢ te wyrazy w odpowiednich, powia-
zanych logicznie zespotach, co daje doskonate wyniki. System ten stosujemy
z powodzeniem w szkole powszechnej. W gimnazjum jednak trudno go
juz utrzymac.

Pedagogika dzisiejsza potepia starodawne metody wypisywania w zeszy-
cikach stowek z czytanych tekstéw i uczenie sie na pamieé, ,,na sucho"
wyrazow stojgcych obok siebie bez zadnego zwigzku, co wywotuje najdzi-
waczniejsze asocjacje. Rzeczywiscie stosowanie tej metody natrafia i w naszej
szkole na duze trudnosci.

Kazdy uczen wynotowuje inne stdwka. Sprawdzanie jego wiadomosci
nie interesuje kolegéw, ktdrzy sie nauczyli zupetnie innych stéwek. Dydak-
tyka jezykéw obcych radzi w wyzszych klasach w ogole znie$¢ stowniczki.
A jednak polonista czesto przekonuje sie, ze wyraz, ktory z takim naktadem
energii wyjasnit uczniom, po pewnym czasie wymaga traktowania go jako
zupetnie nowego. Nauczyciel jezyka nowoczesnego moze sobie lekcewazyé
pewne kategorie wyrazéw; wystarczy, jezeli uczen bedzie je miat w zasobie
biernym stownika, jesli rozpozna je w tekscie. Inaczej jest w naszych warun-
kach, gdzie uczen musi opanowa¢ jezyk polski w stopniu znacznie wyzszym.

Trudno tu znalez¢ jakie$ wyjscie, a znalez¢ je trzeba.

Obok stownictwa drugim nieodzownym warunkiem mowienia jest gra-
matyka. Pojmujemy jg tu jak najszerzej: na szczeblu najnizszym, gdy
dziecko nasladuje starszych i faczy wyrazy w zdania, ma juz w pewnym
znaczeniu wiadomosci gramatyczne. Jest to jednak raczej poczucie praw
jezykowych, w ktérym gtéwng role odgrywa intuicja. Te naturalng metode
nauczania nalezy stosowa¢ przez diugie lata, jesli chodzi o jezyk polski,
zdolno$¢ bowiem dziecka do systematycznego ujmowania zjawisk jezyko-



920 POLONISTA Rok 1938

wych wystepuje do$¢ p6zno, bo dopiero okoto 13 roku. Nie znaczy to,
ze nie nalezy przedtem uczy¢ gramatyki, wymaga tego zresztg program.
Tylko ze w naszych warunkach celem jej w szkole powszechnej bedzie
gtownie ksztatcenie formalne, logiczne, oraz wyrabianie pewnych pojec,
na ktérych oprze sie normatywna gramatyka w gimnazjum. Jesli chodzi
0 znaczenie praktyczne, o pomoc gramatyki formalnej w moéwieniu —
to jest ona minimalna. Uczen moze zrozumie¢ regute uzycia czwartego przy-
padka, moze opanowac jg pamieciowo, nie potrafi jej jednak zastosowac
samodzielnie nie tylko w mdwieniu, ale nawet przy pisaniu zadan. Stad tez
obok nauki gramatyki formalnej muszg i$¢ osobno ¢wiczenia stylistyczno-
gramatyczne; majg one wyrobi¢ w uczniu bezposrednie, intuicyjne poczucie
jezykowe, ktdére odda mu znacznie wigksze ustugi niz gramatyka. Prowadze-
nie takich ¢wiczen utrudnia nauczycielowi brak odpowiednich podrecznikéw.
Trudnosci jezykowe wymagajg systematycznych i przemyslanych zabiegow.
Tak np. nalezatoby w odpowiednio utozonych zadaniach przerobi¢ takie
kategorie jak ,,siadac"”, ktdremu w jezyku niemieckim odpowiada czasownik
z ,.sie": sich setzen, podobnie rozmawiac: sich unterhalten, lub odwrotnie:
bawic sie — spielen. Istnieje co prawda szereg dobrych gramatyk polskich
dla Niemcow. Polonista winien z nich jak najczesciej korzysta¢, trudno
jednak je uzna¢ za podrecznik szkolny: traktowane jako systematyczny
wyktad gramatyki, nie wychodzg z obserwacji tekstu, nie majg ¢wiczen
utrwalajacych, zgodnych z psychologig ucznia, przemawiajg rowniez przeciw
wielu z nich btedy, popetniane przez autoréw w jezyku polskim.

W klasach wyzszych oczywiscie inaczej potraktujemy nauczanie gra-
matyki. Tu jej normatywnos¢ moze juz odda¢ uczniowi duze ustugi, na
wyzszym szczeblu opisowe, a nawet historyczne jej traktowanie pozwala
wczu¢ sie w ducha jezyka.

Jasna jest rzecza, ze ¢wiczenia gramatyczne odbywac sie muszg zaréwno
ustnie jak i piSmiennie. Totez sprawa wigZacych sie z tym ¢wiczen stowni-
kowych, stylistycznych czy nawet wypracowan pismiennych nie jest obo-
jetna dla sprawnosci w mowieniu, gdyz — jak wynika z programu — ¢wi-
czenie pisSmienne winno by¢ dalszym stadium, utrwalajgcym zdobyte drogg
ustng wiadomosci rzeczowe i formalne.

Metodyka ¢wiczen w mowieniu nasuwa najmniej watpliwosci: zgodne
tu sg na og6t i wymagania neofilologéw, i zadania dydaktyki jezyka ojczy-
stego. A wiec: dobor tematéw stosownie do zainteresowan ucznia pod
wzgledem ksztatcenia materialnego czy wychowawczego, poprawianie ble-
doéw. Sprawy te wielokrotnie poruszano, cho¢ oczywiscie nie wszedzie
panuje jednomysInos¢. Podkresli¢ nalezy zasadniczy postulat obu metod.
Cwiczenia w mowieniu nie powinny sie niewolniczo trzymac ksigzki. Nalezy
porusza¢ tematy zwigzane bezposrednio z zyciem, na obserwacji zycia
przez uczniow oparte. Takie tematy, wyrastajgce z naturalnych potrzeb
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miodziezy, z poczucia brakdw odczuwanych w zetknieciu z zyciem, pobu-
dzajg sity miodziezy, wywotujg maksimum zainteresowania, czestokroé
znacznie intensywniejszego niz przy omawianiu lektury, ktérg bardzo
czesto dzisiejsza miodziez odczuwa jako ,,papierowg”. Jest to zresztg
uzasadniony postulat szkoty pracy, o ktorym tak pieknie pisze Lolle
Muller. Zresztg sama nasza miodziez domaga sie tego, jak wynika
z przeprowadzonych ankiet. Prosi, aby zapozna¢ jg z terminologig spor-
towa, aby nauczy¢ rozmawia¢ na poczcie, na dworcu, w sklepie. Tematy
tego rodzaju, prowadzone w nizszych klasach najczesciej w formie udra-
matyzowanej, w klasach wyzszych przemieni¢ sie muszg w dyskusje na temat
celéw i ideatow sportu, zagadnien handlu i przemystu, importu i eksportu,
konsekwentnie wzbogacajac stownik mtodziezy i zaséb jej zwrotdw.

Zrealizowanie w pehni tych postulatow oznaczatoby znaczne zredu-
kowanie czasu poswieconego lekturze, kazatoby — po przerobieniu leksy-
kalnym utworu — omowi¢ najwyzej jedno lub dwa zagadnienia lub czasem
ograniczy¢ sie jedynie do streszczenia, jak to sie czesto robi przy nauce
jezykéw nowozytnych. Przy tej metodzie jednak nie datoby sie zrealizowac
wielu postulatéw programu w tym stopniu, w jakim to nasza szkota dzi$
czyni. Trzeba by zredukowaé¢ wiadomosci historyczno-literackie, obrazy
epok wypadtyby mniej wyraziscie. W ten sposdb podnieslibySmy niewat-
pliwie sprawno$¢ jezykowg naszej miodziezy, szereg jednak wiadomosci
musiatby odpasé. | tu oczywiscie mowa moze by¢ tylko o rozsagdnym
kompromisie.

Przejdzmy teraz do rozwazan, jakimi sposobami szkota mogtaby polo-
niscie dopoméc w pracy. Jak wynika z rozwazan T. Czapczynskiego nad
szkotami niemieckimi w wojewodztwie warszawskim i todzkim (Nauczanie
jezyka -polskiego w szkotach mniejszosci narodowych i wyznaniowych — ,,Z za-
gadnien szkoty $redniej i powszechnej”, T. N. S. W. £.6dz, 1926 r.) postepy
ucznidw sg w znacznej mierze zalezne od zasadniczego nastawienia ich do
tego jezyka. Nastawienie to czesto w wieku ,,burzy i napom"” — a wiec
od lat 14 wzwyz — staje sie niechetne, co oczywiscie obniza postepy w nauce
jezyka polskiego. Wysitki samych polonistéw tu nie wystarcza. Z pomocg
muszg przyj$¢ koledzy-wychowawcy starajac sie zainteresowac ucznidw
warto$ciami kulturalnymi panstwa, ktérego uczniowie ci sg obywatelami.
Wychowawca rowniez najtatwiej dostrzeze, gdzie sie konczy otamowanie
psychiczne, a gdzie zaczyna zwykte lenistwo. Do uczniéw tego rodzaju
zastosuje oczywiscie inne $rodki wychowawcze — represyjne.

Jesli chodzi o organizacje szkoty, to podnies¢ poziom jezyka polskiego
mogtoby wprowadzenie nauczania jego od klasy 1 szkoty powszechnej.
Wielu uczniow w ankietach wypowiada sie za tym, przewaznie dlatego, ze
sami byli w podobnych szkotach. Jak wspomnielismy, system ten ma swoje
zle strony.
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Bez watpienia pewng pomoca bytoby wprowadzenie ,,dni polskich™
wzglednie zwyczaju rozmawiania na pewnych przerwach po polsku. W szko-
fach klasztornych, stynacych dobrg wymowg uczniow, system ten daje
dobre wyniki, np. w Polsce przy nauce jezyka francuskiego. Ma to oczy-
wiscie te ztg strone, ze kolega nie jest czesto w stanie poprawi¢ kolegi, sam
moéwi ztym jezykiem, lecz jest tez niewatpliwy zysk, ze uczniowie mecha-
nizujg procesy mowienia i uzupetniajg swe stownictwo, wykrywajg swe
braki i zwracajg sie 0 pomoc do profesora.

Roéwniez korzystnie wptyna¢ musi na wiadanie jezykiem polskim
nauczanie po polsku innych przedmiotéw. Na podstawie dokonanych
eksperymentéw mozna doj$¢ do wniosku, ze uczniowie szybko przyswoili
sobie znaczng ilos¢ termindw i zwrotéw i postuguja sie nimi biegle i trafnie.
Zapytac nalezy, czy zwiekszenie ilosci godzin w jezyku polskim nie odbije
sie ujemnie na poprawnosci niemieckiego. W ankiecie zadatem uczniom
pytanie: czy w okresie polepszenia sie sprawnosci w méwieniu po polsku
odczuwate$ pogorszenie twego wiadania jezykiem niemieckim? Wszystkie
odpowiedzi byly negatywne. Nie zmieni to oczywiscie faktu, ze germa-
nista dostrzega wiele polonizméw w jezyku uczniéw. Moze jednak polo-
nizmy te weciskajg sie inng droga, przez dom i otoczenie niemieckie, ktore
nie zawsze zachowato poprawny jezyk niemiecki.

Nalezy w koncu rozwazy¢, czy postugujac sie jezykiem polskim na
lekcjach innych przedmiotow uczniowie nie czujg sie skrepowani i przez
to nie zadowalajg sie wypowiedziami fragmentarycznymi, ogolnikowymi,
nie mogac rozwing¢ swych mysli, co musiatoby hamowac ich rozwéj umy-
stowy. Rzeczywiscie wszyscy prawie uczniowie klasy 111 o$wiadczyli w an-
kiecie, ze woleliby prowadzi¢ dyskusje na wymieniony tam (ogo6lny) temat
po niemiecku. Dopiero klasa VII stwierdza, ze jezyk jest dla niej w tym
wypadku obojetny. Aby doktadniej zbadac te sprawe, koledzy germanisci
byli tak uprzejmi i przeprowadzili tego rodzaju lekcje w dwoch klasach.
Przy ocenie ich pamieta¢ nalezy, ze transponowanie wiadomosci zdoby-
tych w jezyku polskim na jezyk niemiecki mogto uczniom utrudnia¢ prace
mysSlowa. Po tym zastrzezeniu stwierdzi¢ nalezy, ze na og6t uczniowie
stabi w jezyku polskim nie przedstawiali sie o wiele lepiej niz na lekcjach
polskiego, cho¢ widac byto z ich strony duze wysitki. Wypowiedzi ich prze-
waznie nie wigzaly sie z tematem lub nie byty trafne. Uwagi uczniow
dobrych byty bardziej precyzyjne. W Kklasie 111 dziewczynki, na og6t dobre
w polskim, reagowaly jeszcze lepiej — widocznie braki w moéwieniu kre-
pujg je znacznie wiecej niz chlopcow.

Pozadane bytoby podjecie dyskusji szczegétowej na tego rodzaju tematy.
Dzielgc sie w ten sposob swymi spostrzezeniami czy chocby watpliwosciami
polonisci szkot mniejszosciowych utatwiliby sobie znacznie prace i dopomogli
do stworzenia metodyki nauczania jezyka polskiego w szkotach tego typu.
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Dr Helena Spoczynska.

Woycieczki polonistyczne.
i. Program.

Opracowane wycieczki dostarczajg materiatu do techniki pisarskiej,
tworzywa do sprawozdania, opisu, opowiadania, nawet charakterystyki
(pomniki danego miasta, stawni ludzie — autorzy), lub osobistych arty-
stycznych przezy¢ — poczynan literackich. Oprocz tego zwigzujg uczu-
ciowo i rzeczowo z autorem, wprowadzajgc w ,,klimat" jego twdrczosci, na-
Swietlajg facznos¢ z jego miejscem rodzinnym. Poza tym zapoznajg z po-
szczegblnymi osrodkami kulturalnymi powstatymi w réznych epokach
historycznych i pozwalajg na zwigzanie minionej przesziosci z programem
nauki szkolnej.

Sadze, ze zgodnie z programem gimnazjum i liceum mozna by rozpla-
nowac wycieczki polonistyczne nastepujgco:

1. KL | pracuje nad sprawozdaniem, do ktdrego mozna zuzytkowac
wycieczki na wie$, do lasu, na pole, do wnetrza budynku teatralnego
(ze wzgledu na teatr grecki), do biblioteki, czytelni (ze wzgledu na zapoz-
nawanie sie z technikg wypozyczania i czytania ksigzek i czasopism).

2. Opis w kl. Il utatwi nam obejrzenie wewnatrz i zewnatrz jakiego$
okazalszego budynku, np. magistratu, wojewodztwa, gmachu sejmu, poczty
(przy tym moze sie pojawi¢ sprawa wysytki paczek, listow, przekazow),
obejrzenie wystawy malarskiej, wartosciowej rzezby religijnej lub $wieckiej.
Tu mozna uzytkowac wycieczki historyczne majgce na celu obejrzenie
starych zamkow, jak Ogrodzieniec, Rabsztyn, Bedzin, Checiny, starych
twierdz-klasztorow, jak Czestochowa, i starych, Sredniowiecznych budowli.
W zwigzku z czytankg kl. Il materiatu do $redniowiecza dostarczy nam
przede wszystkim Krakdw, w ktérym znajdziemy zabytki sredniowieczne,
np. kosciot i ottarz Mariacki, kosciot Sw. Krzyza, do odrodzenia: np. Wa-
wel, gdzie umieszczono akcje ustepdw Dworzanie Zygmunta Augusta, Nauka
czarbw, Muzeum Czartoryskich, gdzie znajdujg sie obrazy Leonarda da
Vinci (Dama z gronostajem), Rafaela Miodzieniec i Rembrandta Krajobraz.
W Krakowie mamy podobnie jak w Norymberdze zywe tradycje twor-
czosci Wita Stwosza, a takze Kopernika, Reja, Kochanowskiego, Gornic-
kiego i innych humanistéw polskich, trwate Slady dziatalnosci Skargi. Mia-
stem renesansowym jest rowniez Zamos$¢, ktéremu obecnie przywrdcono
dawny wyglad, wiec i tam bytaby celowa wycieczka w poszukiwaniu rene-
sansu. Materiatu do $redniowiecza dostarcza nam jeszcze: Poznan, Gniezno,
Torun, Grudzigdz, Ptock, do prehistorii Stowianszczyzny Biskupin.

3. Dla kl. Il proponowatabym na 4—5 dni wycieczke do Warszawy,
Wilanowa, Arkadii, Natolina, Putaw, towicza i Zelazowej Woli (miejsce
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rodzinne Szopena pod towiczem), albo wycieczke do Warszawy, Grodna,
Wilna, Zutowa i Werek, Trok, Nowogrédka na 7—8 dni.

4. Klasa IV ma kilka mozliwosci: a) Tatry i Podhale ze wzgledu na
Tetmajera, Witkiewicza, Kasprowicza, Orkana (Gorce, Wielka Poreba).
Trasa jej wiodlaby do Zakopanego, Harendy w Poroninie, Muzeum, na
stary cmentarz, do willi Pawlikowskich, projektowanej przez Witkiewicza,
do Kuznic (Szkota Gospodarcza zwigzana z zyciem i dzietem Jadwigi i Marii
Zamoyskich), Hala Gasienicowa, (tablica na schronisku ku czci Asnyka),
nagrobek Kartowicza w drodze do Czarnego Stawu. Oprocz tego w Zako-
panem przypomnimy nazwiska Kraszewskiego, ktory tam mieszkat w Ko-
Scielskiej, wskrzesimy dziatalnos¢ Chatubinskiego, Wiadystawa Zamoyskiego
(Walka o Morskie Oko) i ks. Stolarczyka, b) Gdynia i Pomorze z przy-
pomnieniem tworczosci Zeromskiego, zwiazanej z morzem, ¢) Sandomierz,
Krzywoploty, Putawy, d) Slask ,,Czarny i Zielony", Pieniny, Szczawnica
(Jan Wiktor, Morcinek, Kossak-Szczucka, Gojawiczyriska), e) Szlak Zerom-
skiego: Zagnansk, lesng kolejkg na sw. Krzyz i do $w. Katarzyny, pieszo
lub furka wycieczki do Bodzentyna, Kielc, do Wilkéw, Ciekot, Machocic,
Leszczyn, na tysice, Radostowg, Kamier. Tam mozna z miodziezg zebrac¢
materiaty gwaroznawcze ze wzgledu na program, f) w zwigzku z Janickim,
Sniadeckimi (Znin, Januszkowo), Kasprowiczem i Przybyszewskim nalezy
zwiedzi¢ (w ciggu 4—5 dni) Kujawy, Gopto, Szymborz, tojewo, Poznan,
g) w klasie 1V pozyteczna bedzie takze wycieczka do Krakowa w zwigzku
z Akademig Umiejetnosci, Bibliotekg Jagielloriska, muzeami, Matejka,
Wyspianskim i calg ,,Mlodg Polskg". Do Lwowa ze wzgledu na tworczosé
Michatowskiego, Kossaka, Grottgera, 63 rok i Orleta Lwowskie.

5. Dla I klasy licealnej polecam przede wszystkim szlak Mickiewicza,
Pitsudskiego i Orzeszkowej, ale ciekawa bytaby wycieczka do Putaw, Lublina,
Nateczowa (Prus, Zeromski, Kochanowski, Czartoryscy) albo szlakiem
Kochanowskiego przez Radom do Zwolenia, Czarnolasu, Szydtowca i Przy-
tyka, albo: Sandomierz i okolice, Kielce i Gory Swietokrzyskie, albo
Lwow, Olesko, Zotkiew, albo Kujawy, Poznan.

6. W Il Kklasie licealnej: a) Krzemieniec i okolica, szczegoélniej
zaznajomienie sie z historig liceum Krzemieckiego i jego pracg obecna,
b) £6dz, towicz, Podlasie ze wzgledu na Reymonta, c) Slask przemystowy
— Morcinek, Kossak-Szczucka, Gojawiczynska, d) w zwigzku z Sienkiewi-
czem— Warszawa, tukdéw, Wola Okrzejska, Puszcza Biatowieska, e) Rey-
mont, Kraszewski — Podlasie, Naruszewicz — Biata Podlaska, Janéw Pod-
laski, (Grob Naruszewicza), f) Polesie (Weyssenhoff, Rodziewiczéwna).

Woycieczki organizowane ze wzgledu na $rodowisko albo ze wzgledu
na autorow dostarczajg materiatu do prac indywidualnych i zbiorowych.

Przygotowanie do wycieczek moze trwac zaleznie od zagadnienia wy-
cieczki przez caty rok lub w zwigzku z tworczoscig danego poety, pisarza
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czy artysty. Na przyktad wycieczka z kl. IV w Goéry Swietokrzyskie i do
Kielc byta zamierzona na poczatku roku szkolnego, ale ksztattowata sie
w zwigzku z omawianiem Ludzi bezdomnych, Syzyfowych -prac, Puszczy
'jodtowej Zeromskiego jako najlepszego przewodnika po krainie wielkiego
pisarza, oraz czytanki lwaszkiewicza O czym gadajg jodly Swietokrzyskie.
Przezycia te byty na tyle silne, ze trwaty podczas wycieczki, gdy uczennice
samorzutnie, w skupieniu odczytywaly u Zrédetka sw. Franciszka, przed
kapliczkg na $w. Katarzynie, na Lysicy i na $w. Krzyzu stowa Zeromskiego
z ,,Puszczy jodtowej", a nawet zainscenizowaty w lesie Rozmowe jodet
Iwaszkiewicza. Komentarzem do drogi przez Ciekoty, Machocice, Leszczyny
do Kielc byt przyjazd Marcinka Borowicza (,,Syzyfowe prace™) na Zielone
Swiatki w Gawronkach. W Ciekotach — Gawronkach szukaty$my miejsca
dawnego domu pisarza, drzew, stawu, rzeki Lubrzanki i kazdego szczegétu
znaczonego sercem poety wraz z przepieknym widokiem na doling Wilkowska,
Sw. Katarzyne, tysice, Kamien i Radostowa. Z Ciekot mozna by zawadzic¢
0 Owczary — Psary, w ktorych p. Wiechowski tak mato skutecznie uczyt
,»po rusku™ dzieci wiejskie i samego Marcinka, gdyz Psary lezg bardzo
niedaleko od rodzinnego domu Zeromskich. W Leszczynach na cmentarzu
znajduja sie groby rodzicéw Stefana Zeromskiego, co jest utrwalone w bole-
snej drodze Joasi z ,,Ludzi bezdomnych" z Machocic na cmentarz leszczyn-
ski. Mozna by jeszcze zajrze¢ do Strawczyna, miejsca urodzin Zeromskiego
i Rudy Zajaczkowskiej — Niezdotéw z Wiernej rzeki.

W Kielcach szukamy autobiografizmu zawartego czesciowo w ,,Syzy-
fowych pracach”, a wiec: ogladamy gimnazjum meskie im. Stefana Zerom-
skiego, zwiedzamy park, miejsce spotkan Borowicza z Birutg, gore Kar-
czéwke, idziemy do Muzeum Swigtokrzyskiego, ktére uzupetnia przez swe
cenne zbiory obraz catosci przezy¢ w zwigzku z Zeromskim i wkroczeniem
legiondw do Kielc w 1914 r., gdzie w dawnym patacu biskupim kwaterowat
Marszatek Jozef Pitsudski w czasie pierwszego pobytu w Kielcach. Jeszcze
lepiej bytoby przemierzy¢ te calg droge pieszo (zamiast furkg chtopska)
$ladami miodego Zeromskiego, ktory jak nikt znat ,$wieta, niczyja jeno
Bozg puszcze" i ktorego imie ochrania jg w wolnej Polsce od huku siekier
chtopskich i niechtopskich. Mowi o tym kamien pamigtkowy z tekstem
z ,,Puszczy jodtowej"”, ufundowany przez uczennice gimnazjum im. bt. Kingi
w Kielcach, umieszczony przy wejsciu do Parku Narodowego im. Stefana
Zeromskiego, rozciggajacego sie od $w. Katarzyny po $w. Krzyz. Z Kielc
furka chtopska mozna pojecha¢ do Checin zobaczy¢ w ruinach stary zamek,
stare miasteczko polskie, i do Oblegorka, podarowanego Sienkiewiczowi przez
narod w 25-lecie pracy pisarskiej.

Do wycieczki szlakiem Mickiewicza—Pitsudskiego (Krakow—Warszawa
—Grodno—Wilno—Troki i Nowogrddek) dla KkI. 111 i VII gromadzono
materiat 3/4 roku z mitoscig i zainteresowaniem, opierajac sie na tekstach
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Ballad, Grazyny, a przede wszystkim Pana Tadeusza i poezji filomacko-
filareckiej, oraz na jedynym w swojej mitosci do ,,miasta sercu mitego, Wilna"
przemowieniu Marszatka Pitsudskiego do legionistow w 1928 r. Poczatkiem
wycieczki byt hotd w krypcie wawelskiej, dostepnej jeszcze wtedy wszystkim
bez utrudnien, potem sypanie kopca Marszatka. W Warszawie cela X pa-
wilonu w Cytadeli, martyrologia narodu i jego chwata dzisiejsza, katedra,
Belweder i droga zatobna na Pole Mokotowskie, znana juz z filméw. Pomnik
Mickiewicza wskrzesi walke z lat niewoli i udziat w tej akcji Marszatka
Pitsudskiego. Z Nocg listopadowg Wyspianskiego zwigzane sg tazienki,
pomnik Sobieskiego i Belweder. W podziemiach katedry ztozymy hotd
Sienkiewiczowi i odwiedzimy starg Warszawe, tak zywg we wspomnieniach
szkolnych autora Trylogii i poezjach Or-Ota. Nalezy zatrzymac sie przy ta-
blicach na Krakowskim Przedmiesciu ku czci Rzeckiego i Wokulskiego,
bohateréw powiesciowych, uwiecznionych jako ludzie zywi. Odwiedzenie
Nateczowa wskrzesi wiele wspomnieni zwigzanych z Prusem i Zeromskim.
Tablica na domu Szopenéw na Krakowskim Przedmiesciu i Zelazowa Wola
pod Sochaczewem uplastyczni wizyjng posta¢ Szopena.

Patac Staszica, dawna siedziba Towarzystwa Przyjaciot Nauk, obecnie
Kasy Mianowskiego i popiersie jego w Muzeum Swietokrzyskim w Kielcach
przypomni wielki trud cztowieka budujacego od podstaw Polske.

W Grodnie trzeba zobaczy¢ dworek Orzeszkowej, w ktérym mieszcza
sie pamigtki po niej, pomnik w parku i przepiekne nadbrzeze Niemna,
nad ktérym goruje zamek Batorego. Mozna by wybra¢ sie do sasiednich
Bohatyrowicz, z tekstem powiesci Nad Niemnem, na poszukiwanie Jana
i Justyny Bohatyrowiczéw dzi$ juz pewnie mocno sedziwych.

Wilno— to miasto ,,mite sercu™ Marszatka i mite sercu Mickiewicza.
Tam zwiedzamy z tekstem Dziadow (cz. I11) klasztor bazyliandéw, cele
Konrada, dzi$ lokal Zwigzku Literatéw, gdzie odbywajg sie stynne ,,Srody
wilenskie" i gdzie mozna kupi¢ rowniez stynne palmy wilenskie. Obok
kroluje ,,Ta, co w Ostrej Swieci Bramie" i znajduje sie kosciot sw. Teresy,
w ktorym ztozone byto tymczasowo serce Marszatka, nim spoczeto na Rossie.
Potem péjdziemy do mieszkania-muzeum, gdzie powstata Grazyna, zwro-
cimy uwage w innym domu na tablice z napisem, ze tu Adam Mickiewicz
spedzit ostatnig noc przed wyjazdem do Rosji w 1824 r. Nastepnie obejrzymy
zamek, gore Trzykrzyska i ,,Wilie, naszych strumieni rodzice", po ktorej
radze statkiem przejecha¢ do Werek, aby zobaczy¢ w przepieknym parku
z drzewostanem nietknietym chyba od czaséw Mickiewicza patac biskupa
Massalskiego wedtug projektu Gucewicza. Uniwersytet to Alma Mater
Mickiewicza, filomatow i filaretéw, Stowackiego oraz Marszatka Pitsudskiego,
bo przeciez w gmachu uniwersytetu miescito sie gimnazjum, do ktorego
uczeszczat, gdzie siedziat w kozie za méwienie po polsku, ktdre tak skwapliwie
odwiedzat po zdobyciu Wilnaw 1919 r., 0 czym opowiada Kaden-Baudrowski
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w ksigzce Pod, Belwederem (,,Na progu roku szkolnego™). Wystawa pamigtek
po Marszatku Pitsudskim byta nagromadzeniem mato lub wcale nieznanych
eksponatéw, wsrod ktorych rozrzewniajacy byt wykaz pieniedzy przezna-
czonych przez Marszatka Pitsudskiego na uniwersytet Stefana Batorego,
nawet wtedy, gdy zyt w Sulejéwku z rodzing swa w biedzie. Ciekawe Swiatto
rzuca nominacja Jozefa Hallera na generata wraz z podziekowaniem za
ofiarng stuzbe.

Obok uniwersytetu jest akademicki koscidt $w. Jana i na placu Napole-
ona patac reprezentacyjny, gdzie zatrzymat sie Napoleon, mieszkat Nowo-
silcow, uwieczniony w 11 czeSci Dziadow w scenach ,,Widzenie senatora”
i ,Bal u senatora”. W patacu tym zatrzymywat sie Marszatek Pitsudski,
mieszkat i umart biskup Bandurski, pochowany w katedrze wilenskiej.
Hotd sercu Marszatka na Rossie i zwiedzenie cmentarza zastuzonych z Lele-
welem wigcznie bedzie zamknieciem wycieczki.

W Nowogrodku przewodnikiem bedg w ,,Dworku Mickiewicza" stowa
z IV czesSci Dziadow: ,,Niedawno odwiedzatem dom nieboszczki matki™
i na zamku Grazyna z ,,Polem Litewki" i zamkiem ,,Na barkach nowo-
grédzkiej gory". U fary jest tablica: ,,Tu byt chrzczony Adam Mickiewicz",
ale metryka chrztu znajduje sie u $w. Michata, gdzie byta szkota ksiezy
dominikandw, do ktorej chadzat poeta z Jankiem Czeczotem. A potem
wyprawa do Czombrowa-Soplicowa, dawnej siedziby Uztowskich, u ktérych
matka poety byta panng respektows, a p. Uztowska chrzestng matka poety.
Czombrow, w ktorym robiono zdjecia filmu do Pana Tadeusza, gdzie jest
i ,,Swigtynia dumania”, i faweczka zakochanych, i serce w okiennicy, Zosia
i Tadeusz (mtodzi panstwo Karpinscy), a nawet bodaj pan Sedzia w postaci
p. Karpinskiego ojca. Dwdr z bramg ,,na osciez otwartg"”, ktora ,,prze-
chodniom ogtasza, ze goscinna i wszystkich w goscine zaprasza". Z Czom-
browa piaszczysta drogg jedziemy do Switezi, zeby uzgodni¢ prawde
poety z jeziorem, ,,co jasne rozprzestrzenia wody w wielkiego ksztalcie
obwodu" i spotkac sie z szatanem, ktéry ,,nocne wyprawia tam harce" i zerwac
kwiaty zwane carami. Woroncza to dwdr-zamek drewiany starego Niesio-
fowskiego, ktérego ,,borsuk kosztowat wsi kilka" i ktory miat ,,pierwsze na
Swiecie ogary" i ,,dwiestu strzelcow trzymat obyczajem panskim i miat sto
wozOw sieci w zamku woronczanskim, a od lat siedziat jak mnich na swym
dworze". Dzi$ siedzi tam przemita pani i oprowadzajac, z dumg pokazuje
drzewostan parku, opisany na poczatku 1V ksiegi Pana Tadeusza. Jedynie
zal, ze ,,pomniki" te ,,pozarfa” kupiecka lub rzadowa, lub inna siekiera
i zostato ich tak mato nawet na Litwie. Za Woronczg sg Tuhanowicze
i dzieje skrwawionego serca Gustawa z IV czesci Dziadow, skarzacego sie:
»Altano, mego szczescia kolebko i grobie: tum poznal, tum pozegnat!™.

Jezeli idziemy $ladami Stowackiego—to dalekg drogg. Najpierw
Krzemieniec, opisany w Godzinie mysli.

8
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Wracajac z gory Zamkowej poszukamy na cmentarzu Tunickim (nazwa
od przedmiescia Tuniki) grobu rodzinnego Januszewskich, gdzie na wzgoérku
pod ptytg kamienng i skromnym empirowym obeliskiem spoczywajg zwioki
matki Stowackiego i jej rodzicdw: ,,Na stronie frontowej napis dla rodzicow
matki Stowackiego, za$ na lewej dla brata Jana, uczestnika powstania listo-
padowego i jego zony, ktéra w rok po nim zmarfa, pozostawiajac synka
Stasia" {Przewodnik -po Krzemienicu), owg ,,niewinng dziecing" modlaca sie
w kraju za poete" {Hymn o zachodzie stoiica). Tej Julii Michalskiej-Janu-
szewskiej, swej wujence, poeta poswieca takie strofy w Beniowskim-

Podolanek sg usta srebrng lira...

Serca sg takie jak aniotow dusze.

Sam znatem jedna...

Od serca mi jej wiato tyle woni

I tyle Swiatta, ze mi dzi$ stoneczniej,
Chociaz mi zegar teraz pétnoc dzwoni,

Niz gdybym w Boga sie patrzat nawieczniej.
Niech was bluznierstwa nie rozpedza trwoga,
Ona umarta juz... jest czescig Boga.

Mitos¢ matki do syna i syna do matki znajdzie swoj wyraz w tablicy
pamigtkowej ufundowanej przez p. Bscu w kosciele sw. Anny w Krakowie
i umie, bedacej wierng kopig tej z obeliska w Krzemiericu z ziemig z grobu
matki, umieszczonej w 1927 r. w niszy obok sarkofagu syna na Wawelu.

W kosciele parafialnym w Krzemiericu jest odlany z brazu i osadzony
w marmurze pomnik Stowackiego, diuta Wactawa Szymanowskiego, wy-
konany w Paryzu w setng rocznice urodzin poety i stamtgd w tajemnicy
przed wtadzami rosyjskimi sprowadzony do Krzemienca. Obok licealnego
kortu tenisowego (od strony Liceum) znajduje sie wytgczone dzi$ z uzytko-
wania i zasadzone kwiatami miejsce — jest to tak zwana enklawa Stowac-
kiego, gdzie do niedawna stat dom, w ktérym urodzit sie Juliusz Stowacki.
Stad w 1811 r. ojca jego Euzebiusza powotano na katedre ,,wymowy, poezji,
literatury i jezyka polskiego” do Wilna, gdzie umart w 1814 r. i zostat
pochowany w Wilnie na Rossie. Zona jego Salomea wyszta powtérnie za maz,
a po $miercidra Becu wrocitado Krzemienca i tu mieszkata do konca zycia
przy swej rodzinie.

Stowacki jako student uniwersytetu wileriskiego i po jego ukonczeniu
odwiedzat matke i jeszcze wiecej rozmitowat sie w pieknie Krzemienca, Podola
i Wolynia, czemu dat wyraz w swej poezji.

Na miejscu, gdzie stat dom rodzinny poety, profesor Hryniewski
chciatby zatozy¢ rosarium, na pamigtke tego, ze Stowacki byt jednym
z nielicznych w owym czasie w Polsce znawcow i wielbicieli r6z. Rosarium
bytoby naturalnym muzeum przyrodniczym {Przewodnik po Krzemiencu).
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Wilno i Stowacki — to przezycia utrwalone w Godzinie myiii. Oni Spitz-
nagel, dom rodzinny, siostry przybrane, Hersylia i Aleksandra Bécu, ludzie
mowigcy przed matka ,,On umrze" i matka lekajaca sie nieszczescia, nie
$miejgca wyrzec: ,,Dziej sie wola Boza. Bo w czarnych oczach dziecka
ptomien goraczkowy, przedwczesnie zapalony, trawit mtode zycie". Wilno to
grob ojca i ojczyma poety na Rossie, ,,ciemna szkolna sala", w ktorej sie-
dziato dwoje dzieci nie zmigszanych w ttumie. W Wilnie zrodzito sie uczucie
Stowackiego do Ludwiki Sniadeckiej, wyrazone jeszcze po latach w zakon-
czeniu 1V piesni Beniowskiego.

Pod Wilnem w Jaszunach Sniadeckich, a podobno i w Mickunach,
odbywaty sie spacery — spotkania podobne do spotkan Laury i Kordiana
(Scena Il: ogrod, aleje lipowe krzyzuja sie w r6zne strony).

Warszawa, miejsce urzedowania poety w Ministerium Skarbu Kroé-
lestwa Kongresowego, jest upamietniona w 111 akcie Kordiana. Akcja
rozgrywa sie w katedrze przed zamkiem i w zamku krdlewskim, na placu
Marsowym — chyba Saskim, znanym z parad wojskowych Wielkiego
Ksiecia Konstantego.

Szwajcaria, Wihochy, Grecja, Egipt, Palestyna, Francja bedg w wedrowce
szkolnej prawie niedostepne. Hotd poecie w krypcie wawelskiej powinien
konczy¢ lub zaczynac¢ poszukiwania jego sladow w kraju. Jako wprowadzenie
w nastroj moze stuzy¢ mowa Sienkiewicza na odstoniecie pomnika poety
w Mitostawiu, do utrwalenia za$ wrazenia jego wielkosci postuza gtebokie
stowa Marszatka Pitsudskiego na sprowadzenie zwiok Stowackiego do kraju.

Tak przedstawiatby sie program wycieczki w zwigzku z autorem, ale
poniewaz najczesciej urzadza sie wycieczki w potgczeniu ze Srodowiskiem
i autorami, przeto i w Krzemiencu oprocz Stowackiego zwrécimy uwage
na dzieto wielkiego Czackiego, zwane poczatkowo ,,Gimnazjum Wotynskim",
bedacym dla tej pofaci kraju odpowiednikiem uniwersytetu wilefskiego,
szeroko pomyslanego szkolnictwa ogoélnoksztatcacego i zawodowego. Dnia
7 wrzesnia 1803 r. Czacki uzgodnit swoje mysli i plany z KoHtatajem. Dzieki
jego wspdtpracy w dziedzinie pedagogicznej sam Czacki moégt sie oddaé
bardziej gromadzeniu funduszow na zamierzone szkoty, kompletowaniu
wspaniatej biblioteki licealnej i Scigganiu do swej uczelni wybitniejszych
profesoréw, jak E. Stowacki, A. Osinski, W. Besser, J. Lelewel i wielu innych,
ktérych pamie¢ zachowata sie wesp6t z wspomnieniem o wychowankach
tej szkoly, jak A. Malczewski, K. Sienkiewicz, Kaczkowski, generat sztabs-
lekarz (naczelny lekarz z powstania listopadowego), A. Andrzejowski, J. Ko-
rzeniowski (obydwaj pdzniejsi profesorzy Liceum), Kowalski — ttumacz
Moliera i wielu innych.

Do tradycji Czackiego nawigzato w peini nowe Liceum, wskrzeszone
rozkazem Naczelnego Wodza Jozefa Pitsudskiego dnia 27. V. 1920 r. Praca
kulturalno-o$wiatowa organizowana przez Liceum na Wotyniu jest godna

8*
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uwagi; warto w porozumieniu z licealnym Kotem Krajoznawczym zaznajomic¢
sie z jego rozwojem. Po drodze do tawry Poczajowskiej nalezy sie zatrzymac
w Kulikowie, na lotnisku szybowcowym, gdzie miodziez licealna zdobywa
»zaprawe" do latania bezsilnikowego. W tawrze Poczajowskiej nalezy
odnalez¢ pod brzydkim nawarstwieniem rusyfikacji cerkwi $lady polskiej
i szlacheckiej tradycji (ottarze, obrazy dawne). Nalezy zwiedzi¢ szkote
rolniczag w Biatej Krynicy z hodowlg merynoséw, obejrze¢ nie tylko patacyk
Maryny Mniszchéwny, ale takze mate, wzorowe, samodzielnie przez uczniéw
prowadzone gospodarstwa, majgce przygotowa¢ wychowankéw do pracy
na roli w skromnych warunkach. Interesujgca jest takze praca o$wiatowa
z miodzieza wiejskg i ciekawe organizowanie uroczystosci szkolnych, nie
W postaci ,,akademii”, ale pracy na wsi.

Pobliski Wisniowiec — to dawna siedziba Wisniowieckich, z ktorych
ostatni, Michat-Serwacy, w 1720 r. przebudowat stary, walacy sie zamek
na przepiekny patac. W 1744 r. ,,drogg spadku otrzymujg go Mniszchowie,
rozbudowujg i doprowadzajg do rzedu pierwszorzednych siedzib magnackich"
[Przewodnik po Kamiericu). Po wojnie (1920) zrujnowany patac zakupit
sejmik krzemieniecki na szkoty: Slusarska, stolarska, rolnicza oraz szpital.
Marzenie Zeromskiego w Przepi6reczce o zamku w Porebianach jako o$rodku
oswiaty i kultury regionalnej stato sie w Wisniowcu ciatem.

Bazar przemystu ludowego w Krzemiericu gromadzi stynne garnki
krzemienieckie, wyrabiane przez lud w okolicach miasta, jak w Antonowce,
Wisniowcu itd.

W drodze powrotnej z Krzemienca zahaczamy o Lwow, gdzie nalezy
poza historycznymi zabytkami zwréci¢ uwage na klasztor bernardynow,
zwigzany z dramatyczng sceng miedzy Jeremim Wisniowieckim i mieszczan-
stwem Lwowa w 1648 r., (Sienkiewicz Ogniem i mieczem) i na Sluby Jana
Kazimierza Wyspianskiego, traktowane przez niego po malarsku i po lite-
racku. W Muzeum Miejskim obejrzymy dzieta Grottgera, w domu Orzecho-
wicza obrazy Kossaka, Michatowskiego, na cmentarzu tyczakowskim groby:
Ordona, Grottgera, Konopnickiej, Zapolskiej i Cmentarz Orlgt. W nie-
dalekiej Zotkwi znajduje sie grobowiec hetmana Zotkiewskiego i Reginy
Z6tkiewskiej.

2. Organizacja.

Organizacja wycieczek obejmuje:

1. przygotowanie naukowe przed wycieczka;

2. zbieranie materiatu w czasie zwiedzania;

3. wyzyskanie notatek i wrazen w celach techniki pisarskiej, jak
opis, opowiadanie, charakterystyka (pomniki danego miasta,
stawni ludzie, autorzy), osobiste przezycia artystyczne, po-
czynania literackie.
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Przygotowanie obejmuje dtuzszy okres czasu, jak o tym juz nadmie-
nitam. Jest to zalezne od celu wycieczki i zakresu materiatu, ktdry chcemy
przez wycieczke pogtebi¢. Przed samg wycieczkg przypominamy zebrane
spostrzezenia i rozdzielamy tematy - Srodowiska do przepracowania pod-
czas wycieczki i po powrocie. Przydziaty musza mie¢ charakter ramowy,
zwraca¢ uwage na autoréw i dzieta lub region zwiedzany, np. Grodno,
Warszawa, Nowogrodek z tekstem Grazyny, Ill-ej czeSci Dziadéw, Nocy
listopadowej itd.

Wszystkie uczennice biorg udziat w catej wycieczce, ale w kazdym
Srodowisku intensywniej pracuje jedna grupa wraz z kierowniczkg. Przy
tworzeniu grup byloby wskazane tak rozdziela¢ prace, azeby w kazdym
regionie i przy kazdym nowym temacie gtdwne referentki byty inne i zeby
cata grupa brata udziat czynny w opracowywaniu zebranego materiatu
w formie indywidualnych prac lub przeredagowania ich w prace zbiorowa.
Dorobek literacki z wycieczek powinien by¢ oméwiony na lekcjach, wy-
zyskany na zebraniach literackich kotek, czesciowo zuzytkowany w pismach
miodziezowych, w catosci przechowany w teczkach zbiorowych wsrod prac
polonistycznych szkoty. W czasie catej wycieczki pracuje grupa artystyczno-
fotograficzna, ktéra przedktada w albumach fotografie, reprodukcje, motywy
ludowe do ,,muzeum™ polonistycznego. Fotografki natomiast majg mniejszy
przydziat prac literackich.

Oto niektdre tematy ilustrujace prace uczennic w zwigzku z wycieczkami
szlakiem Pitsudskiego, Mickiewicza, Orzeszkowej: i) Belweder, Marszalka
Pitsudskiego mieszkanie', 2) W celi Konrada w 1823 r. i dzi$; 3) U p. Orze-
szkowej w Grodnie i nad btekitnym Niemnem; 4) Ty, co w Ostrej $wiecisz
Bramie i ochraniasz grod nowogrédzki z jego wiernym ludem; 5) Szukamy
w Krzemiencu Stowackiego; 6) Na szczycie Géry Bony w upalne jesienne
potudnie i w noc gwiazdzistg; 7) Twdrcy i wychowankowie Liceum Krze-
mienieckiego; 8) Niektore podania, zwyczaje, pie$ni zapisane gwarg we wsi
Sw. Katarzyna pod Lysica (préby notowania tekstow gwarowych).

Wycieczki polonistyczne ze wzgledow logicznych i uczuciowych powinny
sie skupia¢ dokota wybitnych postaci lub pomnikéw kultury danego regionu,
powinny pomdc w odtwarzaniu psychiki autoréw, ufatwia¢ dotarcie do
Srodowiska i klimatu duchowego tworcéw, utatwi¢ wydobycie charakteru
epoki, utrwalonej w zyciu narodu i dzietach sztuki. To powinny da¢ np.
wycieczki $ladami Zeromskiego, Pitsudskiego, Mickiewicza, Stowackiego itd.
lub Srodowiska: Krakdw, Warszawa, Grodno, Wilno, Nowogrddek,Czombrow,
Switez, Tatry Kasprowicza i Asnyka, jezyk chopski w zwigzku z Reymon-
tem, gorniczy w zwigzku z Morcinkiem, Gojawiczynska i zywym cztowiekiem
danego srodowiska.

Typy wycieczek. Wycieczki moga by¢ przedmiotowe i korela-
cyjne, czesciowo lub catkowicie, tzn. w obrebie 2 lub wiecej pokrewnych



102 POLONISTA Rok 1938

przedmiotdw i wszystkich przedmiotéw nadajacych sie do korelacji. tat-
wiejsze do zorganizowania na terenie szkoty sg wycieczki przedmiotowe, np.
polonistyczne, historyczne z jednym nauczycielem specjalistg lub w obrebie
2 przedmiotéw, np. jezyka polskiego i historii. Korelacje catkowitg mozna
stosowa¢ na wycieczkach dtuzszych z kilku nauczycielami specjalistami,
ktérzy po kolei bedg obejmowac kierownictwo naukowe wycieczki i spo-
zytkowywac naukowo dane Srodowisko. Takie wycieczki miatyby raczej po-
dobienstwo do lekcji korelacyjnych i wymagatyby obecnosci wszystkich
specjalistow, co dezorganizowatoby normalny tok zaje¢ szkolnych.

Kierownictwo wycieczki — przewodnicy. Wy-
cieczke polonistyczng powinien prowadzi¢ polonista, znajacy teren albo
przynajmniej dobrze teoretycznie przygotowany do tresci wycieczki. Po-
mocg moze by¢ przewodnik, np. cztonek Kota Krajoznawczego danej miejsco-
wosci. Kosztuje to 4—b5 zt dziennie wiecej, ale odcigza nauczyciela i w szyb-
szym tempie pozwala zwiedza¢. Polonista jednak ustala z przewodnikiem,
na co specjalnie pragnie zwrdci¢ uwage mtodziezy, w miare potrzeby uzu-
petnia jego objasnienia lub je skraca. Czuwa specjalnie nad wykonaniem
planu wycieczki, aby nie wszystko wszedzie oglada¢, ale zwrdci¢ uwage
na rzeczy najwazniejsze, najbardziej wigzgce sie z materialem nauczania
w danej klasie, bo ogladanie wszystkiego wszedzie wywotuje przemeczenie
i chaos, ktOry przeszkadza w zuzytkowaniu w petni spostrzezen i przezyc.

Sprawy organizacyj no-gospodarcze. Sprawy orga-
nizacyjno-gospodarcze mozna utozy¢ roznie, zaleznie od wyrobienia i za-
radnosci mtodziezy: a) kierownik oddaje wszystkie sprawy turystyczno-
gospodarcze miodziezy, ktora wespot z nim ustala trase wycieczki, kupuje
bilety, zamawia noclegi i wyzywienie; kasjer wycieczki przechowuje pie-
nigdze. Jest to system stosowany na obozach harcerskich i wymaga bardzo
wyrobionej miodziezy; b) miodziez wespot z kierownikiem gospodarzy na
wycieczce, ale on kase przechowuje; c) wszystko zatatwia kierownik; jest
to konieczne na wycieczce z matymi dzie¢mi, ale mato wychowawcze w sto-
sunku do starszych. Ze wzgledéw pedagogicznych nalezy skiada¢ po wy-
cieczce sprawozdanie kasowe wobec grupy wycieczkowej i omdéwi¢ organi-
zacje wycieczki tak samo, jak przed wyjazdem udzielato sie Scistych infor-
macji co do ubrania, wyzywienia, noclegéw, zaopatrzenia na wycieczke, regu-
laminu itd. To robi sekcja organizacyjno-gospodarczo-porzadkowa lub sam
kierownik wycieczki.

Zespot wycieczkowy. Aby fachowcy mogli naukowo zuzyt-
kowa¢ wycieczke, powinna w niej brac¢ udziat cata klasa lub klasy réwnolegte
w grupie nie przekraczajacej liczby uczniow w klasie, bo to daje jednaki
poziom przygotowania i zapewnia celowe skorzystanie z przyswojonego na
wycieczce materiatu. Mniejsze korzysci daje wycieczka zespotu o 2 réznych
poziomach przygotowania, np. uczennice z kl. 1V i VII dawnego typu.
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A juz minimalnie korzysta miodziez na wycieczkach masowych np. 300—
600 os6b, mimo tanio$ci przejazdow, mimo podziatu na grupy po 25 oséb:
zespoty majg rdzne zainteresowania i rozne przygotowanie do zwiedzania.
Brak wtedy fachowego rozplanowania pracy, rygorow egzekutywy i nauczy-
cieli danych ucznidéw. Ze wzgledu na oszczednosé kosztow przejazdu w kl. 111
mozna urzadza¢ wycieczki dtuzsze (6—9 dni). Oprdcz tego jednodniowe,
doraznie organizowane, np. zKkl. I lic.. na wystawe autografow do Krakowa,
na Wystawe Wyczdotkowskiego itd. To mozliwe jednak na krotkie odlegtosci,
jak Katowice—Krakow, Warszawa—+towicz—Arkadia—Putawy.

Czas trwania wycieczek. Ze wzgledu na przerobienie ma-
teriatu najlepiej urzadza¢ wycieczki pod koniec roku szkolnego, np. koniec
maja, poczatek czerwca ze wzgledu na czas konieczny do opracowania ma-
teriatdw notatkowych, albo we wrze$niu, najpdzniej do potowy pazdziernika.
Bo wtedy mozemy mie¢ najcudniejsza jesien na Wotyniu, Podolu, w Tatrach
i gorach Swietokrzyskich, gre wszystkich barw laséw, mgty jesienne i babie
lato, prace rolnika mato znane miodziezy miejskiej. W czasie wycieczek
unika¢ podrozy nocnej z powodu przemeczenia, chociaz to zmniejsza koszty
wycieczki (oszczedno$¢ na noclegach). Jesli tego nie mozemy unikna¢ —
to po przyjezdzie nalezy zarzadzi¢ krotki wypoczynek catkowity lub zwie-
dzanie, ktore odpreza, np. podréz statkiem po Wilii, indywidualne ogla-
danie miasta.

Wychowywanie do wycieczek. Aby rozbudzi¢ zamito-
wanie do wioczegi po wiasnym kraju, szkota musi otoczy¢ wycieczki —
obozy wyjatkowa opiekg moralng i materialng, a takze wigczy¢ ten dziat
do programu pracy z jezyka polskiego. Do wycieczek tak jak i do brania
udzialu w przedstawieniach teatralnych trzeba mtodziez i rodzicéw od
pierwszej klasy wychowywac podkreslajac, ze to jest cze$¢ programu szkol-
nego, ktory musi by¢é wykonany. Jezeli tak traktujemy te sprawy od
klasy pierwszej, to prawie nie ma ,,oporow wycieczkowych" w klasach
starszych. Musimy jednak oprze¢ wycieczki na finansowej podbudowie.
Niezaleznie od indywidualnych oszczednosci uczennic nalezy dla nieza-
moznej miodziezy gromadzi¢ pienigdze w samorzadzie szkolnym, klasowym,
radach rodzicielskich. Powinno sie stworzy¢ na wzér funduszu gier i zabaw
fundusz wycieczkowy w kazdej szkole, bo mtodziez nasza musi poznawac
Polske, rozmitowac sie w jej pieknie, tak jak wielcy tworcy poznawanych
przez nig arcydziet literatury, muzyki i sztuki plastycznej. Nawyki wy-
cieczkowania powinny sta¢ sie w Polsce chlebem codziennym obywateli,
tak jak np. w Niemczech i Austrii.

i Bibliografia.
Slask.
Gustaw Morcinek: Slask.
Kossak—Szczucka: Nieznany kraj.
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Berezowski: Przewodnik po wojewddztwie $laskim.
Wasylewski: Slask Opolski.
Ortowicz: llustrowany przewodnik po Slgsku.
Beskid.
Lubertowicz: Turystyczny przewodnik po Beskidzie Slaskim i Matym.
Saysse Tobiszczyk: Przewodnik po uzdrowiskach polskich.
Tenze: Matopolska Srodkowa, Zachodnia i Slask.
Pieniny.
Jan Wiktor: Pieniny, Szczawnica (w opracowaniu).
Reychman: Przewodnik po Podhalu, Spiszu, Orawie i Poludniowej Stowacji
(Pieniny, Lewocza, zamki orawskie itd.).
Tatry — Podhale.
Ortowicz: llustrowany przewodnik po Spiszu i Orawie.
Chmielowski: Przewodnik po Tatrach.
Sokotowski: Las tatrzanski.
Malczewski Rafat: Tatry—~Podhale.
Witkiewicz: Na przeteczy, W Tatrach.
Krakéw — Matopolska.
Turowska: Wsréd pamigtek Krakowa.
Nitrybitt: Krynica, Zegiestéw, Muszyna i okolice.
Grodecki, Lepszy i Feldman: Krakéw i ziemia krakowska.
Lwow.
Wasylewski: Lwow.
Fryd. Papee: Historia miasta Lwowa.
Ortowicz M.: llustrowany przewodnik po Lwowie.
Charewiczowa: Przewodnik po najwazniejszych zabytkach Matopolski Wschodniej,
zwigzanych z dziejami kréla Jana Il11.
Medynski: llustrowany przewodnik po Lwowie.
Podole — Huculszczyzna:
Szymborski: Dniestr z doptywami, Prut, Czeremosz.
Gasiorowski: Bieszczady, Gorgany, Pasmo Czarnohorskie.
Polesie.
Ossendowski: Puszcze polskie, W polskiej dzungli, Polesie.
Brodacki-Bantowski: Echa z puszczy poleskiej.
Kieleckie. Sandomierskie.
Pamietnik Sandomierski. Polskie Tow. Krajoznawcze.
Pamietnik Swietokrzyski. Polskie Tow. Krajoznawcze.
Koseda: Sandomierka (legendy sandomierskie).
Patkowski: Sandomierskie.
Tenze: Goéry Swietokrzyskie.
Teka Swietokrzyska.
Maria Hubicka — Edmund Massalski: Kraina Stefana Zeromskiego, 1928
(naktadem Kkieleck. oddz. Pol. Tow. Krajoznawczego. Odbitka z ,,Ziemi”).
Kowalczewski: Kielce i okolica, przewodnik krajoznawczy (Kielce 1935, Wyd.
Wydz. Ped. Pow. Zwigzku N. P. Kielce).
Kowalczewski: tysogoéry, przewodnik krajozn., Kielce 1937.
Chojan: Sw. Krzyz. Nakt. autora 1936.
Zeromski: Puszcza jodtowa.
Warszawa:
Przypkowski Tad.: Piekno Warszawy, cz. I, Il i IlI.
Janowski: Warszawa.
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Wiktor Gomulicki: Stara Warszawa.

Or-Ot: Poezje dotyczace Starej Warszawy.

Karwicki: Patac tazienkowski w Warszawie.

Seweryn: towicz, Arkadia.

Ro6zycki: Bielany pod Warszawa.

Ptock.

Polskie Towarzystwo Krajoznawcze w Ptocku, Plock.

Dr. Maciesza Aleks.: Opisy powiatéow a studia nad stosunkami wojewddztw jako
jednostek regionalnych.

Macieszyna M. i dr Maciesza Al.: Przewodnik po Ptocku. Powstanie listopadowe
w Plocku. Ptock w malarstwie.

Ks. Makowski Wiadyst.: Katedra ptocka.

Swiecki T. i Wybult Franc.: Przez Mazowsze pod Grunwald, 1410.

Ciz: Mazowsze Ptockie w czasach wojny Swiatowej i powstania panstwa potskiego.

Wioctawek.
Ks. dr Michat Morawski: Monografia Wioctawka (Wioctawia).
Wielkopolska, Kujawy.
Sterczynski: Gopto.
Papee Stefan: Wielkopotska wczoraj i dzis.
Smolenski: Wietkopolska.
M. Ortowicz: llustrowany przewodnik po Poznanskim.
Kilarski: Przewodnik po Poznaniu.
Pajzderski: Poznan (,,Nauka i sztuka", tom XIV).
Pomorze.
Hormicki: Letniska i uzdrojowiska Pomorza.
Smolenski: Morze i Pomorze.
Gorski Karol: Pomorze wczoraj i dzis.
M. Ortowicz: Przewodnik po Pomorzu. Po Ziemi Kaszubdw.
Szymborski: Od Oswiecimia po Gdansk (Plan portu gdynskiego).
Kilarski Jan: Gdansk (Poznan 1937), z cyklu ,,Cuda Polski™.
Mazury Pruskie i Warmia.
M. Ortowicz: llustrowany przewodnik po Mazurach i Warmii.
Grodno.
Franciszek Godlewski: Pani Orzeszkowa. Warszawa 1934, Dom Ksigzki Polskiej.
Jozef Jodkowski: U grobu Jana i Cecylii. Grodno 1933.
Odbitka z jednodniéwki Nad Niemnem. Nakt. Muzeum Panstw, w Grodnie.
Gazeta Polska i6.V. 1936: Orzeszkowa w Biatowiezy — Ludwik Brunon Swiderski.
Gazeta Polska 30. I111. 1936: O nagrode Nobla dla Orzeszkowej — L. Br. Swiderski.
Tygodnik llustrowany nr 13, 28. 111. 1937: O genezie ,,Nad Niemnem" — L. Br.
Swiderski (prawie caly nr 13 tygodnika po$wiecony Orzeszkowej).

Wilno.

Przewodnik po Wilnie. Nak}. i drukiem Jéz. Zawadzkiego w Wilnie. Zahorski.

Korsak: Puszcza Rudnicka.

Szlak Mickiewiczowski. Sekcja Turystyczna Rozwoju Ziem Wschodnich i Polskie
Biuro Podrézy ,,Orbis".

Hulewicz: Gniazdo zelaznego wilka (Troki, Werki i Wilno).

Ktos: Przewodnik po Wilnie.

Remer: Wilno.

A. Mardkowicz-Kokizow: Ogniska Karaimskie, tuck 1936.
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Nowogrodek i okolice.
Inz. J6zef Zmigrodzki: Nowogrddek i okolice. Nak#. Polsk. Tow. Krajoznawczego.
Krzemieniec i okolice.

Rolle Mich.: Ateny Wotynskie. Lwow 1923.

Maty ilustrowany przewodnik po Krzemiencu i okolicy, praca zbiorowa. Nakk.
miesieczn. ,,Zycie Krzemienieckie", Krzemieniec 1932. Prace Kofa Krajo-
znawczego.

Liceum Krzemienieckie w dobie obecnej. 1920—1935. Praca Kota Krajoznawczego.

Krzemieniec (Album). Nakt. Zjednocz. Organiz. Spoteczn. w Krzemiencu.

(Oproécz przytoczonej bibliografii w formie opracowanych przewodnikéw krajo-

znawczych w kazdym regionie nalezy korzysta¢ z dziet autoréw z danym $rodowi-
skiem zwigzanych).

Bolestaw Plesniarski.

Jeszcze o wynikach nauczania jezyka polskiego w szkole powszechnej
i wymaganiach przy egzaminach wstepnych do gimnazjum.
(W zwigzku z artykutami dyskusyjnymi w Il i V zeszycie ,,Polonisty” r. VII).

W obydwu artykutach dyskusyjnych zeszytu V ,,Polonisty" spotyka czytelnik
kilka mocnych tez. Pan Czaplinski np. stanowczo stwierdza, ze ,,czesciej spotykamy
sie z zarzutami ze strony nauczycieli szkét powszechnych niz odwrotnie. Argumentem
nieznajomosci programu szkoty powszechnej operuje sie niejednokrotnie, jak gdyby
nauczyciel gimnazjum musiat by¢ z zasady nieukiem lub leniuchem”. Pan Sobczak
znowu twardo o$wiadcza miedzy innymi, ze: 1) ,,Katastrofalnie wprost przedstawia
sie sprawa umiejetnosci myslenia miodziezy"; 2) ,,...jesli chodzi o istotne umiejet-
nosci w zakresie jezyka polskiego, poziom dzisiejszej mtodziezy niczym nie rézni sie
od poziomu dawniejszej, o 2 roczniki miodszej"; 3) ,,jezeli mtodziez posiada jakie-
kolwiek wiadomosci, to sg one czesto tak nieistotne i tak zrutynizowane, ze przy-
nosza raczej szkode inteligencji mtodziezy".

Mniemam jednakze, ze ostrze zacytowanych twierdzen stepieje, gdy sie im blizej
przygladniemy. Bo jakiez sg dowody, ktére by nieomylnie wykazywaty, ze to witasnie
nauczyciele szkét powszechnych czesciej majg pretensje, i to nieuzasadnione, do
nauczycieli gimnazjalnych — a nie odwrotnie ? Pan Czaplinski nie przytacza zadnego.
Daruje przeto, gdy ,,prawde" te, na pozér tak oczywista, poddam w watpliwosé.
Dopéty twierdzenia Swego nie uzasadni, zapewne wielu czytelnikéw nie ulegnie
gotostownej sugestii. Albo ten niby ,,aksjomat” (przynajmniej w tonie i formie
truizmu mysl ta jest wyrazona), ze ,katastrofalnie wprost przedstawia sie sprawa
umiejetnosci myslenia miodziezy..." czy nie przestanie by¢é pewnikiem — nawet
wzgledem tej czesci miodziezy, z ktérg pan Sobczak sie styka — gdy do zagadnienia
inteligencji dziatwy podejdzie sie naukowo, zbada je i poréwna z poziomem myslenia
réwiesnikow catego kraju ? Poza tym przyja¢ mozna, ze wnioskowanie o inteligencji
ucznia, jego uzdolnieniu i wiedzy na podstawie egzaminu wstepnego do gimnazjum
jest wysoce problematyczne. Bo czyz wiele moze dowiedzie¢ sie komisja egzamina-
cyjna o kandydacie podczas kilkunastuminutowej odpowiedzi na egzaminie ustnym
lub na zasadzie jednego wypracowania na egzaminie pisemnym? Absolutnie juz
nieprzekonywajgce jest twierdzenie, jakoby poziom dziatwy w zakresie jezyka
polskiego ,,niczym nie réznit sie od poziomu dawniejszej, o 2 roczniki miodszej".
Gdzie uzasadnienie! Nie ma go! Tymczasem samo uwzglednienie faktéw przez
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nikogo nie kwestionowanych, ze: poziom zawodowy nauczycielstwa nie tylko nie
obnizyt sie, lecz przeciwnie od czaséw realizacji ustawy szkolnictwa z r. 1932 znacznie
sie podniést, ze sumienno$¢ pracy nauczycielstwa jest nawet przez Szanownych
Dyskutantéw uznawana, ze dziecko przebywajac dwa lata dtuzej w szkole (cho¢
w trudniejszych warunkach) sitg rzeczy gtebiej opanowa¢ moze i musi materiat,
anizeli to uczyni¢ moze dziecko korzystajace z nauki krétszej, — przeczy stusznosci
przytoczonego twierdzenia. Tak samo podane przez p. Sobczaka przyktady na oko-
liczno$¢ nieistotnych, zrutynizowanych wiadomosci dziatwy, przynoszacych jej
raczej szkode nizeli korzy$é, nie utwierdzajg w wierze w stuszno$¢ stanowiska Sza-
nownego Autora, a to dlatego, ze ujemne odpowiedzi ucznia na pytanie ,,Co wiesz
o0 obiadach czwartkowych" i nastepne mogly byé wywotane miedzy innymi zbyt
ogoélnikowymi — sadzac wedtug pierwszego — nie stosowanymi w nowoczesnej
pedagogii pytaniami.

Mimochodem przytoczy¢é warto, ze Szanowni Dyskutanci zdajg sie mylnie
ujmowac niektére pojecia. Pan Czaplinski np. pisze: ,,nie wolno odmawia¢ poloniscie
z gimnazjum zmystu pedagogicznego i przygotowania zawodowego, a znajomos¢
programu wszak do tego nalezy". Wiadomo tymczasem, ze wszyscy starsi panowie
polonisci na pewno w toku studiéw — ktére daty im przygotowanie zawodowe —
z obecnymi programami szkolnymi nie zapoznali sie z tej prostej przyczyny, ze ich
jeszcze wonczas nie byto. Mimo to nikt o nich nie powie, ze nie majg przygotowania
zawodowego. Podobniez posiadanie zmystu pedagogicznego nie jest uwarunkowane
znajomoscig programu. Rozpatrywanie programéw, opanowanie ich tresci moze
co najwyzej juz posiadany zmyst pedagogiczny zaostrzy¢, utrwali¢, pogiebi¢, ale
nigdy nie bedzie ono Zrédtem i wylgcznym czynnikiem zmystu pedagogicznego.
Rzeczg podlegajaca dyskusji jest kwestia, czy przygotowanie i zmyst pedagogiczny
nauczycieli szkdét Srednich wymagajg znajomosci programéw szkét powszechnych.
Nie sadze, bySmy np. nauczycielowi ¢wiczen fizycznych, nie zasiadajagcemu do stotu
egzaminacyjnego, odmowili przygotowania zawodowego i zmystu pedagogicznego
dlatego tylko, ze prawdopodobne jest, iz nie zna programéw jezyka polskiego,
historii, geografii... szkoly powszechnej.

Nadmieniajg jeszcze Szanowni Panowie o pewnych szczegétach w tej formie,
iz czytelnikowi nasuwa sie przeswiadczenie, ze stanowig one jeden z wielu nakazéw
programu. Pierwszy z Szanownych Dyskutantéw moéwi o rzeczownikach zmysto-
wych i umystowych, drugi o dyktandzie. Tymczasem program szkoty powszechnej
przewiduje jedynie ,,praktyczne wyréznianie rzeczownika z uwzglednieniem liczby,
przypadku i rodzaju”, a o dyktandzie w ogdle nie wspomina; zaleca natomiast,,pisanie
ze stuchu™.

A teraz ,,in medias res." ...Faktem jest — pisze p. Czaplinski — ze ogromna
wiekszo$¢ egzaminatoréw nie jest zadowolona z wiadomosci i umiejetnosci kandy-
datéw, ktoérzy zgtaszajg sie do klasy | gimnazjum. Wystarczy przejrze¢ pismienne
prace egzaminacyjne uczniéw przyjetych, aby przekonac sieg, jak niski jest ich poziom
i jak nieraz daleko odbiega od norm podanych w programie szkoty powszechnej
jako wyniki nauczania. ,,Przyczyna tego stanu rzeczy — konkluduje — to program
nauki, og6lne warunki pracy oraz system ocen i promocji, nie pozwalajacy na selekcje.
Pod tym -wnioskiem, aczkolwiek nie wyczerpujgcym litanii przyczyn niedostatecznych
wynikéw pracy w szkole powszechnej, podpisze sie niewatpliwie kazdy polonista
z szkoty powszechnej.

Zasadnicza przyczyna nieosiggania wynikéw zakre$lonych programem nauczania
jest tenze sam program. Jest on bowiem tak skonstruowany, ze mimo najwiekszych
wysitkéw nauczyciela i jego najlepszej woli nie da sie osiggna¢ w ciaggu 6 lat nauczania
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tego poziomu, jaki odpowiada potrzebom szkét srednich. Przede wszystkim przerost
takiego materiatu poznawczego, ktéry z natury rzeczy mato albo zgota nic nie ma
wspdlnego z podstawowymi elementami jezyka polskiego. Ze wspomne tylko o ,,pracy
w poszczegblnych zawodach, ...dziatalnosci instytucji spotecznych, ...przejawach
zycia gospodarczego i kulturalnego w réznych regionach Polski, ...obrazkach z zycia
ludzi dorostych i miodziezy na tle opiséw przyrody i miast, krajow europejskich
...oraz ...egzotycznych krajobrazéw i widokéw miast réznych czesci S$wiata..."”
Omawianie tych i mnéstwa im podobnych tematéw mimo najszlachetniejszych
intencji twoércéw programu sprowadza sie w praktyce do dublowania, bo¢ mate
zachodzg réznice w opracowaniu tego samego tematu na lekcji polskiego i geografii
czy przyrody, chocia¢ program te zagadnienia poleca ujmowaé¢ na tych lekcjach
z innych punktéw widzenia. Dalej program nakazuje stosowanie nadmiaru form
¢wiczen w moéwieniu. W klasie pigtej np. przewiduje ni mniej ni wiecej jak 20 form.
Oto one: swobodne wypowiadanie sie dzieci, samorzutne wypowiadanie sie dzieci,
wypowiadanie sie¢ dzieci na tematy z zycia wysunigte przez dzieci, wypowiadanie
sie dzieci na tematy z zycia wysuniete przez nauczyciela, wypowiadanie sie dzieci
na tematy z lektury wysuniete przez dzieci, wypowiadanie sie dzieci na tematy
z lektury wysuniete przez nauczyciela, samodzielne opowiadanie dzieci na tematy
zaczerpniete z zycia, samodzielne opowiadania dzieci na tematy zaczerpniete z lek-
tury, opisy przedmiotéw ukiadane zbiorowo na podstawie wspomnien, opisy przed-
miotéw uktadane indywidualnie na podstawie bezposredniej obserwacji, opisy przed-
miotéw ukiadane indywidualnie na podstawie wspomnien, opisy sytuacyj ukiadane
zbiorowo na podstawie bezposredniej obserwacji, opisy sytuacji uktadane zbiorowo
na podstawie wspomnien, opisy sytuacyj uktadane indywidualnie na podstawie bez-
posredniej obserwacji, opisy sytuacyj uktadane indywidualnie na podstawie wspo-
mnien, ogladanie obrazkéw i omawianie ich treéci, sprawozdanie z biezacego zycia
dzieci, streszczenia odpowiednio dobranych utworéw z lektury i porzadkowanie
omawianego materiatu jako wdrazanie do uktadania planu. Analogiczng mnogo$¢
wykazuja rodzaje ¢wiczen pisemnych. Wobec takiego stanu rzeczy polonista nie
jest w stanie poswieci¢ ¢wiczeniom ortograficznym, stylistycznym, stownikowym
i gramatycznym oraz czytaniu tyle czasu, ile wymaga gruntowne opanowanie wiado-
mosci z tych dziatow jezyka.

Warunki pracy nauczyciela szkoty powszechnej, a polonisty w szczegélnosci,
to drugi czynnik obnizajacy wyniki nauczania. Przepetnione klasy, niehigieniczne
izby, brak pomocy naukowych, dzieci niedozywione, Zle przyodziane i piszace trzy-
calowymi gwozdziami, znaczna liczba dzieci anormalnych w poszczegélnych klasach,
brak egzekutywy, obojetnos$¢ rodzicéw, oto niektére elementy skiadajace sie na
atmosfere i warunki pracy nauczyciela szkoty powszechnej. Niedomagania te po-
teguje jeszcze osobista niedola nauczyciela. Przepracowany, gtodny, zrujnowany
i zdeklasowany, bezsilny wobec niedostatku rodziny i niemoznosci ksztatcenia
wiasnych dzieci, nie moze by¢ ciagle twoérczy, nie moze by¢ nieustannie catym
umystem i duszg aktywny. Jakze ma podota¢ wzniostym zadaniom cztowiek, ktérego
sitami z niefrasobliwg rozrzutnosciag szafuje sie na lewo i prawo, ktérego lekcewaza
rodzice jego uczniéw, bo chodzi obdarty ? Jakze nauczyciel ma by¢ promieniujgcym
ogniskiem $wiatta wiedzy, skoro niezmiernie obnizyt sie w spoteczenstwie autorytet
szkoty i jego wiasny, osobisty autorytet? Te okolicznosci powodujac zatamanie
sie energii nauczycieli i paczenie ich psychiki, sg przyczyna, ze rezultaty ich pracy
sg i muszg by¢ znikome w zestawieniu z ogromem wysitkéw.

Alisci obok wyliczonych czynnikéw nie pozwalajagcych osiagna¢ pozadanych
wynikéw trzeba rozpatrzy¢ jeszcze i takie, ktére doraznie obnizajg ten juz
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i tak niski poziom naukowy kandydata do gimnazjum. Mowa tu o egzaminie i jego
atmosferze oraz przebiegu.

Tradycja chce — a moze jak p. Czaplinski utrzymuje ,,z braku petnego zaufania
ze strony rodzicéw do wynikéw nauczania w szkole powszechnej" — duzo kandy-
datéw do gimnazjum jeszcze na diugo przed egzaminem uczy sie prywatnie u korepe-
tytoréw. Kogo nie sta¢ na lekcje prywatne, samodzielnie lub przy pomocy starszych
powtarza w domu. OKkres przygotowawczy do wstepnego egzaminu staje sie nieomal
w stu procentach — z mniejszym lub wiekszym nasileniem — okresem napiecia
nerwéw i mechanicznego wkuwania. Wiadomosci przyswajane w gorgczkowym
podnieceniu, mechanicznie i bezmyslnie w minimalnym tylko stopniu ksztatcg
umyst. Ta droga nabyta wiedza jest powierzchowna; staje sie nieraz balastem,
z ktérym uczen nie wie, co zrobié. Sitg rzeczy w toku egzaminu pada tak wiele nie-
inteligentnych odpowiedzi ucznia, ktéry w poszczegélnych klasach szkoty powszechnej
wcale braku uzdolnien nie okazywat. Niemniejszg przyczyna miernych $wiadczen
zdajacych do gimnazjum sg catkowicie nowe warunki i nerwowa atmosfera egzami-
nacyjna. Chiopak czy dziewczyna, nieprzyzwyczajony do dawania odpowiedzi na
stopnie, stajgc pewnego dnia wobec nieznanych sobie a bardzo dostojnych twarzy,
stremuje sie i nie zawsze potrafi opanowac sie do tego stopnia, aby spokojnie i rzeczo-
wo odpowiada¢. Istniejg tez jednostki, ktore nie posiadajg umiejetnosci pokazania
posiadanej wiedzy. Do przestuchiwania takich uczniéw trzeba wielkiego uzdolnienia
ze strony egzaminatora. Duzo dobrej woli, duzo cierpliwosci, duzo umitowania
samego przedmiotu i wiele wzglednosci dla niezaradnych chiopcow.

Niewykluczone sag btedy ze strony egzaminatoréw, czestokro¢ przypadkowe.
P. Sobczak podaje przyktadowo typowe $rednie wypracowanie pt. ,,Targ w ...".
Wydaje sie mi, ze o jego ujemnym wyniku zdecydowaé¢ mogto miedzy innymi nazbyt
obszerne sformutowanie tematu. Takie ujecie tematu, jak wspomniane, w konse-
kwencji rodzi kilka ogélnych zdan, z ktérych kazde stanowi odrebne przezycie. Cate
wypracowanie staje sie tedy zbiorem tematéw (dzien przed targiem..., rano jedni
jada pociagiem, drudzy wozem... ustawiajg sie naokoto rynku itd.), z ktérych kazdy
sam dla siebie stanowitby dostateczng ilo$¢ materiatu dla jednego wypracowania.
Gdyby natomiast ograniczono temat do jednego fragmentu targu, uczen miatby
mozno$¢ pogiebienia szczegétdéw i barwniejszego zobrazowania mysli i wrazen. Za
duzo materiatu obejmujacy temat prowadzi do ogdélnych, mglistych, bezbarwnych
wyrazen, wyrabia tym samym podatny grunt pod ptycizne umystowa, a wszak
p. Sobczak jest — stusznie — jej zdecydowanym wrogiem.

Nie bez znaczenia jest sama interpretacja wskazan programowych. Jedni
egzaminatorowie, wychodzac jak p. Czaplinski z zatozenia, ze ,,zakres wiadomosci
z gramatyki jest catkiem jasno okreslony w programie i ich opanowanie lub niezna-
jomo$¢ mozna zupetnie obiektywnie stwierdzi¢", beda twardo zadali sprawozdania
z posiadanych przez ucznia wiadomosci. Inni znowu, pomni zalecen 272 stronicy
programu szkoty powszechnej, — (,,zakres gramatyki dla tego szczebla zostat ustalony
z mys$lg o tym, zeby nie przecigzy¢ ucznia nadmiarem faktéw i zbyt jeszcze trudng
dla niego pracg myslowa. Tej zasady nie powinien wypacza¢ nauczyciel przekra-
czajac zakres programowy lub tez opracowujac wskazane tematy w spos6b nadto
drobiazgowy...") beda mniej bezwzgledni w sondowaniu wiadomosci gramatycznych
ucznia. Dla jednych takie wyrazy jak ,,pomada" beda stowami najprostszymi,
dla drugich, ktérzy wezmg pod uwage $rodowisko ucznia, mogag to by¢ wyrazy,
z ktérymi niekoniecznie uczen spotkac¢ sie musiat.

Na marginesie omawianego tu zagadnienia warto zastanowi¢ sie nad tym,
czy stwierdzenie uzdolnienia nie jest wazniejsze od okres$lenia zakresu wiadomosci.
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Brakujace bowiem wiadomosci dopetni¢ mozna zawsze, wrodzone za$ uzdolnienia,
cho¢ tez podlegaja ewolucji, stanowig jednak gtéwne i zasadnicze podtoze skutecznej
pracy w obranym w latach pézniejszych zawodzie. Czy wobec przyjecia takiego
punktu widzenia nie zachodzitaby potrzeba gruntownego przeobrazenia samego
egzaminu wstepnego ?

Na koniec warto przypomnieé, ze zachodzi pewna analogia miedzy sytuacjag
kandydatéw do pierwszej klasy gimnazjum i maturzystéow szkoty S$redniej,
a w zwigzku z tym miedzy oceng pracy nauczyciela szkoty powszechnej a $rednie;j.
Jak profesorowie gimnazjalni nie sg zadowoleni z absolwentéw szkét powszechnych,
tak samo profesorowie uniwersyteccy nie sg zachwyceni poziomem abiturientéw
szkoty $éredniej. Dowodem niemal coroczne krytyczne uwagi profesoréw uniwersy-
teckich i ostatnie znamienne enuncjacje z lutego br. w ,,Kurierze Porannym"
dra St. Rupperta w cyklu artykutéw zatytutowanych Braki inwestycyjne wy-
chowania fizycznego w Polsce.

Konczac podkreslam, ze moje uwagi dyskusyjne stanowig tylko prébe os$wietle-
nia interesujgcego nas zagadnienia bez ambicji jego rozwigzania.

Sprawozdania i oceny.

J. Rytlowa, J. Saloni, F. Rytel: U nas. Elementarz dla wsi
Metoda wyrazowa. Lwéw — Wydawnictwo Zaktadu Narodowego im. Ossolifskich.
1937 r-

Pierwszg ksigzka, z jaka sie dziecko bezposrednio styka, jest elementarz. Chwila
ta wystepuje w klasie pierwszej, w tej klasie, gdzie dziecko po raz pierwszy réwniez
styszy wyraz ,,obowigzek™. Przecietne dziecko dotad rosto swobodne w otoczeniu
lepszym czy gorszym, w kazdym badzZ razie w klimacie rodzinnym, ktéry je specjal-
nie nastawiat do zycia. Ten klimat opiekunczy, przewaznie zaprawiony podziwem,
wywyzsza dziecko spoéréd otoczenia. Czasem przybywa tu jeszcze troska o zdrowie,
co je takze podkres$la i wyréznia.

| oto te wszystkie krélewieta przychodza do szkoty, aby sta¢ sie gromada,
ktéra mimo wysitkéw nauczyciela, aby uwydatni¢ dodatnig indywidualno$¢ kaz-
dego, musi by¢ dociaggnieta do jakiego$ jednakowego poziomu w zachowaniu, w nauce,
rozwoju. Jakze wiele zagadnien porusza¢ musi nauczyciel, aby zréwnowazyé wy-
bujate metody wychowania jednego, podciggna¢ innego ucznia, ktéremu rodzina
nie data nawet prymitywnych podstaw obyczaju towarzyskiego, zniwelowaé oby-
czaje dzikiego ,,jedynego zwierzatka™ — jeszcze innego dziecka. A walka z tak
zwanymi narodowymi wadami ?

Nie mozemy tu zresztg porusza¢ tematu zmudnego, codziennego zycia klasy
pierwszej, tak zresztg doskonale znanego tym wszystkim, ktérych interesuje to,
co z pracg w klasie pierwszej sie wigze. Nauczyciel, pochtoniety wszechstronnoscig
swej pracy, pilnujacy na domiar, aby nie stworzy¢ znéw specjalnego klimatu, do
jakiego pchngé¢ go moga wiasne zamitowania i usposobienie, czeka utatwienia swej
pracy od tych, ktérzy ukladajg elementarze i pod tym katem je przeglada, bacznie
$ledzac, jakie stanowisko zajmuje autor. Autorowi najtatwiej zas$, jesli ze swa ksigzka
znajdzie sie w tej idealnej klasie, w ktérej usposobienia, wady, przyzwyczajenia,
natogi pracy staty sie juz uporzadkowane, poziom zréwnany. Wtedy powstajg
ksigzki do nauki czytania nudne, jednakowe, rézniace sie tylko tym, ze w jednej
,»Adam goni Asa", a w drugiej ,,Kuba ma bat". Takie ksigzki nic nie wnoszg, stajg
sie kulg u nogi w pracy nauczyciela, nudnym i niepotrzebnym obowigzkiem. 1 zadne
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dziecko nie zainteresuje sie losami Olka i Adama, kt6rzy,, idg do szkoty" i ze ,,w szkole
jest wesoto" ,,na boisku sg zabawy, a po zabawie wszyscy idg do klasy" ,,mito jest
w klasie, bo pan opowiada bajki, a potem my opowiadamy..." Ten poziom pracy
wskazuje na znizanie sie szanownego medrca do pojmowania maluczkich, przyucza
dziecko do powierzchownego traktowania pracy. Jest to to samo, co bywa, gdy
doros$li rozmawiajac z dzieémi spieszczajg umyslnie wyrazy, seplenig, szczebiocza
dzieciecym gtosikiem i wreszcie doprowadzajg do tego, ze dzieci ich nie rozumieja,
uciekajg od nich, gdyz swym zachowaniem podkreslajg dzieciece niedotestwo.
A tylko chore i stabe istoty pragna opieki i usuwania trosk z ich zycia. Cztowiek
silny, dziecko o zdrowych aspiracjach, pragnie walczy¢ z trudnos$ciami i ceni, gdy
sie je szanuje i stawia na wiasnym poziomie. Ksigzka, ta pierwsza w zyciu ksigzka,
musi wprowadza¢ barwne zycie, tetnigce rumienicem, ma uczy¢ nie tylko czytania,
ale wskaza¢, ze jest gdzie$ jaki$ Adam, ktory lepiej sobie daje rade w zyciu niz
siedmioletni Jozek czy Franek.

Taka ksigzka ciekawa, przydatng w zyciu klasy, jest ksigzka Rytlowej, Salo-
niego i Rytla. Autorzy podeszli do opisywanego zycia od strony dziecka z danego
$rodowiska i dziecko znajdzie w niej co$ wiecej niz sposéb nauczenia sie czytania,
a nauczyciel odnajdzie swe wskazéwki wychowawcze jeszcze raz podane i podkre-
$lone stowem drukowanym.

Poczatek ksigzki w swej podobnosci wprost klasyczny. Te same koty, te same
osy, ten sam Adam i takiez same rebusy od lat spotykane. Rebusy — to znaczy
pismo uzupetnione obrazkami. Zdawato sig, ze tego juz sie nie uzywa, gdyz daje
falszywe pojecie o zasadach pisania, stawiajac réwnorzednie litery i rysunki oraz
dajac czesto falszywe rozwiagzania, ktérych tu uniknieto dzieki dobremu rysowni-
kowi. Metoda wyrazowa, od razu na pierwszej lekcji czytania, i na jednej stronie
analiza na litery, na sylaby i jeszcze rebus rysunkowy. Nagromadzenie trudnosci duze.

Gdy sie ksigzke blizej poznaje, staje sie wyrazne, ze autorowie procz nauki
czytania inny cel, moze réwniez wazny, sobie postawili. Postanowili elementarz
$cisle dostosowaé do $rodowiska. Poczagtkowe catostronicowe obrazki wprowadzaja
w zycie dzieci, oSmielajg je do szkoty, co tym bardziej jest potrzebne, ze u dorostych
ciagle jeszcze spotyka sie grozbe: ,,P6jdziesz do szkoly, to juz cie tam nauczg"...
I ucza. Nie tylko nauczyciel, ale i ksigzka, ucza obyczajéw! Na pierwszym tréj-
kolorowym obrazku dzieci szkolne parami idg do kosciota, na innym tadnie siedzg
w tawkach, zgodnie sie bawig, przed $niadaniem myja rece, wychodzac do szkoty
zegnajg sie z matka. Rodzice myslg o przyjemnosciach dzieci, dzieci w miare sit
pomagaja w pracy, ucza sie bawié. Zapoznajg sie z zabawka i to tym wartosciowsza,
ze dostepng im samym, wykonang osobiscie z materiatlu dostepnego wiejskiemu
dziecku. Moga je wykonaé same bez pomocy nauczyciela, gdyz wskazéwki podane
sg w elementarzu, a zabawki i ¢wiczenia tak dobrane, ze dziecko samo rozumie
polecenia i samo moze je wykonaé.

Z klasy dzieci wracajg do domu, ale wychodzg réwniez na podwoérze, na take,
na pole, interesujg sie zwierzetami. Wreszcie wychodza na droge, spotykaja prze-
chodniéw i zapoznajg sie ze $rodkami komunikacji. A potem przychodzi zima.
Zima nie taka nudna jak dotad, bo rozjasniona zabawkami, ktére dzieci robig na
choinke i dla siebie. Na wiosne wycieczki. Précz tego wchodzi jako$ zycie szersze
i zazebia sie z zyciem dziecka. To zotnierz urlopnik przyjezdza do chaty, to soltys
z dzieémi rozmawia, a szosa prowadzi az do Warszawy i dzieci jechaty autobusem
na odpust. Mozna z ksigzki nauczy¢ sie, jak sie bawi¢ w $lepg babke i w wojsko,
a bajki sg ciekawe, bo tak bliskie prawdziwego zycia, prawie ze realne. To znaczy
z tego rodzaju fantazji, ktéra najbardziej odpowiada wiejskiemu dziecku.
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Tak, ksigzka jest ciekawa, bo autorzy patrza na zycie wsi oczyma wiejskiego
dziecka i snujg refleksje, ktére swym realizmem pobudzajg dziecko do myslenia.
Jest pociagajaca wyraznym, dobrym drukiem. Jest przydatna w szkole do nauki.
Nie narzuca systemu pracy, idzie obok zycia szkolnego, ¢wiczy, pomaga, jest jego
oparciem i dopetnieniem, ulatwiajgc prace nauczycielowi w potgczonych oddziatach.

A juz osobna pochwata nalezy sie licznym rysunkom, z ktérych usmiechajg sie
mite, rozsadne, pociggajace twarzyczki dzieci zajetych calg dusza praca czy zabawa.

Zofia Karpowiczowa.

Jan Kulpa: Czytanki i lektura w szkole powszechnej. Skiad gtéwny w Ksiegarni
Gebethnera i Wolffa. Krakéw, 1937. Str. 105.

Ksigzka oparta jest na spostrzezeniach, prébach i doswiadczeniach autora
w zakresie najzywotniejszych zagadnien polonistycznych szkoty powszechnej. Za-
interesowany znajdzie w niej — obok przestanek naukowych, rozwinie¢ programo-
wych, wskazan dydaktycznych — wiele warto$ciowych rozwazan, syntez, podej$¢
i uje¢ problemu, sformutowanych podstawowo, realistycznie i zwiezle.

Plan tematyczny ksigzki: |I. Postawy czytelnicze: Materiat nauczania
jezyka polskiego; Dzieto literackie; Czytanie czynne a bierne; Rozwdj postawy
czytelniczej dziecka (str. 3—23). Il. Czytanki: Organizacja pracy (dobor

czytanek, wprowadzanie w czytanki, wyjasnianie niezrozumiatych wyrazéw, od-
czytywanie, omawianie czytanek, wyzyskiwanie czytanek do réznorodnych ¢éwiczen,
zapisywanie lekcji w dzienniku); Przyktady opracowan (str. 23—60). 11l. Lektura:
Znaczenie ksigzki dla samoksztatcenia; Lektura uzupetniajaca beletrystyczna i popu-
larno-naukowa; Lektura prywatna uczniéw (str. 60—86). IV. Sylwety twor-
cow: Twoércy wskazani programem; Pisarze regionalni; Autorzy wsp6étczesni
(str. 86—104).

Czytelnictwo — to gtéwny nerw ksigzki. ,,Poziom czytelniczy" miodziezy
warunkuje nie tylko dalszy rozwéj wzglednie zanik jej zycia duchowego, ale i ewolucje
kultury $rodowiska (miedzy innymi za pomoca lektur popularno-naukowych z za-
kresu rolnictwa, sadownictwa, warzywnictwa, hodowli bydta, higieny, techniki...,
o0 czym mowi program nauki jezyka polskiego na stronie 266, — przyrody — 315, —
zaje¢ praktycznych — 413..)).

Daleko Polsce do ideatu w dziedzinie czytelnictwa. Wyktadnikiem tego stosunek
miedzy podazag a popytem ksigzki. Do zadan dydaktyczno-pedagogicznych szkoty
powszechnej nalezy urobienie trwatych dyspozycyj, podniesienie poziomu zaintere-
sowan i rozszerzenie zakresu osiggnie¢ czytelniczych miodziezy.

W tych warunkach swoistg wage ma dzietko J. Kulpy. Autor podaje w nim
wiele konkretnych form i metod pracy w dziedzinie ,,dorabiania sie czynnej postawy
czytelniczej i wartosci duchowych miodziezy", zapoznaje ze sposobami wyzwalania
jej dynamiki samoksztatceniowej, rozbudzaniem gtodu i potrzeby ksigzki, formami
propagandy ksigzki, organizacjg czytelnictwa, sposobami spozytkowania lektury
prywatnej uczniéw w pracy szkolnej.

Cenng pozycja ksiazki sa przyktady opracowan czytanek, lektur i syntez —
,Sylwet tworcow" dawnych i wspoétczesnych, z ktérymi dzieci winny nawigzac
blizszy kontakt dla pogtebienia opracowywanych tematéw, zagadnien. ,,Sylwety
autorow" — to zywa wartosciowa, ksztatcgca forma pracy.

Z rozwazan autora mozna wysnué¢ wniosek, ze polonista-realizator tak rozlegtych
postulatéw programowych — winien by¢ ,,specem”; cztowiekiem wielkiej kultury

duchowej i literackiej. W praktyce szkolnej niejednokrotnie stosowane sg inne
kryteria.
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Aktualne walory ksigzki winny zapewni¢ jej dtugofalowy zasieg poczytnosci
wsréd interesujacych sie problematem nauczania jezyka polskiego w szkole powszech-
nej. Kazdy nauczyciel-polonista po zapoznaniu sie z dzietkiem J. Kulpy czesto don
w codziennej pracy szkolnej powraca¢ bedzie, jako do poradnika oraz ozywczego
zrédta tworczych nastawien i poczynan.

St. Daszkiewicz.

Jan Giembocki: Zwalczanie wad mowy na terenie szkoty mpowszechne'). Na-
ktadem Dziennika Urzedowego Kur. Okr. Szkol. Wilenskiego. (Pomoc dla nauczy-
ciela realizujacego program publicznej szkoty powszechnej na Wilehnszczyznie i Nowo-
grodczyznie. Pod redakcjg dra W. Arcimowicza. Bezptatny dodatek do Nr i Dzien-
nika Urzedowego K. O. S. Wit). Wilno 1938. Str. 75 (facznie czes¢ 1 i 11).

»Wady mowy, tak czeste dzisiaj w szkole, stanowig nieraz powazng przeszkode
w normalnej pracy nauczyciela; sg przeszkoda przy realizacji programu nie tylko
naukowego, ale i wychowawczego. Dziecko wadliwie moéwigce takze Zle czyta
i pisze. Nalezyte opanowanie mowy jest jednym z warunkéw rozwoju umystowego™.

Ksigzka J. Gtembockiego ma spetnia¢ role przewodnika dla nauczycieli chcacych
zwalcza¢ wady mowy w szkole.

Dzieli sie ona na dwie czeséci. Przekroj tresciowy czesci pierwszej: Wady mowy;
Sposéb badania wad mowy; Poprawianie mowy; Zewnetrzny rozwéj mowy; We-
whnetrzna budowa mowy; Organ mowy; Fefanie (f, w); Kekanie (k, g); tetanie (4, 1);
Reranie; Szeplenienie; czesci drugiej: Brak dzwiekéw; Obnizanie gtosu; Chrypka;
Betkotanie; Nosowos¢; Jakanie sie.

Linia metodyczna ksiazki prowadzi poprzez interpretacje istoty i przyczyn
wady, praktyczne, na do$wiadczeniu wiasnym autora oparte wyjasnienia prawidtowe;j
i wadliwej wymowy danego dzwieku, poprzez graficzng ilustracje uktadu narzadéw
mowy przy wymawianiu poszczegélnych spétgtosek, ¢wiczenia artykulacyjne i ma-
teriat do ¢wiczen uwzgledniajacy stopnie trudnosci artykulacyjnych, a obejmujacy
dany dzwiek w celowo dobranych wyrazach i zdaniach. Realizacje ¢wiczen utatwiajg
bardzo proste pomoce — instrumenty. Organizacje pracy autor ujmuje pod katem
taczenia dzieci w grupy wedtug wad mowy, przy czym podkresla koniecznos$¢ prowa-
dzenia indywidualnych ksiag postepéw; wyniki poczynan uzaleznia od wspoétdziatania
z domem rodzicielskim. (Sprawa organizacji pracy wymaga blizszych komentarzy!).

Specyficzng wymowe majg uwagi autora dotyczace miekczenia dzwiekéw przez
rodzicéw, np. cio cie$ zamiast co chcesz..., w czym tkwig Zrédta pewnych wad mowy
u dzieci.

Ksigzka instruuje planowo i praktycznie. Jezyk zwiezly, naturalny, dostepny
dla przecietnie inteligentnego czytelnika. Bibliografia uwzglednia autoréw polskich
i obcych.

Pozadana bytaby statystyka rzeczywistych wynikéw zwalczania wad mowy,
osiggnietych w pracy szkolnej nad pewng liczbg dzieci o r6znych wadach, na prze-
strzeni okre$lonego czasu. Byiby to konkretny drogowskaz pracy dla poczatkujacych.

Fachowe ujecie catoksztattu przedmiotu stawia prace J. Glembockiego
na odpowiednim poziomie. Cenng ta nowoscig wydawniczg winny sie zainteresowac
szerokie sfery nauczycielstwa szkét powszechnych oraz domy rodzicielskie.

(Ukazat sie — o wezszej skali tematycznej — praktyczny podrecznik dla cier-
piacych, rodzicéw, nauczycieli i lekarzy szkolnych, St. Najmanowicza:
Jakanie — istota, przyczyny i leczenie. Nakladem autora. Warszawa, ul. Pawia.
1938. Str. 47).

St. Daszkiewicz.

9
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Jan Bilinski: Cwiczenia stownikowe — wydanie 111. Panstwowe Wydawnictwo
Ksigzek Szkolnych we Lwowie. 1937 r.

Uboéstwo stownictwa miodziezy konczacej szkote Srednig, wystepuje w zakresie
mowy ojczystej nawet u tych ucznidéw, ktérzy stosunkowo wiele czytaja. Fakt ten
przekonywa wymownie o potrzebie stosowania w dydaktyce jezyka specjalnych
¢wiczen majacych na celu wypetnienie owej niebezpiecznej luki w wyksztatceniu.
Cwiczenia te, zwane stownikowymi, zmierzajg do uaktywnienia stow, ktdre wprawdzie
uczen przyswoit sobie drogag mdéwienia, stuchania i czytania, ale ktére tkwig w stanie
biernym gdzie$ gteboko w jego pamieci i nie nalezg do zasobdw czynnego stownictwa.
Szerokie uwzglednienie przez nowe programy szkolne potrzeby stosowania ¢wiczen
gromadzacych i systematyzujacych wyrazy, aby weszty w stanie czynnym do $wiado-
mosci jezykowej miodziezy, trzeba uzna¢ za bardzo pozyteczng innowacje.

Jako nowo$¢ ¢wiczenia stownikowe rozpetaty burze sprzeciwéw, zachwytéw,
polemik; gtéwnie jednak staty sie przedmiotem wielkich nieporozumien, istng zmora
konferencyj polonistycznych, ,,skrzynek czytelnikéw" w pismach fachowych, ankiet,
tematem dokuczliwych zarzutéw i pytan, skierowanych pod adresem ,,czynnikéw
miarodajnych".

W tych okolicznosciach niewielka rozmiarem ksigzka Jana Bilinskiego,
ktérej pierwsze wydanie przypadlo na okres przygotowywania reformy dydaktyki
jezyka ojczystego i opracowywania nowych programéw polonistyki w szkotach
powszechnych oraz $rednich, spetnita ogromna role jedynego gruntowniejszego
informatora w zakresie teorii i praktyki c¢wiczen stownikowych. Przystosowana
pierwotnie gtéwnie do potrzeb szkoty powszechnej, obecnie ukazuje sie w trzecim
wydaniu, uwzgledniajgcym réwniez wymagania programu czteroletniego gimnazjum.
To rozszerzenie zakresu ksigzki nie pociagneto za sobg koniecznosci zasadniczej
rekonstrukcji uktadu albo zmiany metod gromadzenia wyrazéw, autor bowiem wy-
szedt ze stusznego zatozenia, ze éwiczenia stownikowe stosowane na obu poziomach
szkot réznig sie nie tyle swa trescig, co zasiegiem. Stanowisko takie jest najzupetniej
zgodne z programem jezyka polskiego, ktory w szkole powszechnej kitadzie nacisk
na wiasciwosci przedmiotéw, stosunki czasowo-przestrzenne, obrazowsg i uczuciowg
strone jezyka, a w gimnazjum podkresla konieczno$¢ opracowania tych samych
wiasciwosci wyrazoéw, pogiebiajac i rozszerzajac ¢wiczenia stownikowe gtéwnie przez
uwzglednianie dziedzin kultury o$wietlonych w wypisach. W ten sposéb zamieszczone
w ksigzce Bilinskiego jako przyktady grupy wyrazéw dadzg sie zastosowac na r6znym
poziomie, tylko zakres ich bedzie rozszerzany w zaleznosci od szkoty oraz klasy,
gdzie je przerabiamy i od stopnia rozwoju umystowego uczniéw, z ktérymi mamy
do czynienia.

Czes¢ pierwsza Cwiczen stownikowych omawia podstawy metodyczne, na ktérych
opierajg sie praktyczne przyktady zawarte w czesci trzeciej. Najwazniejszg zasada,
rbwniez przejeta przez autora z programu szkolnego, jest staranne podporzadko-
wanie ¢wiczen stownikowych celowi ,,wyzszemu", mianowicie: nie majg one istnie¢
dla siebie, dla watpliwej przyjemnosci kolekcjonowania wyrazéw, ale muszg by¢
gromadzeniem materiatu dla pomyslanego uprzednio przez nauczyciela ¢wiczenia
w méwieniu, badZ tez wypracowania pi$miennego. Dzieki temu obok grup wyrazo-
wych zamieszczonych w czesci trzeciej ksigzki Bilinskiego znajdziemy zawsze kilka
przyktadowych tematéw spozytkowujacych zbierany materiat.

W drugiej czesci ksigzki nauczyciel jezyka polskiego znajdzie bardzo cenne
wskazowki dotyczace wyboru i formutowania tematéw wypracowan pismiennych,
przygotowania do nich uczniéw (przede wszystkim w zakresie ¢wiczen stownikowych),
poprawiania oraz oceny prac klasowych i domowych. Wobec niedostatecznej
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literatury metodycznej tego dzialu nauczania jezyka ojczystego polonista, wciaz
borykajacy sie na oslep z trudnosciami przy stosowaniu ¢éwiczen domowych czy
klasowych, zawdziecza Bilinskiemu zbior zasad, ktére opierajg sie na najnowszych
zdobyczach dydaktyki, a zarazem przepuszczone sg przez filtr praktyki szkolnej.

W dobieraniu rodzajow éwiczen stownikowych cechuje autora wielka pomysto-
wosé. Punktem wyjécia moze tu by¢ czytanka, Swiat otaczajacy, Swiat przezy¢
psychicznych wiasnych i cudzych. Juz ta réznolitos¢ zrédet, z ktérych czerpiemy
materiat, nastrecza duzg réznorodnos$¢ ¢wiczen. Ale okazuje sie, ze nawet ograni-
czenie sie do tego samej grupy daje wprost nieograniczone mozliwosci traktowania
materiatu; decyduje tutaj wynalazczo$¢ nauczyciela i ,,klasy" oraz poziom umystowy
miodziezy. Dzieki temu ¢wiczenia stownikowe w takim ujeciu sg wolne od bezdusznej
schematyzacji i jakichkolwiek szablonéw. Oczywiscie nie wszystkie pomysty pod-
suwane przez autora wydadza sie kazdemu poloniscie szcze$liwe. Do mniej udatnych,
a nawet niebezpiecznych zaliczytbym ,interpolacje” i ,,pejoracje" (str. 21—22).
Znieksztatcanie stylu (artystycznegol) wybitnego pisarza przez nauczyciela po to,
aby wspdlnie z uczniami zrekonstruowac¢ prawdziwg wersje, taka ,,pejoracja”™ wraz
z p6zniejszg ,,melioracja” (termin moj !) wydaje sie zbyt sztuczna i z punktu widzenia
procesu twoérczego — szkodliwg. Czyz uczern samorzutnie odczuje, ze zdanie: ,uliczki
byty pokryte wilgotng mgta" ulegto ,,pejoracji* i ze powinno brzmie¢: ,uliczki byty
zawleczone wilgotng mgtg" (Zeromski)? Roéwniez opuszczanie w tekscie wyrazow
(interpolacja) i p6zniejsze dobieranie przez uczniéw zgodnych z pierwowzorem musi
budzi¢ zastrzezenia, jako ¢wiczenie podwazajgce prawo indywidualnosci tworcy.
Przeciez artysta nie dlatego uzywa danego wyrazu, ze jest on obiektywnie ,,najlepszy",
tylko dlatego, ze mu w danej chwili najlepiej odpowiada.

W obronie Bilinskiego nalezy stwierdzi¢, ze ksigzke swoja uwaza tylko za przy-
ktadowe rozwigzanie i uzasadnienie pracy warunkujgcej nalezyte wiladanie mowa
ojczystg przez ucznia. Stosunek nauczyciela do ,,Cwiczen stownikowych™ powinien
by¢ Scisle subiektywny: zadnych ¢wiczen, jak przed tym stale autor ostrzega, nie
wolno zywcem powtarzac; zawsze decydujg tutaj warunki zmienne, w jakich dane
¢éwiczenia sie przeprowadza, uzaleznione od ucznia, materiatu i osobowosci nauczy-
ciela. Nawet gdyby ten stosunek czytelnika do ksigzki byt w poszczegdlnych wy-
padkach krytyczny, i tak odda ona nieocenione ustugi, gdyz unikajgc martwych
gotowych rozwigzan budzi inicjatywe i odwotuje sie do jego mozliwosci twoérczych.

T. Radonski.

Dr Zofia Kartowska: Wychowawcze wartosci teatru szkolnego. Poznan 1937.

Autorka postawita sobie za cel wprowadzenie czytelnikéw w zagadnienia istoty
teatru szkolnego oraz jego mozliwosci wychowawczych, czujac sie powotang do tej
pracy przez wiasne doswiadczenia kierowniczki teatréw uczniowskich, obserwowanie
prac kolegéw i zebranie odpowiedzi na ankiete w sprawie upodoban teatralnych
miodziezy szkolnej. Niestety, cel ten okazat sie zbyt wielki, aby wykonanie jego
mogta obja¢ mata broszurka; najwazniejsze za$ jest to, ze przerasta on mozliwosci
autorki, ktéra niewatpliwie posiada duzg umiejetno$¢ praktyczng w organizowaniu
przedstawien szkolnych, ale nie potrafi swych sagdéw ujmowa¢ w sposéb metodyczny,
naukowy. Ksigzeczka dr Z. Kartowskiej zawiera w trzech czwartych swej tresci
zreferowanie pogladéw wypowiedzianych w danej dziedzinie przez L. Komarnickiego,
S. Cybulskiego, Z. Kwiecinskiego, St. Papeego, Kochanowicza, Bl. Kutneréwny i wielu
innych teoretykoéw teatru szkolnego. Wiasny wkiad myslowy autorki sprowadza sie
do uwag praktycznych — bardzo nieréwnej wartosci, nieraz wyraZznie chwiejnych
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(zagadnienie koedukacji w zespotach teatralnych) — i do sadéw tak oczywistych,
ze az budza watpliwosé, czy powinny by¢ wygtaszane. O przykiady nie trudno —
oto kilka bardziej charakterystycznych: ,,Czasem, gdy milodziez zaproponuje co$
bezmiernie gtupiego, co sie przeciez od czasu do czasu zdarzy¢ moze, mozna wprost
powiedzie¢, ze dana sztuka jest pusta, ze w niej nic nie ma, i poradzi¢ jej (?), aby
inny lepiej wybér uczynita™ (str. 70). ,,Teatr nie powinien... gloryfikowaé tego,
co bysmy chcieli zwalczy¢ u miodziezy, brudzi¢ jej wyobrazni" (str. 71). ,,Dobrze
jest, jezeli dziewczeta w czasie prob moga sie patrze¢ w zwierciadto™ (str. 42) itd.
Ale i te mysli, jakkolwiek banalne, wystepuja rzadziej — przewaznie autorka sieje
cytatami, nazwiskami, stwarzajgc brakiem umiaru okropny zamet. Na pietnastu
stronach, traktujgcych o wychowaniu emocjonalnym, spotykamy nazwiska niemal
wszystkich wybitniejszych pedagogéw i psychologéw doby ostatniej — polskich
i obcych. Jak taka nieporadno$¢ myslenia i cytowania stwarza sytuacje nieraz
wprost zabawne, przekona¢ moze choc¢by urywek nastepujacego zdania: ,,Za koedu-
kacja przemawiatby fakt, ze cieniutkie gtosiki dziewczat grajagcych dorostych mez-
czyzn wychodza nieraz komiczniel), chltopcy natomiast przebierajac sie za kobiety
moga mie¢ czesto mysli niezdrowe 2 i wreszcie etc. etc...." Zaufanie do poziomu
naukowego ksigzki podrywa niestaranna strona wydawnicza: ksigzka roi sie od btedéw
korektorskich i ortograficznych.

Jezeli poprzestaniemy na wykazaniu tych brakéw metodycznych i formalnych
Wychowawczych wartosci teatru szkolnego, pozostanie jeszcze do stwierdzenia fakt,
ze autorka stosunkowo za mato zajmuje sie strong pedagogiczng teatru, a wiecej
uwagi poswieca organizacji przedstawien uczniowskich z punktu widzenia technicz-
nego. Gdyby nie oczywiste rozminiecie sie z tematem, mozna by te ostatnig ceche
poczyta¢ raczej na korzys¢ ksigzki, gdyz sprawa ta dotyczy dziedziny najbardziej
autorce znanej. Szereg pozytywnych wskazéwek dotyczacych sposobéw przezwycie-
zania trudnos$ci w pracy nauczycielskiej przy organizowaniu przedstawien uczniow-
skich $wiadczy o tym, ze dr Z. Karlowska mogtaby napisa¢ ciekawa rozprawe
z tego zakresu, bardziej pozyteczng i pozadang niz og6lne rozwazania teoretyczne
w guscie Wychowawczych wartosci teatru szkolnego, nie przekraczajacych poziomu
kompilacji znanych juz opracowan Zzrédtowych tego tematu.

T. Radonski.

Dr Janina Garbaczowvvska: Kultura umystowa Polski w dobie napoleon-
skiej, w kraju i za granicg, Biblioteczka Licealna nr 11, Wydawnictwo ksiegarni
St. Malinowskiego, Lwoéw, br., str. 56.

Wydana w serii ,,Biblioteczka Licealna" praca Garbaczounjkiej p. t. Kultura
umystowa Polski w dobie napoleonskiej w kraju i za granicg moze by¢ rozpatrywana
pod dwojakim katem: przystosowalnosci do programu licealnego i uzytecznosci
w praktyce dydaktycznej oraz jako wynik zainteresowania naukowego z dziedziny
historyczno-literackiej. Od razu trzeba zaznaczy¢, ze wymaganiom zaréwno dydak-
tycznym jak naukowym praca ta odpowiada zupetnie. Rozmiarami skromna, w za-
wartosci bogata, obejmuje najmniej popularny w historii literatury i kultury okres:
czas wojen napoleonskich. Spopularyzowany bowiem kiedy$, w dobie jeszcze nie-
woli, przez powies¢ Zeromskiego Popioty, kreslaca po epicku walki orezne o nie-
podlegto$¢, w dobie za$ odrodzonej panstwowosci polskiej przez biograficzne powiesci

X) Cybulski: Przedstawienia teatralne szkolne etc. etc.
2) Cierniak: Czy teatr oddzielny meski i ienski, czy koedukacyjny...
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0 ,pracy u podstaw" Berenta, — czas ten, jak stusznie podkresla Garbaczowska,
nie zaznaczyt sie zadnym dzietem literackim o wiekszym znaczeniu artystycznym.
Prace natomiast w dziedzinie kultury, wykonane wtedy przez wojenne pokolenie
miodych i niewojenne pokolenie starszych, staty sie podwaling pod przyszig,
a tak istotng dla naszego narodu kulture romantyzmu, ktérej reprezentantem byt
bonapartysta w polityce... Mickiewicz. Do epoki napoleonskiej nalezatoby réwniez
siegng¢ omawiajac rozwoj idei pracy u podstaw w Polsce. Tworzyta sie ona pod
wptywem fatalnych warunkéw politycznych nie tylko jako echo gtoséw zagranicznego
»-08wiecenia”, ale przede wszystkim jako wynik wyczucia realnej potrzeby zycia
polskiego tych czas6w.

Zastosowalno$¢ dydaktyczna interesujacej ksigzeczki Garbaczowskiej da sie
oceni¢ oczywiscie jedynie w zestawieniu z wymaganiami programu licealnego. Pro-
gram rzeczywiscie przewiduje i podkresla konieczno$¢ poznania epoki napoleoniskiej
w literaturze na tle idei niepodlegtosci i demokracji, idei pracy u podstaw i walki
czynnej; poznanie gtéwnych o$rodkéw zycia umystowego w kraju i za granicg dopetni
obrazu tej epoki kultury, ktéra nosita w sobie juz zarodki kultury romantyczne;j.
Garbaczowska wskazane przez program momenty uwydatnia silnie i przekonywa-
jaco, a ze postuguje sie w wyktadzie jezykiem sugestywnym, przeto praca jej speini
z powodzeniem swa role dydaktyczna.

SI. Kawyn.

SPRAWY TOW. POLONISTOW RZPL. POL.

Zmarli
KAZIMIERZ WOYCICKI,

»-magnus parens” nowoczesnej polonistyki szkolnej.
MAURYCY ADLER, czionek Oddz. w Biatymstoku.
WLEADYSEAW KONECZNY, czionek Oddz. w Warszawie.
CYPRIAN MACHETA, Kozienice (Grupa Zamigjsc.).
JANINA ZEOTNICKA, cztonek Oddz. w Warszawie.

CZESC ICH PAMIECI !

W sprawie reformy studidw polonistycznych.

W projekcie rozporzadzenia Min. W. R. i O. P. w sprawie egzaminéw magi-
sterskich na wydziatach humanistycznych czytamy nastepujgce postanowienia
0 programie egzaminéw z filologii polskiej:

§ 1. Pierwsza grupa egzaminacyjna obejmuje nastepujace egzaminy:

i. gramatyka opisowa i podstawowe wiadomosci z historycznej gramatyki
jezyka polskiego (w zakresie kursu jednorocznego) i dialektologii z uwzgled-
nieniem zasad nauki o jezyku i znajomosci jezyka starocerkiewno-sto-
wianskiego.
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Kandydaci, ktérzy poswiecag sie w przysztosci studium literackiemu,
nie sa obowigzani do znajomosci jezyka starocerkiewnostowianskiego.
Historia literatury polskiej w zarysie z uwzglednieniem biezacych pradéw
literatury wraz z podstawowymi wiadomosciami z teorii literatury (poe-
tyka, stylistyka, metodyka, bibliografia, socjologia literatury).

Historia polityczna, ustrojowa i kulturalna Polski.
Gtéwne zasady nauk filozoficznych ze szczegélnym uwzglednieniem psy-
chologicznych stanéw ztozonych i estetyki.

§ 2. Warunkiem dopuszczenia do egzaminéw grupy pierwszej jest wykazanie sie:

§ 3.

a)

b)

Swiadectwem czynnego udziatu w proseminarium jezyka polskiego i litera-
tury polskiej przez okres co najmniej po trzy trymestry;

znajomoscia jednego z jezykéw nowozytnych w takim stopniu, aby maégt
bez trudnosci czyta¢ dzieta naukowe w tym jezyku publikowane.

Druga grupa egzaminacyjna w zaleznosci od kierunku studiéw studenta
obejmuje nastepujace egzaminy:

A) Dla studentéw poswiecajacych sie specjalnie studium jezykowemu:

1. historia i geografia jezyka polskiego;

2. szczegblowa znajomosé polskiej gramatyki historycznej;

3. gramatyka poréwnawcza jezykéw stowianskich na tle gramatyki
poréwnawczej indoeuropejskiej z blizsza znajomoscig jezyka staro-
cerkiewnego;

4. historia literatury polskiej ze szczegélnym uwzglednieniem twdérczosci
najwybitniejszych pisarzy polskich (Kochanowski, Krasicki, Mickiewicz,
Stowacki, Krasinski, Fredro, Sienkiewicz, Prus, Wyspianski, Zeromski).

B) Dla studentéw poswiecajacych sie specjalnie studiom literatury:

1. historia literatury starozytnej greckiej i rzymskiej;

2. historia literatury powszechnej ze szczeg6lnym uwzglednieniem klasy-
kéw: Dante, Szekspir, Molier, Goethe, Balzac lub Dickens;

3. historia literatury polskiej ze szczegélnym uwzglednieniem twdrczosci
najwybitniejszych pisarzy polskich (Rej, Kochanowski, Potocki,
Krasicki, Mickiewicz, Stowacki, Krasinski, Norwid, Fredro, Kraszewski,
Sienkiewicz, Prus, Wyspianski Reymont, Zersomski) oraz orientacja
w epokach kultury literackiej ($redniowiecznej, renesansowej, baro-
kowej itd.), wreszcie doktadna znajomo$¢ specjalnego wybranego
okresu literatury w zaleznosci od tematu pracy magisterskiej;

4. historia literackiego jezyka polskiego, tj. zewnetrznych dziejéw pol-
szczyzny literackiej, udziatu dialektéw, wplywéw jezykéw obcych,
stylizacji artystycznej, zwiaszcza archaizujacej i dialektyzujacej.

§ 4. Warunkiem dopuszczenia do egzaminéw drugiej grupy jest wykazanie sie
dowodem czynnego udziatu:

A) dla grupy literackiej: w seminarium historii literatury przez okres co

najmniej szesciu trymestrow;

B) dla grupy jezykowej: 1. w seminarium jezyka polskiego przez okres

co najmniej szesciu trymestrow; 2. w seminarium filologii stowianskiej
przez okres co najmniej trzech trymestréw; 3. w seminarium jezykoznaw-
stwa indoeuropejskiego przez okres co najmniej trzech trymestrow.
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Po zapoznaniu sie z tekstem projektu ministerialnego oraz uwzgledniwszy opinie
w tej sprawie nadestane przez szereg Oddziatéw Towarzystwa, Zarzad Gtéwny na
zebraniu w dniu 2 maja r.b. uchwalit wysta¢ do Ministerstwa W. R. i O. P. naste-
pujace uwagi:

Oceniajac projekt z punktu widzenia potrzeb przysziego nauczyciela polonisty
doszli$my po zasiagnieciu opinii naszych Oddziatéw do wnioskéw nizej przytoczonych:

1. Ujednostajnienie wymagan z zakresu jezyka i literatury w pierwszej grupie
egzaminacyjnej uwazamy w zasadzie za stuszne. Sadzimy jednak, ze podstawowe
wiadomoséci z zakresu teorii literatury (poetyki, stylistyki, metryki itp.) sa tak
wazne dla dalszych studiéw polonistycznych jako tez dla nalezytego stosowania
analizy utworéw literackich w szkole, ze winny one zajmowaé stanowisko réwno-
rzedne ze znajomoscig gramatyki opisowej i zasadniczych podstaw nauki o jezyku,
zadng za$ miarg nie moga stanowi¢ przedmiotu fakultatywnego, od znajomosci
ktérego mieliby by¢ wolni studenci majacy sie w przysztosci poswieci¢ studiom
jezykoznawczym. Z drugiej za$ strony podstawowe bodaj wiadomosci z zakresu
gramatyki jezyka starocerkiewnostowianskiego uwazamy za niezbedny warunek
nalezytego zrozumienia historycznej gramatyki jezyka polskiego. Wobec tego
proponujemy rozciggniecie obowiazku znajomosci podstawowych wiadomosci
zaréwno z zakresu jezyka starocerkiewnostowianskiego jak z teorii literatury na
wszystkich studentéw studiujacych filologie polska i zniesienie w ten sposéb w pierw-
szej grupie egzaminacyjnej wszelkich réznic zaleznych od przysziego rozgatezienia
studiéw na oba kierunki, ze wzgledu za$ na waznos¢ teorii literatury w przygotowaniu
naukowym i zawodowym polonisty proponujemy odmienne sformutowanie wy-
magan z tej dziedziny w punkcie 2 paragrafu 1. Punkt ten winien by mie¢
brzmienie nastepujace: ,Teoria literatury (poetyka, stylistyka, metryka) wraz
z podstawowymi wiadomosciami z zakresu historii literatury”, przygotowanie
za$ z tej dziedziny winno by sie opiera¢ nie tylko na wystuchaniu wyktadéw, lecz
takze na zorganizowanych nalezycie ¢wiczeniach w analizie literackiej tekstow.

2. Podkreslenie w drugiej grupie egzaminacyjnej znajomosci obok historii
literatury takze twdrczosci najwybitniejszych pisarzy polskich i obcych uwazamy
za rzecz stuszng, nie sadzimy jednak, zeby byto rzeczg bezpieczng wymienia¢ tych
pisarzy, gdyz kanon taki budzi¢ bedzie zawsze rézne zastrzezenia (uderza np. po-
miniecie w tym spisie Kasprowicza). Jesli za$ zasade takg przyjeto w stosunku do
pisarzy polskich i obcych, nalezatoby jg tym bardziej zastosowaé do literatury staro-
zytnej, wybierajac z niej tylko niektérych autoréw (np. Homera, tragikéw greckich,
Wergiliusza, Owidiusza, Horacego), pomijajac za$ jako warunek obowigzujacy
znajomos$¢ catoksztattu historii literatury greckiej i rzymskiej (§ 3 B. p. 1). Zreszty
wymagania w tej grupie dla studentéw obu kierunkéw wydajg sie niejednakowe
i podobnej redukcji jak materiat z zakresu literatury (przez usuniecie historii litera-
tury starozytnej greckiej i rzymskiej) powinien b} ulec takze materiat z zakresu
jezykoznawstwa (w punkcie A. 3) oraz ilo$¢ ¢wiczen z tej dziedziny (§ 4 B), zwihaszcza
ze w praktyce szkolnej wiadomosci jezykoznawcze nie bedg mogty miec¢ tak szero-
kiego zastosowania jak wiadomosci z teorii i historii literatury.

3. W obrebie nauk pomocniczych utrzymanie punktu 4 paragrafu 1 w dawnym
brzmieniu: ,,Historia polityczna, ustrojowa i kulturalna Polski" uwazamy za mato
celowe. Natomiast ze wzgledu na ogdlny charakter obecnych programéw szkolnych
wydaje sie rzecza niezbedng wprowadzenie jako przedmiotu obowigzujacego ,,historii
kultury polskiej na tle gtéwnych pradéw kultury europejskiej”. Z drugiej strony
za niezbedne nauki pomocnicze dla przysztego badacza i nauczyciela uwazamy psy-
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chologie i estetyke oraz podstawowe wiadomosci z zakresu metodologii nauk, przy
czym ograniczenie wiadomosci z psychologii do ,,stanéw zitozonych", wydaje sie
nam zbyt ciasne. Studia z tych dziedzin winny by sie jednak opiera¢ nie tylko na
wyktadach, lecz takze specjalnych éwiczeniach przystosowanych do istotnych potrzeb
nauk humanistycznych.

4. Wreszcie pragniemy podkresli¢ przy tej sposobnosci waznos¢ jeszcze jednej
umiejetnosci, mianowicie nauki dykcji, ktéra nie moze wprawdzie wchodzi¢ w zakres
egzaminu magisterskiego, lecz powinna, zdaniem powszechnym, stanowi¢ przedmiot
obowiazujacy przy egzaminach nauczycielskich.

O program pracy w r. szk. 1938/39.

Zarzad Gt. uchwalit na zebraniu w dniu 2 maja br. poczynié¢ starania w kierunku
ozywienia dziatalnosci Oddziatéw, ktére dotad zywszej dziatalnosci nie rozwinety,
badz przyjscia z pomocg tym Oddziatom, ktére potrzebe tego odczuwajg. Zarzadowi
Gt chodzi o to, by juz w pierwszych tygodniach nowego roku szkolnego praca
Oddziatéw weszta na wiasciwe tory.

W zwiagzku z ta uchwatg Zarzad Gt zwraca sie do Zarzadéw Oddziatéw z prosba
0 nadestanie przed 10 czerwca br. nastepujacych informacji:

1. Czy praktyka zyciowa wykazata celowos¢ istnienia w danej miejscowosci
Oddzialu Towarzystwa ?

2. Czy, jesli dotad Oddziat nie mégt rozwinaé wiasciwej, w statucie przewidzianej
dziatalnosci, istniejg podstawy do mozliwosci rozwiniecia jej w przysztym roku
szkolnym?

3. Jaki program dziatalnosci (choéby w przyblizeniu) Zarzad Oddziatu pro-
jektuje na nastepny rok szkolny ?

4. Jakiej pomocy Zarzad Oddzialu potrzebuje od Zarzadu Giéwnego?

Co sie tyczy Zarzadéw Oddziatébw w miastach uniwersyteckich, to Zarzad Gt
zwraca uwage na bardzo pozadane nawigzanie kontaktu z Kotami Polonistycznymi
na uniwersytetach oraz z nauczycielami-praktykantami. W miare moznosci nalezy
tworzy¢ przy Oddziatach sekcje, grupujace miodych magistrow i doktorantéw,
jak to miato miejsce w Warszawie. Zarzad Gt ze swej strony, doceniajac waznosé
tej sprawy, bedzie wysytat, na wniosek Zarzadu Oddziatu, pewng ilo$¢ czasopism
dla Kot Polonistycznych po cenie znizonej.

Pragnac z poczatkiem roku szkolnego rozpoczaé projektowang planowg akcje
odczytowg. Zarzad Gl raz jeszcze zwraca sie do Zarzadéw Oddziatdw z prosbha
o nadestanie informacji, z jakiej dziedziny odczyty i jacy prelegenci w danej miejsco-
wosci byliby pozadani. Poprzedni apel w tej sprawie pozostat prawie bez echa.

Sprawa ta tyczy sie przede wszystkim Oddziatéw w wiekszych osrodkach.
Ze wzgledéw propagandowych bytoby pozadane, aby Zarzad Oddziatu skorzystat
z .pobytu przyjezdnego prelegenta dla urzadzenia réwnoczesnie jego odczytu
publicznego z ptatnymi wstepami.

Zarzad Gt. postara sie, by kazdy prelegent miat przygotowany obok odczytu
specjalnego dla Scistego kota polonistéw réwniez odczyt na temat bardziej ogoélny,
dostepny dla szerszego audytorium. W zwigzku z tym nalezy przesta¢ informacje,
czy w danej miejscowosci tego rodzaju odczyt publiczny moze liczy¢ na powodzenie.



