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Maria Dolinska.

Czytanki polskie jako materiat inscenizacyjny.

O tym, jak pomocnym i whasciwym Srodkiem dydaktycznym w naucza-
niu jezyka polskiego okazujg sie inscenizacje, styszy sie czesto i wiele; nie-
stety, raczej z ust instruktorow teatralnych niz nauczycieli-polonistow,
ktérzy ciggle jeszcze nie doceniajg roli oraz moznowosci incenizacyjnych
W Swej pracy.

Kazda, byle udatna préba inscenizacji ukazuje mtodziezy tyle rézno-
rodnych aspektéw, ze musi zainteresowac jednostki o wszelkich zamito-
waniach; silnie rozbudzajac wyobraznie uswiadamia uczniom istote prze-
zycia estetycznego oraz artystycznych oddziatywan i jest przy tym naj-
wiasciwsza, najbardziej wartosciowa formg miodzienczej twdérczosci lite-
rackiej. Pewna dyscyplina formalna, z gory przyjete zatozenia i ograni-
czenia, nie krepujac fantazji, ktadg tamy grafomanskiej rozlewnosci; wysi-
ek twdrczy ucznia koncentruje sie na zagadnieniach formy i wyrazu, tak
ze jego poczynania nabierajg cech prawdziwej tworczosci artystycznej.

Aby rezultaty te osiggna¢, nalezy miodziez wprowadza¢ w problem
inscenizacyjny powoli i systematycznie odstaniajgc jej coraz to nowe mozli-
wosci czy aspekty; inscenizacje, stosowane dorywczo i przygodnie, mijajg
sie z celem. Zaréwno podrecznik do nauki jezyka polskiego jak i lektura
uzupetniajgca — to niewyczerpane zrodto dla pomystowego inscenizatora.
Nauczyciel spozytkowujacy czytanki polskie dla inscenizacyj moze wiasnie
utrzymac ciagto$¢ i systematyczno$¢ pracy komplikujgc stale trudnosci
i wymagania, gdyz operuje znanym uczniowi materiatem i ukazuje go tylko
w nowym, ciekawym S$wietle; poszczegblne momenty pracy incenizacyjnej
mozna z powodzeniem wigza¢ w artystyczne catosci, ktore ksztattujg w umy-
stach uczniéw zywe i pelne obrazy minionych epok czy przejawéw kultu-
ralnych.

Liczne elementy, wchodzace w skiad fenomenu teatralnego, nalezy
miodziezy uswiadamia¢ powoli, poczynajagc od momentu zasadniczego i naj-
istotniejszego.

Punktem wyjscia i osig rzetelnego teatru jest zawsze konflikt drama-
tyczny, starcie zywiotéw i przeciwnych indywidualnosci, co znajduje wyraz
artystyczny w dramatycznym dialogu. Watek dramatyczny i dialog — to
elementy formalne, ktére miodziez winna przede wszystkim odczu¢ i opa-
nowa¢. Czytanki polskie dostarczg po temu niejednej sposobnosci i pomocy.

Juz w pierwszym cyklu czytanek podrecznika Mowig wieki znajda
uczniowie dwie ciekawe, krafcowo rozne postaci o rozmaitych wyktadni-
kach ideologicznych. Faraon Rampsinit, egoistyczny wiadca — tyran
i rozumna monarchini Semiramis — oboje w urokach egzotycznej basni —
narzucajg sie mtodziericzej wyobrazni potega swych indywidualnosci i sitg
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122 POLONISTA Rok 1938

kontrastu; postaci te domagajg sie wrecz zestawienia i dramatycznego starcia,
a propozycja, by zainscenizowac dyspute miedzy nimi, spotyka sie z zywa
i aprobujgca reakcjg catej klasy. Uczniowie orientujg sie doskonale, ze
w rozmowie krolowej z faraonem nalezy wydoby¢ i przeciwstawic ich rozne
zapatrywania czy poglady i to w formie kolejno stawianych i zbijanych
argumentéw, by w rezultacie doprowadzi¢ do zwyciestwa jednej z dyskutu-
jacych stron. Rozmowe Rampsinita z Semiramis opracujg uczniowie
pisemnie; wypada wiec ustali¢ ostateczng forme ¢wiczenia, w ktorym uczen
nie moze sie postugiwa¢ opowiadaniem ani ,,mowa zalezng", ale musi cytowac
wprost wypowiedzi rozmawiajgcych na wzor dialogéw dramatycznych.
Uczniowie opracujg temat bez trudu i z powodzeniem, a na najblizszej
lekcji z zainteresowaniem przedyskutujg osiggniete wyniki; niektdrzy beda
sie nawet domagali oprawy teatralnej dla przeprowadzonego dialogu, ale
nie nalezy sie zatrzymywac dtuzej przy tym samym temacie, bo zaintereso-
wanie klasy ostabnie, zwiaszcza ze mozliwosci sceniczne sg tu niewielkie.

Aby uswiadomi¢ uczniom element widowiskowy teatru, nalezy wybrac
z lektury jaki$ wybitnie emocjonalny fragment akcji i wskaza¢ w utworze
te momenty opisowe, ktdre nastroj chwili potegujg; uczniowie winni je uzu-
petniac, rozwijac i transponowac na wizje teatralng. Po przeczytaniu noweli
Prusa Z legend dawnego Egiptu mtodziez pozostaje pod silnym wrazeniem,
jakie wywiera scena $mierci Horusa, wyobraza jg sobie nader plastycznie
i z fatwoscig inscenizuje. Wyobrazni ucznidw konajacy krolewicz ukazuje
sie poczatkowo ,,w krolewskiej sali" lub w podobnej, zawsze realistycznej
oprawie scenicznej 1). Ale uwaga nauczyciela, ze raczej nalezatoby wyzy-
ska¢ dla efektu dekoracyjnego ten element opisowo-nastrojowy, ktorego
uzyt sam autor noweli, naprowadza fantazje mtodzierncza na nowe i whasciw-
sze drogi. Niebawem godzimy sie na wspolnie stworzong i rozwinietg kon-
cepcje: ttem jest jasna noc podzwrotnikowa, w dali majaczg cienie piramid
i zarys Sfinksa (niektdrzy pragng ukaza¢ Swiatetko ptongce w wiezy, gdzie
wieziona jest Berenika); z lewej strony sceny wznosi sie kilka stopni; na
najwyzszym — w postawie pot-lezacej — oparty o poduszki Horus, na niz-
szych — inne osoby dramatu; z prawej strony palma, po niebie toczy sie
powoli ksiezyc, oswietla poczatkowo silniej lewa potowe sceny i znajdujace
sie tam osoby, by w chwili Smierci Horusa skry¢ sie za palme i pograzy¢
scene W mroku.

Jezeli uczniowie majg opracowa¢ omawiang incenizacje jako ¢éwiczenie
pisemne, nalezy znowu objasni¢ i ustali¢ ostateczng forme wypracowania:
to wszystko, co dotyczy dekoracyj, wygladu sceny i 0séb, ich zgrupowania

3) W percypowaniu dziet sztuki miodziez operuje zawsze kryteriami realistycz-
nymi; inscenizacje naucza jg pojmowac sztuke, ktéra nie odtwarza, lecz przetwarza
rzeczywisto$¢ na wizje artystyczng. Kwestia ta wymagataby zresztg osobnego
omowienia.
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itd., winno sie znalez¢ na poczatku, w formie krotkiej, nawiasowej notatki.
Nastepnie rozwing uczniowie sam watek dramatyczny sceny w znanej
juz formie dialogowej, zuzytkowujac zresztg wprost cytaty i zwroty z insce-
nizowanego utworu; zdolniejsi orientujg sie natychmiast, ze trzeba przy
tym dokona¢ pewnych zmian i skrétéw. Wielu dopomina sie wreszcie o efekty
akustyczne, jak muzyka, okrzyki ttumu, odgtosy pustyni i in.; tej kwestii
poswiecamy réwniez chwile uwagi i ustalamy, ze wszelkie efekty teatralne,
ktére bytyby w toku akcji pozadane, uwzglednimy nawiasem, w krotkich
notatkach rezyserskich, przy czym uczniowi pozostawia sie swobode i sze-
rokie pole dla pomystowosci i fantazji. Wypracowania uczniow okazujg sie
na ogot zadowalajgce; tylko nieliczni nie czynig zado$¢ wymaganiom, prze-
wazajaca wiekszos¢ wnika w intencje tematu, nie brak tez zadan ciekawych,
a nawet wybitnych; nalezy wszakze cate ¢wiczenie lub przynajmniej jego
fragment zredagowa¢ w klasie wspdlnie.

Z wielkg korzyscig i przy silnym zainteresowaniu klasy warto rowniez
przeprowadzi¢ inscenizacje dla radiowego Teatru Wyobrazni; jaki$ frag-
ment z lliady, np. scena pojedynku z Achillesem i Smierci Hektora odpo-
wiada Swietnie zamierzeniom. Znowu pogadanka, ukazujgca uczniom
inne aspekty i warunki; znika wizja teatralna jako element widowiskowy
i czynnik akcji dramatycznej; trzeba jg zréwnowazy¢ nowymi wartosciami.
Korzysta sie przeto z wszelkich nasuwajgcych sie mozliwosci akustycznych,
wprowadza sie muzyczng uwerture lub intermezzo, kto$ zada wreszcie
zastosowania choru wojownikoéw greckich i Trojan, ktérzy ozywia¢ majg
dialog okolicznosciowymi okrzykami lub lamentami. Ale okazuje sie nie-
bawem, ze nie udato sie unikng¢ pewnych luk w przedstawieniu akcji i wy-
pada wprowadzi¢ narratora. Redagujemy wspdlnie tekst jego wypowiedzi
na podstawie lliady, a poniewaz klasa zna i lubi recytacje zbiorowe, po-
wierzamy wybrane wiersze zespotowi chéralnemu, ktéry bedzie je wypowiadat
na przemian z narratorem. Klasa przezyta i przyswoita sobie forme stucho-
wiska radiowego.

Niebawem, w zwigzku z lekturg Maratonu projektujemy nowg insceni-
zacje; miodziez zwraca uwage na wielkg rozmaito$¢ szybko sie przesuwaja-
cych obrazéw, niektérzy pragng odtworzy¢ sama bitwe maratonska, — przy
czym okazuje sie, ze utwOr nie miesci sie w ramach inscenizacji teatralnej.
Od razu nasuwa sie mysl o filmie i projekt, by opracowac scenariusz fil-
mowy. Tworzymy cykl obrazéw, ustalamy ich kolejno$¢ i kazdy uczen
obiera jedng, dowolng scene, ktdra zajmie sie szczegdtowo. Znowu pogadanka
o $rodkach czy mozliwosciach filmu i formie scenariusza filmowego; uczen
zaczyna pojmowa¢ walor artystyczny i technike scen zbiorowych oraz
plenerowych, niektorzy proponujg nawet, prymitywne zreszta, montaze
i ,,zblizenia" ciekawszych fragmentdw, inni dobierajg ,,dzwiek", jeszcze inni
dopytujg sie o rekwizyty i kostiumy — w koncu trzeba hamowaé zbytnie
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ozywienie klasy i sprowadza¢ dyskusje na ciasniejszy i wszystkim do-
stepny teren.

Bardzo wiele czytanek, zwiaszcza z | czeSci podrecznika polskiego,
mozna spozytkowac¢ dla takich inscenizacji jak omowione i im podobne.
Nalezy je stosowac szczegdlnie w klasie pierwszej, gdyz inscenizacja jest wia-
Sciwie sprawozdawczym przetworzeniem znanego materiatu w mysl coraz
to innych kryteriow czy zatozen, co odpowiada w zupetnosci programowi
pierwszej klasy gimnazjalnej. Nie nalezy wszakze formy tej zarzucac
i w klasach wyzszych, cho¢ brak czasu oraz inne nastawienie programowe
nie pozwalajg na czeste stosowanie inscenizacyj. W klasie drugiej warto
skorzysta¢ z mickiewiczowskich Lilii', omawiajac teatr Sredniowieczny
mozna opracowac projekt przedstawienia jasetkowego; ciekawa jest rowniez
taneczna inscenizacja Dziwozony na tle odpowiednio zharmonizowanej
melorecytacji zespotowej; cze$¢ druga podrecznika ,,Mowig wieki" zawiera
fragment Legendy Wyspianskiego. Nie wolno pomija¢ i bagatelizo-
wac tego pierwszego kontaktu, jaki mtodziez nawigzuje z oryginalng twor-
czoscig dramatyczng. Tu okaze sie w catej pehni, jak uczen, ktéremu nieobce
sg inscenizacje, gleboko odczuje walor dramatyczny i teatralny utworu,
cho¢ poznaje go w drobnym urywku. Nie zapominajmy, ze juz program
klasy trzeciej przewiduje lekture Dziadéw i Zemsty i ze winniSmy przygoto-
wac ucznia do najwlasciwszej percepcji tych utworéw, objawiajagc mu ich
forme i zycie artystyczne.

Miodziez Kklasy trzeciej i czwartej nawigzuje zwykle zywszy kontakt
z teatrem szkolnym i bardzo chetnie realizuje wiasne, na czytankach pol-
skich oparte inscenizacje. Prace inscenizacyjng prowadzi sie nadal na
lekcjach z tym, ze przybiera ona formy trudniejsze: tworzy sie wieksze catosci,
komponuje rozlegte montaze, powoli uswiadamia sie mtodziezy stylizacje
teatralng, gest symboliczny, abstrakcyjng dekoracje. W zwigzku z postu-
latem programowym warto by w Klasie trzeciej przeprowadzi¢ mate studium
aktorskie nad jakas$ znang z inscenizacyj czy literatury dramatycznej posta-
cig i zwrdci¢ uwage namomenty mimiczne i gestykulacje w takich lub innych
sytuacjach, zaleznie od charakteru tej postaci. W klasie czwartej wreszcie
opracowywane w mys$l programu formy przemoéwien okolicznosciowych
znajda szerokie zastosowanie w inscenizacji rozprawy sadowej; koncepcja
ta bardzo uczniom odpowiada, zwiaszcza gdy inscenizuje sie sad nad po-
stacig ciekawg i znang im z lektury.

Ci, ktdrzy skorzystajg z garstki uwag i wytycznych zawartych w niniej-
szym artykule i zaczng stosowac inscenizacje czytanek polskich, znajdg
bardzo szerokie pole dla wkasnej pomystowosci i poczynig jeszcze wiele no-
wych doswiadczen i eksperymentow. Do sumy korzysci, jakie osiagnie przy
tym miodziez, dodajmy wiasng satysfakcje z pracy zawsze nowej i urozmai-
conej, petnej przer6znych mozliwosci, a wolnej od rutyny i nudy.



ZESZYT IV POLONISTA 125

Marian Wnuk.

DOKOtA REALIZACJI PROGRAMU NAUKI O JEZYKU W | KL.
LICEUM HUMANISTYCZNEGO.

Wiedza o jezyku, ujeta w ramy programowe dla liceum, jest obszerna
i bardzo réznorodna. Zasadniczo program nie podaje Scistego rozgranicze-
nia ze wzgledu na czas nauki. Whniosek z tego mozna wysnu¢ taki, ze sam
nauczyciel musi dokona¢ wyboru i odpowiednio rozmiesci¢ materiat w po-
szczegOlnych jednostkach czasu. Oprdcz tej dowolnosci istnieje jeszcze do-
wolno$¢ inna. Dotyczy ona juz nie czasu, ale przede wszystkim samego
materiatu rzeczowego. W tej dziedzinie dowolno$¢ prowadzi do daleko
posunietej rozbieznosci. Okazato sie po zbadaniu wielu rozktadow mate-
rialu naukowego dla | klasy licealnej typu humanistycznego, ze prawie
kazdy nauczyciel uczy czego$ innego, mimo ze wszyscy opierajg sie na
jednym i tym samym programie. Rozbieznos¢ jednak siega dalej, ponie-
waz nie w kazdym zakfadzie zrealizowano projektowany program nauki.
Wszystkie te wzgledy sg przyczyng bezposrednig niniejszego artykutu.

Z bogatego materiatu, zawartego w programie dla liceum, uwzgled-
niam nastepujace dziaty:

a) Zmienno$¢ znaczen i form jezyka w czasie; powstawanie i zanikanie
wyrazow; najwazniejsze przyczyny zmian. Dawniej caty ten dziat
nazywat sie ,zyciem wyrazow"; dzieki temu nie jest dla ogétu
uczacych materiatem nowym.

b) Powstawanie i doskonalenie sie jezyka literackiego w wierszu
i w prozie. Jest to zagadnienie nowe, zasadniczo nie przerabiane
dotychczas w szkole Sredniej.

c) Obce wptywy kulturalne w $wietle wyrazéw zapozyczonych; zmiana
znaczenia i formy wyrazéw zapozyczonych.

d) Maniera makaroniczna a reformy jezyka poetyckiego w duchu
zasad poetyki francuskiej.

To zagadnienie jest nowe, do jego rozwiniecia w dostateczny sposob
brak odpowiednich tekstow i zrodet; a przede wszystkim wydania St. Ko-
narskiego: De emendandis eloquentiae vitiis.

Pierwsze miejsce zajmie w naszych rozwazaniach ,Zycie wyrazow".
Zagadnienie to da sie rozwing¢ na podstawie rozpraw:

Stan. Szober: Zycie wyrazéow. Z. Klemensiewicz: Jezyk
polski cz. 1 1 Znaczenie i zycie wyrazow (dawna klasa V). M. Arct:
Stownik staropolski.

Potrzebne beda do tego wszystkie inne stowniki j. polskiego znajdujgce
sie na miejscu w kazdym zakladzie oraz przede wszystkim wszelkiego
rodzaju teksty staropolskie. One wiasciwie sa materiatem podstawowym.
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Mozna poleci¢ tanie wydania ,,Biblioteki Narodowej", wydania tekstow
Drzewieckiego i Krynskiego — te ostatnie sg bardzo tanie.

Przy rozwijaniu tego zagadnienia wypadatoby przestrzega¢ pewnych
zasad ogolnych. Polegajg one na tym, ze nauka tego rozdzialu wiedzy
0 jezyku powinna spowodowac u ucznidéw dobre poczucie odmiennosci form
dawnych w stosunku do dzisiejszego stanu jezyka polskiego. Da sie to
uskuteczni¢ przez wyrazne i zdecydowane polecenie systematycznego gro-
madzenia starych form z pism $redniowiecznych, z dziet M. Reja, Jana
Kochanowskiego, Gornickiego, Modrzewskiego i innych. W tym celu
w zwyktym brulionie albo w brulionie kartkowym nalezy zostawi¢ dziat
do nauki o jezyku i tam pod kierunkiem nauczyciela i wedtug jego wska-
zOwek zapisywac ciekawsze wyrazenia — w czasie literackiego przerabia-
nia materiatu. W ten sposob zaostrzy sie zmyst badawczy ucznidw i p6z-
niejsze przerabianie materiatu oprze sie na materiale w znacznej mierze
zebranym przez samych uczniéw, a to wiasnie jest najwazniejszg rzecza
W dzisiejszym nauczaniu.

Podaje nastepujace zestawienie materiatu zrédtowego:

Psalm 90 — Psatterz florianski
W zaszczyceniu Boga nieba przebedzie.
Szczytem ogarnie ciebie prawda.

Jan KochanowskKi.
Najdziesz, kto w ptat jezyk dawa.
Gardta nato odwazaja.
Tam trefne plesy, uktony.
A zagorzale zboza deszcz ozywia snadnie.
Zescie miejsce zasiedli Boze na ziemi.
Z spraw swych uczyni¢ poczet macie.

Juz na podstawie tego szczuptego zestawienia dadzg sie wyciggnac
niektére wnioski. Np. wyraz zmienia znaczenie: catkowicie lub czeSciowo.
Wyraz zanika zupetnie. Powstajg czesto nowe wyrazy. Podkresli¢ mozna
i to, ze najwiecej zmian powstaje w zwigzku z przejsciem wyrazow z zakresu
zmystowego w umystowy. Tam, gdzie mozna, nalezy zwigza¢ ten dziat
nauki o jezyku z kulturg. Do tego nadajg sie np. wyrazy: pfat i szczyt.
Rzecza o watpliwej wartosci bytoby drobiazgowe przerabianie przechodze-
nia wyrazéw z jednego zakresu w drugi, poniewaz jest to raczej teoretyczne
uszeregowanie zmian, a nie istotne uchwycenie tresci omawianego zjawi-
ska z dziedziny zmian jezykowych.

Godne uwagi bytoby i to, aby jak najwiecej korzysta¢ bezposrednio
z tekstéw, unika¢ podrecznikow, ktore dajg wiedze zebrang w pewne ugru-
powanie systematyczne.
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Zmiennos¢ form wyrazowych.

Jest to najtatwiejszy i najbardziej poglagdowy dziat nauki o jezyku.
Da on sie catkowicie zwigza¢ z tekstem, a poza tym procesy oraz rezultaty
omawianych zmian sg dotychczas zywe. Przerabiajgc to zagadnienie
w sposob prosty i fatwy wigzemy najistotniej przesztos¢ jezykowg z dniem
dzisiejszym. A taka mozliwos¢ w nauce nie jest do pogardzenia. Wobec
obfitosci materiatu, wchodzacego w zakres zmiennosci form wyrazowych,
wybieramy tylko niektére zagadnienia.

Oto one:
i) ztozone formy czasownikowe, 2) powstanie niektérych liczebnikdw,
3) rozkazniki na - i - i bezokoliczniki na ¢ i— ¢ dawne t i, 4) rzeczowni-

kowe formy przymiotnika, 5) przejscie grupy ir-, yr- w-er 6) zwia-
zek formy stowotworczej z uczuciowym zabarwieniem wyrazéw, 7) zmiana
powszechna -ic-na -icz, -g-na-h-, 8) liczha podwdjna w niektérych
wyrazeniach, 9) formy trybu przypuszczajgcego.

Jako materiat mogg postuzy¢ nizej podane formy:

Psatterz Florianski, wotat jeSm — wotatem; uczynit jes —
uczynite$; dat jest — dat; Jesmy styszeli — styszeliSmy; Glos sg styszeli —
styszeli.

Warto zaznaczyc¢, ze forma osobowo-meska i rzeczowa oraz rodzajowe
koncowki czasu przesztego majg tu swoje zrodto.

Liczebniki: Legenda o $Sw. Aleksym, szestnaccie—
szesnascie; siédmego na ccie. Statut Wislicki: pie¢ na dziescia.

Jak wida¢, podstawowg tutaj formg jest — dziesiecie (decem —
deca), da sie wiec przy tej okazji zwréci¢ uwage mimochodem na indoeuro-
pejskie pochodzenie j. polskiego i na jego pokrewienstwa z greka i z tacina.

Rozkazniki i bezokoliczniki:

Bogurodzica. Zyszczy (nam), spusci (nam) -— zyszcz i spusc.
Kazania swietokrzyskie, pojdzi— pojtzz. Psatterz Flo-
rianski. Boze moj o$wieci ¢my moje — oswie¢. Piesn o zamor-
dowaniu Jedrz. Teczynskiego. Chciatci krolowi stuzyci,
swa. choraggiew mieci — stuzy¢, miec.

Rzeczownikowe formy przymiotnika:

Kazania swietokrzyskie. Widzcie Boga mita zbawienie —
mitego. Psafterz Florianski. Zyw jest gospodzin — zywy.
Biblia Krol. Zofii. Star dwadziescia lat — stary. Kazania
Swiet. Leniw ku wstaniu — leniwy.

Przy tej okazji mozna czesciowo wytlumaczy¢ pochodzenie dzisiejszej
deklinacji przymiotnikowej i jesli ma sie ochote, poréwna¢ rzeczownikowe
formy dawnego przymiotnika z podobnymi, sztucznymi czesto tworami
Wyspianskiego, Kasprowicza i Sienkiewicza. W ten sposéb, poréwnujac
oryginalne stare formy z nowotworami ,wstecznymi”, uchylamy ragbka
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tajemnicy, jak wyglada kunszt archaizowania wspotczesnego jezyka. Wia-
zemy réwniez przesztos¢ z terazniejszoscig i to na podstawie zdawatoby sie
martwego materiatu jezykowego.

Grupa -ir-yr i jej przejscie w -er-.

Psatterz Florianski. Zwirzchowat je$ -irz------ erz-. Kaza-
nia swietokrz. pirzwiej -irz------ er-. W nasza sirca zawita¢ -ir----
-er-. Sirce skalano -ir----- er-. Biblia krol. Zofii. Syr; zwirzchy,
cirzpie¢ -yr- -irz- — -er-. Kaz. gnieznienskie, napirwei; pastyrzom
-ir- -yrz------ er-, -erz-, siroty u brony mies¢skiej -ir------ er-.

Przy tym dziale zmian gtoskowych nalezy by¢ ostroznym i nie utoz-
samiac grupy -yr- ir- z pochyleniem gtoski - e - w gwarach.

Zanikanie wyrazéw starych:

Materiat do tego zagadnienia ogdlnie méwiac jest wziety z zabytkdw
Sredniowiecznych. Sg to:

Kazania gnieznienskie, Kazania swietokrzyskie,
Psatterz florianski, Bogurodzica.

gospodzin— pan, Bozyc — Chrystus (syn Bozy), tajwica moja— tajem-
nica, $mierne narodzenie — pokorne, Utoka moja — ucieczka, Potozyt je$
utok moj—ufnos¢, Zaszczytca moj, przyjemca moj—obronca, W zamatce
mojem wezwat jeSm gospodna — smutek, Chowac sie bedg od lichoty mojej—
nedza, skot i ostowie sg oni byli przed nim stojali — bydto, wiedro wielikie —
upat, Oblekia sie w rucho — koszula.

Statut Wislicki.
prza — obrona, pierca — oskarzyciel, wiesnica — wiesniak.

M. Arct — Stownik staropolski.
tajemnik — sekretarz, oje — dyszel, piwnik — browar, plawca — zeglarz.

Z pobieznego zestawienia widac, ze niektdre wyrazy ging bezpowrotnie;
inne natomiast jakby sie wycofywatly w zapomnienie. Sg to zwykle wyrazy
swojskie, na ich miejsce zjawiajg sie wyrazy obce. Przy sposobnosci da
sie omowi¢ potrzebe tworzenia swojskich nowych wyrazéw oraz stano-
wisko wobec wyrazéw obcych.  Nie od rzeczy bedzie zwr6cenie uwagi
na zasob stownictwa starego jezyka jako na zrédto ozywczej sity w dzi-
siejszej tworczosci literackiej. Tworczosé St. Zeromskiego bedzie ilustracja
tego faktu. (Dok. nast.)

Samuel Kleinerman.
Metoda przydziatdbw w klasach licealnych.

Uwagi ogolne.
Sprawa metod nauczania jez. polskiego w liceum jest zagadnieniem
pierwszorzednej wagi. Wynika to nie tylko z istotnych zadan szkét lice-
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alnych, przygotowujacych miodziez do samodzielnych studiow na wyz-
szych uczelniach — ale i ze wzgleddw praktycznych. Konieczno$¢ bowiem
przerobienia olbrzymiego materiatu naukowego w ciggu 3 wzglednie 5 godzin
tygodniowo (zaleznie od typu liceum) stawia nauczyciela wobec niezwykle
trudnego zagadnienia, ktorego niesposob rozwigzac przez opuszczanie réznych
partii kursu, do czego w gruncie rzeczy zachecajg sami autorzy programu
(str. 21). Nie rozwigzuje tych trudnosci réwniez metoda wyktadowa, sto-
sowana podobno na szerokg skale w klasie licealnej w ub. roku szkolnym.
Nalezy przeciez dazy¢ do tego, aby zapoznac ucznia z catoksztattem dziejow
kultury polskiej, a zarazem unikng¢ zbednego werbalizmu i pamieciowego
opanowania samych tylko niewiele méwigcych tytutow i nazwisk. Trzeba
wiec siegna¢ po takie metody nauczania, ktére pozwolg znalez¢ wypadkowa
pomiedzy nadmiarem materiatu naukowego a koniecznoscig przerobienia
go w spos6b wyzwalajacy w uczniach samodzielno$¢ i aktywnos$¢.

W artykule niniejszym pragne przedstawi¢ wynik moich do$wiadczen
w tej dziedzinie (przeprowadzonych w r. szkolnym 1937/8 w humanistycz-
nym liceum zenskim w Warszawie) i wskaza¢ na tzw. przydzialy jako na
metode w pewnej mierze rozwiazujacg powyzsze trudnosci.

Metoda przydziatow.

Juz w recenzji z ksigzki amerykanskiego autora G. A. Yoakama
pt. Ulepszanie zadawania szkolnego (drukowano w ,,Poloniscie” r. V11 zesz. V)
blizej scharakteryzowatem ,,przydziat" i wskazatem nan jako na pozyteczny
Srodek dydaktyczny w szkole dzisiejszej. Podkreslitem zwiaszcza wartos$¢
przydziatu jako czynnika zmuszajgcego mitodziez do samodzielnej pracy,
co — jak sie zdawato — predestynowato te metode do stosowania jej na
stopniu licealnym. Roczne do$wiadczenie na ogot catkowicie potwierdzito
te przewidywania.

»~Przydziat" jest wiec — jak to przedstawia Yoakam i jak go znamy
chociazby z systemu daltonskiego — pewng jednostkg materiatu przy-
dzielong uczniom do samodzielnego opracowania. Zakres takiej ,,jed-
nostki" ustala oczywiscie nauczyciel zaleznie od poziomu i zdolnosci klasy
oraz od przerabianego materiatu. Tak wiec ujmowatem w przydziat catg
tworczos¢ niektérych drugorzednych pisarzy np. Janickiego (por. wspom.
recenzje), Modrzewskiego, Gornickiego i innych. Jako niepodzielng catos¢
traktowatem réwniez i wieksze utwory, jak np. Odprawe, Dziady czy Wallen-
roda. Poza tym w jeden przydziat ujmowatem szereg mniejszych utwordw,
charakteryzujacych poglad na $wiat autora, pewng epoke itp. (np. Piesni
refleksyjne Kochanowskiego, Ballady i romanse albo Epoka filomacka Mic-
kiewicza}.

Kazdy przydziatposiadat scisle oznaczony temat i dzielit sie na 2 czesci:
w pierwszej —wyjasniatem dokfadnie, co nalezy przeczyta¢ (utwory, ksigzki,
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z oznaczeniem stronic i wyjasnieniami); w drugiej — podawatem wiasciwe
zagadnienia do ustnego lub pisemnego opracowania.
Oto przyktady dwdch przydziatdw z kursu | kl. licealnej.

Przydziat 1.

Temat: Piesni refleksyjne Kochanowskiego.
I. Przeczytac:
1. Kochanowvski: Pochwala miernosci (klasa otrzymata tekst

piesni ode mnie), Piesn o cnocie, Pie$n o dobrej stawie, Powr6t
wiosny a czyste sumienie (Chrzanowski i Wojciechowski: Wypisy pol-
skie), Piesni 3, 9, 24 (Kleiner, Balicki, Maykowski: Literatura
polska, czesc 1).

i Wojciechowskiego oraz Kleinera, Balickiego, Maykowskiego).
Wiersze Horacego (Kleiner, Balicki, Maykowski, czes¢ 111,
60—62).

O filozofii stoickiej i epikurejskiej (Tatarkiewicz: Hist. filoz., I,
str. 151—173).

O pogladzie Kochanowskiego na $wiat i zycie w piesniach —(Kleiner,
Balicki, Maykowski, 11, str. 84—385).

Zagadnienia do opracowania.

1.

2.

a)
b)
0)
d)
e)

Wrazenia (ogolna dyskusja nad piesniami refleksyjnymi, czy-
tanie wspdlne trudniejszych utworéw lub fragmentow).
Wypisac¢ do kartoteki najciekawsze wzgl. najtadniejsze urywki
i cytaty z piesni refleksyjnych. — 2 dowolne na pamiec.
Ktére fraszki Kochanowskiego wigzg sie z jego piesniami refleksyj-
nymi? (wyjasni¢ zwigzek).

W jakim okresie zycia Kochanowskiego powstawaty prawdopodobnie
jego piesni refleksyjne? (uzasadnic)

Poglady filozoficzne Kochanowskiego — ujg¢ zwiezle w formie
sprawozdania pisemnego.

Punkty orientacyjne:

Stosunek do doébr materialnych.

Jakie wartosci ceni Kochanowski?

Dlaczego nalezy zachowa¢ umiar w zyciu?

Na czym polega szczescie cztowieka?

Co myslisz o pogladach filozoficznych Kochanowskiego? (ocena
wiasna).
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Temat:

Gtowne zasady stoicyzmu i epikureizmu (w punktach pi-
sSmiennie). Zwigzek z pogladami filozoficznymi Kochanowskiego.

Horacy a Kochanowski — podobiefAstwo tematdw, pogladow,
wnioski.
Piesn Swietojanska, o Sobotce jako catos¢ (budowa, uwagi).

Przydziat 2.

Epoka filomacka Mickiewicza.

I. Przeczytac:

1.

2.

3.

4.

Zyciorys poety do r. 1824 (tzw. okres wilefisko-kowieriski) —
Kridl: Historia literatury polskiej ig wieku, cze$¢ 11, rozdziat I.
T. Zan: Teoria promionkéw i majoéwki Promienistwj|*M. Rukie-
wicz: Projekt reorganizacji Tow. Filomatycznego z J. Le-
lewel: Nowosilcow w Wilnie — wszystko w zbiorze H. Mos$cicki:
Promienisci. Filomaci. Filareci.

Utwory Mickiewicza: Piesn Adamowa (,,Hej radoscia..."), Piesn
filaretow, Oda do miodosci.

W bazylianskiej celi — Balicki i Maykowski: Mowig wieki, czes¢ 111.

Il. Zagadnienia do opracowania.

1.

4.
5.

6.

Zyciorys Mickiewicza do r. 1824 (data i miejsce urodzenia, wptyw
domu rodzinnego, z jakiej warstwy pochodzi poeta, uniwersytet,
profesorowie, proces filomatow).

Towarzystwa filomatéw, Promienistych i filaretow: a) czym sie
réznig? b) skiad filomatow i ich charakterystyka, c) 3 programy
filomatéw (Kridl, str. 30).

Najwazniejsze hasta i dazenia filomatow w Piesni Adamowej,
Piesni filaretdw i Odzie — wynotowa¢ w punktach oddzielnie z kaz-
dego utworu.

Elementy o$wieceniowe i romantyczne w 3 utworach filomackich.
Forma 3 utwordéw filomackich i okolicznosci ich powstania (definicja
ody, patrz Kridl, str. 60).

Oda do mtodosci na pamie¢ (jako powtdrzenie).

Przykiady te wymagaja pewnych komentarzy.

1. Przydziat ,,Piesni refleksyjne Kochanowskiego" na pierwszy rzut
oka mogtby sie wydawa¢ zbyt trudny. Doswiadczenie zeszioroczne uczy
jednak, ze w liceum humanistycznym na pewnym poziomie mozna, a nawet
nalezy, w tym wilasnie zakresie omowic piesni refleksyjne Kochanowskiego:
zrozumiaty staje sie wtedy tragizm Kochanowskiego w Trenach — nie tylko
tragizm ojca, ale i filozofa-humanisty. — Przydziat 2 (,,Epoka filomacka
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Mickiewicza") ze wzgledu na swo6j poziom nie powinien, jak sie zdaje, budzi¢
zadnych zastrzezen.

2. Tekst kazdego przydziatu dyktowatem klasie wzgl. rozdawatem
w odpowiedniej ilosci egzemplarzy, uzupetniajgc w miare potrzeby ustnymi
wskazowkami. Catkowitg prace, zwigzang z opanowaniem przydziatu,
wykonywaty uczennice poza lekcjami szkolnymi — w domu albo w szkolnej
pracowni humanistycznej. Przebieg lekcji polegat wiec na zbiorowym
omawianiu i referowaniu przez uczennice samodzielnie opracowanych za-
gadnien przydziatu na podstawie notatek, planow itp.

3. Zaden z tych przydziatdw nie zostal, oczywiscie, oméwiony w ciagu
jednej godziny lekcyjnej. Na pierwszy—-poswiecitem 5 godzin, na drugi— 3.
W zasadzie jednak nalezy raczej zmierza¢ do krétkich przydziatdw (nie
przekraczajacych 3—4 godzin lekcyjnych), gdyz diuzsze nuzg klase zmniej-
szajac jej zainteresowanie i aktywnosc.

4. Czytanie powtOrne utwordéw wzgl. ich fragmentéw (pierwszy raz
bowiem czytaty uczennice samodzielnie) odbywato sie w miare potrzeby
w klasie, cho¢ w przydziatach to nie jest zaznaczone. Np. w przydziale 1,
omawiajac punkt I, 1, czytaliSmy wspélnie niemal wszystkie piesni reflek-
syjne Kochanowskiego. Przy punkcie Il, 7 odczytany zostat jeden wiersz
Horacego. Przy punkcie I, 6 czytano wspdlnie fragmenty z Historii filozofii
Tatarkiewicza. Przy omawianiu za$ przydziatlu 2 przeczytano w Kklasie
3 wiersze filomackie Mickiewicza (punkt 11, 3). Wynikiem wspolnego czy-
tania i omawiania utworéw byto wpisanie urywkéw i cytat do kartotekl),
nauka pamieciowa wierszy itp.

Dodatnie i ujemne wartosci przydziatow.

Najwazniejszg zaletg przydziatow okazata sie samodzielnos¢, do ktorej
zmusity one uczennice w ich pracy szkolnej. Nauczyciel wprawdzie i tu za-
dawat lekcje, a nawet doktadnie wskazywat, co i gdzie uczennica musi prze-
czyta¢, jednak lekcja taka (tzn. przydziat) stanowita pewnga wiekszg catosc,
ktorg trzeba byto samodzielnie przemysle¢ i opracowa¢. Mtiodziez uczyta
sie whasciwie i celowo notowac swoje uwagi i wrazenia z przeczytanych utwo-
row (technice notatek poswiecitem pare lekcji), wypisywac potrzebne cytaty,
zbiera¢ materiat z kilku zrodet i przygotowywac go do zreferowania na lekcji.
Tak wiec rola nauczyciela sprowadzata sie prawie wytacznie do kierowania
pracg uczennic i sprawdzania zdobytych przez nie wiadomosci.

Przerzucajac dzieki systemowi przydziatow wiasciwe uczenie sie na
godziny pozalekcyjne, osiggngtem réwniez i to, co z punktu widzenia prak-
tycznego byto najwazniejsze: klasa opanowata w ciggu roku catkowity

X) Przy metodzie przydziatéw ze wzgledu na prowadzenie notatek i zbieranie
materiatu konieczne sg teczki zamiast zeszytow.
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materiat przewidziany programem szkolnym. Jak wynika chociazby z za-
faczonego wyzej przydziatu i, materiat ten zostat opracowany w dos¢ sze-
rokim zakresie. Przy tym uczennice zdobyly catkowitg swobode w ustnym
referowaniu zebranego materiatu.

Dodatnig réwniez wartoscig przydziatow, o ktorej nalezy wspomniec,
jest precyzowanie wymagan i zadan nauczyciela. Dzieki temu cele, do kto-
rych zmierza nauczyciel, przestajg by¢ tajemnicg dla klasy, a przydziat
staje sie cennym drogowskazem, utatwiajgcym i umozliwiajgcym samodzielng
prace uczniom. Dotyczy to zwilaszcza ucznidw stabszych, ktdrzy nie potrafig
bra¢ udziatu w dyskusji i to na temat doraznie wysuniety przez nauczyciela
lub klase; przygotowani jednak, dajg, jak to nieraz miatem moznos¢ za-
obserwowac, odpowiedzi rzeczowe i catkiem zadowalajace.

Nie nalezy jednak zamyka¢ oczu i na niebezpieczenstwa
metody przydziatow. Zmierzajgc bowiem do zracjonalizowania nauczania,
zagraza ona w pewnym stopniu procesowi swobodnego przezywania utwo-
row literackich przez uczniéw. Unikatem tych niebezpieczenstw odczytujac
w Klasie tadniejsze fragmenty oraz pozwalajgc uczennicom, gdy zachodzita
tego potrzeba, na swobodng wymiane wrazed w zwigzku z omawianymi
utworami (zwhaszcza jesli to byty utwory o silnym zabarwieniu emocjo-
nalnym). Zresztg, jak nizej zobaczymy, domagaty sie tego i same uczennice.

Opinia uczennic.

Opinie uczennic na temat metody przydziatdw zebratem w korcu
ub. roku szkolnego przy pomocy bezimiennej ankiety.

Uczennice otrzymaty 2 pytania: 1. Czy zadowolona bytas z tegorocznej
metody nauczania? 2. Jakie sg twoim zdaniem dodatnie i ujemne wartosci
przydziatu?

Na pierwsze pytanie wszystkie uczennice bez wyjatku odpowiedziaty
twierdzaco, co jest chyba najbardziej pochlebng recenzja przydziatéw i ich
uzytecznosci w pracy szkolnej.

Na pytanie drugie odpowiedzi byty roéwniez dosy¢ zgodne. Niemal
wszystkie iscie po uczniowsku podkreslity, ze przydziaty ,,utatwiaja prace,
gdyz zwracajg uwage na rzeczy istotne, a pomijajg drobnostki; nie trzeba
szuka¢ w ksigzce, gdyz materiat jest wyznaczony". Inne stwierdzaty, ze
przydzialy ,,pozwalajg odpowiednio podej$¢ do czytanego utworu czy wier-
sza, zwroci¢ uwage na to, co jest najwazniejsze", ,wprowadzajac w sedno
rzeczy". Niektore zaznaczaty, ze przydziaty ,,uczg szukac potrzebnego ma-
teriatu w podanych zrodtach", ze ,,bronig przed chaosem i pomagajg ujac¢
syntetycznie dane zagadnienie". Wszystkie zndw zgodnie podkreslaty, ze
».materiat opracowany w ten sposob utrwala sie lepiej w pamieci” i ze
W razie potrzeby fatwiej go (z notatek) powtdrzyc".
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Ale te notatki wilasnie stajg sie takze przedmiotem licznych skarg.
Cze$¢ uczennic skarzy sie na to, ze ma ,,zbyt wiele roboty z wynotowywa-
waniem, a nastepnie przepisywaniem notatek na czysto". Inne piszg, ze
»przyktadajg zbytnig wage do tego, co zawierajg notatki, i nie starajg sie
referowac bez ich pomocy".

Tylko niektore (moze lepsze?) wskazujg na te niebezpieczenstwa, o kto-
rych mowa byta wyzej; ,,Przydziaty wprowadzajg szablon — pisze jedna. —
Wszystkie uczennice zwracajg uwage na to samo, nie ma mozliwosci jakiego$
indywidualnego, ciekawszego ujecia”. ,,Podawanie z géry zagadnien —
stwierdza inna — narzuca nam pewne mysli i wrazenia i przyttumia wten
spos6b indywidualnos¢ w odczuwaniu i wysuwaniu rzeczy istotnych™.

O tym, jak staratem sie unikac tych niebezpieczenstw, stusznie podchwy-
conych przez uczennice, pisatem juz wyzej. Tu chciatbym tylko zaznaczyt,
ze w poréwnaniu z gimnazjum, gdzie czesto wrazenia i przezycia uczennic
stawaty sie osrodkiem nauki jezyka polskiego — liceum stawia sobie odrebne
zadania i cele. Zmierza sie tu przede wszystkim do zdobycia pewnego quan-
tum wiedzy historyczno-literackiej, ktdra przeciez nie moze by¢ indywidu-
alizowana. Dlatego — mimo wszelkie zastrzezenia — w liceum wiasnie
przydziaty moga by¢ uznane za metode owocng i pozyteczna.

Zakonczenie.

Przydziat, stosowany tak, jak go wyzej przedstawitem, ma ogromna prze-
wage nad swym ,.krewniakiem", przydziatlem z systemu daltorskiego. Za-
chowujgc bowiem wszystkie jego dodatnie cechy (ksztatcenie samodzielnosci
ucznia, zaprawianie do pracy naukowej itd.), unika jego wad i jednostron-
nosci. Nie burzy réwniez organizacji szkolnej i moze by¢ zastosowany przy
tradycyjnym podziale szkoty na klasy. Nie potrzeba zresztg dodawac, ze
istnienie przy szkole pracowni humanistycznej (z bibliotekg) znakomicie
utatwia i usprawnia zastosowanie tej metody.

Pamietac tylko nalezy, ze jak wszedzie w poczynaniach dydaktycznych,,
tak i tu unika¢ nalezy przesady. Nie ma powodu ani potrzeby ujmowac ca-
fego programu licealnego w przydziaty. W mysl tego, co juz zostato powie-
dziane, wystarczy stosowac je w tych wypadkach, ktore sie najbardziej do
tego nadajg, nie unikajgc zresztg ani metody wyktadowej, ani dyskusyjnej.

Jozef Zimer.

Sprawozdanie jako o$rodek ¢wiczen w mowieniu i pisaniu
w kl. | gimnazjalnej.

Gdy mowa o ¢wiczeniach w mdwieniu i pisaniu, zbyt czesto zapomina
sie 0 tym, co ma by¢ trescia cwiczen, a gtdwna, ba calg uwage Kieruje
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sie na forme wypowiedzi. Czasami wiec styszy sie taki sad, ze uczen
ma umie¢ moéwi¢ na kazdy temat, w dodatku w narzuconej z zewnatrz
formie. Czasami zatem spotykamy sie nawet z takg groteska, ze nauczyciel-
fachowiec, wyksztatcony specjalista, nie potrafitby napisa¢ — tak na po-
czekaniu w ciggu godziny lekcyjnej — Kkilku rozsagdnych zdan na temat,
ktory... dat 12-letniemu uczniowi.

A zatem: uczen ma wynie$¢ z czteroletniego gimnazjum wyksztatcenie
nie tylko formalne, ale i materialne w dziedzinie moéwienia i pisania; ale
aby to wyksztatcenie byto wartosciowe i skuteczne, musi by¢ zgodne z natura,
z psychikg ogolng i indywidualng mtodziezy w odpowiednim wieku.

Wedtug psychologii ogélnej dadza sie wymogi w zakresie tresci
wypowiedzi ustnych i piSmiennych uja¢ w nastepujgce zasady:

Uczen, ktory ma sie nalezycie wypowiedzie¢ w pewnej sprawie, po-
winien:

1. posiada¢ dostateczng znajomos¢ przedmiotu,
wykaza¢ don zywe zainteresowanie,
umie¢ zdobyc¢ sie na skupienie uwagi w oznaczonym zakresie,
umie¢ obmysli¢ plan dla Scistego ujecia tematu,
uswiadomi¢ sobie i wyodrebni¢ rzeczy gtdwne od podrzednych.

Wed’rug za$ psychologii indywidualnej nalezy w tresci wypowiedzen
uwzgledniac i bra¢ pod uwage tzw. typy indywidualne, z ktérych zasadnicze,
klasyczne stanowig;

1. typ opisowy,

2. typ opowiadajacy,

3. typ refleksyjny i

4. typ uczuciowy.

Ramy niniejszego artykutu nie pozwalajg rozwodzi¢ sie nad zasadni-
czymi cechami poszczegdlnych typow; nazwy zresztg wymienionych typow
wypowiadania sie méwig o ich podstawowych kierunkach. Jedno jednakze
nalezy z catg Swiadomoscig podkresli¢: nauczyciel powinien, wprost musi
sie Uczy¢ w doborze i ocenie wypowiedzi uczniowskich z indywidualnosciami
ekspresywnymi miodziezy, jesli nie chce zniszczy¢ siebie i wychowankdw
w szablonach i ogodlnikach frazeologicznych.

W zakresie natomiast formy wypowiedzi dyktuje psychologia og6ina
nastepujace wymogi:

Uczen powinien:

1. wykaza¢ sie bogactwem jezyka, tj. dostatecznym zasobem wyra-

z0w i zwrotow,

2. posiada¢ tatwos¢ wystowienia, czyli dobrg pamie¢ stowna,

3. mie¢ wyrobione poczucie piekna mowy, czyli umie¢ operowa¢ do-

borem wyrazdw,

gk w
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4. odznacza¢ sie poprawnoscig jezykowa,
5. wykaza¢ sie dostateczng wprawg w mowie ustnej i piSmiennej.
Psychologia zas$ indywidualna powiada, ze poszczegoline typy ekspresji
znajdujg swoj najwiasciwszy wyraz w odpowiednich formach wypowiedzi:
1. typ opisowy wyraza sie w opisach i charakterystykach, w obrazach
i rozprawkach opisowo-artystycznych,

2. typ opowiadajacy wynurza sie w epickich opowiadaniach przygéd
i wspomnien, w streszczeniach i sprawozdaniach kronikarsko-histo-
rycznych, w obrazkach i fragmentach dramatycznych,

3. typ refleksyjny rezonuje i wypowiada sie w rozprawkach i analizach

psychologicznych i logicznych,

4. typ uczuciowy odstania stany wewnetrzne i oddaje wiasne wra-

zenia i nastroje w lirycznych wynurzeniach i poematach.

Z tych zatozen psychologiczno-dydaktycznych wynika, ze wyrobienie
sprawnosci w postugiwaniu sie jezykiem musi iS¢ w parze z rozwojem zdol-
nosci duchowych i umystowych — ogoélnych i indywidualnych miodziezy.
Jesli wiec chcemy sie przyjrze¢ absolwentowi nowego gimnazjum pod katem
widzenia jego umiejetnosci i wyksztatcenia w mdwieniu i pisaniu, powin-
nismy to zrobi¢ na 4 typach, na przedstawicielach 4 indywidualnosci ekspre-
sywnych, aby nie popas¢ w btedne koto i nie straci¢ wiary w wartos¢ swej
pracy dydaktycznej. To znaczy: nie zgdajmy od typu opisowego nadzwy-
czajnych wynikéw w wypracowaniach sprawozdawczych czy barwnych
opowiadaniach, nie wymagajmy od typu uczuciowego S$cistych opisow
i charakterystyk, nie szukajmy w typach opowiadajacych rozprawek reflek-
syjnych i analiz.

Innymi stowy: kazdy uczen ma sie nauczy¢ odpowiednio do swojego
poziomu umystowego i zgodnie ze swoimi zdolnosciami indywidualnymi:
a) stresci¢, zda¢ sprawe, opowiedzie¢, opisa¢, scharakteryzowac,

b) skonstruowa¢ rozprawke w zakresie opanowanego i przezytego

materiatu,

c) wypowiedzie¢ swa tre$¢ uczuciows, ktérg oczywiscie chce podzieli¢

sie z otoczeniem,

d) napisa¢ odezwe, wyglosi¢ przeméwienie, utozy¢ pismo oficjalne,

urzedowe,
ale — podkresimy — wszystkie te wymagania obracajg sie w zakresie
poprawnosci, ktorej stopien Swiadczy o poziomie umystowym ucznia.
Walory artystyczne czy $cisto$¢ naukowa jest cechg talentéw specjalnych,
ktorych wykrywaniem i ksztalceniem nauczyciel oczywiscie powinien sie
zajac o tyle, o ile pozwalajg mu na to jego wiasne uzdolnienia psychologiczno-
indywidualne.

Gtownym zatem celem wszelkich ¢wiczen stylistycznych winno by¢ wyro-
bienie stylu nie literackiego, jezyka nie poetyckiego, lecz potocznego, uzytkowego.
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Gdy przed czterema laty mtodziezy klasy | gimnazjalnej, zachwyconej
swym zbiorowym wyczynem stylistycznym n. t. Jesien w tazienkach,
dr Saloni odczytat opis jesieni Zeromskiego, uczniowie spontanicznie
orzekli:

~Zeromskiego to jest takie dla artystow, a nasze — to takie artystyczne
dla chtopcow". (Saloni J.: Jak rozpoczatem prace w kl. I gimnazjum,
Polonista 1933, s. 234).

Wobec tych wywodoéw nasuwa sie jaskrawe pytanie: jezeli nie mozemy
wymaga¢ od miodziezy jednakowych, jednakowo-wartosciowych wynikéw
w réznych formach wypowiedzi, jes$li nawet nie mozemy mowi¢ o osiagnie-
ciach artystycznych w zakresie sprawozdania czy opisu, opowiadania czy
charakterystyk, czego wiec majg uczy¢ i do czego zmierza¢ uprawiane przez
nas Cwiczenia w mowieniu i pisaniu?

Sadze, ze odpowiedz na to pytanie, jesli ma by¢ psychologicznie uza-
sadniona i metodycznie osiggalna, a wiec jesli ma wynika¢ z doswiadczen
i rezultatow, moze brzmie¢ tylko jak nastepuje:

Nauczanie méwienia i pisania powinno uwzglednia¢ stopniowanie
trudnosci w znaczeniu pogtebiania sprawnosci
pisarskiej uczniow. Wytyczng tego stopniowania nie moze by¢
ani tre$¢, ani forma wypowiedzenia, albowiem zadna kategoriaw ich zakresie
nie stanowi hierarchicznej nadbudowy w zakresie trudnosci. ,,Nie jest ani
fatwiej, ani trudniej scharakteryzowac cztowieka niz zwierze, analogicznie:
nie jest trudniejsza charakterystyka niz opis czy opowiadanie i na odwrot.
Stopniowanie zatem trudnosci i wysitkow moze polega¢ jedynie: 1) na
pogtebianiu przezy¢ uczniéw, 2) na dostosowywaniu techniki i form wypo-
wiedzi do coraz to bardziej skomplikowanych i pogtebionych przezy¢"
(Saloni J.: Wypracowania pismienne z jezyka polskiego, Polonista 1933,
s. 164).

Stusznie wiec p. Dancewiczowa w swojej Dydaktyce mowienia i pisania...
powiada: ,,Stopien umiejetnosci wypowiadania sie zalezy od stopnia roz-
woju psychicznego jednostki i odwrotnie” (Encyklopedia Wychowania,
T. 11, s. 290).

Istotg ¢wiczen w mdwieniu i pisaniu nie moga by¢ w poszczegdlnych
klasach tego czy innego wylgcznie rodzaju stylistyczne formy wypo-
wiedzi.

Nie mozna zada¢, aby uczen | klasy przez caly rok szkolny tylko
i wylacznie pisywat sprawozdania, opowiadania i streszczenia.

JesteSmy u sedna sprawy:

Od czterech lat, tj. od chwili rozpoczecia realizacji nowego programu
gimnazjum, toczy sie w metodyce polonistycznej zazarty spor na temat
tego, co ma stanowic tres¢ i forme sprawozdan ucznia klasy I.

11
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Przytocze sad doswiadczonego polonisty krakowskiego, ktory powiada:

»Niejasno okreslono (w programie) termin ,,sprawozdanie", ktory w pew-
nych wypadkach zidentyfikowano z ,opowiadaniem”. Tak stosowane
sprawozdania prowadzg mfodziez — zdaniem referenta — do schematy-
zowania przezy¢. W dyskusji nad tym odczytem polonisci krakowskiego
Kota prébujg wyjasnia¢: ,, Termin ,sprawozdanie” wprowadzono prawdo-
podobnie dla podkreslenia wiekszej scistosci niz w tradycyjnym opowiadaniu
i wiekszej rozmaitoSci w zakresie materiatu nadajacego sie do opraco-
wania ustnego”. (Skoczylas L.: Moje kleski w realizacji programu
w klasie I, Polonista 1934, str. 183).

Czyli wedtug polonistow krakowskich sprawozdanie rozni sie od opo-
wiadania tylko S$cistoscia ujmowania tematu, gdy tymczasem stylistycy
widzg w tych dwu formach wypowiedzi rézne tresci i rozne podejscia.

A zatem jak nalezy w klasie | prowadzi¢ ¢wiczenia w méwieniu i pisa-
niu i czym one majg by¢ w catoksztatcie wyksztatcenia ekspresji stownej
i piSmiennej mtodziezy gimnazjalnej ?

Odpowiedz na drugie pytanie ufatwi, wprost umozliwi rozwigzanie
trapigcego nas zagadnienia.

»Pierwsza gimnazjalna jest... tym terenem, na ktérym porzadkuje
sie dorobek (kulturalny) mowy, wyniesiony ze szkoty powszechnej, a pomna-
zajac go przysposabia ucznia do umiejetnego wyrazania uczué¢ i mysli
w réznych klasach, na réznych stopniach wyksztatcenia ogdlnego” (J. Fi-
towska-Przybytowa, Cwiczenia stownikowe w gimnazjach nowego
typu, Polonista 1934, str. 21).

Nalezy wiec rozpocza¢ prace przede wszystkim od zbadania przynie-
sionego do klasy wyksztatcenia w dziedzinie mowienia i pisania oraz od po-
znania whasciwosci, zdolnosci indywidualnych miodziezy w interesujagcym nas
zakresie. OsiagnaC to mozna przez badanie wypowiedzi ustnych i piSmiennych
na odpowiednio dobrane i — co moze wazniejsze — na odpowiednio sfor-
mutowane tematy ¢wiczen. Moga to by¢ np. takie tematy: 1) Moje naj-
milsze wspomnienie z ostatnich lat, 2) Jak to byto na wakacjach, 3) Ra-
dosci i smutki pierwszych dni w nowej szkole.

Odpowiedz na te tematy miodziez ujmie w najrozmaitszy sposéb, bo
zgodnie ze swoim poziomem umystowym, z dotychczasowym wyksztatce-
niem i zgodnie ze swoimi zdolnosciami indywidualnymi w zakresie ekspresji
stownej.

Jedni dadza spostrzezenia, drudzy wypowiedzg swoje refleksje, inni
znowu napiszg fadne, barwne opowiadanie, inni wreszcie zdadzg sprawe
z tego, co widzieli i co przezyli.

Na podstawie tych wypowiedzi zorientujemy sie w umiejetnosciach
zbiorowych, powszechnych klasy i w nastawieniach jednostkowych, a przede
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wszystkim w brakach i niedociaggnieciach pisarskich milodziezy, ktérych
usuwanie i naprawianie bedzie troskg i tematem dalszych ¢wiczen.

Robi¢ to bedziemy przez odczytywanie w klasie wypracowan czy ich
fragmentéw o szczegolnych walorach opowiadaniowych czy sprawozdaw-
czych, obserwacyjno-opisowych czy refleksyjnych i na ich podstawie uswia-
domimy milodziezy warto$¢ tych sposobéw podejscia do tematéw czy za-
gadnien.

Zadng natomiast miarg nie mozna nauczy¢ miodziezy pisywania spra-
wozdan czy opowiadan przez to, ze sie kaze jej pisa¢ sprawozdanie z lekcji
czy streszczenie czytanki i albo przedtem, albo potem wyjasnia sig, co jest
cecha, istotg sprawozdania, streszczenia, opowiadania.

Teoretyczne bowiem rozwazania stylistyczne nie nauczyly kunsztu
pisarskiego nawet zawodowych pisarzy, zwiaszcza jezeli chodzi o obcy
psychice pisarskiej rodzaj kunsztu.

Kiedy Puszkinowi jego przetozony hr. Woroncow polecit zbadanie
sprawy szaranczy, ktora obsiadta pola, i napisanie ,,raportu” o niej, poeta
napisat raport-sprawozdanie tej tresci i formy:

Szarancza
Leciata, leciata
| siadia.
Siedziata, siedziata,
Wszystko zjadta
I znowu poleciata.
(J. Tuwim, Lutnia Puszkina, str. 116).

Istnieje jeszcze druga przyczyna, dla ktérej nie wolno narzuca¢ mio-
dziezy takiej czy innej formy wypowiedzi; jest nig konieczno$¢ zaintereso-
wania ucznia tematem, a najmniej zainteresowania budzg szablonowe
tematy tej miary co: sprawozdanie z wycieczki, streszczenie ksigzki czy
opowiadanie z zycia. Uczen nie wie, po co to pisze i komu to jest potrzebne.

Jezeli natomiast zostawimy uczniowi swobode w doborze formy, prze-
waznie wybierze najwiasciwsza, to jest taka, ktora mu bedzie potrzebna
do wyrazenia wtasnej i ciekawej tresci. A wzbudzi¢ w uczniu zaintereso-
wanie, wznieci¢ w nim che¢ wypowiedzenia sie mozna tylko lub przewaznie
przez frapujacy tytul, przez takie jego sformutowanie, zeby uczen zawsze
w nim znalazt upust dla swoich obserwacji i przezyc.

Zamiast wiec tematow: Sprawozdanie z ksigzki... czy: Streszczenie
ksigzki Morcinka: Narodziny serca, datem klasie taki temat: ,,Przeczyta-
tem ksigzke Gustawa Morcinka: Narodziny serca. Opowiem 0 niej swemu
koledze".

Dodaje don ustne wyjasnienie: ,,Kolega wasz nie zna tej powiesci,
a wy chcielibyscie go naktoni¢ do jej przeczytania albo chcielibyscie z nim

11*



140 POLONISTA Rok 1938

0 tej ksigzce pomowi¢, albo moze pragnelibyscie go przed nig ustrzec. Wiec
pomyslcie i piszcie".

| oto — jakie otrzymatem odpowiedzi. Przytaczam oczywiscie tylko
najbardziej charakterystyczne, wilasnie te, ktore jaskrawo wykazujg, ze nie
wolno uczniowi — pierwszej klasy przynajmniej — narzuca¢ formy.

1. ,,Przeczytatam ksigzke Gustawa Morcinka: Narodziny serca. Opowiem 0 nigj
swej kolezance.
Rzecz dzieje sie na Slasku. Gléwnym jej bohaterem jest Karlik Piechaczek.
Byt on sierotg, gdyz matka jego, biedna wyrobnica, przedwcze$nie zmarta, zo-
stawiajac go, gdy jeszcze byt matym chtopcem. Rést wiec jak dzikus, kradi, co
sie dato, dreczyt ludzi i bezbronne zwierzeta swym dzikim postepowaniem. Ale
znalazt sie dobry cztowiek nazwiskiem Kubienka, ktéry biednego, opuszczonego
sierote przygarnat i wystarat mu sie o prace w kopalni. Karlik pracowat, jednakze
za namowa swego kolegi skradt Kubience pienigdze i obaj wyjechali do Katowic.
W Katowicach kolega wyprosit od Karlika pienigdze i gdzie$ uciekt. Karlik
pozostat sam, poczatkowo byt u pewnej Wernerowej pomocnikiem, potem pra-
cowat w fabryce. Razu pewnego ujrzat Karlik harcerzy, uprosit u komendanta
pobyt w obozie. Spedzit w nim burzliwe zycie, lecz po réznych zajéciach i po
czestych przemowach komendanta do jego nieczystego sumienia i serca stawat
sie lepszym i wkrétce powrdcit do Kubienki, ktéry mu wszystko przebaczyt.
Ksigzka ta mi sie bardzo podoba, a szczegélnie Kubienka, ktéry mimo to ze byt
kilkakrotnie skrzywdzony przez Karlika przyjat go znowu i przygarnat do siebie,
gdyz chciat zwalczy¢ ten zarodek zta, ktéry tkwit w Karliku od dziecinnych lat,
a ktoéry w nieodpowiednich warunkach magt sie tylko rozwingé. | tak Kubienka
pod swym Kkierownictwem, zwalczajac powoli zarodek zla, wychowat Karlika
na pozytecznego cztowieka".

2. ,,W Dabrowie zyt ubogi gornik, zwat sie Kubienka. Chodzit co dzien do kopalni
i pchat wozki z weglem na hatde. Do domu byto mu daleko. Gdy przychodzit
z pracy, czekata na niego z niecierpliwoscig mata Krysia, corka biednej wdowy.
Pewnego razu Kubienka przysiadt na chwilke podczas pracy, azeby sie posilic.
Wtem ujrzat, jak chiopcy z krzykiem pedzili za kulawym psem. Kubienka
wziat pasek i popedzit ku chtopcom, lecz oni uciekli, tylko zostat jeden. Gdy
Kubienka dobiegt, cisngt w niego kamieniem i uciekt”. itd.

3- ,,Gustaw Morcinek pokazuje nam w ,,Narodzinach serca™ chtopca, ktory poszedt
przez zycie droga wystepku, a nawrdécita go z niej dobro¢. Jednym z ludzi,
ktoérzy interesowali sie Karlikiem, byt gérnik Kubienka. Byt to stary samotny
cztowiek, taknacy kochajacego serca. Widziat on od poczatku upadek Karlika
i mimo to miat nadzieje, ze zdobedzie sobie to nieokietznane serce, petne ztych
uczué. Juz po $mierci starej Piechaczkuli chciat zabra¢ do siebie jej syna, lecz
ten byt tak dzikim chtopcem, ze nie poznat, jaka ofiare zrobit dla niego Kubienka,
nie przyjat propozycji, a nawet uderzyt gérnika i ztamat jego psu Boskowi noge.
Pewnego razu, w wigilie Bozego Narodzenia, wracat Kubienka z Boskiem z miasta
do swego oddalonego domu i ujrzat przewrécony woézek od wegla. Bosek za-
warczat, a gérnikowi serce zaczeto bi¢ niespokojnie. Bo jezeli tam jest cztowiek,
musiat sie niewatpliwie zatrué¢ obficie wydzielajgcym sie tlenkiem wegla. Po krot-
kim namysle Kubienka zajrzat do woézka i zobaczyt w nim... Karlika. Tam
chciat spedzi¢ mtody przestepca noc wigilijng i, gdyby nie niespodziewana pomoc,
zostatby tam zatruty gazami. Po godzinie lezat w t6zku swego wybawcy, a gdy
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miody silny organizm przezwyciezyt chorobe, ujrzat najpierw przyémiony krag
lampy, a p6zniej zatroskang starg twarz. Zrobito mu sie stodko na sercu, oczy
zaémity sie tzami, a mézg szukat czego$ na swoje usprawiedliwienie. Ale nic nie
znalazt i chtopak postanowit sie poprawi¢. Postanowienia dotrwaty do wiosny.
Wstedy znalazt sie kusiciel, Mojescik, dawny towarzysz psot Karlika... Wszystko
zto, ktére uczynit Karlik, wyptywato z nieSwiadomosci dobrego i ztego. Sposéb
odwdzieczenia sie druzynowemu takze Zle pojat, gdyz popetit kradziez. Do-
piero w otoczeniu wartoéciowej mtodziezy harcerskiej predko rozszerzyt sie krag
mysli Karlika. Po ciezkim wstrzasie duchowym rozpoczat sie nowy okres zycia.
Kubienka, Karlik, Bosek i Kryska zamieszkali razem. Stary gornik rozmyslat
0 swoim zwyciestwie nad pychg, duma i ztymi sktonnosciami chtopca. Tak szla-
chetna dobro¢ zwyciezyta zte zwyczaje, odrodzita cztowieka".

4., Stonce przeszio juz kawat nieba. Stary Kubienka opart sie o wagonik i patrzyt
na to wszystko, co sie dzialo w powietrzu. Potem spojrzat na zegarek, byia
godzina druga. Jeszcze cztery godziny — pomyslat i rozejrzat sie, gdzieby
wygodnie usigé¢. Obok toru lezat duzy kamien; nie namyslajac sie diugo,
usiadt. Gdy tak siedziat, przypomniat sobie, ze ma w kieszeni chleb. Niewiele
myslac, wzigt sie do jedzenia.
| gdy jadt i podziwiat, ze Pan Bég dat taki smaczny chleb, postyszat nagle za
sobg krzyk: Bi¢ go I... Bi¢ go !... Kamieniamil!... A jeszcze!... Bi¢ go ! — Kubienka
zerwat sie, spojrzat w kierunku, skad postyszat owe gtosy i dostrzegt gromade
chtopakéw, gonigcych za kulawym psem. Gdy Kubienka to zobaczyt, odpiat
od spodni pasek i puscit sie za chtopcami. Wtedy wszyscy na widok Kubienki
poczeli ucieka¢. Tylko jeden wcale nie uciekat, czekat, az Kubienka podejdzie
blizej — wtedy ztapat kamien i rzucit nim w Kubienke, lecz ten sie uchylit i ka-
mien przeleciat nad nim. Gdy Kubienka dowiedziat sie, ze to Karlik Piechaczek,
wszystko juz wiedziat: ze niedawno ojciec jego zostat zabity w kopalni, a matka
chora i nie ma go komu dopilnowa¢. Razu pewnego dowiedziat sie Kubienka
o $mierci Piechaczkowej matki i zaraz wybrat sie z Krysig pomodli¢ sie za dusze
zmartej. Gdy byli przed domem, kazano Boskowi zosta¢ w sieni, a Kubienka
z Kryska weszli do izby. W chacie nie byto nikogo. Gdy sie pomodlili, Kryska
wetkneta nieboszczce w skostniate palce stary klucz, ktéry kiedys$ znalazta na polu
i myslata, ze to klucz z nieba. Gdy juz chcieli wyj$¢, Kryska zauwazyta za t6zkiem
Karlika. Gdy podeszli, spytali go, co on tu robi, ten ofuknat sie i powiedziat:
A c6z to was obchodzi?!“ i niewiele mys$lac pobiegt na podwoérze. Wtedy
Kubienka przypomniat sobie, ze zostawit Boska w sieni i, gdy wyszedt z izby,
zobaczyt Boska gonigcego Karlika. Wtedy Kubienka zaczat wotaé, lecz pies
z niechecig zawrdcit, widocznie sobie wszystko przypomniat. Juz mieli odcho-
dzi¢, gdy zza ptotu wyleciata ktoda drzewa i trafita w noge Boska tak mocno, ze
az kos¢ pekia. Gdy Kubienka obejrzat sie, zobaczyt $Smiejacego sie Karlika,
powtarzajacego: ,,Za moje! Za moje!" itd.

Przytaczam fragmenty — mam wrazenie — czterech typow wypra-
cowan na ten sam temat i — mam réwniez wrazenie — cztery mniej lub
wiecej dobre odpowiedzi. W kazdej jednak z nich przewazajg inne elementy
formy, wyr6zniajg sie inne wartosci formalne: jedna stanowi czysto rzeczowe
i rozumowe ujecie tresci utworu i daje barwny opis postaci, zakonczony
uzasadnieniem wartosci, ,,godnosci” poznania ksigzki; druga opowiada
w formie nawet bardzo naiwnej, przechodzacej miejscami w posta¢ gawe-
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dziarska, ale przepojonej zywoscig i zyciowoscig zdarzen — wypadki, ktore
dziatajg na wyobraznie dziecka; trzecia przepojona szlachetnoscig uczuc
ludzkich, snuje refleksje petne mitosci i pragnienia oddziatywania swoimi
ogolnoludzkimi spostrzezeniami na czytelnika; czwarta wreszcie odpowiedz
tworzy na tle poznanej powiesci nowe, w kazdym razie nowoskompono-
wane sceny I w nich rozmieszcza, naswietla, przenika postaci utworu, ich
czyny i psychike.

Czy mozemy, czy wolno nam odrzuci¢ jedng z tych odpowiedzi, jako
ze nie stanowig tresci, czy nie dajg sprawozdania? —

Zwiaszcza ze stylisci i dydaktycy sami jeszcze nie sg zgodni w tym,
co stanowi sprawozdanie. Wedblug np. Darncewiczowej ,,sprawozdanie lub
streszczenie moze byC ujete rzeczowo lub rozumowo..." (J. Dancewi-
czowa, Jak realizowa¢ nowy program jezyka polskiego, cz. Il, str. 64),
ale Marian Ptaczek stwierdza kategorycznie: ,,Sprawozdanie z przezy¢
musi byé zabarwione uczuciowo"  (Cwiczenia redakcyjne, Gimnazjum
1934/5, nr 3, str. 85). A czy sprawozdanie z ksigzki, zwlaszcza jesli ma
wywota¢ reakcje, reakcje chocby w checi przeczytania utworu, czy moze
by¢ sprawozdaniem nie z przezy¢? Zaryzykowatem nawet powiedzenie, ze
w ogoble nie wyobrazam sobie dobrego sprawozdania z czego$, co nie jest
przezyciem. Przezyciem duchowym, uczuciowym czy umystowym.

Pozostaje wiec jeszcze otwarte pytanie: Na czym polega moja rola
i praca dydaktyczna w klasie?—Na tym mianowicie, ze nie odsagdzam od
czci zadnej z tych wypowiedzi, tylko postepuje mniej wiecej tak: odczytuje
wiasnie najbardziej charakterystyczne wypracowania, te, ktore swoimi rdz-
nicami ujecia czy podejscia wywotajg dyskusje i wydobedg na wierzch
podstawowe wartosci omawianego tematu.

Nastepnie zapytuje, ktére wypracowanie najbardziej sie miodziezy
podoba lub nie podoba i co powoduje to upodobanie. Odpowiedzi na te py-
tania czesto wysuwajg zalety lub wady, ich przyczyny i sposéb ich zastoso-
wania lub usuwania w wypracowaniach nastepnych. A przede wszystkim
w wyniku tej dyskusji uswiadamiamy sobie wzajemnie podstawowe walory
poszczegblnych opracowan i sposobéw czy — jak kto woli — form ujecia.
Miodziez bardzo fatwo, zwtaszcza po krdtkiej wprawie podchwytuje: ze
jeden kolega powtarza w skrocie mysli autora czy notuje suche spostrzezenia;
ze druga kolezanka wypowiada wiasne mysli, ze poucza i wyjasnia, ze snuje
nowe obrazy, ze pisze nowg powies¢. Wtedy na podstawie tej dyskusji,
na podstawie empirycznych — powiedziatbym — badan nad istotng, formal-
no-stylistyczng wartoscig wypracowan, nad poetyka wiasciwie wypowiedzi
miodziez uswiadamia sobie, ktora z nich jest najtrafniejsza, najwiasciwsza
i najskuteczniejsza. Celowo zresztg pytam o to ucznidw, pytam juz nie
0 upodobanie, ale o warto$¢ tej czy innej formy i ujecia wypracowania.



ZESZYT IV POLONISTA 143

W nastepnym tez ¢wiczeniu na odpowiednio dobrany i odpowiednio
do wynikdw pracy sformutowany temat staram sie wydoby¢ w wypowie-
dziach uczniowskich nasze wspolne zdobycze i uczynic je wkasnoscig duchowg
miodziezy.

Nie znaczy to w takim razie, ze nie ucze miodziezy pisywania spra-
wozdan, opowiadan czy streszczen. Znaczy to tylko, ze nie ucze tych form
teoretycznie, apodyktycznie ani dedukcyjnie. Nie narzucam tych form
w jednej jedynej postaci zadnemu uczniowi. Uznaje, ze jeden uczehn wypo-
wiada w swoim sprawozdaniu — zgodnie z wiasng psychika — swoje spo-
strzezenia; drugi ujmuje swoje refleksje; trzeci wydobywa i wysuwa na
czolo swoje uczucia obudzone tematem; czwarty wreszcie snhuje obrazy
i na ich kanwie maluje doznania. Uznaje nawet, ze jeden i ten sam uczen
ujmuje swojg prace sprawozdawczg raz w tym, raz w tamtym zabarwieniu
i ksztatcie. Bo zaktadam w kazdym wypadku, ze uczen zdaje sprawe tylko
i wylacznie z tego, co przezyt: co odczut i co przemyslat.

Druga funkcjg i to podstawowg naszej pracy w klasie jest ksztatcenie
ekspresji mowienia i pisania pod wzgledem stownikowym, jezykowym, kom-
pozycyjnym, redakcyjnym i stylistycznym. Bogacimy wiec jezyk ucznia
przez mnozenie zasobu wyrazéw i zwrotow, doskonalimy pamie¢ stowng
przez ¢wiczenia w tatwym wystawianiu sie, uprawiamy ¢wiczenia synoni-
miczne dla operowania doborem wyrazow i zwrotow, czyli wyrabiamy po-
czucie piekna mowy. Przede wszystkim za$ oczywiscie przestrzegamy po-
prawnosci jezykowej przez ustawiczng wprawe w mowie ustnej i piSmiennej.
Podnosimy kulture wypowiadania sie we wszelkich zakresach przez syste-
matyczng prace nad formg wypowiedzi uczniéw w zwigzku z wzbogacaniem
sie ich zycia duchowego.

Droga pracy jest nie zawsze jednakowa. W wypracowaniach opartych
na obserwacji i przezyciach najpierw zbieramy materiat tresciowy i stowny,
uktadamy plany i notujemy pomysty; w wypracowaniach opartych na lek-
turze badamy redakcje i styl.

Jednej zasady przestrzegamy skrupulatnie: Ucze musi méwi¢ swoim
wiasnym jezykiem, a osiggamy to rozwijajac w nim sposéb wypowiadania
sie potrzebny mu w zyciu, stowem ksztatcac jezyk uzytkowy: poprawny,
dokfadny, jasny, celowy i zywy.

Hotdujemy zasadzie: ,,Zeromskiego to jest takie dla artystow, a nasze —
to takie artystyczne dla chtopcow".

Helena Kluzekéwna.

Wspotpraca latynisty z polonistg w zakresie nauki o jezyku.
Zadaniem moim jest omdwienie wspOtpracy nauczyciela jezyka tacin-
skiego z nauczycielem jezyka polskiego na terenie czteroklasowego gimnazjum
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nowego typu. Nie chce tu porusza¢ zagadnienia korelacji w zakresie mate-
rialu dotyczacego przejawdw zycia i kultury antycznej, a dostarczanego
przez lekture czytanek zaréwno tacinskich jak i polskich, zwtaszcza w kl. 1.
Moim celem jest rozpatrzenie zagadnienia wspotpracy miedzy nauczycielami
obu przedmiotow w zakresie nauki o jezyku.

Nauczanie gramatyki jezyka tacinskiego inne nieco stawia sobie zadanie
niz nauczanie gramatyki jezyka polskiego. Nauczyciel taciny, doprowadzajac
ucznia do opanowania zasadniczych form jezykowych w zakresie morfo-
logii i sktadni klasycznej faciny, ma na celu, jak méwi program, zapewnienie
uczniowi w ten sposéb rozumienia tekstow tacinskich. Nauczanie gramatyki
ma wiec w zakresie jezyka facinskiego bezposredni cel praktyczny: stoso-
wanie zdobytych wiadomosci przy ttumaczeniu tekstu. Gramatyka tacifnska
nie jest wiec traktowana samodzielnie jako umiejetnos¢ majgca cel sama
w sobie; znajomos$¢ norm jezykowych poprzez stopniowe ich automatyzo-
wanie ma doprowadzi¢ ucznia do znajomosci jezyka. Polonista szersze
zakre$la sobie horyzonty. Wprawdzie i on ma na oku cele praktyczne,
rozumiejac, ze opanowanie norm jezykowych przyczynia sie do lepszego
pojmowania wspotczesnego jezyka polskiego i poprawnego nim wiadania,
ale ambicjg polonisty jest przede wszystkim wzbudzi¢ w uczniach zaintere-
sowanie dla zjawisk jezykowych, da¢ im zrozumienie ich istoty, a wiec
stosunku, jaki zachodzi pomiedzy treScig psychiczng a szatg jezykowa.
Zadaniem polonisty jest ponadto nie tylko przyswoi¢ uczniowi pewne wia-
domosci, ale na materiale jezykowo-gramatycznymwyksztatci¢ jego myslenie,
jego zdolnos¢ rozumowania. Wprawdzie i nauczanie gramatyki facinskiej
te zdolno$¢ ksztatci (cho¢ zaryzykowatabym powiedzenie, ze czynnik
pamieciowy odgrywa tu niematg role), wprawdzie i ono przez uwydatnianie
zasadniczych roznic wystowienia tacirskiego i polskiego dostarcza podstaw
do ujmowania jezyka jako produktu swoistej psychiki narodowej, ale
zrozumienie istoty zjawisk jezykowych, tej ciagtej wspdizaleznosci, jaka
zachodzi pomiedzy zmianami w treSci psychicznej a jezykiem, zmianami,
ktére gwarantujg rozwoj jezyka, zrozumienie tego wszystkiego moze da¢
tylko jezyk zywy, w ktérym zmiany te ciggle zachodza, moze da¢ przede
wszystkim jezyk ojczysty, ktorym uczen wiada, na ktérym moze czynié
samodzielne obserwacje, ktorego wreszcie sam jest w malenkim stopniu
na swym ,,podwoérku” wspotworca.

Mimo tej roznicy stanowisk, wyniklej z odrebnosci obu jezykéw (jezyk
martwy — jezyk zywy) konieczno$¢ wspotpracy nauczyciela jezyka facin-
skiego i polonisty w zakresie nauczania gramatyki nie ulega dyskusji. Kate-
gorie gramatyczne poznane w zwigzku z nauka jezyka polskiego majg by¢
podstawg nauczania gramatyki tacinskiej.

Jest to zupetnie stuszne. Na materiale jezyka ojczystego uczen wiele
predzej i tatwiej dochodzi do rozumienia elementarnych zjawisk jezyko-
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wych, nizby to miato miejsce na materiale obcego jezyka. Trudno sobie
wyobrazi¢ prace latynisty np. w kl. I, nie poprzedzong utrwaleniem przez
poloniste w uczniach pewnych encyklopedycznych wiadomosci z zakresu
fleksji, sktadni i stowotwdrstwa. Jak bowiem wprowadzi¢ ucznia w ttuma-
czenie zdania tacinskiego, gdy dla niego podmiot i orzeczenie to pojecia
dos¢ obce; jak wymaga¢ od niego zrozumienia form deklinacyjnych rze-
czownika tacinskiego, gdy on nie potrafi odmieni¢ porzadnie rzeczownika
w jezyku polskim. Dlatego tez kazdorazowe przejscie filologa klasycznego
do przerabiania z uczniami nowej kategorii gramatycznej powinno by¢
poprzedzone, oczywiscie niekoniecznie bezposrednio, omowieniem tej kate-
gorii przez poloniste na materiale jezyka polskiego. Niestety jednak tak
nie jest i do pewnego stopnia tak by¢ nie moze. Rozktad bowiem mate-
rialu w zakresie jezyka tacinskiego nie pokrywa sie zupetnie z rozktadem
materiatu gramatyki polskiej. Przez caty niemal kurs gimnazjalny laty-
nista wyprzedza tutaj poloniste. — Juz w Kklasie I, podczas gdy polonista
zgodnie z programem wprowadza ucznia w podstawowe pojecia z zakresu
fonetyki, stowotworstwa, sktadni (rozréznianie potgczen zdaniowych bez
wchodzenia w czesci i rodzaje zdan pobocznych), gdy zaznajamia ucznia
z jedynym szeregiem fleksyjnym (odmiana rzeczownika), filolog klasyczny
uwzglednia w zakresie deklinacji poza odmiang rzeczownika odmiane zaim-
kow, liczebnikéw, stopniowanie regularne przymiotnikéw i przystowkow,
z zakresu nauki o czasowniku — podzial na koniugacje, odmiane stowa
osobowego w trybie oznajmiajacym (czas terazniejszy, przeszty niedoko-
nany, przyszly strony czynnej) w trybie rozkazujacym, imiestéw teraz-
niejszy i bezokolicznik, w zakresie skiadni analiza zdania prostego: pod-
miot, orzeczenie, dopetnienie, przydawka itd.

Jak wiec wida¢, program nauczania gramatyki tacinskiej w tej klasie
pokrywa sie z programem jezyka polskiego tylko w jednym punkcie —
mianowicie w deklinacji rzeczownika. Poza tym nauczyciel faciny uwzglednia
0 wiele wiecej kategorii gramatycznych, zaznajamiajgc z odmiang przymiot-
nika, zaimka, liczebnika, zapoczatkowujgc koniugacje, analizujgc zdanie
pojedyncze.

To samo zjawisko powtarza sie w klasie 11, gdzie polonista poza konty-
nuowaniem nauki o glosce, poza omawianiem w zwigzku z lekturg zycia
wyrazOw i zapozyczen przerabia z zakresu fleksji odmiane przymiotnika,
zaimka, liczebnika, z zakresu skiadni — czeSci zdania prostego.

I tu jednak facinnik go wyprzedza, wyczerpujac juz niemal zupetnie
materiat jezykowy w zakresie koniugacji, przechodzac do analizy zdania
ztozonego (rodzaje zdan podrzednych w zwigzku z uzyciem coniunctivu).

Sprawa uktada sie wreszcie nieco lepiej w klasie 111, gdzie polonista
wykaricza swoj systematyczny kurs z zakresu podstawowych wiadomosci
0 jezyku, omawiajac zasade akcentowania, rytm, zabarwienie uczuciowe
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wyrazoéw, odmiane czasownika, rodzaje zdan ztozonych; latynista przerabia
nieregulamosci w deklinacji imion i stopniowaniu przymiotnikéw, wrba
anomala, defectiva, semideponentia i deponentia; formy czasownikowe nie
spotykane w jezyku polskim, jak: supinum, participium i infinitivus futuri
itd. oraz rodzaje zdan pominiete w kursie lat poprzednich. Poza sktadnig
nie omawia on zatem zadnych nowych kategorii gramatycznych, ktére by
miaty swe odpowiedniki w jezyku polskim, a tym samym wymagaty uprzed-
niej pracy polonisty. W klasie 1V wreszcie lekcje jezyka poza zaznajamianiem
z gwarami w kursie gramatyki polskiej i podstawowymi zasadami metryki
w kursie gramatyki tacinskiej sg zaréwno w zakresie jednego jak drugiego
przedmiotu poswiecone powtdrzeniu i uzupetnieniu wiadomosci z lat po-
przednich. Ze to powtdrzenie w zakresie jezyka polskiego odbywa sie na
zupetnie innych niz dotychczas podstawach, bo ujmuje zjawiska jezykowe
nie wedtug kategorii gramatyki systematycznej, lecz ich wartosci znacze-
niowo-funkcjonalnej, to juz tutaj do rzeczy nie nalezy.

Z tego ogolnego przegladu rozktadu materiatu w obu przedmiotach wy-
nika, ze przez dwie pierwsze klasy gimnazjum jezyk facinski wyprzedza w za-
kresie gramatyki jezyk polski. Nie polonista zatem toruje tu droge latyniscie,
ale latynista poloniscie. Konieczno$¢ stworzenia z nauki jezyka polskiego
podstawy nauczania jezyka facinskiego zdaje sie prawie niemozliwa
w realizacji. Zanim uczen na lekcjach jezyka polskiego w klasie 11 zaznajomi
sie z odmiang czasownika, z jego gtownymi formami, juz na lekcjach jezyka
facinskiego w klasie I i Il zawiera z koniugacjg blizszg znajomos¢; zanim
w klasie 111 przystgpi do analizy zdania ztozonego z punktu widzenia pol-
skiego systemu gramatycznego, juz w Kklasie Il zaznajamia sie z rodzajami
zdan zgodnie z poczuciem jezykowym Rzymian.

Taki stan rzeczy nie jest pomysiny ani dla filologa klasycznego, ani
dla polonisty; nie sprzyja on pracy filologa, bo zmusza go niejednokrotnie do
wprowadzenia miodziezy w rozréznianie podstawowych kategorii grama-
tycznych jezyka polskiego, bez ktérych nauka jezyka obcego jest niemoz-
liwa. Nieraz przychodzi latyniscie w zwigzku z przerabianiem deklinacji
facinskiej uczy¢ poprawnej odmiany rzeczownika w jezyku polskim, bo
miodziez wykazuje pod tym wzgledem braki, a polonista, trzymajac sie
wiernie porzadku ustalonego w podreczniku, pierwsze pétrocze poswiecit
gtosowni, a w drugim dopiero zaczyna fleksje. llez razy musi nauczyciel
faciny udziela¢ uczniom podstawowych wiadomos$ci z zakresu sktadni
polskiej, gdyz wiadomosci miodziezy wyniesione ze szkoty powszechnej
okazujg sie nie wystarczajgce, a kurs gramatyki polskiej przewiduje omo-
wienie tych zagadnien pdzniej niz kurs jezyka lacifnskiego. Oczywiscie,
ze taki stan rzeczy ogromnie utrudnia i op6znia prace latyniscie. Nie jest
on pomysiny i dla polonisty. Wprawdzie na pozor wydawatoby sie, ze utatwia
on prace poloniscie, ktéry przychodzi jak gdyby do gotowego, gdyz miodziez
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na lekcjach faciny zaznajomita sie z glownymi kategoriami gramatycznymi
i ich terminologia. Smiem jednak twierdzi¢, ze stan ten jest niekiedy
w skutkach swych szkodliwy. Miodziez przyswoiwszy sobie system grama-
tyczny jezyka facinskiego i jego terminologie stara sie nastepnie stosowac
je do systemu jezyka polskiego; dobrze jeszcze, jesli to dotyczy tych zjawisk
jezykowych, gdzie miedzy obu systemami zachodza analogie, chociaz wow-
czas czynnik samodzielnej obserwacji zjawisk jezykowych ze strony ucznia
i wycigganie z nich wnioskow ogranicza sie do minimum. Uczer zadowolony,
ze mogt pewnym przejawom polskiego systemu jezykowego przylepi¢ tacinska
etykietke, uwaza sprawe za zatatwiong. Wowczas jednak mimo zbyt moze
uproszczonej metody pracy jego poglad na dane zjawisko jest zgodny
z prawda. Gorzej jest, gdy sprawa dotyczy tych zjawisk, gdzie system gra-
matyczny jezyka polskiego odbiega od systemu jezyka faciriskiego. Wowczas
polonista musi sie dobrze nabiedzi¢, by przewalczy¢ w uczniu pewne nawyki
mys$lowe do ujmowania zjawisk jezykowych w kategorie wiasciwe facinie,
ale obce jezykowi polskiemu. lle pracy niejednokrotnie przy omawianiu
koniugacji wymaga doprowadzenie ucznia do wniosku, ze w jezyku polskim
jeden czasownik nie moze tworzy¢ form dokonanych i niedokonanych.
Pod sugestig taciny miodziez nie moze poja¢, ze forma napisatem nie
jest formg perfektywng od czasownika pisa¢, ale formg czasu przesztego
od czasownika napisa¢, ze to, czy dany czasownik tworzy forme mperfectum,
czy imperfectum zalezy od rodzaju czynnosci, jaka wyraza: dokonang
czy niedokonang. Albo z zakresu sktadni: dla ucznia niejednokrotnie zdanie
tego typu jak ,,zdarzyto sie, ze nie miatem lekcji" jest zdaniem skutkowym,
a nie podmiotowym, bo mu sie kojarzy z takim typem zdania jak np.:
Cecidit, ut esset luna plena, ktore gramatyka tacinska okresla jako zdanie
skutkowe i ktéremu takag nadaje konstrukcje. | podobnych przyktadéw
mozna by wiele mnozy¢. Oczywiscie, ze wszystkie te wypadki nie miatyby
miejsca, gdyby miodziez swg wiedze o jezyku ksztatcita na materiale jezyka
ojczystego, a dopiero pdzniej zaznajamiata sie z systemami gramatycznymi
jezykdw obcych. (Dok. nast.)

Ewelina Wolk-Laniewska.

Lekcja Il cz. ,,Dziadéw*“ w 7 kl. szkoty powszechnej.

Lezy przede mna ,,Program nauki w publ. szk. powsz.*“. Opracowuje ramowy
rozktad materiatu w VII kl. ,,Czytanie..................... z uwzglednieniem Kochanow-
skiego (Pies$n swietojanska o Sobétce) itd. Uswiadamiam sobie, ze nie bede miata moz-
nosci wchianiania z mtodziezg piekna szeregu arcydziet literatury. Ucze od kilku
miesiecy w szkole powszechnej. ,,Wgtebiam sie" w program: ,,W zwigzku z czyta-
niem ... wiadomos$ci o najwybitniejszych autorach, w zwigzku z lekturg ich
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utworéw". W uwagach: ,,Mata liczba wymienionych autoréw i ich dziet powiekszy
sie przez przypomnienie utworéw poznanych w latach poprzednich”. ,,W kl. VII
winni sie uczniowie zapozna¢ z wazniejszymi przejawami zycia kulturalnego Polski.
Materiat nalezy oprze¢ na zdobytych wiadomosciach z historii i geografii. Postacie
wielkich pisarzy, artystéw,... ujete w formie zycioryséw, nalezy tgczy¢ z lekturg
utworow".

Wychodze z zatozenia, ze podejscie z miodzieza do utworéw literackich musi
byé¢, réwniez jak i w gimnazjum, podejéciem do dziet sztuki.

Musze oprze¢ sie przede wszystkim na bezposrednim odczuciu mtodziezy. Dzieto
musi samo przemoéwi¢ do dzieci. Po przerobieniu utworu etap ,,zapoznanie sie
z wazniejszymi przejawami zycia kulturalnego Polski".

Czy kolejnos¢ przerabiania dziet uja¢ systemem chronologicznym? Odrzucam
te mysl! ,Robienie historii literatury" w szkole powszechnej jest sztuczne, szko-
dliwe i program tego nie zadal

Przygotowujac rozktad materiatu, staram sie oprze¢ na zainteresowaniach
miodziezy oraz na przejawach naszego zycia kulturalnego, religijnego, panstwowego,
spotecznego, gospodarczego w obecnych czasach. Wyznaczam z Trenéw tren VI
na druga potowe pazdziernika, Dziady cz. 11 (wyjatek) na poczatek listopada $cisle
na 5. XI, Smieré -putkownika na koniec listopada, Pie$A $wietojariskg o Sobétce na
czerwiec itd. Odpowiednio dobieram czytanki.

W konhcu pazdziernika polecam dzieciom zebra¢ materiat: Co wiem o Mickie-
wiczu? Dzieci posiadajg sporo wiadomosci. W kl. VV czytaty Pozar w Nowogrédku
(przezycia A. Mickiewicza zwigzane z pozarem). Cala godzina uptywa na samo-
rzutnym wypowiadaniu sie dzieci. Traktuje to jednoczesnie jako ¢wiczenie w mo-
wieniu. Dwie nastepne lekcje przeznaczam na zyciorys Mickiewicza. Mowie juz
wiecej sama, poswiecam uwage zyciu miodziezy na uniwersytecie wilenskim. Czy-
tamy wyijatki z Wypisoéw historycznych, z zyciorysu A. Mickiewicza. Opieram sie
na zdobytych przez dzieci wiadomosciach z historii i geografii. Dzieci duzo méwia,
dorzucajg wiadomosci o Mickiewiczu, nie wypowiedziane na pierwszej lekcji. Zycio-
rys Mickiewicza przerywamy na $mierci jego matki. Dzienh 31 pazdziernika — wa-
kacje ,,Wszystkich Swietych”. Dzieci na lekcjach zaje¢ praktycznych porzadko-
waty zaniedbane groby. Jako ¢wiczenie domowe zadaje Cmentarz w dniu zadu-
sznym. ~W prowincjonalnych miasteczkach uroczystos$ci wieczorne na cmentarzu sa
dla wiegkszosci mieszkancow atrakcja.

Rzeczywiscie prawie wszystkie dzieci byty na cmentarzu. Dnia 4. Xl. czytamy
jedno zadanie. Nastepujg uzupetnienia, dyskusja Komu jest poswiecony ten dzien?
Jaki cel ? O czys$écu. Po dzwonku wotam ,,deklamatoréw" i rozdaje role z 11 czesci
Dziadéw (wyjatek), aby przygotowali czytanie na nastepng lekcje.

Lekcje rozpoczynamy przeczytaniem Dziadéw. ,,Podobajg sie". Co sie podoba ?
Dzieci samorzutnie wypowiadajg sie o przeczytanym utworze. Same dochodzg do
zrozumienia celu obrzedu.

Czytam wstep A. Mickiewicza do ,,Dziadow".

Pod koniec lekcji rzucam pytanie ,,Czy mozna Dziady wystawi¢ na scenie?"
Otrzymuje choéralna, twierdzacg odpowiedz. Zadanie domowe na nastepng lekcje;
,.Jak wystawit(a)bym Dziady?

Nastepna lekcja jest poswiecona formie Dziad6w.

Dziady jako wyraz przezy¢, obserwacyj Mickiewicza. Pytanie dzieci: ,,Te aniotki
sie nie ukazaty ? To fantazja? — ukatwia przejscie, jasna rzecz, bardzo dostepnie, do
dzieta jako utworu romantycznego na tle zycia kulturalnego Polski.
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Tak wygladato przerobienie Dziadéw w szkole powszechnej. Moze sie myle,
ale zainteresowanie sie dzieci utworem, uwagi ,,To Mickiewicz tak opisat, a mi do
gtowy nie przyszio tak opisa¢ (!!) cmentarza w dniu zadusznym I", cheé¢ czytania
utworu w catoséci (sporo przeczytato) méwig mi, ze nie myle sie.

Zaznaczam, ze Mickiewiczowi poswiecam wyjatkowo duzo lekcyj. i. Posta¢
Mickiewicza, 2. Przejawy zycia kulturalnego, 3. Zainteresowanie sie dzieci Mickie-
wiczem, jako urodzonym w Nowogrédku (ucze w Nowogrédku).

Do zyciorysu Mickiewicza wracam przy przerabianiu Smierci putkownika,
muwzgledniam ,,zapoznanie sie z przejawami zycia politycznego narodu polskiego".

Sprawozdania i oceny.

1. Gilosy prasy pedagogicznej o nauczaniu jezyka ojczystego.
,.Zeitschrift fiir deutsche Bildung"
rocznik 1937.

Przyroda w nauce jezyka ojczystego w pigtym roku
nauczania.

Autorka tego artykutu, Margot Schumacher, zwraca uwage na konieczno$¢
umozliwienia dzieciom, poza naukowym stosunkiem do przyrody przy nauce
biologii, takze i bezposredniego zzycia sie z przyroda, wzbudzenia podziwu dla jej
zjawisk i tajemnic. Dzieci bowiem inaczej patrza na przyrode niz dorosli. Mozna
to tatwo osiagna¢ przy nauce jezyka ojczystego. Poniewaz dzieci same czujg poped
do wypowiadania swych spostrzezen, niechze wiec przedmiotem i tematem ich
wypowiedzi bedzie przyroda, a nauczyciel niech wspoétpracuje z klasa.

Uczynita tak autorka ze swoja ,,Sextg" (nasza dawna | gimn.) ztozong z 27 chtop-
cow i 3 dziewczynek. Zaczeto od czytanki o sarence, ktdra stata sie od razu ulubienicg
klasy. Miodziez przejmowata sie jej losami, radowata jej figlami, rysowata plan
terenu, na ktérym ona sie obracata, badata, czy to wszystko jest prawda, czuta wspol-
no$¢ miedzy sarenka a soba, jednym stowem przezywata zywo czytanke. Utwor
czytato sie potem z rozdaniem rél, z gestykulacja, a na koniec odbyt sie konkurs
na najlepsze opowiadanie dziejow sarenki i okazato sie, ze zadne nie miato charakteru
suchego, naukowego.

Potem opowiadano swobodnie o swych zwierzetach domowych, podawano
Sciste fakty z obserwacji, pozyskano klase dla idei opieki nad zwierzetami. Zbierano
réwniez na wyscigi przystowia o zwierzetach.

Nastepnie czytano opowies¢ io dzikich zwierzetach, o walkach, prainstynktach,
mitodziez za$ stuchata z zapartym tchem, a pézniej ilustrowata opowiadaniarysunkami.

Trudniejsze bylo juz obserwowanie chmur przed burzg, Swiatet w ciemnosci,
poér roku, spustoszenia okolicy wskutek powodzi, uprzytomnienie sobie $cistego
zwigzku cztowieka z przyrodg, do czego dopomogta lektura. Wszystko to pogtebito
przezycia klasy, nauczyto odpowiedniego doboru wyrazen. Pogiebienie stosunku do
przyrody spotegowato przywigzanie do ojczyzny. Uwzgledniono wreszcie pola, las,
ogréd jako miejsca pracy i odpoczynku.

W ten sposob dzieci przezywaly przyrode wyszediszy juz ze Swiata bajki,
a ujmujac pewng catos¢ zycia.
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Ksztatcenie w opowiadaniu.

Bernard Schulz, autor artykutu, wychodzi z zatozenia, ze zbyt mato uwagi
poswieca sie temu, jak dziecko opowiada. Dzieci majg sktonnos$¢ raczej do wyli-
czania szczeg6téw, a nie opowiadania. Kazdy czion ich wypowiedzenia jest krotki,
a wszystkie one taczg sie niejako w dtugi tancuch ztozony z wielu ogniw. W wypo-
wiedziach dzieci brak przymiotnikéw, poréwnan, stopniowania, mato w nich zdan
podrzednych, chyba zdania okolicznikowe miejsca i czasu. Dziecko przynosi ze
soba pewna pierwotng forme opowiadania, wewnatrz ktérej dopiero mozna bedzie
osiggna¢ pewne rezultaty. Prymitywizm opowiadania dziecka ma w sobie cos,
co przypomina opowiadanie bajek, styl Pisma Swietego itp. Dziecko, lud i naj-
wczesniejsze epoki kultury opowiadajg w sposéb jednakowo prymitywny.

Aby celowo ksztatci¢ opowiadanie, trzeba pamietaé, ze:

1. Ksztatcenie sposobu opowiadania pozostaje w zwigzku z dojrzewaniem
zyciowym. Im dziecko ma bogatsze przezycia, im dokiadniej obserwuje, giebiej
mysli, wyrazniej czuje, tym lepiej opowiada. Aby wiec osiagna¢ lepsze wyniki
w opowiadaniu, ksztatkémy obserwacje, myslenie i odczuwanie dziecka.

2. Opowiadania uczy sie przez ¢wiczenie i konwersacje. Dlatego trzeba naj-
wiekszy nacisk kias¢ na méwienie, a nie na pisanie i czytanie. Nauczyciel powinien
przystuchiwac¢ sie opowiadaniom dzieci, by sam umiat im opowiadac.

3. Opowiada¢ nalezy, to, co skiania do opowiadania, a zatem nie same czy-
tanki, zdarzenia historyczne, opowiesci biblijne, ale przede wszystkim przezycia
wiasne, a wiec to, co dziecko zywo porusza.

4. Ostroznie postugiwaé sie reprodukcja, ktéra nie budzi zainteresowania.
Po odczytaniu pieknego wiersza lub wystuchaniu opowiadania nauczyciela mio-
dziez woli czasem milcze¢ niz mowic.

5. Pamietaé, ze nie opowiada sie nauczycielowi, ktéry i tak wszystko lepiej wie,
ale klasie. Najlepiej kaza¢ opowiada¢ rzeczy nowe, nikomu nieznane, wtedy dziecko
bedzie opowiadato naprawde z ochota.

6. Nauczyciel i lepsi uczniowie bedg stuzy¢ jako przykiady dobrego opowia-
dania. Moéwigcemu nie trzeba przerywac, raczej zrezygnowac z jego opowiadania,
niz wciaz go poprawiac i zasypywac¢ dodatkowymi pytaniami. Dobrze jest zwraca¢
uwage na stownictwo, zwilaszcza w zakresie obserwacji, a wazniejsze rzeczy z za-
kresu poprawnosci moéwienia uwzglednia¢é w osobnych ¢éwiczeniach poprawczych.

Nauka o jezyku na stopniu wyzszym.

Autor artykutu, Friedrich Probst, stwierdza, ze nauka o jezyku ma dwa kie-
runki: stylistyczny i jezykowy, ktére muszag sie przeplata¢ i uzupetniaé. Styli-
styczny (nasze éwiczenia w moéwieniu i pisaniu) opiera sie wiecej na przezyciu, jezy-
kowy na poznaniu. Jakze ma wyglada¢ nauka o jezyku na stopniu wyzszym?
Oto kilka przyktadéw przeplatania sie obu kierunkéw.

1. Klasie przeczyta sie kilkuzdaniowe streszczenie noweli Kleista i kaze
sie jej napisa¢ nowele na temat. Poréwnuje sie potem préby nowel uczniowskich
z oryginatem Kleista i bada zalety stylu oryginatu. Mozna to zrobi¢ inaczej, pro-
Sciej, wskazujac uczniom na paru przyktadach z Kleista przejrzystos¢ budowy
jego zdan lub zestawi¢ te zdania z innymi zdaniami o zawitej konstrukcji.

2. Aby zbada¢ role imiestowu w jezyku ojczystym ma uczen zebra¢ z dowol-
nych tekstow w okreslonym czasie materiat, ugrupowaé go i wyciaggnaé¢ wnioski.
Mozna da¢ tez tekst, w ktérym imiestowy odgrywajg réznorodng role.
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3. Uczniowie przerabiajg dane podanie czy legende na nowele i badaja, jakich
zmian trzeba byto dokonac.

4. Zestawia sie tacinski tekst Liwiusza Annales I, 1 z przekladami z r. 1535,
1781 i 1923, obserwujac walke o kazde stowo, wytezanie sit przez ttumacza, by jasno

a zwiezle odda¢ mysl tacinska. (Dok. nast.)
J. Kijas.
2. Recenzje.
Zaremba Jozef i Ostrowski Jerzy: U nas w Polsce. Czytanka dla
klasy V szkoét powszechnych 11 i 111 stopnia. Lwoéw. Panstwowe Wydawnictwo

Ksigzek Szkolnych. 1937.

Ksigzka dzieli sie na pie¢ czesci. Kazda cze$¢ otwiera jaki$ wyjatek z pism
Marszatka Pitsudskiego. Nowos$¢ ta zastuguje na uwage. Dziecko poznaje w ten
sposéb Pitsudskiego jako pisarza, poznaje, jak kochat matke, jak nawotywat do
pracy i obrony Ojczyzny. Mysli tych nauczyciel nie powinien przeoczy¢, ale prze-
czytawszy i omoOwiwszy je ma obudzi¢ zainteresowanie do twoérczosci pisarskiej
Pitsudskiego, w ktérej dziecko pézniej — juz po opuszczeniu szkoty — winno szukaé
wskazan wychowawczych. Pod koniec podrecznika autorzy wracajg do tych wy-
jatkow i kaza je dzieciom ujgé w syntetyczng catosc.

Dobér autoréw czytanek jest dobry. Sa to przewaznie pisarze wspotczesni,
czesciowo tez z okresu pozytywizmu (Orzeszkowa, Sienkiewicz); z poezji roman-
tycznej ksigzka zawiera fragment z Switezi Mickiewicza i Kolumne Zygmunta Sto-
wackiego. Urywki majg walory wychowawcze, pozwalajg tez aktualizowac c¢wi-
czenia w méwieniu. Brak czytanek omawiajacych zycie Polakéw w krajach oscien-
nych. Pod kazdag czytanka umiescili autorzy pytania zwigzane z treécig oraz podali
polecenia prac pismiennych.

Podrecznik zdobig fotografie. Stosunkowo mato jest reprodukcji dziet ma-
larskich. L. Bandura.

Grotowska Helena i Klingerowa Zofia: Nasza Ojczyzna. Czytanka
polska dla piatej klasy szkdt powszechnych. Lwoéw. Panstwowe Wydawnictwo
Ksigzek Szkolnych. 1937.

Czytanka daje urywki z pism najpoczytniejszych pisarzy dla dzieci, ktére
przenika jedna mysl przewodnia: ,,Stolica nasza... szyby sczerniate, sklepy, dzwigi,
czarne fabryk dymy... i cicha wie$ nasza... i przeszto$¢ nasza... i my sami... i serca
nasze... to Ojczyzna". Stanowi ona zarazem motto ksigzki. Czytanki z cyklu ,,Nasi
sasiedzi" wiazg sie rowniez z tg ideg przewodnig i zawierajg przewaznie tematy polskie.

Wiekszos$¢ czytanek poswiecono wsi, dzieki czemu ksigzka szczeg6lnie nadaje
sie do szkdt wiejskich. Dos¢ duzo czytanek autorki poswiecity tematom historycz-
nym, przy czym specjalnie uwzglednity momenty z dziejéw kultury. Moment bo-
haterski szczegélnie dochodzi do gtosu w dziejach najnowszych, a wage jego
podkresla zawarte w ksigzce pismo Jézefa Pitsudskiego do harcerzy.

Na str. 35 do urywku pt. Sklep w rynku wkradt sie btad rzeczowy. Mowa tam
0 patacu Raczynskich na Starym Rynku w Poznaniu. Winno by¢ — patac Dziatyn-
skich.

Ksigzke zdobig fotografie z réznych stron Polski oraz reprodukcje obrazéw
malarzy polskich (Chetmonski, Wycz6tkowski, Matejko, Jarocki i i.). llustracje
sg na ogot dobre.

Do podrecznika dodany zostat ilustrowany stowniczek, zawierajgcy objasnienia
trudniejszych wyrazéw i zwrotéw. L. Bandura.
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Zaremba Jozef i Morcinek Gustaw: Czytanka VI dla szkét powszech-
nych 11 stopnia. Kurs B. Lwoéw. Panstwowe Wydawnictwo Ksigzek Szkolnych.
1937-

Czytanki wyczerpuja tematy wysuniete przez Program, nadajag sie do oparcia
o $rodowisko i aktualne przezycia dzieci. Silnie zaznacza sie w nich udziat Polakéw
w rozwoju cywilizacji $wiata, bohaterstwo wielkich ludzi w wydarciu przyrodzie
jej tajemnic. Niektére urywki (A. B. Dobrowolski, Orkan, Suchodolski) moga
zacheci¢ do lektury ksigzek popularno-naukowych. Kilka urywkéw z pism Pit-
sudskiego zwréci uwage na wychowawcze znaczenie postaci Pierwszego Marszatka
Polski.

W podreczniku odczuwa sie brak utworéw pisanych gwarg. Zawiera on wpraw-
dzie przemoéwienie Cierniaka i urywek z Chiopéw Reymonta, jednak pozadane bytyby
opowiadania gwarowe, zaczerpniete ze skarbca literatury ludowej. Przy przera-
bianiu tych utworéw chodzitoby nie tylko o ,,przystepne rozréznianie mowy wy-
ksztatconej i gwar ludowych”, ale i o poznanie literatury ludowej jako jednej z dzie-
dzin sztuki ludowej. Podrecznik utatwitby tez nauczycielowi realizacje Programu,
gdyby zawierat kilka urywkéw z Placéwki Prusa.

Ksigzke zdobig fotografie. Stosunkowo mato materiatu ilustracyjnego po-
$wiecono zabytkom sztuki ludowej. llustracji tych nie mozna uwazaé¢ za wystar-
czajace do omodwienia tego tematu. Poniewaz przy omawianiu folkloru wielkie
znaczenie posiada kolorystyka, pozadane bytyby tablice barwne.

Pod kazdym urywkiem umiescili autorzy pewne polecenia zwigzane z trescig
utworu. Polecenia te mogg odda¢ pewna ustuge w nauce cichej.

L. Bandura.

Irena Jozefowicz i Kazimierz Wrodéblewski: Wypisy polskie
na klase | gimnazjum kupieckiego. Panstwowe Wydawnictwo Ksiazek Szkolnych
we Lwowie, 1937.

Ukazanie sie tego podrecznika realizuje jeden z etapéw rozbudowy szkolnictwa
zawodowego w Polsce. Nie cieszyto sie ono do lat ostatnich szczegélng troskli-
woscig wiadz szkolnych. Tyle bylo zrazu do zrobienia po odzyskaniu niepodle-
gtosci na terenie szkolnictwa ogoélnoksztatcacego, ze stabo przed wojng rozwiniete
szkolnictwo zawodowe musiato czekaé. Trzeba byto dopiero przebudowy gospo-
darczej Panstwa, by zagadnienie tego typu szkolnictwa mogto znalez¢ sie na stole
obrad. Dzi$ mamy juz za sobg stan prawie zupelnie bezprogramowy i bezpodreczni-
kowy, kiedy polonista czytat dorywczo Antygone, Sielanki Karpinskiego, Jana
Bieleckiego, kiedy bardzo skromne podreczniki nie zaspokajaty potrzeb jednego
roku nauczania, a c6z dopiero lat kilku, kiedy wreszcie uzurpowano dla szkét
zawodowych tomy Balickiego i Maykowskiego, na szczescie tak zasobne w materiat, ze
mozna byto z nich wykroi¢ niejedno dla szkét zawodowych. Obecnie potozenie polo-
nistyki w tym dziale szkolnictwa jest bez poréwnania lepsze. Istniejg gimnazja
zawodowe, ktérych kontynuacjg maja by¢ licea, ogtoszono doktadne programy,
przewidujace znaczne rozszerzenie i pogtebienie materiatu polonistycznego zaréwno
w czesci kulturalno-literackiej jak i jezykowej. Sprecyzowane za$ zadania pro-
gramu umozliwity wydanie podrecznikéw, starajacych sie troskliwie o jego reali-
zacje.

Wypisy pp. Jézefowicz i Wréblewskiego skiadajg sie z 4 czesci. Zasadniczo
czerpig wydawcy z dziet wiekszych, dobierajac odpowiednie fragmenty. Trzeba
przyznaé, ze metoda ta data wyniki na ogét zupetnie zadowalajace. W niektérych
tylko wypadkach wyjecie fragmentu z organizmu catosci wymagato pewnych dodat-
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kowych wyjasnien, o ktérych wydawcy nie zawsze pamietali. Skromne za$ ilosciowo
ustepy przedrukowane z rekopisu, cho¢ wyszty spod pidr dobrych i znanych skadinad,
réwniez nie zawsze czyta sie bez zastrzezen. Bedzie zresztg jeszcze o tym mowa.

Dwie pierwsze czeéci wigza sie z kulturg klasyczna i stosownie do zyczen pro-
gramu wprowadzajg takie postacie i fakty, ktére by moéwity o bohaterskosci, dziel-
nosci duchowej, tezyznie fizycznej i cnotach obywatelskich. Jest wiec wiersz Tet-
majera o Heraklesie, wyjatek z lliady (pojedynek Achillesa z Hektorem), opowiadanie
Lewickiego o atenskim gimnazjonie, wyjatki Plutarcha o Katonie Starszym i inne.

W czesci greckiej tematy zwigzane z gloryfikacja tezyzny fizycznej wyraznie
goruja. Wprowadzony dla przeciwwagi Sokrates jako ,rzezbiarz dusz" jest zbyt
ogélnikowo naszkicowany, by mtodziez w klasie I mogta zrozumieé¢, na czym polega
moralna warto$¢ wptywu Sokratesa na otoczenie. Dotkliwie za$ odczuwa sie brak
jednego choéby fragmentu tragedii greckiej. Dzielno$¢ duchowa Prometeusza albo
Antygony na pewno odpowiadataby intencjom programu pogtebiajac réwnoczes$nie
wiadomoséci o jednym z najistotniejszych elementéw kultury greckiej.

Cze$¢ druga, poswiecona Rzymowi, pragnie obja¢ okres od powstania Wiecznego
Miasta do $witu chrzescijanstwa. Ws$roéd 7 ustepow tego cyklu 3 sg wyjete z Quo
vadis? i Legionéw Sienkiewicza. Ostatni z nich odznacza sie znaczng sita ekspresji
i nastrojowosci i tgczy odpowiednio dzieje starozytne z czasami nowymi. Naczelne
jednak miejsce w tym cyklu zajmuje bezsprzecznie piekna Legenda o dobrym krélu
(Numie Pompiliuszu) Orzeszkowej. Tylko ze ustep ten nasuwa w interpretacji to
samo zagadnienie, z jakim tak czesto spotykamy sie przy lekturze wypiséw Moéwig
wieki: gdzie tu sie konczy autentyzm albo prawdopodobienstwo historyczne, a gdzie
zaczyna indywidualno$¢ autora? W tym konkretnym za$ przypadku: czy wolno
etyka Numy ilustrowaé poziom duchowy starozytnego Rzymu, czy tez nalezy te
etyke uwaza¢ za skiadnik osobowosci pisarskiej Orzeszkowej. Ta druga ewentu-
alno$¢ nakazywataby przesung¢ Legende do jednego z toméw dalszych (dla kl. I11),
gdzie znajdzie swdj wyraz humanitaryzm autorki. Waznym niedociggnieciem tego
cyklu jest pominiecie kultury czaséw Augusta. Wptyneta na to zapewne szczuptosé
miejsca, chociaz przez zredukowanie obu fragmentéw Quo vadis?, zajmujacych
18 stron druku, mozna by i temu brakowi zaradzi¢.

Cze$¢ druga ksigzki przenosi nas do Polski $redniowiecznej i renesansowe;j.
Zyczeniom programu czynig zado$¢ obrazy z zycia pierwotnych Stowian, wy-
jete — oczywisciel — z Godéw zycia i Starej basni, a o rycerstwie Sredniowiecznym,
jego religijnosci i zadzierzystosci opowiadajg Zofia Kossak i Sienkiewicz. Praca
i meczenska ofiarno$¢ duchowienstwa sg tematem ustepéw Gruszeckiej, Z. Kossak,
lwaszkiewicza i Debickiego. Najmniej miejsca znalazto sie dla mieszczanstwa, o kto-
rym w podreczniku dla gimnazjum kupieckiego przede wszystkim moze nalezato
pisa¢. Obraz $redniowiecznego miasta Ptasnika luki tej nie wypetnia. Natomiast
na 17 stronicach przedrukowano sienkiewiczowski opis bitwy pod Grunwaldem,
w tych rozmiarach w kazdym razie zbedny, tym bardziej ze juz inny fragment —
pojedynek Zbyszka z Rotgierem — dostatecznie przekonywajgco zobrazowat gotowosé
i umiejetno$¢ bojowa oOwczesnego rycerstwa.

Cze$¢ ostatnia wypiséw jest poswiecona wiekowi XVI do konca panowania
Stefana Batorego. Wedlug programu w cyklu tym winny sie znalez¢ przyktady
mitosci i poSwiecenia dla ojczyzny oraz znamienne rysy zycia obyczajowego szlachty,
mieszczanstwa i ludu; ponadto wybrane utwory Kochanowskiego i obrazki odtwa-
rzajace charakterystyczne szczegéty z jego zycia na tle epoki. Wynika wiec z tego,
ze centralng postacig tych czaséw ma by¢ Kochanowski. Wykaz utworéw, jakie
nalezato umiesci¢ w podreczniku, podaje program, do ktérego wydawcy Scisle sie
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stosowali. W ramach zatem recenzji podrecznika omawianie celowosci wyboru
jest bezprzedmiotowe. Gorzej natomiast, ze obrazki z zycia poety przedstawiajg
Kochanowskiego w $wietle bardzo jednostronnym i dos$¢ wyjatkowym. Jest on
w nich scharakteryzowany jako wrég zbytku, zamitowania do luksusu zyciowego,
chciwosci ztota, jako poeta przywozacy z Wioch do kraju ,,stowo karzace", a zarazem
jako rzecznik gotowosci obronnej Panstwa. Z tym ujeciem postaci Kochanowskiego
taczy sie doskonale odpowiednio dobrany urywek z Satyra i Pie$n o spustoszeniu
Podola przez Tataréw. Mimo tak dobrze scementowanej catosci trudno oprze¢ sie
wrazeniu, ze wszechstronniejsza indywidualno$¢ Kochanowskiego przejawita sie
tutaj zbyt ubogo, nawet jak na podrecznik szkolny. Przeniesienie w przeszto$¢ —
trudno o tym nie pomysle¢ — aktualnego hasta, zadajacego spotegowania obronnosci
Panstwa, nie powinno byto pozbawia¢ sylwetki Kochanowskiego ryséw innych,
réwnie istotnych. Niewiele tu pomoga dwa pozostate wiersze (Hymn do Boga i wy-
jatek z Piesni $wietojanskiej o Sobétce); brak im tego uzupetnienia, jakie w ustepach
prozaicznych znalazty dwa utwory poprzednie. Znacznie lepiej natomiast odpowia-
daja swemu zadaniu ustepy inne, kreslagce zycie obyczajowe trzech warstw spotecz-
nych. Przydato sie tym razem gawedziarstwo K. Chiedowskiego, pomniejszajgce
warto$¢ jego dziet z historii kultury, ale tutaj bedace zupetnie na miejscu. Moze
jeszcze tylko nalezatoby upomnie¢ sie o Reja, ktéry ledwie ubocznie przewija sie
przez narade w Rzeczypospolitej Babinskie;j.

Szata graficzna wypiséw znacznie skromniejsza niz w tomach Balickiego i May-
kowskiego, narzucajacych sie i pod tym wzgledem jako pewna — i to wysoka —
miara. llustracje dobrze dobrane. Objasnienia wymagajg pewnych zmian i uzu-
petnien. Nie wiadomo, dlaczego czczono Romulusa po $mierci pod imieniem Quiri-
nus (str. 47), dlaczego rycerza Nowine przezwano Tarchatg (str. 105), nie wyja-
$niono, o jakiej klesce kruszwickiej kaze milcze¢ Witostaw (str. 105), kto to byt
Roland (str. 114) i jaki kraj nazywano Armoryka i Allemanig (str. 115). Przez nie-
dopatrzenie podano dwukrotnie prawie identyczng wiadomo$¢ o Janie Janu-
szowskim (w przypisku na str. 239 i w objasnieniach str. 283). Chochlik drukarski
przenioést cze$¢ objasnien nalezacych do ustepu 34 do ustepu 35 i przepuscit btedy
ortograficzne: Wierzyce (str. 101) oraz Walez i usz (dwukrotnie na str. 259).

K. Klein.

SPRAWY TOWARZYSTWA POLONISTOW R. P.

Dziatalnos¢ Oddziatéw T-wa Polon. R. P.

Po przeprowadzeniu zasadniczych prac organizacyjno-administracyjnych Zarzad
Gtéwny postanowit najblizszy okres poswieci¢ pracy nad ozywieniem dziatalnosci
Oddziatéw. Dla zorientowania sie w mozliwosciach rozwoju poszczeg6élnych Od-
dziatéw oraz w charakterze pomocy, jaka Zarzad Gt mogiby im przynie$é, prze-
prowadzono w maju b. r. ankiete. Odpowiedzi na ankiete nadestaty nastepujace
Zarzady Oddziatéw: Biatystok, Brzes¢ n. Bugiem, Chetm Lub., Gdynia, Kalisz,
Kielce, Lublin, Poznan, Przemysl, Stryj, Tarnowskie Gory, Wioctawek. (Wieksze
i bardziej czynne Oddziaty, jak Krakéw, tdédz, ankiety nie otrzymaty).

Oczywiscie, ze trudno z tak niekompletnego materiatu zbudowac jakis rzetelny
poglad na catoksztatt prac i zamierzen Oddziatdw. Z tym zastrzezeniem nalezy
przyja¢ niniejsze sprawozdanie z wynikéw ankiety. Dziatalno$¢ Oddziatéw szia
dotad zasadniczo w trzech Kierunkach:

1. dydaktycznym,

2. literackim,

3. organizacyjno-propagandowym.
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Dziatalno$¢ dydaktyczna rozwija sie pomysiniej w tych miastach, gdzie nie
ma Ognisk metodycznych. Oddziaty T-wa spetniajg tam z powodzeniem role Ognisk,
wzorujac sie nawet na nich w metodach pracy. Gtéwne zagadnienia obracajg sie
wokét nowych programéw licealnych, sposobdw realizacji programu gimnazjum,
doboru lektury uzupetniajacej, wartosci podrecznikéw itp. Nieraz organizowane
sg lekcje pokazowe, co $wiadczy o bliskim wspotdziataniu z dyrekcjami szkot.

Zagadnienia literackie poruszane sa w wiekszym zakresie'w tych miejsco-
wosciach, gdzie sprawami dydaktycznymi zajmuja sie Ogniska lub grupy meto-
dyczne. Tematy sg bardzo rézne; jak np. omawianie nowszych zdobyczy w dzie-
dzinie teorii badan literackich, referowanie najnowszych dziet z literatury pieknej,
a takze referaty z zakresu historii literatury.

Dla orientacji podajemy kilka dowolnie wybranych z ankiety tytutéw:
1. Z dziedziny metod.-dydakt.:
Obraz nauki jezyka polskiego w kl. VI szkoty powszechnej (Lublin).
Wymagania polonisty przy egzaminie do 1 klasy gimnazjum (Lublin).
O sposobie poprawiania zadan szkolnych — (Przemysl).
2. Z dziedziny literackiej:
Wychowanie miodziezy w literaturze wspdtczesnej (Tarnowskie Gory).
Nowele, legendy i basni Norwida (Przemysl).
O ksigzce Kridla ,,Wstep do badan..." (Lublin).
Kultura renesansu w Polsce — Kielce — odczyt prof. Uniw. Pozn. R. Pollaka.

Bardzo charakterystyczne zjawisko — to narzekanie niektérych Zarzadéw
z miast ,,Ogniskowych” na brak pola do dziatania. Ogniska ,,z urzedu" zabierajg
tematy dydakt.-metodyczne, a dla zagadnien literackich cztonkowie nie wykazujg
czesto wiekszego zainteresowania. Waznym czynnikiem jest tu réwniez brak czasu,
o czym S$wiadczg czesto powtarzajgce sie skargi na przepracowanie polonistow,
ktére nie pozwala im oddawaé sie pracy nie zwiazanej $cile ze szkotg w takim
stopniu, w jakim zapewne pragneliby.

Sa jednak Oddziaty (np. Brzes¢ n. B., Gdynia, Kielce), ktére potrafity uzgodnié¢
swg prace z dziatalnoscig Ognisk, badZ to przez Sciste rozgraniczenie zakresu poru-
ruszanych zagadnien, badZz to przez wspotprace na terenie dydaktyczno-meto-
dycznym.

Woreszcie dziatalno$¢ organizacyjno-propagandowa obejmuje urzadzanie uro-
czystosci, wystaw, konkurséw, ankiet itp. Dla przykladu mozemy przytoczy¢:

Konkurs recytacji ucznidow (Kielce), poranki poetyckie dla miodziezy szkolnej
(Tarnowskie Gory), ankieta na temat czytelnictwa miodziezy, (ktérej wyniki maja
by¢ opublikowane) — (Kielce), wystawa ksigzki (Chetm Lubelski), uroczystosci
ku czci Asnyka (Kalisz — wspoélnie z komitetem), konkurs widowisk szkolnych
(Lublin) itp.

Poza tym niektére Oddziaty prowadza zakrojong na dtuzsza mete prace z dzie-
dziny regionalno-jezykowej (zbiorowa praca dwoéch autoréw z Chetma Lub. na
temat typowych btedéw jezykowych $rodowiska chetmskiego).

Przewidywany na przysztos¢ program mato odbiega od charakteru i zakresu
prac wyzej wymienionych. Niektére Oddziaty projektujg dodatkowo Scisty kontakt
z miejscowym teatrem (Biatystok, Brzes¢ n. Bugiem, Kalisz), co bytoby niewatpliwie
rzeczg bardzo pozadang. Pozyteczng w razie doj$cia do skutku nowoscig jest pomyst
zorganizowania wymiennych bibliotek miedzyszkolnych (Biatystok, Wioctawek).

Od Zarzadu Gtéwnego Oddziaty oczekujg pomocy przede wszystkim w postaci
zorganizowania akcji odczytowej, w ktorej udziat wzieliby wybitni naukowcy
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i autorowie. Sprawa ta wkracza zresztg w ostatnig faze realizacji, o czym piszemy
oddzielnie w komunikacie o pracach Zarzadu Gtéwnego.

Na zakonczenie podkreslamy, ze nie podaliSmy tu petnego ,,katalogu™ tytutéw
prac i odczytéw, jakie przyniosty odpowiedzi na ankiete. Nalezy te tytuty traktowacé
wyltacznie jako przykitadowy wybor.

Z zycia Oddziatu Warszawskiego.

Oddziat Warszawski wznowit prace po wakacjach zebraniem sekcji naukowej
z ciekawym referatem p. Bolestawa Micinskiego na temat ,,Deformacja rzeczy-
wistoéci w sztuce" oraz zebraniem sekcji szkét powszechnych, poswieconym omo-
wieniu wynikéw i wrazen z ostatnich egzaminéw wstepnych do gimnazjum. Oba
zebrania cieszyly sie duza frekwencjg. Szczegodlnie sprawa egzaminéw wywotata
wielkie zainteresowanie i ozywiong dyskusje. Zaproszeni na zebranie przez Zarzad
Oddziatu nauczyciele szkdt powszechnych, ktérzy byli przez Inspektorat delegowani
do gimnazjéw na przedwakacyjne egzaminy wstepne, dzielili sie swymi uwagami.
Postanowiono utrzymywac¢ dalej kontakt nauczycieli szkét powszechnych z nauczy-
cielami gimnazjum i w biezacym roku szkolnym wypracowaé¢ uzgodnione normy
wymagan egzaminacyjnych. Temu tak bardzo zywotnemu zagadnieniu beda po-
Swiecone dalsze zebrania sekcji gimnazjalnej i sekcji szkét powszechnych.

Z zycia Oddziatu Podlaskiego.

Zwyczajem lat ubiegtych odbyto sie 8 konferencji kolejno w réznych $rodo-
wiskach. Wszystkie niemal wysitki cztonkéw Oddziatu liczacego 31 0s6b wraz
z przedstawicielami nauczycielstwa ze szkét powszechnych ogniskowaty sie okoto
wynikéw nauczania jezyka polskiego w czteroletnim gimnazjum oraz realizowania
programu jez. polskiego w pierwszej klasie liceum. Wyniki nauczania jezyka pol-
skiego w gimnazjum w S$wietle czteroletniego doswiadczenia opracowat w formie
referatu p. B. Buc h olc. Whnioskidyskusji zostaty przestane do Zarzadu Gtéwnego,
ktéry umiescit je w V zeszycie Polonisty (Polonista 1937, zesz. V. str. 162).

Cztonkowie Oddziatu wzieli udziat w konferencji polonistycznej Ogniska Meto-
dycznego w Warszawie), zorganizowanej celem omoéwienia programu jezyka pol-
skiego czteroletniego gimnazjum w S$wietle dotychczasowego dos$wiadczenia i pro-
gramu liceum.

Obok referatéw prof. K. Gorskiego p. t. Oswiecenie jako wyraz kryzysu
duchowego spoteczenstwa 18 wieku i Klasycyzm a teorie literackie Oswiecenia p. Dr
Wt Szyszkowski  wyglosit odczyt w sprawie wynikéw nauczania jezyka
polskiego w czteroletnim gimnazjum.

Nauczaniu jezyka polskiego w liceum poswiecono dwie konferencje w Siedlcach.
Lekcje w zwigzku z ¢wiczeniami w moéwieniu i pisaniu w liceum przeprowadzit
p. B. Bucholc, na temat Warto$¢ nauki. (Forma rozprawki). Dyskusje na
temat realizowania jezyka polskiego zagaita p. A. Zawadzka. Innego rodzaju
lekcjg byto opracowanie przez p. M. Stanczewska w pierwszej klasie liceum
pedagogicznego dramatu z zakresu lektury uzupetniajacej pt. Wrég ludu lIbsena
wraz z zagajeniem dyskusji na temat realizowania programu jezyka polskiego w liceum
pedagogicznym.

Jedng konferencje poswiecono zagadnieniu pracy domowej ucznia w szkole
powszechnej, gimnazjum i liccum. W zwigzku z tym p. Bratkowska prze-
prowadzita lekcje w VI klasie szkoty powszechnej, ap. L. Ziotkowski w 1V kla-
sie gimnazjum.
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Referat opracowali pp. J. Lulek: Praca domowa ucznia w szkole powszech-
nej i gimnazjum, p. Adamowna: Praca domowa ucznia w liceum.

Szczegolnej opieki i umiejetnej organizacji pracy domowej wymaga od nauczy-
ciela nauczanie jezyka ojczystego w liceum. Wobec czego wysuwajg sie nastepujace
postulaty: organizacja specjalnych pracowni, w ktérych miodziez mogtaby opraco-
wywac¢ materiat, badZz samodzielnie, badZz pod kierunkiem nauczyciela, a wiec
i) konieczna potrzeba zaopatrzenia bibliotek podrecznych w wieksza ilos¢ egzem-
plarzy niezbednych opracowan, 2) wdrozenie do metod pracy, 3) sporzadzenie
spisu lektury uzupetniajgcej przeznaczonej dla liceum, 4) uzgodnienie wymagan
nauczycieli poszczeg6lnych przedmiotéw.

Celem zapoznania cztonkéw Oddziatu z ostatnimi nowosciami z zakresu meto-
dyki, pedagogiki, literatury i sztuki na kazde niemal zebranie w Siedlcach Zarzad
Oddziatu przygotowywatw gimnazjum im. B. Prusa wystawe ksiazek, z ktérymi czton-
kowie mogli sie zapozna¢. P. W. W oy staw wyglosit referat pt. ,,Rola kontrastu
w sztuce". Prace Oddzialu zakonczone zostaly opracowaniem egzaminéw wstep-
nych do gimnazjum i liccum. Dyskusje nad egzaminem do gimnazjum zagait p. K.
Mosiewicz do liccum p. A, Zawadzka.

Oddziatowi Podlaskiemu zostata przyznana przez Kuratorium Okregu Szkol-
nego Lubelskiego subwencja w wysokosci 200 z}, ktérg cztonkowie przeznaczyli na
kupowanie ksigzek i honorowanie prelegentow.

W skiad Zarzadu Oddziatu Podlaskiego T. P. R. P. weszli: Przewodniczacy —
dr St. Rutkowski, zast. — J. Adamowna, sekretarz-skarbnik — A. Zawadzka.

W skiad Komisji Rewizyjnej weszli: St. Kondracki, I. Wojewdédzki, W. Woy-
staw.

Prace Zarzadu Gioéwnego.

Na ostatnim zebraniu peinego Zarzadu Gléwnego w dniu 1 pazdziernika r. b.
uchwalono na wstepie wystanie do Macierzy Szkolnej ks. Cieszynskiego
pisma tresci nastepujacej:

,.Zarzad Gtéwny Towarzystwa Polonistéw Rzeczypospolitej Polskiej, zebrany
w dniu 1 pazdziernika 1938 r., przesyta na rece Macierzy Szkolnej Ksiestwa Cie-
szynskiego wyrazy serdecznej radoéci z powodu zjednoczenia Slaska Zaolzarskiego
z Ojczyzng i skiada gieboki hotd Nauczycielowi $laskiemu za Jego wierng i ofiarng
prace dla sprawy polskiej".

Z biezacych spraw Zarzad Gt. zajat sie ostatecznym zorganizowaniem akcji od-
czytowej na prowincji. Przeprowadzono juz pertraktacje z szeregiem wybitnych
polonistéw i zapewniono ich udziat. Tytuly odczytéw, nazwiska prelegentéw, ter-
miny i miejscowosci, do ktérych prelegenci przyjada, ogtoszone bedg w najblizszym
czasie.

Uchwalono réwniez skompletowanie lotnej biblioteki najnowszych
dziet beletrystycznych (poczatkowo w nieduzych kompletach), z ktérej
korzystatyby kolejno Oddziaty T-wa.

Woreszcie postanowiono przystapi¢ do wstepnych prac nad udostepnieniem
cztonkom T-wa ksiazek polonistycznych po cenach bardzo obnizonych.

Na dzien 31 pazdziernika r. b. zwotano Walne Zgromadzenie Delegatéw Od-
dziatdbw T-wa.

Poradnia naukowa dla polonistow.

Aby polonistom, zwiaszcza zamieszkatym w miejscowosciach pozbawionych
wiekszych bibliotek, utatwi¢ prace naukowa, Zarzad Gt Tow. Pol. R. P. przystepuje
do zorganizowania poradni naukowej. Zadaniem jej bedzie przede wszystkim:
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udzielanie informacyj bibliograficznych, utatwianie poszukiwan w bibliotekach
i archiwach, staranie sie o odpisy lub odbitki fotograficzne Zrédet, wreszcie posred-
nictwo w nawigzywaniu kontaktéw przez polonistéw pracujacych nad pokrewnymi
zagadnieniami.

Poradnia weszta w porozumienie z Gabinetem Filologicznym Warsz. Tow.
Naukowego (posiadajacym bogata biblioteke polonistyczng); précz tego w gtéwnych
miastach bedzie miata swych wspétpracownikéw, zajmujacych sie poszukiwaniami
w zbiorach lokalnych.

Chcac spetni¢ swe zadanie nalezycie, Poradnia pragnie zebra¢ wiadomosci
0 zainteresowaniach naukowych oraz pracach badawczych poszczegélnych polo-
nistow; zwraca sie wiec do wszystkich cztonkéw Tow. Polonistéw R. P. pracujacych
naukowo z prosbg o podanie:

1) nazwiska i imienia, 2) adresu, 3) tematéw opracowanych, a nie ogtoszonych
drukiem; 4) tematéw, nad ktérymi pracuje obecnie lub zamierza pracowac; 5) de-
zyderatow skierowanych do Poradni.

Zgtoszenia w formie kartki pocztowej. Adres: Towarzystwo Polonistow R. P.
(Poradnia Naukowa), Warszawa |, Stare Miasto 31. Informacje beda w zasadzie
bezptatne; za dokonanie odpiséw, odbitek fotograficznych itp. bedzie sie pobiera¢
optate wedtug wiasnych kosztéw.

Doroczne Walne Zgromadzenie (Walny Zjazd).

Zarzad Gtéwny zawiadamia Zarzady Oddziatéw i Sz. Kol., ze w dniach
30 i 31 pazdziernika r. b. odbedzie sie w Warszawie w lokalu Towarzystwa (Stare

Miasto 31, Kamienica Ksigzat Mazowieckich) zwyczajne Walne Zgromadzenie
Towarzystwa.

Program Zjazdu:

30. X. godz. 20 towarzyskie zebranie zapoznawcze delegatow.
31. X. 0 godz. 9 w | terminie
31. 0 godz. 9,30 w Il terminie Walne Zgromadzenie.

1. Zagajenie przew. Zarzadu Giéwnego — dr L. Ptoszewski;

2. Wybor prezydium Walnego Zgromadzenia i Komisji Matki;

3. Odczyt doc. dra St. Adamczewskiego: ,,Poetyka Stanistawa Brzozow-

skiego™;

4. Sprawozdanie Zarzadu Gtéwnego: a) og6lne — sekr. gen. p. E. Sawry-
mowicz; b) finansowe — skarbnik gen. p. dr H. Schipper;

Sprawozdanie Gtéwnej Komisji Rewizyjnej;
Sprawozdanie informacyjne delegatéw poszczeg6lnych Oddziatéw;
Dyskusja i uchwalenie absolutorium;
Wybér nowych wiadz Towarzystwa;
Zmiana 8§ 5, 13, 16 i 24 statutu —ref. dr W. Szyszkowski;
10. Preliminarz budzetowy na nowy rok administracyjny;
11. Ustalenie terminu i miejsca nastepnego Walnego Zgromadzenia.

W zwigzku z Walnym Zgromadzeniem Zarzad Gtéwny podaje Zarzadom
Oddziatéw nastepujace wskazowki:

1. Zarzady Oddziatéw zwotaja Walne Zgromadzenia Cztonkéw Oddziatu dla
dokonania wyboru delegatéw na Walne Zgromadzenie Towarzystwa. Listy dele-
gatéw musza by¢ przystane Zarzadowi Gtéwnemu przed 25 pazdziernika r. b. Zarzad
Gtéwny zobowiagzuje sie do zwrotu delegatom Oddziatéw 50% rzeczywistych kosztow
przejazdu klasg 111 poc. pospiesznego.

© o NG
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2. W tym terminie (do 25 pazdziernika) nade$lg listy delegatéw, ktérzy pra-
gneliby skorzysta¢ z kwater przygotowanych przez Zarzad Gtéwny (koszt noclegu
okoto 1,50 zt za jedna noc, okoto 2,50 za dwie noce).

3. Przygotujg na Walne Zgromadzenie sprawozdanie z dziatalnosci Oddziatu
za rok ubiegly. Sprawozdania te beda odczytane podczas Zgromadzenia przez
delegatéw i zostang w archiwum Zarzadu Giéwnego. Oddziaty, ktére nie beda
mogly przysta¢ delegatéw, winny nadesta¢ sprawozdanie pismienne (nie dotyczy
to Oddziatéw, ktére uczynity to w czerwcu r. b. lub pdézniej).

4. Nades$lg przez delegatéw lub pocztg petne listy Cztonkéw Oddziatu (z adre-
sem) oraz skiad Zarzadu Oddziatu.

5. W terminie do 20 pazdziernika nadeslg listy wybitnych oséb miejscowych,
ktérym nalezatoby wysta¢ zaproszenia imienne.

6. Przeprowadza propagande za jak najliczniejszym zjazdem delegatéw i czton-
kéw Towarzystwa (goscie wprowadzeni b. mile widziani).

7. Wszelka korespondencje w zwigzku z Walnym Zgromadzeniem uprasza
sie kierowa¢ pod adresem: Sekr. Gener. E. Sawrymowicz, Warszawa I, Niska 69, m. 1.

Kronika.

zgon prof. STANISEAWA SZOBERA
okryt zatobg og6t polonistow, ktérzy zawdzieczaja Zmartemu nie-
zmiernie cenne podniety w pracy dydaktycznej i naukowej.
Pamieci prof. Szobera poswiecimy obszerniejsze wspomnienie
W nastepnym zeszycie ,,Polonisty".

Zjazd polonistow zagranicznych.

Pragnac nie tyle ustali¢ pewne wspdlne wytyczne dla pracujgcych za granica
polonistéw, ile pozwoli¢ im we wspélnych obradach poznaé¢ oblicze polonistyki
europejskiej i wytworzy¢ pewien ,,klimat", zwotato Ministerstwvo WR i OP na 5 i 6
wrze$nia zjazd profesoréw i lektoréw wyktadajacych na placéwkach zagranicznych.
W sali obrad Ministerstwa zebrato sie okoto 40 pracownikéw na obcych terenach;
byta to pierwsza rewia sit i rewia dokonan. Bardzo serdecznie powitat zebranych
p. minister Swietostawski, podkreélit doniostg role tych tudzi, ktérzy sg zwiastu-
nami polskiej rzeczy za granica, ktérzy pracg swojg werbujg Polsce przyjaciot i przy-
gotowuja kadry interesujacych sie kulturg polska.

Z 20 referatéw, ktére w ciggu dwu dni wygtoszono, potowa dotyczyta zagadnien
ogoélnych, druga potowa za$ indywidualnych zagadnien terenowych. Niespos6b
omoéwic¢ je wszystkie i nie to jest rzecza istotng. Rozpieto$¢ spraw poruszanych
byta bardzo duza i dwudniowe ramy zjazdu z ledwoscia zacisna¢ sie moglty. Temat
ogolny rozpadat sie na dwie jakby czesci: a) kim jest lektor i jakie jest jego zadanie,
b) jakie sg $rodki do jego dyspozycji, a nieraz, jakie powinny by¢ te $rodki, azeby
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zadanie swe speinit. Prof. W. J. Rose z Londynu jakby w renesansowym duchu
nakreslit ogolne kontury idealnego lektora. Nazwat go wychowawcg nowego typu
stosunkéw miedzynarodowych i miedzypanstwowych; ma on #gczy¢ ludy, ma by¢
architektem gmachu wzajemnego zrozumienia, porozumienia i zaufania.

Wspaniaty referat Prof. Rosego spotkat sie z ogélnym uznaniem; dyskusja
docieniowata poszczegélne mysli, a pointe stanowito ujecie prof. Z. L. Zale-
skiego, delegata Ministerstwa na Francje, wypowiedziane juz pod koniec obrad
dnia drugiego, ze godnosc¢ lektora jest wyzsza od jego stano-
wiska. W referacie za$ swoim, zakonczonym tamta mysla, prof. Zaleski omoéwit
ciekawie cele i srodki dziatalno$ci spoteczno-propagandowej lektora i profesora wséréd
cudzoziemcow i wsérdéd Polakéw. Zadaniem ich jest nie tyle pomnazaé¢ wiedze
o Polsce, ile zaciekawia¢ rzeczami polskimi; rola lektora inna jest na terenach, gdzie
istnieje emigracja, inna na tych, gdzie jej nie ma. Zasadniczo lektor i profesor nie
powinni angazowac sie w pracach organizacyjnych emigracji, ale stuzy¢ jej swoja rada
i pomoca. Dla pracy na placéwece zagranicznej bardzo wazne sg stosunki towarzyskie
z cudzoziemcami, wéréd ktorych sie zyje. Prof. Szyjkowski z Pragi zwrdcit
uwage na trudnosci pracy wsrdéd Polonii, ktéra nie jest emigracja, ale ludnoscia
autochtoniczng, czyli... mniejszoscig. Tu trzeba sie liczy¢ z mozliwosciami terenu
i warunkami politycznymi. Naczelnik MSZ p. Wdziekonski nadmienit,
ze lektor ma nie tylko uczy¢ jezyka polskiego, ale by¢ w sposdb umiejetny i subtelny
propagatorem kultury polskiej. W dalszej dyskusji prof. St. Kolbuszewski
z Rygi zaznaczyt, ze w kulturze i w dziejach Polski sg nie tylko blaski i wzloty, ale
i smutne zjawiska; trzeba duzej i gtebokiej znajomosci rzeczy polskich, a takze taktu,
aby moéc cudzoziemcowi powiedzie¢ prawde o Polsce, a jednak wielkosci naszej
kultury nie przystoni¢. Na ten element taktu bardzo silny akcent potozyt prof. Ro-
man Poitak, a dr Brzostowska z Wioch zaznaczyta, ze w pracy propagan-
dowej ogromnie utatwia sytuacje stworzenie nastroju rodzinnego, atmosfery domowej.

Drugi typ referatéw dotyczyt metod nauczania jezyka polskiego. Dr K a-
plinski z Estonii oméwit te sprawe, uznajac nauczanie jezyka za propedeutyke
do poznania kultury polskiej. P. Naczelnik Kielski ujagt w syntetycznych rysach
kwestie metodyki i zaznaczyt, ze stosowanie metody zalezy od indywidualnosci na-
uczajacego i od warunkéw terenowych. Jezeli za$ stosuje sie metode bezposrednia,
to trzeba to robi¢ z precyzja. Pp. Godlewski i Gostynski z Francji
zgodnie rozréznili 2 typy studentéw: takich, ktérzy ucza sie jezyka polskiego ze
wzgledéw praktycznych, i takich, ktérzy pragng go pozna¢ naukowo, azeby za jego
pomoca pojac kulture polska. Dlatego tez powinny istnie¢ 2 typy lektoratéw. W roz-
wazaniu znéw sprawy podrecznikéw do nauki jezyka polskiego tez — jak to ujat
p. Trypucko z Finlandii — okazuje sie potrzeba utozenia dwéch schematéw:
podrecznika dla Stowian i dla nie-Stowian.

Swietny referat prof. Pollaka na temat kurséw dla cudzoziemcéw o Polsce,
rozwazajacy, jakiego gatunku cudzoziemcéw warto i trzeba $cigga¢ na kursy, jak
dokonywac¢ selekcji itd. — wywotat ozywiong dyskusje.

Osobny typ stanowity referaty poswiecone placéwkom polonistycznym za granica.
Okazato sie, ze w catej niemal Europie istnieja takie placowki, ze obsadzone sg przez
profesoréw lub lektoréw, przez Polakéw lub cudzoziemcéw, ze niemal z roku na rok
ilo$¢ ich wzrasta, a wszystko to dowodzi rosngcego zainteresowania Polskg w Europie.

Zjazd warszawski byt pierwszg rewig sit i osiagnie¢, rewig planéw i zamierzen,
ale byt tez — jak to stusznie zauwazyt p. naczelnik Kielski — pobudka do prze-
myslen na temat zadan i prac polonisty za granica.

Stanistaw Kolbuszewski.



