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Dr Bronistaw Wieczorkiewicz.

Uczony i cztowiek.
(Wspomnienie o $p. prof. Stanistawie Szoberze).

Chcac nakresli¢ sylwetke $p. prof. Stanistawa Szobera nalezatoby
scharakteryzowac przedwczesnie zmartego profesora jako uczonego i jako
cztowieka. Niestety ramy niniejszego wspomnienia sg zbyt szczupte, aby
moc wyczerpujgco omowi¢ bogaty dorobek naukowy, jaki pozostawit po
sobie $p. prof. Stan. Szober. Uczynili to wyczerpujaco Witold Doroszewski
(,,Gazeta Polska") oraz Jerzy Kurylowicz (,Wiadomosci Literackie™).
Nam chodzitoby o podkreslenie zastug $p. prof. Stanistawa Szobera na
polu dydaktyki. — Zycie i praca $p. prof. Stanistawa Szobera zrosty sie
z Warszawa. Tu na dlugie lata przed wojng zaczat swa prace pedagogiczna,
nauczajac w gimnazjach prywatnych, tu powotat go stoteczny uniwersytet
na katedre filologii polskiej. Tu réwniez rozwijat swa prace spoteczng,
najpierw w T. N. S. W., a pozniej w Z. N. P., gdzie zorganizowat sekcje
szkolnictwa wyzszego. Praca w kasie im. Mianowskiego, w Towarzystwie
Naukowym Warszawskim, w Towarzystwie Krzewienia Poprawnosci
i Kultury Jezyka, redagowanie ,,Prac Filologicznych" i wspotredakcja
»Poradnika Jezykowego" zajmowaty $p. prof. Stan. Szoberowi wiele czasu,
ktorego zawsze miat tak mato. Wszystkie te czynnosci jednak wykonywat
$p. prof. Szober z wiasciwg sobie sumiennos$cig i starannos$cig, cho¢ nieraz
odrywaty go one od rozpoczetych juz prac naukowych, ktorych niespodzie-
wana $mier¢ nie pozwolita Mu dokonczyc.

Dziatalnos¢ $p. prof. Szobera na polu dydaktyki byka niezmiernie
bogata. Wyszediszy ze szkoty $redniej, znajac jej braki i niedostatki w za-
kresie nauczania jezyka ojczystego, napisat prof. Szober normatywng gra-
matyke jezyka polskiego dla szkoty powszechnej oraz dla szkoty Sredniej.
Ale to nie zaspokoito jeszcze potrzeb polonistyki. Totez kolejno ukazujg
sie podreczniki gramatyki jezyka polskiego dla seminariéw nauczycielskich
i gramatyki tzw. ,,uniwersyteckiej”. Jako kierownik seminarium jezyka
polskiego prowadzi Szober swg prace pedagogiczna, nauczajac i wychowujac
cate rzesze miodych polonistow. Nie zrywa jednak kontaktu ze szkol-
nictwem. Bierze udziat w opracowywaniu programoéw szkolnych, a przez
ciggly udziat w wakacyjnych kursach doksztatcajagcych dla nauczycieli szkot
powszechnych czy S$rednich stara sie Sledzi¢ za biegiem zycia szkolnego
i wyczuwac jego przejawy i dazenia. Ten ciggly kontakt Szobera ze szkotg
byt bodzcem i zachetg do napisania Zasad nauczania jezyka polskiego (pierwsze
wydanie w r. 1920). W przedmowie do ,,Zasad", ktére staty sie zaspoko-
jeniem potrzeby analitycznego rozwazania podstaw postepowania dydak-
tycznego, pisze autor: ,,Dla mnie ta ksigzka bedzie zawsze zywym wspo-
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mnieniem wspodtpracy z drogimi mi ludzmi, wsrod ktorych nad nig myslatem
i ktérych zyczliwg zachete we wdziecznej chowam pamieci”.

W zwigzku z tg praca, a rowniez i ze wzgledu na zainteresowanie
jezykoznawstwem ogélnym powstaje ciekawa i cenna praca, dajgca szcze-
go6towa analize zjawisk jezykowych: Zarys jezykoznawstwa ogdlnego (1922 r.).
Praca ta niestety nie zostata dokonczona, mimo ze $p. prof. Szober ciggle
o tym myslat, majac juz nawet catkowicie zgromadzony materiat.

Wyczerpanie zupetne nakladu gramatyki ,,uniwersyteckiej”, ktorej
drugie wydanie ukazato sie w r. 1923, kazato prof. Szoberowi pomysle¢
0 nastepnym wydaniu, ktére wychodzi w r. 1931 (2 pierwsze tomy) jako
wihasciwie nowy podrecznik, znacznie rozszerzony w poréwnaniu z wyda-
niem dawnym, zawierajgcy wiele materiatu i bogatg bibliografie. Dzieto
to jest dzisiaj najpetniejszg gramatyka polska.

Sprawa pisowni byfa Szoberowi réwniez bliska. Jeszcze w r. 1917
poswiecit jej rozprawe pt. Pisownia -polska, jej historia, uzasadnienie i pra-
widla, a précz tego pisat o kwestiach wigzacych sie z ortografig i szereg
artykutdw w czasopismach pedagogicznych i w prasie codziennej.

Praca Szobera na polu poprawnosci jezykowej zaznaczata sie w arty-
kutach drukowanych w ,,Poradniku Jezykowym", w ,,Kurierze Warszaw-
skim" oraz wielu innych pismach codziennych, wreszcie w licznych odczy-
tach. Niezmiernie cennym dorobkiem w tej dziedzinie stat sie Stownik
ortoepiczny, bedacy encyklopedig poprawnosciowg dla kazdego piszacego
oraz pomocg W pracy nauczyciela-polonisty.

W spusciznie swojej zostawit $p. prof. Szober okoto 300 pozycji biblio-
graficznych. Zardwno ilos¢, jak i réznorodno$¢ tematéw Swiadczy o tym,
ze dobrze zastuzyt sie nauce polskiej. Ale piszagc o Szoberze-uczonym,
nie mozna poming¢ Szobera-cztowieka. W ciggu mej wieloletniej wspotpracy
ze zmartym profesorem miatem moznos¢ doktadnego poznania Go i oce-
nienia Jego wartosci. Czuty na wszelkg krzywde i nedze ludzka, nie znoszacy
brutalnosci i chamstwa, szedt prostg droga ludzkiej uczciwosci zdobywajac
te wartosci, ktore zyskujg w zyciu trwato$¢, bo wecielajg sie w ludzkie serca.
Byt to cztowiek o dobrym, czutym sercu. Najlepiej charakteryzujg Go gte-
bokie stowa staroindyjskiej filozofii, ktore tak czesto lubit powtarzac:

Jak rzeka biezy, az w giebinie
Straciwszy ksztatt i nazwe ginie,

Tak zbywszy ksztattu i imienia
Czlowiek sie madry w bdstwo zmienia.
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Dr Janina Dalbor-Zlabowa.

Charakterystyka programu jezyka polskiego w liceum
ogoélnoksztatcacym.

RozpoczelisSmy szosty, najzmudniejszy rok realizacji nowego programu
szkoty Sredniej ogolnoksztatcacej. Najzmudniejszy dlatego, ze zblizamy sie
do konca, do finatu, ktéry stanowi dla nas grozne memento. On orzeknie
0 owocnosci naszych wysitkow, on wyda sad zardwno o programie samym,
jak i 0 jego realizacji. Coraz czesciej patrzymy wstecz, przypominamy sobie
etapy pracy, rézne podejscia i rozwigzania i analizujemy przeszto$¢ pod
katem obecnych spostrzezen. Tworzy sie kompleks wysitkéw, przechodzacy
niekiedy nasze sity. Ale pragniemy juz doj$¢ do mety, bo ona pozwoli
nam ogarng¢ catos¢, poprawiac i ulepszac szczegoty. Dzis, mimo ze uczymy
rowniez na nizszych stopniach, ulepszania nasze nie majg wiekszego zna-
czenia ze wzgledu na brak doswiadczenia w catosci programu. Za mete
te mozna uwaza¢ mature, ktérej przepisy wydato ostatnio Ministerstwo,
ale bodajze stuszniej jeszcze nasz wiasny sad o wynikach pracy, wydany
zaréwno na podstawie wydobytych od mtodziezy wiadomosci dawniejszych,
jak zabierania sie jej do pracy nad materiatem biezacym. Sad kazdego z nas
na naszym odcinku pracy jest bardziej miarodajny niz komisji ztozonej
z ludzi, ktérzy pracy naszej nie widzieli.

Pomimo tego groznego memento praca w drugim roku liceum jest
spokojniejsza niz w roku ubieglym. Rok temu staliSmy z trema przed pro-
gramem licealnym: wyszed} on pdzno, nie zdazylismy sie z nim zzy¢, zgtebic¢
nalezycie, przemysle¢; zabraliSmy sie do pracy pospiesznej, gorgczkowej
niemal, przestraszeni jego przetadowaniem. W tym roku rozpoczeta sie
praca spokojniejsza, bardziej planowa i celowa, oparta o do$wiadczenie
klasy ubiegtej. Dlatego dzi$ jest czas na przypatrzenie sie blizsze progra-
mowi, przemyslenie jego mozliwosci, rozwigzanie trudnosci. W oparciu
0 doswiadczenie klasy pierwszej powinnismy doj$¢ do usprawnienia pracy
w roku drugim.

Charakterystyka programu pod wzgledem
ilosciowym.

Aby oceni¢ program pod wzgledem iloSciowym, trzeba przypomnie¢
na poczatku, ze istotng wartoscig w pracy nad literaturg jest przezycie
i zglebienie dzieta. Praca ta ma rozwija¢ duchowo, ksztattowaé poglady
i rozbudza¢ zamitowania. W zadnej pracy umystowej nie jest wskazany
pospiech i ciggte pilnowanie tempa, ale chyba najmniej w pracy nad dzietami
sztuki. Niestety — pospiech bedzie nam towarzyszy¢ przez caty czas
pracy w liceum!
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W uwagach wstepnych do catoSci programu czytamy, ze zostata don
wprowadzona zasada elastycznosci zarowno w wyborze zagadnien jak i ma-
teriatu. Nie uchroni nas ona od pospiechu, bo bardzo niewiele zagadnien
zostato ujetych w nawiasy jako nieobowigzkowe, a dla omoéwienia obowigz-
kowych potrzebny jest obfity materiat. Zresztg nawet materiat minimalny
jest rozlegty, bo sktadajq sie nan dzieta bardzo obszerne, jak Chiopi Rey-
monta lub Popioly Zeromskiego, a przeciez na tym minimalnym
materiale nie wolno nam poprzesta¢. W poréwnaniu z materiatem dawnego
wyzszego gimnazjum jest on znacznie obfitszy, mimo ze dawniej rozporza-
dzaliSmy 4 godzinami tygodniowo przez 3 lata, tj. w sumie 12 godzinami
w ciggu roku, obecnie 5 godzinami przez 2 lata, a wiec w sumie 10 godzinami
w ciggu roku. To w typie humanistycznym, a c6z dopiero w innych! Nie
jest tez rzeczag obojetng, czy ten sam materiat przerabia sie przez 2 czy
3 lata, przede wszystkim ze stanowiska miodziezy. Miodziez musi te dzieta
pozna¢ w domu, powinna zaznajomi¢ sie z nimi gruntownie i spokojnie.
Przypatrzmy sie jakiemukolwiek wycinkowi materiatu pod katem praey
domowej ucznia. Aby wyczerpa¢ materiat klasy drugiej, nalezy wyczerpac
romantyzm do konca listopada, a wiec przeznaczy¢ na tworczos¢ Mickie-
wicza po roku 1831 wrzesien i najwyzej potowe pazdziernika, na Stowac-
kiego miesigc, od polowy pazdziernika do potowy listopada, na dramat
Krasinskiego 2 tygodnie. A wiec w ciggu niespetna 6 tygodni miodziez
powinna pozna¢: kilka lirykéw rzymskich, Mickiewicza, tak wielkie dzieto
pod wzgledem objetosci i zawartosci co Dziadéw cz. 111, wybdr z Ustepu,
wyijatki z Ksigg pielgrzymstwa, przypomnie¢ sobie Pana Tadeusza. W tych
samych 6 tygodniach powinny sie zmiesci¢ wyjatki z Fausta przed Dziadami
oraz przynajmniej 1 dramat Szekspira przed przystgpieniem do lek-
tury Stowackiego. W dalszych 6 tygodniach Balladyna, Anhelli,
Grob Agamemnona, Lilia Weneda, wyjatki z Beniowskiego, wybor listow
i lirykéw oraz Krasinskiego Nieboska lub Irydion. Tu tez bytoby
miejsce na wyjatki z Boskiej komedii Dantego. Czy mozna przypuscic,
by miodziez czytajac te dzieta w tym tempie mogta je przezy¢, zgtebic,
rozwazy¢ i przyjs¢ na lekcje nalezycie przygotowana?

Program liceum jest obszerniejszy jeszcze i z innych wzgledow —
wprowadza tez wszechstronniejsze opracowanie materiatu. Wymienia wy-
raznie zagadnienia z jezyka, stylu, teorii literackiej, wprowadza obowigzek
czytania przez miodziez rozprawek naukowych, pisania sprawozdan i refe-
ratow. Zwraca uwage na zamykanie epok syntezg. A wiec i praca w szkole
wymaga pospiechu, musi by¢ bardzo skondensowana. Z dwéch trudnosci —
pospiechu wymaganego od ucznia i od nauczyciela — ta pierwsza jest groz-
niejsza. Nauczyciel musi da¢ sobie rade — jedno omowi szerzej, drugie
krécej, raz zastosuje analize, drugi raz podpedzi wyktadem. Ale mtodziez
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te mase dziet musi przeczytaé, na to nic nie mozemy poradzi¢, chyba
ze ona sama sobie poradzi i pozna te dzieta ze streszczen albo nie
pozna wecale!

Charakterystyka pod wzgledem jakosciowym.

W wyborze wskazanego przez program materiatu literackiego nie widac
wcale realizacji reform, ktére byty gtoszone od wielu lat zaréwno na famach
czasopism dydaktycznych jak i na naszych konferencjach (o potrzebie prze-
wietrzania zasniedziatych magazyndéw starozytnosci i o zaprzestaniu galwa-
nizowania trupow). Nie wida¢ zupetnie przesuniecia punktu ciezkosci
z literatury dawniejszej w Kierunku nowszej. Pozostat StarowolskKi
iWoronicz, Goszczynskiz Krélem zamczyska, Przed$witi Psalmy
przysztosci, Genezis z Ducha i Krél-Duch, wybér z pism Towianskiego.
Na szczescie nie sg to dzieta obowigzkowe, nie nalezg do minimalnego
programul Wykaz dziet konczy sie na roku 1920 (na pismach Pitsud-
skiego i poezji legionowej!).

Przez szereg juz lat polonisci pracowali nad rozwigzaniem sprawy, jak
wprowadzi¢ literature najnowszg do szkoty; opracowywano probne listy
dziet wspotczesnych i poddawano je dyskusji, podsuwano rézne sposoby
opracowania ich nie wedtug autoréw ani kierunkdw, jakie reprezentuja,
ale pokrewienstwa tematowego — i oto program wydany w roku 1937
zakonczyt na r. 1920! Do tej pory nie podano nam nawet w okélniku
spisu lektur, cho¢ za pare miesiecy mamy mature! A takie piekne rzeczy
program glosi: literatura w obliczu nowych zadan; poszukiwanie nowych
wartosci ideowych i artystycznych; charakterystyka gtownych kierunkow
w poezji, powiesci i dramacie. Odestano nas do rozproszonych w ,,Dzien-
niku Ministerialnym™ ksigzek poleconych do bibliotek. Dzieta te nie dajg
mozliwosci rozwigzania z mtodzieza wyzej wymienionych zagadnien; nie
sg wcale wyrazem literackim wysitkéw doby wspoiczesnej. Np. dramat
jest reprezentowany przez 2 dzieta Bronczyka z pominieciem R o-
stworowskiego i Szaniawskiego, a liryka jedynie przez
Wolnos¢ tragiczng Wierzynskiego. Rozumiemy doskonale, ze wyhor
literatury wspoitczesnej jest bardzo trudny ze wzgledu zaréwno na tematy
drazliwe, niezbyt wtasciwe do omawiania z miodziezg, jak i srodki ekspresji
nie zawsze wyszukane i wykwintne, ale tym bardziej nie powinno sie nas
obcigza¢ odpowiedzialnoscig wobec rodzicow i innych czynnikéw wycho-
wawczych, ale da¢ nam oparcie 0 autorytet Ministerstwa.

Pod jednym tylko wzgledem wida¢ nowos$¢ w wyborze lektury: wpro-
wadzono tych autoréw, ktorych wielkos¢ odkryta nasza epoka — Nor-
wida i Brzozowskiego. Norwid, przed ktérego lekturg ma treme
kazdy polonista, chociaz niewielu sie do tego otwarcie przyznaje, doczekat
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sie osobnego zagadnienia. Zagadnienie to opiera¢ sie bedzie na znajomosci
wyjatku z Promethidionu, ktérego zrozumienia przez miodziez niezbyt
jesteSmy pewni.

Rozktad materiatu na 2 klasy Ecealne nie jest zbyt szczesliwy. Granica
_.obu klas przecina romantyzm niemal w $rodku, wytwarzajgc w nim sztucznie
2 fazy: przed i po roku 1831. Wywotato to konieczno$¢ zredagowania osob-
nych zagadnien dla 1 i 2 okresu, zagadnien, ktére wcale nie opierajg sie
wyltgcznie na materiale wskazanym w tym okresie, ale przekraczajg jego
granice, np. poszukiwanie nowego wyrazu poetyckiego przed rokiem 1831
a heroizm po roku 1831, a wiec z pominieciem Ody do mtodosci, Reduty
Ordona i Konrada Wallenroda. Ale i pod wzgledem dydaktycznym nie jest
ten podziat szczesliwy. Praca nad romantyzmem zaczyna sie na wiosne,
a w czerwcu, w okresie najgoretszym, przed klasyfikacja, wypada lektura
najwazniejszego dzieta, Wallenroda. Z trudem wciggamy miodziez na wy-
zyny heroizmu, by pozwoli¢ jej zapomnie¢ o wszystkim przez okres 2-mie-
sieczny, a po wakacjach podejmowac jeszcze raz ten trud i wigzac nici
zerwane. Synteza po roku 1831 nie jest whasciwie na miejscu, wiec konczymy
pierwszg klase bez wihasciwego zamkniecia materiatu, a po ukonczeniu
romantyzmu musimy dla uzyskania syntezy odswieza¢ taki dawny materiat.

Uktad zagadnieniowy.

Nie czas tu na podejmowanie polemiki na temat, czy narzucanie nauczy-
cielowi zagadnien, przy pomocy ktdrych musi opracowywa¢ materiat,
jest rzeczag dobrg czy zta. P. dr Suchodolski stara sie nawet udowodnic¢
w swej ksigzeczce o liceach ogélnoksztatcacych, ze zagadnienia utatwiajg
prace nauczycielowi (str. 24: ,,Nauczyciel musi mie¢ konstrukcje, uwydat-
niajgcg zamierzenia i pobudzajgcg do pracy w okreslonym kierunku").
Osobiscie jestem odmiennego zdania, ale nie uwazam za stosowne wywoty-
wania tutaj dyskusji na ten temat. Zwréce natomiast uwage na kilka spraw
facznie z uktadem zagadnieniowym programu.

Inny charakter ma uktad zagadnieniowy w nauce historii i zagadnien
zycia wspotczesnego, inny w jezykach nowozytnych, a inny w nauce jezyka
ojczystego. Nauka historii jest traktowana z koniecznos$ci inaczej niz w daw-
nym gimnazjum wyzszym, bo zawiera materiat dawnych 4 klas, od IV do
VIl wiacznie, nie moze wiec by¢ mowy o systematycznym przerabianiu
kursu historii starozytnej, Sredniowiecznej i nowozytnej, ale mozna tylko
da¢ przekroje zagadnieniowe, czasem poprzeczne, czesciej podiuzne. Ale
program historii podaje tylko tematy ramowe, a co do szczegétowych jest
taka uwaga na str. 32: ,Podane przy kazdym temacie rozwiniecia sg
jedynie przyktadami wyjasniajgcymi i nie noszg charakteru obowigzujacego.
Nauczyciel moze dobra¢ inny materiat naukowy pod warunkiem jednak,
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ze zasadnicza mysl danego tematu zostanie odpowiednio jasno i wyraznie
uwidoczniona”. W programie jezyka polskiego na prézno szukamy takiej
uwagi. Nie mozna uwaza¢ za rozgrzeszenie w tej sprawie uwagi dra Sucho-
dolskiego o indywidualnym traktowaniu tematow.

W jezykach nowozytnych zagadnienia majg znéw inny charakter:
wskazujg zakres materiatu kultury, ktorg powinny odtworzy¢ wypisy.
Utwory poznaje miodziez przewaznie w wyjatkach.

W pracy nad literaturg ojczysta na pierwszy plan wysuwa sie dzieto
literackie, poznanie go dogtebne, wnikniecie w tajniki ideowo-artystyczne,
roztozenie go na skladniki treSciowo-kompozycyjne dla lepszego ogarniecia
catosci — oto drogi wiasciwe. Nie mozna wybiera¢ zen tego, co potrzebne
nam do opracowania wskazanego przez program zagadnienia. Trzeba wiec
zda¢ sobie sprawe z tego, ze opracowanie zagadnien bedzie jedna, ale nie
jedyng naszg pracg przy realizacji programu, ze obok niej wystepuje praca
inna, réwnie wazna, a moze nawet wazniejsza — nad dzielami samymi.
Potwierdzeniem tego stanowiska sg uwagi do programu jezyka polskiego
na str. 25, ze ,,nauczyciel winien zapozna¢ mtodziez z podstawowymi wia-
domosciami w teorii literatury, jak: tres¢ i forma, idea, struktura dzieta,
styl pisarza, rodzaj literacki, epoka, kategorie estetyczne™.

Literatura obca.

Skrepowawszy nas zagadnieniami z literatury polskiej nie wskazat nam
program drogi do pracy nad literaturg obcg, a bytoby to rzecza bardzo
pozadang. Uwagi do programu wspominajg, ze ,niektore dzieta obce
pozwolg gtebiej i bardziej bezposrednio wnikngé w proces ksztattowania
sie odrebnosci narodowej psychiki, inne ujawnia dazenia duchowe, znamienne
dla kultury zachodniej, w ktdrej granicach rozwija sie kultura polska".
Poza ta bardzo ogolng uwaga podaje nam program wskazéwke, ze mozna
te dziela czyta¢ badz przy epoce, w ktdrej powstaty, badz przy tej, na ktorg
wywarty najwiekszy wptyw.

Lektura naukowa.

Duza nowo$¢ w programie stanowi wprowadzenie lektury naukowej
z teorii lub historii literatury jako obowigzkowej dla wszystkich uczniow.
Kazdy uczen powinien zapozna¢ sie z kilku rozprawkami, wybranymi
przez nauczyciela. Dla unikniecia nieporozumienia nalezy okresli¢ scislej
termin ,wspétczesne rozprawki”. Nie chodzi tu chyba o wspotczesnosc
w dostownym znaczeniu, ale o zaznaczenie, ze nie maja one naleze¢ do historii
krytyki literackiej jak Goszczynski czy Mochnacki, ale odtwa-
rza¢ poglady jeszcze dzi$ obowigzujgce. Dlaczego pominieto rozprawki
z dziedziny jezyka? Czy przez przeoczenie? Czy uwazano, Ze mozna je
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podporzadkowac okresleniu powyzszemu? Jezeli mamy omawia¢ wybrane
zagadnienia z jezyka, to dlaczego z tej dziedziny nie mozemy da¢ miodziezy
artykutu, ktéry by zagadnienie o$wietlit i przyblizyt?

Nauka o jezyku.

Bardzo trafnie zostata rozwigzana przez program nauka o jezyku.
Wskazano nam wybrane zagadnienia z dziedziny historii jezyka, stylistyki
i poetyki, zagadnienia interesujgce mtodziez i nie przekraczajace jej poziomu
umystowego; podano nam nawet sposob roztozenia tego materiatu przez
powigzanie go w najnaturalniejszy sposob z epoka literacka, w ktérej dane
zjawisko najtatwiej da sie podpatrzy¢. Umieszczono przy tym uwage, ze
jest to tylko préba nie obowigzujgca nikogo.

Wypracowania pismienne.

Praca pisemna ucznidéw dzieli¢ sie ma na: 1) krétkie zadania domowe
i szkolne, 2) referaty i koreferaty, opracowywane samodzielnie na podstawie
lektury naukowej, 3) protokoty lekcji, notatki z przeczytanych ksigzek.
Na koncu uwag jest wskazanie, ze uczniowie powinni pisa¢ mozliwie czesto.
Nauczyciel jest obowigzany przejrze¢ i poprawi¢ 5—6 c¢wiczen na rok,
w tym co najmniej 3 klasowe.

Brak jakichkolwiek uwag blizszych jest dla nas duzg przykroscia.
Mowito sie i pisato tak wiele o potrzebie zreformowania dawnego sposobu
pisania i poprawiania zadan, a program nie dat tu zadnego rozstrzygniecia.
Tkwimy w dawnych formach, mocno juz przezytych. PoszliSmy znacznie
naprzéd w dziedzinie pracy domowej ucznia i pracy szkolnej z uczniami,
a nie znalazto to dotychczas odbicia w zreformowaniu szablonowych zadan
szkolnych, po ktdre siega natychmiast po przestgpieniu progu szkoly
wizytator i wedtug ktorych ocenia przede wszystkim prace nauczyciela.
Tymczasem zadania szkolne, te dawne klaséwki, najmniej majg wspdlnego
z pracg w dzisiejszym systemie.

Metoda.

Program licealny pozostawia nauczycielowi zupetng swobode w dzie-
dzinie metody; w uwagach wstepnych do catosci programu czytamy, ze
powinna ona pozostawa¢ w zaleznosci od roli przedmiotu w danym typie
licealnym; w przedmiotach podstawy dydaktycznej nalezy stosowa¢ metody
prowadzace miodziez do pracy samodzielnej, badawczej, a wiec taka
metode trzeba stosowaC przy jezyku polskim w typie humanistycznym
i klasycznym, natomiast w przedmiotach, ktdre nie stanowig podstawy
dydaktycznej, raczej metode podajaca, a wiec w jezyku polskim w typie
przyrodniczym i fizyczno-matematycznym.
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Wyniki nauczania.

Nie podaje tez program wynikow nauczania, jak to miato miejsce
w programie gimnazjalnym. Ze o wyniki te chodzi, wskazuje wysuniecie
na plan pierwszy w celach nauczania celu materialnego, (na co zwraca uwage
dr Suchodolski): zapoznanie sie z dziejami polskiej literatury, zwiaszcza
z tymi dzietami, osobistosciami i pradami, ktére dla kultury polskiej majg
specjalne znaczenie, z uwzglednieniem zwiazkéw z kulturg zachodnio-
europejska™.

W dalszych dopiero punktach jest mowa o osiggnieciu celu formalnego.
Szkoda, ze program nie wyszczegélnia wynikow nauczania — bytoby to
dla nas rzeczg bardzo instruktywng przy egzekwowaniu materiatu, a zwila-
szcza staloby sie pomoca przy przeprowadzaniu egzaminu dojrzatosci.

W Swietle uwag niniejszych warto zastanowic sie, jak moze wygladac
praktyczna relizacja programu, ktory przeciez obowiazuje. Ale o tym juz
innym razem.

Marian Wnuk.

Dokota realizacji programu nauki w jezyku w | Kl.
liccum humanistycznego (dok.)

Powstanie i doskonalenie sie jezyka literac-
kiego w wierszu i prozie.

Jak zaznaczono na poczgtku, zagadnienie doskonalenia sie jezyka
w wierszu i w prozie jest zagadnieniem nowym; dzieki temu moze ono by¢
bardzo r6znorodnie traktowane. Réznorodnos$¢ ta moze dotyczy¢ nie tylko
metody, ktéra z natury rzeczy jest dowolna, ale réwniez odnosi¢ sie do
samego materiatu nauczania. Jakkolwiek traktowaliby$Smy te zagadnienia,
wydaje mi sie, ze zbyt drobiazgowe i literackie wykazanie tego doskona-
lenia sie bedzie fatszywe. ,,Literacko$¢* ma zawsze to do siebie, ze jest
nikta i mato uchwytna. Dlatego cato$¢ tego rozdziatu nalezy sprowadzié
do materiatu rzeczowego i oprze¢ go na materiale przerobionym w gimna-
zjum. Zyskamy przez to powtorzenie, synteze. Wykazemy S$cista ciggtosé
materiatu naukowego poczawszy od klasy | gimnazjum az do liceum.

Tak pojete doskonalenie sie jezyka literackiego objetoby nastepujace
pytania:

i) Skad sie wziety nasze litery?

Powtdrzymy przy sposobnosci réznice miedzy gtoska a literg; wyka-
zemy, ze alfabet tacinski ma mniej gtosek i liter. Dzieki temu wynikia
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absolutna niejako samowola graficzna w polskich zabytkach $redniowiecz-
nych, ale da sie ustali¢ i to, ze wytworzenie sie w $redniowieczu podwaojnych
liter na oznaczenie jednej gtoski jako rezultat przyjecia przez nas alfabetu
facinskiego trwa i jest zywe do dnia dzisiejszego.

Mowa tu przede wszystkim o literach: rz, cz, sz.

Materiat rzeczowy:

Gde tobe crol zbawicel.... ta sloua pise madr Salomon — s-*-sz

bo gzesnik.... y iego prysca — r->rz;

pozadac by onracit.... gde by — z->7z; ¢c->cz.

Z tego samego materiatu da sie wywnioskowac, ze dopiero z biegiem
lat gruntowat sie sposob oznaczania miekkosci gtosek. Z tymze samym bie-
giem lat wytwarzaty sie rdwniez gtoski miekkie jako takie:

d->dz; sc->$¢; b->b'.

Po raz ostatni chyba nadarza sie tutaj sposobno$¢ powtérzenia wspot-
czesnego sposobu oznaczania migkkosci gtosek.

W ramach zagadnienia o doskonaleniu sie jezyka literackiego mozna
pogladowo bez drobiazgowych rozwazan przedstawi¢ powstanie graficznych
znakéw oznaczajacych polskie nosowki. Pod uwage mozna wzig¢ grafike
Modlitwy Panskiej —+ Ojcze nasz.

1375 . 1407 r. 1460 r.
oswawtcz se osswin sche oswewt sze
werzp verzO (koniec XIV w.)

inne zabytki
POCz01 Sz0
swantego; szwOthego
16 wiek

»-Namedrzeyszy egyptowie wyedz"c myar™*.

Widac stad, ze przy graficznym oznaczaniu noséwek przez pewien czas
panowata zupetna dowolnos¢, zalezna prawdopodobnie od narodowosci
pisarza i od wiasciwosci wymowy gwarowej. Potem znak graficzny coraz
wiecej sie ustala i w XVI wieku przyjmuje posta¢ dzisiejsza. W tym czasie
nastgpito ujednostajnienie nosowek e, 3. Dzisiejszy stan rzeczy wykazuje,
Ze przy ostatecznym ustaleniu ¢ i g popetniono omyike, poniewaz dzisiejsze g
oznacza nosowe 0, a nie nosowe a. Omawianie noséwek da sie potgczyc
z powtorzeniem wymowy samogtosek nosowych w gwarach polskich.

Kiedy juz ustalimy pochodzenie alfabetu polskiego, powstanie gra-
ficzne liter podwdjnych, miekkich gtosek i nosdwek, wtenczas na podstawie
takich wyrazow, jak: matka, dziesie¢, jest, sg — wykazemy, ze jezyk
polski pochodzi z grupy jezykéw praindoeuropejskich; ustalimy, ze jest
jezykiem stowianskim i omowimy krotko inne jezyki stowianskie.
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Nastepnie nawrdcimy znéw do $redniowiecza i wprowadzimy pojecie
jezyka mowionego i pisanego. W zwigzku z tym wyptynie jako fakt wszech-
wiadza taciny i pogarda uczonych w stosunku do moéwionego jezyka —
sermo vulgaris.

Na tej podstawie ustalimy pojecie ,,jezyk literacki”. Po dokonaniu
tego zajmiemy sie sprawg miejsca powstania polskiego jezyka literackiego.
W tym celu wypadnie przedstawi¢ ,,wielkopolskg" teorie powstania jezyka
literackiego, oparta gtdwnie, jak wiemy, nabraku w jezyku liter, mazurzenia;
na rozpadzie ¢ i g na samogtoske i na spotgtoske nosowg — a ten sposdb
wymowy jest charakterystyczny dla Wielkopolski. Zwrécimy réwniez
uwage i na to, ze poczatkow panstwowosci polskiej nalezy szuka¢ w Wielko-
polsce.

Teoria ta uznaje, ze mazurzenie jest starszg wasciwoscig niz powstanie
jezyka literackiego.

Dla scistosci podamy réwniez teorie ,,matopolsky”, ktéra podkresla
wybitng role Krakowa w kulturze polskiej; powotuje sie ona réwniez na
znaczng ilos¢ zabytkow pisemnych matopolskich. Opierajac sie na tym
zwolennicy tej teorii sg sktonni uzna¢ Krakéw za kolebke polskiego jezyka
literackiego.

Przy omawianiu tego zagadnienia nalezy spozytkowa¢ sady Bruck-
nera i Nitscha oraz rozprawe Lehra-Sptawinskiego:

Jezyk polski jako zwierciadto kultury narodu (Biblioteka ,,Awangardy",
tom VI)

i rozprawe Stanistawa Szobera: Pochodzenie i rozwdj polskiego
jezyka literackiego.

Dotychczasowe wywody doprowadzity nas do momentu powstania
jezyka literackiego pisanego. Czas teraz na wykazanie jego rozwoju w wierszu
i w prozie. Z licznych zagadnien, jakie cisng sie pod pioro przy tym pro-
blemie, wybierzemy tylko niektore. Zwr6cimy mianowicie uwage na tego
rodzaju doskonalenie, ktére dotyczy:

1. doboru wyrazoéw, braku powtarzania jednych i tych samych wy-

razen;

2. sposobu rozgraniczania zdan, co w wielu wypadkach jest réwno-
znaczne z zanikiem wyliczajgcego typu zdan, wiasciwych Mikota-
jowi Rejowi;

3. powstawania w jezyku literackim estetycznych obrazéw i poréwnan;

4. zanikania pospolitych wyrazen w stylu M. Reja i pojawiania sie
tych samych wyrazen w momentach obnizenia ogdlnego stanu
kultury;

5. powstawania strofy, rytmu i rymow.

Wszystkie te fakty jezykowe dadza sie opisa czy tez zbada¢ pod warun-

kiem posiadania przez nauczyciela odpowiednio dobranego materiatu nauko-
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Istniejg wprawdzie podreczniki omawiajgce zagadnienia stylistyki

pojetej jak najszerzej, ale najbardziej wartosciowg rzecza jest materiat
wiasny, zebrany przez nauczyciela. Cztowiek kazdy sklonny jest wierzy¢
przede wszystkim w to, co sam zebrat, bo to dla niego jest oczywistoscia.
Dlatego tez kazdy z nas, podchodzac do tego zagadnienia, powinien je dobrze

przemysle¢ i zgromadzi¢ odpowiedni materiat.

Jako probe takich poszu-

kiwan podaje nastepujace zestawienie materiatu naukowego:

Psatterz florianski — psalm 90.

Legenda o $w. Aleksym:
Chcieli mu list z reki wzig¢
nie mogli mu go wzigé

Rozmyslanie przemyskie:
Studnia byta blisko Nazereta
K’niej ze chodzili sg czesto a nosit

wode swej Matce
dziwigc sie temu dziwu wielikiemu;

Wyliczajace zdania M. Reja —
ciagte: wiec

Whnioski: budowa zdan prymi-
tywna, kazde zdanie jest doczepka
do poprzedniego, zdania czesto
majg zupetnie rozne podmioty, nie
faczq sie nawet ze wzgledow
logicznych.

Poczatkowe rymy Stoty.
Bajka Biernata z Lublina.
Krétka rozprawa — M. Reja.

Wyrazenia M. Reja.

Opis pdl M. Rej a.

O szlachectwie M. Reja

(@ sam namileyszy podobien ku
Swini.)

Wychowanie dzieci wedtug M. Rej a.

Psatterz J. Kochanowskiego —
psalm 91.

Jan Kochanowski —
Hymn do Boga:
Ty$ fundament zatozyt nieobesziej
ziemi.

Proza Gornickiego, Skargi

Modrzewskiego.
WhnioskKi:

Zdania dtugie i krétkie. Logika

w budowie zdan. Starannos$¢

w dtugich okresach zdaniowych.

Hymn do Boga J. Kochanow-

skiego.
Trembecki, Krasicki:
Bajki. Satyry. Monachomachia.

Zeficy Szymonowicza.

Piesn o dobrej stawie,

Piesn o cnocie —J. Kochanow-
ski.

Wychowanie chrzescijariskie —
Modrzewski.
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Obraz S$mierci w Rozmowie mistrza
Polikarpa.

Bog i cziowiek:
wieczne;

Legenda o $w. Aleksym.

Wstep do Rozmowy mistrza Poli-
karpa.

Inwokacja Stoty.

Bogurodzica.

Psalmy $rednio-

Wiersz ciggly o jednostajnych ry-
mach typu a
a
a
a

Wnioski:
rymy pospolite, raczej formalne
niz celowo dobierane;
wiersz jednostajny —- strofa naj-
wyzej czterowierszowa;
sktadnia zdan mato rozdzielna,
poczatek zdania inny, koniec inny;
dtugos¢ zdan wynika z nagroma-
dzenia jednostajnego materiatu
i z gadulstwa, powtarzanie tych
samych wyrazow, wyrazenia kar-
czemne — gospodarskie;
zwracanie uwagi na zewnetrzng
strone zagadnienia (M. Rej —
0 dzieciach);
brak pieknego obrazu Boga, ohyda
Smierci.
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Treny — J. Kochanowskiego.

J. Kochanowski:
Hymn do Boga
Kasprowicz: Moja piesn wie-
czorna.

J. Kochanowski, Szarzyn-
ski, Karpinski.
Powstanie strofy az do sonetu.

WhnioskKi:
rymy w dalszym ciggu grama-
tyczne;
powstanie strofy: dystych, cztero-
wiersz, sekstyna, oktawa, sonet;
zdania wiecej zwarte — dhugos¢
tych zdan ujeta jest w okresy lo-
giczne (Skarga). Catos¢ cha-
rakteryzuje pewien rozmach sty-
listyczny;
brak wyrazen karczemnych —
wracajg z barokiem u Potockiego;
pierwiastki rozumowe i moralne
wiecej uwzglednione u Modrzew-
skiego niz u Reja;
piekny i potezny obraz Stworcy,
brak ohydy w opisie $mierci —
obowigzek eufemizmu;
nawroty do prymitywu w baroku
i w romantyzmie;

Obce wplywy kulturalne w sSwietle wyrazéw
zapozyczonych.
Rozwigzujgc to zagadnienie mozna popa$¢ w przesade gromadzenia
mwyrazow obcych i zapozyczonych. Jest to praca nuzaca i w sumie niewiele



174 POLONISTA Rok 1938-

daje. Najbardziej nawet bogaty stownik wyrazéw obcych jest martwym
materiatem, jesli ten materiat zostaje stownikiem. Dlatego tez nie nalezy
dazy¢ do nadmiernej ilosci obcych wyrazéw i wyrazen, nalezy raczej tak
dobra¢ wyrazy obce, aby stworzyly zespdt tatwo uchwytny dla pamieci
i pouczajacy. Przy okazji w kazdym wypadku mozna wykazywa¢ zmiane
formy wyrazéw zapozyczonych.

Jezeli np. zestawimy wyrazy okreslajace dzisiejszy kosciot, otrzymamy
nastepujacy szereg:

cyrekwi parochinnej (statut wislicki), cyrekiew, cyrkiew, boznica,

kosciot, Swiatnica, Swigtyni.

Wtenczas da sie stwierdzi¢, ze jezyk usuwa z biegiem lat niektére
wyrazy, inne przesuwa do kategorii wyrazw 0 mniejszej wartosci uczuciowej,
wyzbywa sie wyrazéw wiasnych na rzecz obcych; w obcych zmienia forme
ze wzgledu na wymowe i odmiane.

Przy pomocy stownika etymologicznego wypadnie tu wskaza¢ na greke
i facine jako na zrédta pozyczek. Cato$¢ natomiast winna by¢ ujeta w obraz
kulturalny wptywow narodoéw osciennych na nardd polski w sferze religii.
Mozna roéwniez nawigza¢ do nowotworéw w rodzaju gontyna, kacina,
chram. Mozliwosci przy tego rodzaju ujmowaniu zagadnienia jest duzo.

Z kolei wykazujemy na podstawie odpowiednio dobranego materiatu
wplywy inne.

t acina:
pacierz, nieszpory, kaplica, msza, kapelan, kanonik (zycie koscielne).
Zmiana formy dotyczy wymowy. Zwykle rdzeh obcy i polski przyrostek,
np. kapl-tca.
t acina i greka:

animusz, despekt, insurekcja, elekcja, veto, historia, dramat, liryka, epika,
desperowac (zycie naukowe i umystowe). Poddawanie wyrazéw obcych pod
system deklinacji i koniugacji polskiej. Przyrostek czasownikowy przy
obcych rdzeniach — owai.

Jezyk niemiecki:
ortyl, grof, graf, ratusz, majster, mistrz, farba, barwa, wojt, sottys, rycerz,
hetman, rachunek — owa¢ (organizacje miejskie, rzemiosta, wojsko,
narzedzia). Posrednictwo taciny (majster).

Jezyk francuski:
Uwzgledni¢ Powr6t posta, Przypadki Doswiadczynskiego: afekt, dusery,
kabanka, caresy, randka, sentyment (zycie salonowe i intelektualne, szcze-
golnie w wieku o$wiecenia).
W ten sam sposob mozna omowi¢ wptywy wioskie, czeskie, wschodnie
i potudniowe.
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Ze wschodnich uwzgledni¢ nie tylko wptyw leksykalny, lecz zwréci¢
uwage na przejscie przyrostka -ic na powszechny -icz.

Z czeskich natomiast podkresli¢ uzywanie h zamiast polskiego g¢;
a zamiast polskiego -0; a zamiast polskiego -¢ i t zamiast ¢.

Na przykiad:
hanba — gani¢ — gwarowe ganba, Wiadystaw — WZortéstaw, masarz —
miesarz, obywatel — obywaciel.

Jako zrodia nadajg sie nastepujgce opracowania:
Lehr-Sptawinski — Jezyk -polski jako zwierciadto kultury narodu.
Al. Bruckner — Walka o jezyk. St. Szober — Cziowiek wspot-
czesny w zwierciadle jezyka (,,Kultura i Wychowanie", rok I, zeszyt | 1935r.).

Maniera makaroniczna a reforma jezyka po-
etyckiego w duchu zasad poetyki francuskiej.

Zagadnienie to mozna potraktowaé czysto teoretycznie, sprowa-
dzajac je na plaszczyzne wieku oSwiecenia.  Ale przeciez makaronizm
jako zjawisko jezykowe pojawia sie na dtugo przed racjonalizmem.
Ponadto w mysl zasady przyjetej na poczatku niniejszego artykutu nie
wypadatoby i tego zagadnienia ograniczy¢ tylko do teoretycznych roz-
wazan literackich. Nalezy i warto stworzy¢ pewien cigg myslowy oparty
0 to zagadnienie. Tak pojete rozwigzanie tego problemu moze przyjac
nastepujace zestawienie faktow:

Punktem wyjscia bedzie znowu pojecie jezyka narodowego jako sermo
vulgaris. Pojecie to w gtowach éwczesnych uczonych i literatow trwa przez
cate Sredniowiecze i przez pierwszg faze humanizmu tacifnskiego w Polsce.
Przyktadem takiego pojmowania polszczyzny jest facinska tworczos¢ K 1
Janickiego. W konkluzji trzeba stwierdzi¢, ze Sredniowiecze i wczesny
humanizm w pogardzie do méwionego jezyka tubylcéw podaty sobie rece.
Jedni cenili facine koscielng, drudzy facine klasyczna.

Radykalna zmiana na lepsze nastepuje w drugiej potowie wieku XVI.
Spowodowata jg tworczos¢ M. Reja, Jana Kochanowskiego, Gornickiego
i Skargi.

W zwigzku z tg epoka, jako szczytowg chwilg w rozwoju kultury pol-
skiej, nalezy bezwzglednie spozytkowa¢ wypowiedzenia tukasza Gornickiego
0 wydwarzaniu, uzywaniu wyrazéw obcych, czystosci jezykowej w mowie,
a szczegOlnie w pisSmie. Mowi bowiem Gornicki, ze pismo ,,jest to to, co
nadaje zywot stowu". Tym bardziej wiec musi by¢ czyste i zrozumiate.

Dalszy cigg rozwazan nad makaronizmami mozemy zacza¢ od wiersza
makaronicznego Jana Kochanowskiego. Potem na podstawie
prozy J. Chr. Paska wykazac nalezy ogromne wzmaganie si¢ makaronizmu.
W stosunku do pogladow t. Gornickiego jest to obnizenie lotdw, ktére naj-
wieksze nasilenie otrzyma w czasach saskich. llustracjg takiego stanu
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rzeczy bedzie zacytowanie stow Bened. Chmielowskiego z jego
encyklopedii w sprawie wyrazéw ,,politycznych” i ,,niepolitycznych".
Otéz wedhug ,,znakomitego™ uczonego czasow saskich do wyrazéw

»politycznych" nalezy zaliczy¢:

dyscyput, symplak, theatrum
do niepolitycznych:

uczen, prostak, widok.
Zestawienie mOwi samo za siebie.

WypowiedZ Benedykta Chmielowskiego i czasy saskie sg przeciwien-
stwem polskiego humanizmu. Zycie jezykowe polskie obalito ,,polityczne"
wyrazy saskiego encyklopedysty. Stad tylko wniosek, ze w momentach
upadku kultury narodowej zanika poczucie wartosci jezyka narodowego.
Szczytom kulturalnego rozwoju towarzyszy poszanowanie rzeczy swoich;
upadkom — ich pogarda, a co najmniej lekcewazenie.

W dalszym rozwigzywaniu tego zagadnienia nalezy uwzgledni¢ | g n.
Krasickiego. Kazdy jego utwor tgczy sie zywo z pradami obiegaja-
cymi narod w tym czasie. Ot6z — epoka os$wiecenia jest odrodzeniem
kultury polskiej. Poglady na jezyk ojczysty z koniecznosci muszg sie
zmieni¢, a wyrazem tej zmiany sg stowa Krasickiego: ,,wzgarda jezyka
ojczystego oznacza letkos¢ umystu i serce nieprawe”. Wiadomosci tej
udzielajg Doswiadczynskiemu Nipuanie, a wiec najbardziej dydaktyczne
postacie w powiesci Krasickiego Przypadki Mik. Doswiadczynskiego.

W ten to sposob teoretycznie da sie stwierdzi¢ poglady na jezyk ojczysty
w 2 potowie XVIIl w. Praktycznym za$ sprawdzianem tej literackiej teorii
jest chociazby twdrczos¢ ,ksiecia poetow" oraz catego szeregu pisarzy
owczesnych. Obraz walki z makaronizmem i z kultem obczyzny w jezyku
polskim nalezy oprze¢ jeszcze na rozprawie Jana Sniadeckiego
O jezyku polskim. Jest to jakby ukoronowanie dzieta. Sniadecki w tym wy-
padku osigga te sama wyzyne samowiedzy jezykowej co i . Gornicki.
Dzieki takiemu rozwojowi wypadkdw ostateczny rozbrat z tacing jako
z makaronizmem uskutecznit romantyzm.

Dopoki nie nastgpi przedruk rozprawy St. Konarskiego De
emendandis eloguentiae vitiis, takie rozwigzanie zagadnienia walki z maka-
ronizmem daje dobrg perspektywe historyczng i jest do pewnego stopnia
syntetycznym powtorzeniem materialu. Posiada ponadto pewne wartosci
wychowawcze, bo stara sie przekona¢ o wartosci rzeczy swoich.

Metoda pracy.
Metoda moze i powinna by¢ rdéznorodna. Niemniej mozna ustali¢
pewne rzeczy, ktore zdotajg ukatwic zadanie. Najlepsza rzeczg bedzie wyod-
rebni¢ w brulionie do jezyka polskiego dziaty. Kazdy dziat opatrzyc
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tytutem przerabianego zagadnienia. Potem przez czas dluzszy zbieraé
w odpowiednich rubrykach materiat:

1. Z polecenia nauczyciela w domu.

2. Przy przerabianiu lektury w klasie.

3. W czasie cichej pracy pod kierunkiem nauczyciela w Klasie.

Po dostatecznym zebraniu materiatu omowi¢ zagadnienia w swobodnej
rozmowie, w dyskusji, w krétkim wyktadzie.

Kazde roztrzasanie materiatu powinno by¢ zapisane pod postacig
tresciwych zapiskow.

W czasie pracy mozna rowniez rozda¢ uczniom pewne zagadnienia
jako prace domowe i zgdac scistych sprawozdan. Przy tego rodzaju poste-
powaniu nalezy unika¢ ,referatow" dhugich. Wypowiedzi jezykowych
prac domowych powinny by¢ Sciste i krotkie. [10s¢ ucznidéw, ktérym takie
prace sie przydziela, winna by¢ mozliwie jak najwieksza.

Kluczem do pomysinego zrealizowania niniejszego projektu jest odpo-
wiednia ilos¢ tekstdw staropolskich, stownikéw i dobrze przemyslany plan
pracy — raczej minimalny, niz maksymalny.

Na zakonczenie mozna powiedzie€ to, ze warto$¢ nauki o jezyku zalezna
jest od umitowania tego dziatu materiatu naukowego przez nauczyciela.
Nauczyciel odnoszacy sie sceptycznie do zagadnien jezykowych — bedzie
ich unikat.

Niemniej jednak da sie stwierdzi¢, ze nauka o jezyku w liceum jest
konieczna i ze konieczng jest rzecza ustalenie materiatu naukowego.

Kto kurczowo trzyma sie tylko ,literatury", ten omija program
i zweza horyzonty nauki szkolnej w zakresie jezyka polskiego.

Helena Kluzekéwna.

Wspotpraca latynisty z polonistg w zakresie nauki o jezyku, (dok.)

Czasem znow nie tyle same systemy wykazujg pewne rozbieznosci,
ile terminologia w odniesieniu do tych samych zjawisk jest odmienna. Nie
mowie tu oczywiscie o rozbieznosciach takich, jak stosowanie przez nauczy-
ciela taciny terminologii polskiej, ktéra wyszta z uzycia: np. przedmiot
zamiast dopetnienia, zdanie przedmiotowe zamiast dopetnieniowe, albo
najczesciej spotykane zamieszanie w nazywaniu roznych rodzajow przy-
dawek. Sg to bowiem rozbieznosci tatwe do usuniecia i chyba zwolna
zanikng. Najczesciej rozbieznos¢ w terminologii wynika z rozpatrywania
tych samych zjawisk z dwu odrebnych punktéw widzenia. Np. dla latynisty
zdanie timeo, ut sustineas jest zdaniem zyczeniowym, a wiec ma kon-
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strukcje zdania celowego, gdyz latynista zwraca uwage na sposdb potgczenia
zdania podrzednego ze zdaniem gtéwnym; dla polonisty jest to zdanie dopet-
nieniowe, gdyz jest rozwinieciem dopetnienia. | tego rodzaju rozbieznosci
mozna wiele napotka¢ w terminologii obu systeméw gramatycznych.

Jak zaradzi¢ takiemu stanowi rzeczy, co zrobi¢, by miodziez nie wyno-
sita z lekcji gramatyki tacinskiej i polskiej przeswiadczenia, ze na kazdej
z nich wymaga sie od niej odrebnego sposobu myslenia, ze bezpieczniej zatem
uzyskane na lekcjach obu przedmiotéw wiadomosci poszufladkowac, od-
grodzi¢ od siebie chinskim murem, by zapobiec pomieszaniu poje¢? Przede
wszystkim bardzo wazng rzeczg jest to, by jezyk polski dawat jednak
pewng podbudowe pod nauke gramatyki facinskiej, zaznajamiajagc miodziez
z elementarnymi kategoriami systemu jezykowego. Tylko bowiem znajomo$¢
wiasnego systemu jezykowego moze by¢ podstawg do zdobycia przez ucznia
wiedzy o jezyku, tylko w oparciu 0 nig moze uczen osgdza¢ zjawiska w jezyku
obcym, grupujac je w dwa dziaty zjawisk analogicznych i zjawisk odrebnych.
Prawda, ze roztozenie materiatu jezyka polskiego nie bardzo za tg mozli-
woscig stworzenia podbudowy przemawia, ale pewne przesuniecia w roz-
planowaniu tego materiatu w zakresie kazdego kursu mogtyby tu by¢ duza
pomocg. Polonista bowiem ma te dogodnos¢, ktdrej nie posiada nauczyciel
faciny, ze moze sobie materiat z jezyka uktada¢ w dowolnym porzadku.
Podczas gdy latynista musi sie wiernie trzymac uktadu ustalonego w czy-
tance, bo¢ przeciez materiat gramatyczny czerpie z tekstow podrecznika
— polonisty podrecznik do nauki o jezyku zupetnie nie wigze. Moze on niemal
w zupetnie dowolnym porzadku przerabia¢ poszczeg6lne dziaty gramatyki
w zakresie rocznego kursu, a czy zacznie od gtosowni, a skoriczy na sktadni,
czy odwrotnie, to na rezultat nauki nie bedzie miato wptywu. Dlatego tez
zachodzi potrzeba, by polonista, korzystajac z takiego stanu rzeczy, starat
sie w miare moznosci dostosowa¢ swoj materiat do toku nauki gramatyki
facinskiej. Oczywiscie nie jest to mozliwe do zrealizowania w catej pekni,
bo dzi$ latynista wyprzedza poloniste w zaznajamianiu z pewnymi kate-
goriami gramatycznymi. Pewne jednak przesuniecia w uktadzie, zerwanie
z niewolniczym trzymaniem sie porzadku ustalonego w podreczniku mogtyby
da¢ dodatnie rezultaty. Zwlaszcza konieczno$¢ taka zachodzi w klasie I,
gdzie podrecznik przewiduje najpierw nauke gtosowni, nastepnie stowo-
tworstwa, fleksji i skiadni. Ze wzgledu na rozpoczynanie nauki taciny
w drugim pétroczu tej klasy nalezatoby porzadek odwrocic i zacza¢ od sktadni,
nastepnie przejs¢ do fleksji, a wreszcie do gtosowni. Utatwitoby to prace
latyniscie, ktory nie musiatby traci¢ czasu na przypominanie uczniom
zasadniczych czesci zdania, na ¢wiczenie ich w odmianie polskiego rzeczow-
nika. Mogtby nadto polonista te pomoc dorazng nieco dalej posuna¢ i korzy-
stajgc z szesciu godzin tygodniowo w pierwszym pétroczu zrobi¢ z uczniami
powtorke encyklopedycznych wiadomosci z zakresu fleksji i skiadni, ktore
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uczniowie wyniesli, a przynajmniej powinni wynie$¢ ze szkoty powszechnej,
a ktore, jak doswiadczenie uczy, sa ogromnie nikte i nie utrwalone—zupetnie
jako$ wychodza z glowy. W Kklasie Il przesuniecia w materiale polonistycz-
nym, czynione z punktu widzenia interesow tacinnika, juz niewielkie dajg
rezultaty; prawda, ze wtasciwsze bytoby zaczecie kursu od fleksji ze wzgledu
na czesciowo analogiczny materiat z zakresu gramatyki tacinskiej (odmiana
zaimkowa), nastepnie przejscie do sktadni, a zakonczenie fonetyka; ale te
przesuniecia nie zmienig faktu, ze polonista nie moze przygotowac nauczy-
cielowi taciny gruntu pod analize zdania ztozonego, ze latynista zaczyna juz
tutaj zdecydowanie prowadzi¢. Totez, by cho¢ czeSciowo zapobiec temu,
nalezatoby w klasie 111 zacza¢ od sktadni, gdyz nauka tego dziatu lezy nadal
w programie taciny, nastepnie jednak trzeba by przejs¢ do omawiania akcentu
i rytmu, by wiadomosci zdobyte przez miodziez z tego zakresu moc wyzyskaé
przy czytaniu utwordw poetyckich.

Tak by sie przedstawiata wspdtpraca polonisty i filologa klasycznego,
jesli chodzi o daznos$¢ do uzyskania zbieznoSci w przerabianym materiale.
Nie daje ona jednak zadowalajgcych wynikdw i polonista mimo najlepszej
woli, wobec koniecznosci liczenia sie z wiasnym materiatem, nie moze zapo-
biec narzekaniom ze strony latynisty na mate przygotowanie miodziezy
w zakresie wczesniej przez niego traktowanych dziatéw. Nalezatoby troche
ciezaru przerzuci¢ na szkote powszechng, ktora w ciagu szesciu lat nauczania
powinna dawa¢ mtodziezy solidne podstawy z zakresu gramatyki, a w kazdym
razie wyrobi¢ w niej na tyle poczucie jezykowe, by nie byto to dla niej
zagadnieniem, czy np. stowo list w zdaniu ,,pisze list" jest mianownikiem
czy biernikiem, czy forma chrzescijan w zespole ,,wielu chrzescijan™ jest
dopetniaczem, czy biernikiem. Ze miodziezy tego poczucia brak, na to
dowodem takie ttumaczenie polskich wersetdw na jezyk tacinski jak np.:
Litterae scribo czy Multa Christianos.

Daznos¢ do zhieznosci w przerabianym materiale nie wyczerpuje jeszcze
zagadnienia wspotpracy polonisty i latynisty w zakresie nauki o jezyku. —
Bardzo waznym punktem tej wspOlpracy jest omowienie rozbieznosci
w zakresie obu systemow, by unikngé zamieszania poje¢. Rozbieznosci te
dotyczg, jak juz wspomniatam, systemu i terminologii.

Jesli chodzi o rozbieznosci w systemie gramatycznym obu jezykdw,
to oczywiscie trudno tutaj dazy¢ do jakiego$ réwnolegtego traktowania
zjawisk. Kazdy jezyk, bedac przejawem odrebnej psychiki narodowej,
stwarza swoj odrebny system gramatyczny, ktéry nie pokrywa sie w catosci
z systemem drugiego jezyka mimo calego szeregu zjawisk analogicznych.
I miedzy tacing a jezykiem polskim tych odstepstw w systemie jest sporo,
ze wymienie tylko w zakresie deklinacji brak locativu, rzeczownikows
odmiane przymiotnika, w zakresie koniugacji oznaczanie dokonalnosci
nie odmienng postacig czasownika, ale odpowiednim czasem, brak parti-
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cipium perfecti activi, a natomiast istnienie takich form, jak participium
futuri obu stron, supinum, inpinitivus futuri, perfecti itd., w zakresie sktadni
takie zespotly syntaktyczne, jak cowiugatio periphrastica activa i passiva,
accusativus cum infinitivo, ablativus absolutus. W tych wypadkach wspétpraca
latynisty z polonistg bedzie polegata jedynie na zwr6ceniu uczniom uwagi
na brak rownolegtych kategorii gramatycznych w jezyku polskim, na
naprowadzeniu mtodziezy na spostrzezenie, jak sobie jezyk polski z dang
kategorig radzi, jak jg thumaczy. Poglebi to znajomos¢ jezyka polskiego,
da uczniowi wieksze zrozumienie zjawisk mowy, uswiadomienie sobie rézno-
rodnosci znaczenia i formy jej sktadnikow.

Jest wreszcie kategoria rozbieznosci pomiedzy systemami gramatycz-
nymi obu jezykéw dotyczaca pozornie terminologii, ale wtasciwie majgca
gtebsze podstawy, bo wynikta z odmiennego ujmowania zjawisk jezykowych.
Dotyczy to gtéwnie sktadni; dla Rzymian np. zdania wzgledne zalezne od
zdan ogolnych: reperiuntur, imieniuntur itd. i zdania spojnikowe, zalezne
od fit, est, cecidit itd., a wiec takie jak: Sunt, qui discessum animi a corpore
putent esse mortem — sg zdaniami skutkowymi.

Z polonistycznego punktu widzenia zdania te, bedac rozwinieciem pod-
miotu, sg zdaniami podmiotowymi i co do tego nie mamy najmniejszej
watpliwosci.

Jak wiec zaradzi¢ tej roznicy okreslen? Czy nie nalezatoby zmieni¢
terminologii tacinskiej, ktéra nam wydaje sie zupetnie bezpodstawng? Mam
wrazenie, ze nie bytoby to stuszne. W poczuciu jezykowym Rzymian zdania
te wyczuwane byty jako skutek; totez narzucajac im polskag terminologie,
stalibySmy w sprzecznosci z duchem jezyka tacinskiego. Nalezatoby wiec
w tych wypadkach zachowac¢ oznaczenie facinskie, zwracajagc rownoczesnie
uczniowi uwage na odrebne traktowanie tych zjawisk przez Polaka, pozo-
stajagce w zwigzku z naszym odrebnym poczuciem jezykowym. Jesli te
roznice jasno i wyraznie sie podkresli, to nie trzeba sie obawia¢ zadnego
chaosu ani zamieszania poje¢. Ale tutaj juz polonista musi wspdtpracowac
z latynista, by w razie powstania w umysle ucznia pewnych watpliwosci
w zwigzku z nasuwajaca sie analogig do ujmowania tych zjawisk przez system
gramatyczny jezyka tacinskiego nie wszedt na droge przeczenia uczniowi,
ze nie ma racji, ale rozumiejac, skad te watpliwosci ptynag, musiat sprawe
odpowiednio oswietlic. Rdznice w terminologii w zakresie sktadni wypty-
wajg wreszcie stad, ze latynista w rozpatrywaniu zdania ztozonego na inne
niz polonista momenty zwraca uwage, ze ocenia zdanie z innego punktu
widzenia. Dla polonisty przy rozpatrywaniu rodzajow zdan pobocznych
najwazniejsze jest to, jaka cze$¢ zdania gtownego one zastepuja; i gdy
podmiot — bedg to zdania podmiotowe, gdy dopetnienie — dopetnieniowe
itd. Dla latynisty nie to jest najwazniejszg sprawg, bo czy to bedzie zdanie
podmiotowe, orzeczeniowe, dopetnieniowe, czy przydawkowe, to 0 jego
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konstrukcji jeszcze w zupetno$ci nie rozstrzyga. Latynista zwraca przede
wszystkim uwage na verbum regens, od ktérego dane zdanie zalezy i na sposob
potaczenia tego zdania ze zdaniem gtéwnym (spdjnikowe, bezspdjnikowe,
wzgledne), bo te czynniki zadecydujg ostatecznie o jego konstrukcji. Laty-
niscie nie wystarczy okresli¢, ze np. jakie$ zdanie jest zdaniem dopetnienio-
wym, bo¢ przeciez w zakresie zdan dopetnieniowych otwierajg sie przed nim
zaleznie od verbum regens mozliwosci accusativu cum infinitivo po verbach
dicendi, sentiendi i affectus, konstrukcji zdan celowych po stowach oznacza-
jacych rozkaz, zakaz, zyczenie, obawe (nowa rozbieznos¢ z gramatyka pol-
skag, ktéra zdania takiego jak timeo, ut sustineas nie moze uznac za zdanie
celowe, tylko dopetnieniowe), konstrukcji pytania zaleznego i zdania zaczy-
najacego sie od quod, a wiec zdan stosujacych sie do consecutio temporum.
Zwracajac uwage na cafg te strone formalng (verbum regens, rodzaje pota-
czen) decydujaca o konstrukcji zdania, latynista nie zawsze wdaje sie w roz-
patrywanie zdania z punktu widzenia polskiego systemu gramatycznego.
| tutaj whasnie nalezatoby wymaga¢ od latynisty podwdjnego potrakto-
wania zjawiska, ale wtedy latynista bytby skazany na samodzielne prze-
rabianie z miodziezg zasad skiadni polskiej, gdyz, jak juz wspomniatam,
w analizie zdania ztozonego wyprzedza poloniste o caty rok nauki. Sg to
za duze chyba wymagania i dlatego potrzeba pewnych prze-
sunie¢ w programie gimnazjalnym staje sie Kko-
niecznoscia.

Jest jeszcze jednak kategoria zjawisk jezykowych, ktéra wymagataby
od latynisty podwojnego naswietlenia: méwie o czeSciach zdania. W okre-
Sleniu podmiotu, orzeczenia, dopetnienia jesteSmy na ogdt w zgodzie z laty-
nistami, ale drogi nasze zaczynajg sie rozchodzi¢, jesli idzie juz o przy-
dawke, a zwtaszcza okoliczniki. — Moze stowo ,,rozchodzi¢" jest tutaj za
silne, bo zasadniczo nie ma tu zadnych rozbieznosci, tylko znowu trakto-
wanie zjawiska z innych nieco punktéw widzenia. Polonista analizujgc
zdanie rozpatruje jego czesci pod katem kategorii myslenia, co one wyrazaja:
jakos¢, czas, miejsce — latynista rozpatruje je z punktu widzenia kategorii
gramatycznych: w jaki sposdb dane pojecie zostato wyrazone — stad analiza
znaczenia funkcjonalnego przypadkéw, stad pojecia takie jak ablativus
temporis odpowiadajgcy naszemu okolicznikowi czasu, ablativus loci —
miejsca, genetivus qualitatis, materiae odpowiadajgce polskiej przydawce.
Oczywiscie rozbieznosci tu nie ma zadnej. Latynista analizuje drobiazgowo
sposoby ekspresji pewnego pojecia, ktére my okreslamy ogolnikowo, ale
tez, zdaje mi sig, ze mozna od niego zgda¢ uwzglednienia i tego ogdlnikowego
okreslenia, ktore jego dalszym rozwazaniom nie staje na przeszkodzie.

Z tego wszystkiego, co powiedziatam, wynika konieczno$¢ statego
porozumienia miedzy filologiem klasycznym a polonistg. Zaréwno filolog
klasyczny powinien by¢ doskonale zorientowany w systemie gramatycznym
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wspbtczesnego jezyka polskiego, jak polonista w systemie i terminologii
jezyka facinskiego. Stad ptynie obowigzek znajomosci ze strony obu pod-
recznikow szkolnych do nauki o jezyku zaréwno w jednym, jak i drugim
przedmiocie, a co za tym idzie, ewentualne uzgodnienie rozbieznosci, jakie
miedzy tymi podrecznikami zachodzi¢ moga.

Mowie o konieczno$ci wspotpracy, ktéra polegataby na ciggtym kon-
takcie polonisty i latynisty w celu uzgadniania rozbieznosci i na umie-
jetnym rozplanowaniu materiatu jezykowego przez poloniste w ramach
programu — dla utatwienia pracy filologowi klasycznemu. Z wywodéw mych
jednak wynika, ze wspodtpracy tej staje zdecydowanie na przeszkodzie
obecny rozktad materiatu z zakresu gramatyki jezyka polskiego w gimnazjum.
| tutaj nasuwatyby sie dwie najbardziej palace potrzeby: przy-
spieszenie o caly rok omawiania 1) zdania ztozo-
nego i 2) koniugacji. Zdaje sie, ze nie byloby to niemozliwe.
Rzecz polegataby na tym, by juz w klasie I, zamiast zabawiac sie w ogéIni-,
kowe okreslania potaczen zdaniowych, o ktérych dzieci jeszcze jakie takie
pojecie ze szkoty powszechnej wynosza, opracowywa¢ juz z nimi czesci
zdania, aby w klasie Il mdc przystapic¢ do analizy zdania ztozonego.—Druga
rzecz, ktoéra by sie tutaj nasuwata, to — ze wzgledu na konieczno$¢ wpro-
wadzenia mtodziezy w koniugacje polska, zanim latynista przystapi do form
perfektywnych — omowienie fleksji zaimka, liczebnika
i przymiotnika przesungc¢ do klasy Ill, a w klasie Il
opracowac koniugacje.

W referacie swym omoéwitam niemal wylacznie wspétprace polonisty
z latynistg w zakresie tych zjawisk jezykowych, ktére ze wzgledu na rozbiez-
nosci systemu czy terminologii nasuwajg pewne trudnosci. Jasng jest
oczywiscie rzecza, ze sieganie przez poloniste na lekcjach gramatyki do wia-
domosci wyniesionych przez ucznidw z lekcji jezyka facinskiego nie zawsze
bedzie dla niego czyms$ ktopotliwym, ale niejednokrotnie utatwi mu prace,
pozwoli szerzej, gruntowniej traktowac pewne zjawiska jezykowe.

Stanistaw Daszkiewicz.

Konkursy wypracowan pismiennych jako forma ksztatcenia literackiego
w szkole powszechnej.

,,Cud istnieje wszedzie, jak ogien w ka-
mieniu: krzesze go jedno uderzenie".
Romain Rolland: Jan Krzysztof.

Ekspresja literacka.

Pisarstwo jest jedng z najtrudniejszych form wyrazania. W rozwoju
swoim natrafia na liczne opory wewnetrzne (psychiczno-intelektualne)
i zewnetrzne (kinestetyczno-techniczne).
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Miodziez szkoty powszechnej nie odczuwa potrzeby ekspresji lite-
rackiej; obcy jej jest stylistycznie ksztatcagcy dyletantyzm: ,kompleks
grafomanstwa". Powodem tego: specyficzna — wiasciwa danym okresom
rozwojowym dziecka — umystowos¢ (sktaniajaca s'e raczej w kierunku pla-
stycznym) i podswiadome poczucie niezaradnosci pisarskiej z jednej strony,
a ograniczono$¢ oddziatywan dydaktycznych na progresje osiggniec lite-
rackich — z drugiej. Sa to argumenty ucznia i argumenty polonisty.

Oddolne, subiektywne zainteresowania i emocja pracy tworczej to
skuteczne lekarstwo na psychiczno-intelektualne spory, ktérych pokony-
wanie uaktywni niewatpliwie postawe estetyczno-artystycznych wzruszen,
doznan, przezywan, wyzwoli utajone dyspozycje literackie i stanie sie
zalaznig ,kompleksu pisarskiego". Zrodtem tworczosci literackiej ucznia
jest konkretny, ambicjonujacy temat — problem pracy.

Konkursy i ich organizacja.

Konkursy sg pozytywng formg budzenia, pogtebiania i utrwalania
aktywnosci literackiej ucznia. Juz samo ogtoszenie konkursu stwarza od-
powiednig atmosfere zaciekawier i nastawien w klasie: mobilizuje jej war-
tosci umystowe, aspiracje autorskie, talenty, wspdtzawodnictwo. Wstepne,
stownikowo-konwersacyjne ¢wiczenia, bedace podtozem zamierzonej pracy,
zostang zywo przyswojone i wyzyskane. Wszelkie uwagi, wskazowki,
informacje, jako nastepstwo bezposrednich, potrzebag chwili dyktowanych
zapytan dzieci, padng na szczegolnie podatny, asymilujacy grunt. Miedzy
dwoma punktami, tj. tematem a elaboratem, prowadzi¢ bedzie jedna wy-
tyczna, jedna prosta maksymalnego wysitku. Wszystkie proste, zognisko-
wane w jednym celu, przetworzg potencjalna energie lite-
racka na energie literacka dynamicznag, ktora niewat-
pliwie podniesie na wyzszy poziom pismiennictwo klasy. Zmieni sie wow-
czas oczywiscie tadunek tresciowo-fabularny i fizjonomia stylistyczna wy-
pracowan uczniow.

Nastepstwem konkursu sa wyr6znienia i nagrody, przy stosowaniu
ktorych obowigzuje stopniowanie. Pierwszym wyrdznieniem najlepszych
trzech rozwigzan moze by¢ umieszczenie ich w szkolnej gazetce Sciennej
z indywidualnym dopiskiem: ,Praca wyrdzniona pierwsza, drugg lub
trzecig lokatg na konkursie wypracowan pismiennych klasyszdstej (siodmej)."
Wyszczegoblnieniem pracy dramatycznej bedzie jej inscenizacja; w korespon-
dencji miedzyszkolnej — wysytka najlepszych wypracowan z podpisami
ich autorow.

Oto gars$¢ naswietlen i uje¢ w dziedzinie techniki i rodzajéw konkursu:

i. Uczniowie czytajg i omawiajg indywidualnie wiasne rekopisy.
Budzi to gtebsza swiadomos¢ pluséw i minuséw literacko-lektorskich. Praca
dobra, lecz zle wygtoszona traci na wartosci i otrzymuje gorsza lokate.
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Poprawne i ptynne odczytanie scala ja; czyni bardziej zwiezlg i zwarta.
Zauwazone luki uczen z whasnej inicjatywy samodzielnie potem wyrownuje.
Woptywa to na stopniowe podnoszenie reakcji podmiotowej i umiejetnosc
ustalania zasadniczych sprawdzianow literackich ucznia. Nie ulega kwestii,
ze literackie przejawy podmiotowego ,,ja" autora bedg miaty tempo ,,filmo-
wych zdje¢ zwolnionych". Chodzi jednak o to, by ,,debiutujacy literaci"
byli przede wszystkim ,kierowcami”, a nie ,,pasazerami w swoich usito-
waniach i dokonaniach. Stosunek do pracy ,kierowcy" jest subiektywny,
oparty na doglebnej emocji; ,pasazera™ — obiektywny, bierny. Tylko
praktyczny, wyzwalajagcy czyn jest pozytywnym budowniczym zrebow
osobowosci cztowieka; ,,sugestie nie stworza talentu ani
zdolnosci' — jak stusznie podkresla T. Dotega-Mostowicz
w powiesci Ich dziecko.

2. Odczytywanie wypracowan mozna urzeczywistnia¢ w formie stu-
chowiska. Wygtaszanie odbywa sie wtedy za zaimprowizowanym ekranem-
Pociaga to za sobg zmiane postawy psychicznej lektora i stuchacza; ksztalci
ich stuch i wyobraznie. Kto nie opanowat sztuki czytania i wymowyT), nie
wykona zadania. Ten paralelizm pracy ma swoje dodatnie strony dydak-
tyczne. Konkurs obejmie swoim zasiegiem nie tylko najlepsze wypraco-
wania, ale i — najestetyczniejsze wygtoszenie-odczytanie.

3. Dobrze jest ,,...dawac¢ tematy wypracowan do wyboru, przy czym
jednak nalezy pamiegtac, aby byty powigzane jakim$s momentem wspolnym,
a wiec jednakowa formg lub jednakowym zasadniczym momentem tresci"—
méwi program na stronie 258. Np.: Moje $rodowisko: a) Dom; b) Po-
dworko; c¢) Sad...; Wiosna albo Zima: a) W polu; b) W lesie;
¢) W miescie... (Podana tematyka roznicuje milieu uczniéw klasy).

By utatwi¢ sobie ich przeglad, grupujemy osobno autorow tych samych
tematéw; po czym kazda grupa oddzielnie czyta je, a klasa omawia kry-
tycznie. Najlepsze prace poszczegolnych grup tworzg zbiorowg catosc,
ktorg publikujemy za posrednictwem szkolnej gazetki $ciennej. Sposob
powyzszy demaskuje nie posiadajacych zadan. Jesli temat pierwszy opra-
cowato 11, drugi — 9, trzeci — 7, a w klasie jest obecnych 30, w takim razie
3 ucznidw sitg faktu musi usprawiedliwi¢ brak wypracowan.

Pewnym wariantem postepowania dydaktycznego bytoby zespotowe
opracowanie danych podtematéw. Cato$¢ bedzie rezultatem spotecznych
wysitkow klasy.

4. Konkursy z nagrodami. Do gtosu dojdzie tu samorzad klasowy.
Na lekcji urzadzamy zebranie ucznidéw z nastepujagcym porzadkiem obrad:
ustalenie tematu pracy, warunkéw, nagrod; organizacja konkursu, technika

*)  Por. mgj art.: Dydaktyka czytania i wymowy w szkole powszechnej. ,,Polo-
nista”. R. VIII. Str. 25.
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przedktadania rekopisow itp. Uczestnicy zebrania prowadzg protokoty
z przebiegu obrad. Realizujemy w ten sposob jeden z mato zywotnych
punktow programu w zakresie pisania. Tekst ogtoszenia konkursu jest
pracg wspolng, zbiorowa. Mozna go wykona¢ ozdobnie na lekcji rysunkow.
Najestetyczniej zaprojektowany i zrobiony napis umieszczamy na szkolnej
tablicy ogtoszen. Program (str. 187) przewiduje: ,,Wykonywanie krotkich
napiséw w zwigzku z potrzebami ucznia lub szkoty (tablice, adresy itp.)”.

Rekopis zaopatrzony w godto uczen wkiada do jednej koperty, w dru-
giej za$, oznaczonej tym samym znakiem, umieszcza swoje imie i nazwisko.
W zapowiedzianym dniu przystepujemy do rozstrzygniecia konkursu.
Jeden z wybranych uczniéw odczytuje kolejno przedtozone rekopisy; klasa
— jury konkursowe — notuje godto i dyskutuje nad ich trescig, forma, kom-
pozycja, stylem, a po wymianie zdan, syntezie opinii — ustala ocene wedtug
przyjetej skali. Graficznie przedstawia sie to nastepujgco:

Godto Ocena Nazwisko autora
Orzet Biaty bdb umieszczamy po roz-
Gdynia db strzygnieciu kon-
Mewa 4-db kursu
Samolot bdb

Po dokonanej klasyfikacji prac segregujemy oddzielnie spos$réd nich
te, ktére otrzymaty note bardzo dobra, po czym jeszcze raz je odczytujemy
celem ostatecznego ustalenia porzadku lokat. Na koniec ujawniamy nazwiska
ich autorow i zaopatrujemy w napisy: ,,Praca odznaczona pierwsza, drugg
lub trzecig nagroda (wzglednie wyrézniona) na konkursie wypracowan
piSmiennych klasy széstej (siédmej)" oraz przystepujemy do rozdawnictwa
nagraéd.

Rozstrzygniecie konkursu urzeczywistniamy na kilku posiedzeniach-
lekcjach. Przedtuzenie czasu klasyfikacji wypracowan rozszerzy zakres
i natezenie zainteresowan uczniéw. Odczytanie wszystkich przedtozonych
prac umozliwi wzajemnga orientacje w nich jako catosci, na tle ktdrej realniej
manifestowac sie bedg opracowania indywidualne.

.Bardzo wazng rzecza jest wewnetrzne uswiadomienie sobie przez
ucznia osiggnietych wynikow, zdawanie sobie sprawy z tego, co sie umie
i o ile si¢ postgpito naprzdéd. Powinny one by¢ przez ucznia uwazane za
jeden z etapOw wilasnego rozwoju i stac sie podnietg do czynienia dalszych
postepéw. W tensposébh nauka nabierze charakteru dyna-
micznego, ktorego wyrazem jest dazno$¢ do samoksztatcenia sie".
(Program, str. XXVIII).
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5. Nastepnym kregiem ewolucji literackiej bedzie miedzyszkolny
konkurs wypracowan pismiennych. Moze sie nim zaja¢ samorzad uczniow-
ski. Zadaniem jego bytoby napisanie i wystanie listu lub ogtoszenia do
jednej ze szkdt z prosbg o wziecie udziatu w konkursie, podanie szczegétow
dotyczacych tematu prac, techniki ich przedktadania, warunkéw, nagrod,
terminu itp. Po otrzymaniu odpowiedzi nastgpitaby realizacja zakre$lonych
planéw. Mianowicie: rekopisy przedtozone w sposob poprzednio podany
wkitadamy do jednej wiekszej koperty i drogg pocztowa (oczywiscie, jesli
w miejscu nie ma innej szkoty powsz.) wymieniamy z zainteresowang szkotg;
nastepuje potem wzajemna ich ocena, umieszczanie adnotacyj na pracach
odznaczonych (prace te moga by¢ unaocznione og6towi ucznidw klasy
i zwrOcone autorom) oraz wysytka nagréd. Szkota uczestniczaca w kon-
kursie wykonuje te same czynnosci.

Taka wymiana i ocena prac ucznidw dwu szkot, dwu roznych $rodo-
wisk jest pierwszorzednym S$rodkiem pedagogiczno-dydaktycznym. Uczy
bezstronnosci sadu, obiektywizmu kryteridw, uswiadamia w roznicach
poziomow literackich kolegow wiasnej i obcej klasy, rozwija poczucie war-
tosci pracy itp. Wypracowania konkursowe dadzg niewatpliwie dobry
efekt w zakresie tresci, formy, estetyki...

6. Najpospolitszym konkursem i wyr6znieniem jest pochwata i zacheta
nauczyciela, ktore, odpowiednio dozowane, utrzymujg w dtugofalowym
pogotowiu ambicje ucznidw.

7. Polonista odczytuje interesujgce prace wybrane podczas korekty-
oceny i zwraca uwage na ich charakterystyczne wartosci. Autorzy wyrdz-
nionych prac przepisujg je i umieszczajg w szkolnej gazetce Sciennej,

8. Dobitnym bodzcem w swoim rodzaju moze by¢ zapowiedz, ze
najlepsze utwory zatrzymamy u siebie, by je w nastepnym roku nowym
uczniom tej klasy odczyta¢. Przechowywanie takich utworéw ma wielkie
znaczenie dydaktyczne. Na ich tle bowiem fatwiej jest opracowa¢ ten sam
temat z nowym zespotem klasowym. Jest to swoiste, ptodne w komentarze
i naswietlenia, podejscie do zagadnien. Oto przykiad z praktyki: W atmo-
sferze niestychanego zainteresowania odczytano kilka takich przechowy-
wanych prac na temat: ,,Z okna mojego domu", ujetych w sposéb bez-
posredni, nastrojowy, do glebi poruszajacy. W jednym z nich opisany byt
pozar w nocy, w drugim — huraganowa burza z btyskawicami i piorunami,
w trzecim — ksiezyc zagladajacy do wnetrza izby, w czwartym — sad w nocy,
w pigtym — samotna grusza na miedzy, w széstym — wschod stonca...
Odczytane utwory staty sie motorem nowych ujeé¢, pomystow, obserwacji,
wspomnien, przezy¢, opisow...

9. Z zastuchan, zapatrzen, odczu€... w polu, lesie, nad rzeka, strumy-
kiem, potokiem, wieczorem, nocg 0 $wicie... powstang wypracowania
bardzo ciekawe i oryginalne pod wzgledem tadunku artystycznego. W po-
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czynaniach tych krzyzowac¢ sie bedg wartosci podmiotowe (bardziej osobiste,
odczute — liryczne) i przedmiotowe (bardziej opowiadajgce, opisowe —
epiczne), ktorych elementarnym rozpoznaniem i analizg zajmie sie sama
miodziez podczas ich odczytywania.

W sSwietle ankiety.])
Tablica i.
1lo$¢ ucznidw

Postawa literacka klasy tak Y . "
a 0 nie b

1. Czy lubisz wypracowania pisSmienne . . . 27 90 3 10
2. Czy meczy cie pisanie zadan................ 3 10 27 90
3. Czy od razu piszesz cato$¢ zadania . . . 24 80 6 20
4. Czy od razu piszesz na Czysto  ............ 7 233 23 767
5. Czy z gOry wiesz, CO PiSaC........ccooueuenen. 10 333 20 66,7
6. Czy pisanie sprawia ci przyjemnos¢ . . . 23 767 7 233
7. Czy starasz sie 0 jak najlepsze napisanie
ZAdANIA. ... 25 83.3 5 16,7
8. Czy prdbowale$ kiedy sam pisa¢ . . - - 17 56,7 13 433
g. Czy zdajesz sobie sprawe z trudnosci wyste-
pujacych w zadaniu..........c.cccceeveunne. 21 70 9 30
10. Czy zia nota sprawia ci przykros¢ . . . 29 967 | 33
Tablica 2. Tablica 3.
Formy wypracowan uclzlgié‘gw Czas pracy uclzlgfgw
Opowiadanie . . . 8 26,7% Od y2—i godz. . . 12 40%
(@] o] 1NN 10 33.3% s 1=2 , .. 10 33.3%
Streszczenie . . . 4 13.3% 2—3 ., .. 6 20%
List...inn, 8 26,7% .o3—4 2 6,7%
30  100% 30  100%

Zestawienie zainteresowan literackich uczniéw spetni role kompasu
dydaktycznego. Z danych cyfrowych tablicy 1 wynika bezwzgledna pozy-
tywnos¢ stosunku dziecka do wypracowan pismiennych. Odpowiedzi nega-
tywne maja swoj odpowiednik w umystowosci i jego wrodzonej, nieraz
chorobliwej niecheci do wysitku umystowego. Wykfadnikiem indywidua-
lizmu sg rubryki 3—4—5. Rubryki 6 i 7 zalezg od tematu zadania, stopnia
jego opanowania tresciowego, formalnego i subiektywnej reakcji. Rubryka 8
jest bodajze najrealniejszym odbiciem osiggnie¢ dydaktycznych polonisty.

1 Klasa VI. Dane, oczywiscie, sa wzgledne.
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Tablica 2 obejmuje tylko zasadnicze formy literackie; jest drogowska-
zem dla specjalnych poczynan polonisty.

Tablica 3 odzwierciedla czasokres potrzebny na wykonanie wypraco-
wania. Dane cyfrowe sg czesciowo wynikiem domowych warunkéw pracy
ucznia, czesciowo wyrazem jej powolnego tempa. Tabela ta orientuje w moz-
liwosciach pisarskich ucznia w zakresie tematéw zadawanych z dnia na dzien.
Zobrazowanie catoksztattu omawianego problemu wptynie na podstawy
planowania pracy w dziedzinie techniki i form literackich.

Ankiete zrealizowano z koncem roku szkolnego. Stan faktyczny,
istniejgcy na poczatku roku — otrzymamy po przemianowaniu 1—2—6—7—
8—g—10 rubryki ,,tak" na ,,nie" i odwrotnie.

Na lekturalnych wyjatkach form literackich mozna oprze¢ budzenie
odpowiednich doznan, podniet, ambicyj, nasladownictw. Czytanie takich
wyjatkéw w specyficznym nastawieniu zainteresowanych zblizy i uwy-
pukli wydatnie ,,sylwety autorow".

Synteza zagadnienia.

Konkursy — to wartosciowa forma nauczania; sg one fermentem
czynu, drozdzami zycia. Przed uczniem stawiajg problem zywy, odczuwalny
catg powierzchnig psychiki, podniecajgcy emocjonalnie, woluntarnie, inte-
lektualnie, wzmacniajacy tetno pracy, wychowujgcy w poczuciu odpo-
wiedzialnosci stowa pisanego... Konkursy urabiajg swiadomg daznos$¢ do
coraz to doskonalszych zamierzen i spetnien; utatwiajg poznanie i praktyczna
zaprawe w roznych formach pisarskich.

Schemat i automatyzm sg grabarzami dyspozycyj literackich mtodziezy.

Wybitnym walorem omawianej formy nauczania jest jej wptyw na po-
stawe psychiczng samego polonisty. Stosunek jego do tworczosci dziecka
bedzie zywy, odkrywczy, badawczy, uczuciowy. Wiele przebtyskdw, cie-
kawych mysli i sformutowan, oryginalnych poréwnan i podejs¢ — a wiec
ewolucj a treSciowo-stylistyczna — bedg go absorbowaty bez reszty. Korekta
wypracowan stanie sie zajeciem pionierskim, frapujacym, dajacym gtebokie
zadowolenie...

Roznych form i sposobdw nauczania zada program (str. XXVIII):
W miegjsce szablonowej rutyny, stosowanej z dnia na dzien i zmechanizo-
wanej techniki nauczania, nalezy dgzy¢ do urozmaicenia poste-
powania dydaktycznego. Polega ono w duzej mierze na zmianie
form nauczania. Trzeba wiec stosowac rdzne formy nauczania... Celem uroz-
maicenia lekcji jest nie tylko uczyni¢ prace ucznia milszg i swobodniejsza,
ale takze wprawi¢ w ruch jego sity umystowe i przez to sprawi¢, aby jego
myslenie siegato poza swoj krag chwilowy po nowe zagadnienia, fgczace sie
z opracowanymi; powinno wiec prowadzi¢ do ruchliwosci przezy¢ ucznia™.



ZESZYT V POLONISTA 189

Sprawozdania i oceny.

1. Glosy prasy pedagogicznej o nauczaniu jezyka ojczystego.

.. Zeitschrift fur deutsche Bildung"
rocznik 1937 (dok.)

Temat wypracowania w klasach wyzszych.
Pytania z poezji z zakresu wiedzy o zyciu (z Wallensteina).

Fryderyk Rahn i Wolfgang Pleiderer dajg tu dalszy ciag rozwazan nad tema-
tami wypracowan, zamieszczonymi w zesztorocznym roczniku, a zreferowanych
przeze mnie w V zeszycie ,,Polonisty” z ubiegtego roku (str. 150). Tym razem zasta-
nawiajg sie nad celowos$cig i wartoscig szesciu tematéw z Wallensteina, ktére byty
tematami wypracowan maturalnych. Byt to specjalny typ tematéw, nie tyle lite-
rackich, ile z zakresu znajomosci zycia. Nie szto w nich o powstanie dzieta, o tworcza
prace autora, ale utwoér miat dostarczy¢ materiatu do posrednich doswiadczen
zyciowych (psychologia, filozofia, charakterologia), gdyz przy ksztatceniu i wy-
chowaniu miodziezy czesto nie mozemy postugiwaé sie bezposrednim jej
doswiadczeniem zyciowym.

1. Ktora postac¢ z Wallensteina podoba ci sie najbardziej?
Nie wiadomo, czy szto tu o osobe, o cztowieka, czy o posta¢ jako dzieto sztuki, bo
posta¢ cztowieka zlego, niesympatycznego moze wiasnie podobaé sie jako wspa-
niata kreacja artystyczna. Lepszym sformutowaniem bytoby: Ktdra z po-
staci w Wallensteinie nNnajbardziej przemawia do ciebie?
Ale taki temat nie nadaje sie na zadanie maturalne, bo uczen oprze sie tylko na
swoim guscie, a nie na sadach naukowych. Tematy tego typu, gdzie rozstrzyga
smak, gust ucznia, nadajg sie dla klas nizszych. W tematach z zakresu charakte-
rystyki trzeba raczej zada¢ pytanie, a nie zada¢ charakterystyki, ktéra bedzie wtedy
suchym Kkatalogiem cech. A wiec nie: Charakterystyka Butlera,
ale Czy mozna mie¢ szacunek dla Butlera? Nie: Charak-
terystyka Ludwika XIV w K. F. Meyera Cierpieniach chiopca,
ale: Czy Ludwik XIV ma w noweli Meyera cechy krola?

2. Jakie obawy i nadzieje sktaniaja Wallensteina do
zawarcia przymierza ze Szwedami? Lepiej bytoby: Jakie
obawy, nadzieje, pragnienia popychaja Wallensteina
do zdrady? Aleitak bedzie to reprodukcja spraw oméwionych w szkole, a trzeba,
by temat zapalit ucznia, zaciekawit go, np. Jak usprawiedliwia Walie n-
stein zdrade sam wobec siebie, a co ty o tym myslisz?
Tu uczen bedzie mogt dac wiecej z siebie, a nie powtarzac tego, co styszat na lekcjach
szkolnych.

3. Zwiazek miedzy wiarg w gwiazdy a sSmiercia boha-
tera w ,,IKaWewsteinie". Lepiej brzmiato by: Co oznacza wiara Wal-
lensteina w gwiazdy ? gdyz poprzedni temat niejako stwierdza, ze gwiazdy
byty istotnie czynnikiem jakiej$ tajemnej sity. Ale te sprawe nalezato juz oméwié
w szkole i jako temat zadania jest to zbyteczne. Trzeba by wiec uciec sie do
takiego tematu:. Dlaczego Wallenstein ufa Oktawiowi? Po-
zwoli to pisa¢ uczniowi o charakterze Wallensteina, jego braku przebiegtosci, braku
znajomoéci ludzi, wierze w gwiazdy, stosunku do Maksa itd. Wszystko to bedzie
mogt uczen przemysle¢ samodzielnie.
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4. Jakie poglady na swiat walcza z sobg w ,, Wallensteinie" ?
W rzeczywistosci nie ma tu walki pogladéw, ale jest walka ludzi, obozéw. Lepszym
tematem byloby: Przedstawic¢ charakterystyczne rysy rewo-
lucyjnego sposobu myslenia w Wallensteinie, lub: Co mowi
stosunek Maksa do Wallensteina o jego (?) sposobie pa-
trzenia na zycie?

5. Tragizm Smierci Wallensteina w ujeciu Schillera.
Ten temat wypadnie przewaznie fatalnie, gdyz jest za trudny. Dobrze, gdy miodziez
odczuwa wielko$¢ dzieta, ale nie musi i nie moze pisa¢ na ten temat zadan. Czasem
wystarczy, jesli utwor nie zostanie zrozumiany, ale zapadnie gleboko w dusze
ucznia. Lepiej byloby: Z jakim uczuciem przezywasz 3Smierc
Egmonta lub: Czy sSmieré Goetza ma w sobie co$ wznio-
stego? Ale i te tematy wypadng zwykle stabo.

6. Czy Wallenstein ma moznos¢ wyboru? Jest to zagadnienie wol-
nej woli, o ktére wcale Schillerowi nie chodzi w tym dramacie, a wiec temat fatszywy.

Powyzsze omoéwienie wskazuje, ze utwory literackie nie nadajg sie na materiat
takich tematéw. Tematy zyciowe trzeba wiec bra¢ bez narzucania utworéw lite-
rackich. Niech uczen sam stara sie o przyktady ze znanych mu dziet.

Ostateczne wyniki rozwazan dadza sie uja¢ nastepujaco:

1. Pytania, o ktérych rozstrzyga gust ucznia, nie powinny pojawia¢ sie w dwu
najwyzszych klasach, a wiec i przy maturze.

2. Opracowania fachowe (referatowe) nie powinny przewaza¢ w klasach wyz-
szych, gdyz dajg mato pola do samodzielnego myslenia i nie budza w uczniach za-
interesowania.

3. Tematy do przemyslenia (problemowe) wymagajg pytania w zastosowaniu
do wiasnego stanowiska piszacego, do wartosSciowania etycznego.

4. Nie nalezy dawa¢ tematéw zbyt glebokich, nawet wtedy, gdy 18-letni
uczen jest takim tematem bardzo poruszony, gdyz nie udadzg sie.

Co$ niecos$ o deklamacji chodralnej.

Chwilowo deklamacja chéralna jest w Niemczech zakazana przez wadze naro-
dowo-socjalistyczne, poniewaz brak nowych utworéw w duchu narodowo-socja-
listycznym, ktére by sie nadawaty do chéralnego recytowania. Alfred Ehrentreich
podkresla w swym artykule wychowawcze wartosci takiej deklamacji. Sa nimi:
¢wiczenie w dobrej dykcji, rytmice, punktualnos$ci, stworzenie z grupy recytujacej
zwartej jednostki. Tragedia grecka powstata z chéru, z ktérego dopiero wytonili
sie solisci. W spotecznosci koscielnej wystepuje tez chér. Chybionym pomystem
sg jednak takie chéry na wolnym powietrzu. Chérzysta musi wygtasza¢ inaczej niz
solista, musi oddziela¢ sylaby, wytrzymywa¢ pauzy. Moze by¢ recytacja wspdlna,
moéwienie grupami, recytowanie na pewnym tonie (jak w mszy), recytowanie na
kilka gtoséw zblizone do $piewu i wreszcie z akompaniamentem muzycznym.

Trzeba dobrze namysli¢ sie nad doborem odpowiedniego tekstu, gdyz utwor
wygtaszany chéralnie nabiera patosu. Nie mozna tez takiego recytowania cho-
ralnego urzadza¢ przy pierwszej lepszej okazji, tylko podczas wyjatkowych uro-

czystosci. J. Kijas
2. Oceny ksigzek.

M. Stuszkiewiczowa i W. Taszycki: Gramatyka jezyka polskiego.
Podrecznik dla klasy | gimnazjalnej. Lwoéw 1937. Wydawnictwo Zaktadu Narodo-
wego imienia Ossolinskich.
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Podrecznik ten zastuguje na baczng uwage polonistéw z dwu wzgledéw. Ukazat
sie wtedy, kiedy mozna byto uwzgledni¢ szereg doswiadczen praktycznych, poczy-
nionych w szkole na podrecznikach dawniejszych, kiedy krytyka dydaktyczna
postawita szereg zastrzezen i postulatow w zwigzku z materiatem rzeczowym i spo-
sobem traktowania go na poziomie klasy pierwszej. Mogli wiec autorzy dostosowac
swe opracowanie do konkretnych potrzeb szkolnych. Ciekawo$¢ rozbudzi¢ musi tez
sam podziat pracy. P. Stuszkiewiczowa przygotowata czes¢ ¢wiczeniowsa, opierajac
dobér materiatu na doswiadczeniach z whasnej praktyki, p. Taszycki opracowat czes¢
teoretyczna, dajac gwarancje, ze stoi ona na wspoétczesnym poziomie wiedzy o jezyku,
jakkolwiek musi by¢ dostosowana do poziomu umystowego miodziezy w klasie
pierwszej.

Podrecznik Stuszkiewiczowej i Taszyckiego wprowadza ukiad dwudzielny:
¢éwiczenia i wiadomosci gramatyczne, obejmujac zagadnienia $cisle dostosowane
do wymagan Programu. Zwigzek obu czes$ci uwydatnia odpowiednia numeracja
grup C¢wiczen, ktéra utatwia rozplanowanie materiatu i orientacje w mozliwosci
praktycznej realizacji wiekszej czy mniejszej ilosci ¢wiczen. Materiat ¢wiczeniowy
opracowany zostat bardzo systematycznie i celowo, tak ze wida¢ ciggle dgzno$¢ do
osiggniecia $cistego zwigzku miedzy materiatem nowym a zdobytymi juz i utrwalo-
nymi wiadomosciami. Ta planowos$¢ i systematycznos$é idzie czasem tak daleko,
ze wymaga uproszczen i potgczenia ze sobg zjawisk o charakterze podobnym. Cze$¢
teoretyczna posiada uktad materiatlu konsekwentny i odznacza sie niezwykle jasnym
i jednoznacznym ujeciem wiadomosci rzeczowych, ktére podaje w sposéb przy-
stepny i zrozumiaty. Cze$¢ teoretyczna, naukowa, nie budzi zadnych zastrzezen,
a oddaje ogromne ustugi tym wszystkim polonistom, ktérzy lubig wyktad jasny,
przystepny a $cisty i nie budzacy zadnych watpliwosci, jak rozumie¢ i okresla¢
konkretne zjawiska jezykowe. Cze$¢ ¢wiczeniowa czasem wymaga uzupetnien czy
raczej ograniczen. Aby konkretnie oceni¢ zalety podrecznika i przedstawi¢ jego braki
czy niedociaggniecia, trzeba pokrotce rozpatrzy¢ jego gtéwne dziaty.

Gtosowni poswiecita p. Stuszkiewiczowa io grup c¢wiczen (i—49), ktére wy-
czerpujg w zupetnosci kwestie fonetyczne, przewidziane przez program. Ciekawg
wiasciwoscig tego dziatu jest potaczenie éwiczen, przeznaczonych do czynienia na
nich samodzielnych spostrzezen, z odpowiednio dobranymi tekstami ciagtymi —
petnymi zdaniami - - dla stosowania poczynionych doswiadczen juz nie na oderwa-
nych przykiadach, ale na konkretnych wypowiedziach, jakimi sg zdania. Zastoso-
wanie odpowiednich wiadomosci wymaga w tym wypadku samodzielniejszego
myslenia i zrozumienia osiggnietych wynikéw, a nie tylko mechanicznego przyswo-
jenia sobie analizowanych na lekcji przyktadéw. Cwiczenia w dziale gtosowni nie
sg mechanicznym nagromadzeniem odpowiedniego materiatu, z ktérego mozna wy-
snuwac wnioski, lecz celowym skombinowaniem réznego rodzaju pociaggnie¢ meto-
dycznych. Np. pojecie spotgtosek wargowych wprowadza autorka w sposéb prosty,
grupujac w zdaniu wyrazy zaczynajace sie na odpowiednig spétgtoske i domagajac
sie od uczniéw stwierdzenia pracy odpowiedniego narzadu mowy, ale juz przy przed-
niojezykowych za punkt wyjscia przyjmuje konkretne spotgtoski i od stwierdzenia
sposobu ich wymowy przechodzi do petnych wyrazéw. Taka r6znorodnosé i bogactwo
podejs$¢ metodycznych do réznych czeSciowych zagadnien spotykamy ciagle, a sprawa
to dla nauczyciela bynajmniej nie obojetna.

Roéwnie sumiennie potraktowali autorzy drugi dziat materiatu gramatycznego:
nauke o budowie i znaczeniu wyrazéw, cho¢ ten wiasnie dziat budzi pare powaz-
niejszych zastrzezen. Z metodycznego punktu widzenia na specjalne podkreslenie
zastuguje samo wprowadzenie w zwigzki pomiedzy wyrazami: zestawienie rodziny?
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wyrazoéw z grupg pojedynczych wyrazéw o réznym znaczeniu, by w ¢wiczeniu przez
samodzielng prace potworzy¢ nowe rodziny wyrazéw i wysnué wnioski o podobien-
stwie ich wygladu i znaczenia. Bezposrednie przejécie do rozpatrzenia wyrazéw pod-
stawowych i pochodnych i ich zwigzku z czesciami mowy nie wydaje sie celowe.
Od rodziny wyrazéw nalezy przechodzi¢ raczej od razu do czeséci stowotwérczych:
rdzenia, przyrostkéw i przedrostkéw, niz do wyrazéw podstawowych i pochodnych,
bo takie postepowanie pozbawia nas mozliwosci rownoczesnego wyzyskania wartosci
znaczeniowej przedrostkéw i przyrostkéw i nie pozwala jasno uswiadomi¢ uczniom,
w jaki to sposéb od wyrazéw podstawowych tworzymy pochodne, ktére moga przy-
naleze¢ do réznych czesci mowy. W ogoéle ten dziat, ktéry objat 9 grup cEwiczen
(50—88), wypadt do$¢ stabo. Cwiczenie 64 grupujace materiat rodzin wyrazéw:
strzela¢, chtop, pisarz, pole, kaza¢, — dla wyznaczenia rdzenia mozna by bez szkody
usungé. Nie trzeba podawac¢ gotowego materiatu wtedy, kiedy uczniowie sami
potrafig go przygotowaé. Na pochlebng ocene zastuguje réwnoczesne potraktowanie
przyrostkéw i przedrostkéw z ich znaczeniem, ale zaznaczy¢ trzeba, ze znaczenie
ich nalezy uczniom tylko uswiadomié, a nie dazy¢ do konkretnego ustalenia go.
Jesli przyrostki ze wzgledu na wyrazistg warto$¢ znaczeniowg mozna rozpatrzy¢
obszerniej, to przedrostki, zwiaszcza czasownikowe, nalezy wprowadza¢ bardzo
ostroznie, a juz $cislejsze okreslanie ich wartosci znaczeniowej przekracza nieraz
nie tylko mozliwosci uczniéw, ale nawet nauczyciela. Ta cze$¢ éwiczen (71—75)
wymaga przerobki i uproszczenia, tym bardziej, ze nie maja one rzeczowego wy-
jasnienia w wiadomosciach gramatycznych. Watpie, by mozna byto w klasie pierw-
szej z pozytkiem zastanawiac sie nad znaczeniem czastek stowotwoérczych wyrazéw,
podanych w ¢éw. 74. Dodatnig strong omawianego dziatu ¢wiczen jest podkreslanie
zmiennoséci formy rdzeni i przyrostkéw w réznych wyrazach. Te obocznosci rdzenne
moga odda¢ duze ustugi pdzniej przy omawianiu tematéw obocznych. Szkoda tylko,
ze zachodzi tu rozbiezno$¢ miedzy ¢wiczeniami, ktére na te sprawe nacisku nie ktada,
a opracowaniem teoretycznym w czesci drugiej podrecznika. Stusznie tez poswiecajg
autorzy troche uwagi ztozonosci przyrostkéw i czestej w tych wypadkach zmianie
formy.

Na uznanie zastuguje sposéb zapoznania uczniéw ze znaczeniem realnym
i etymologicznym, wiasciwym i przenosnym wyrazéw, nie pozostawia bowiem zad-
nych watpliwosci w okreélaniu wzajemnego stosunku znaczenia realnego do etymolo-
gicznego i wihasciwego do realnego i przenos$nego.

Nauka o odmianie rzeczownika przedstawia najmniej wdzieczny materiat pracy
w klasie pierwszej i dlatego wymaga doktadnego przygotowania ¢wiczen. Podrecznik
Stuszkiewiczowej i Taszyckiego w tym dziale przedstawia sie bardzo oryginalnie.
Na specjalng uwage zastuguje sam punkt wyjscia i Sciste uwzglednienie kwestii
waznych. Cwiczenia nawigzuja do budowy stowotwdrczej wyrazu i wartosci rzeczow-
nika w zdaniu jako czesci zdania. W ten sposéb z géry mozemy uswiadomi¢ uczniom,
ze przyrostki i przedrostki wptywajg na zmiane znaczenia wyrazu, w zdaniu za$
wyraz nie zmienia znaczenia, tylko forme w zaleznosci od swej funkcji zdaniowe;j.
Z tym taczy sie bezposrednio kwestia stosunku czesci stowotwoérczych do fleksyjnych,
ktére uczniowie sktonni sg zawsze ze sobg miesza¢. Tu nalezy réwniez sprawa obocz-
noséci tematowych, ktére bardzo zblizajg sie do znanych juz obocznosci postaci
rdzenia. Wszystkie te kwestie ujmuje jasno i zrozumiale cze$¢ teoretyczna, cho¢
pomija stosunek czesci stowotwoérczych do fleksyjnych. Pojecie tematu i koncéwki
zwykle nie nastrecza powazniejszych trudnosci, a obocznosci sg wiasciwie tylko
powtdrzeniem i pogtebieniem rzeczy znanych, wiec materiat ¢wiczen 89—100 mozna
by uprosci¢. Wystarczy na te kwestie 4—5 ¢wiczen zamiast podanych 12. Sympa-
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tycznie ujmuje czes¢ teoretyczna podziat na deklinacje i jego podstawy, uwzglednia-
jac rodzaj rzeczownika, a w obrebie poszczegélnych deklinacji nadto: znaczenie
przy rzeczownikach meskich, koncéwke mianownika przy rzeczownikach zenskich
i nijakich. RoOwnie jasno i przystepnie wyjasnia zaleznos$¢ koncéwek od znaczenia
rzeczownika, zakonczenia tematu i zwyczaju. Jasne uzupetnienie catosci tworzy
przedstawienie odmiany mieszanej, przymiotnikowej i nieregularnej. Pewne za-
strzezenia budzi cze$¢ éwiczeniowa, ktéra nagromadza za duzo materiatu, zamiast
go upraszczac¢ i pokrewne kwestie z sobg taczy¢. Zbyt analityczny charakter ¢wiczen
wprowadza za duzo szczegétéw ze szkoda dla ogélnych ram, ktére musza wystapic
jasno i swa prostotg przeméwi¢ do miodziezy. Ze takg prostote wyktadu mozna
osiggna¢, dowodzi czes¢ teoretyczna podrecznika. Niezbyt trafne i ciekawe wydaje
mi sie oparcie podziatu rzeczownikéw na deklinacje na tgczeniu koncoéwek rzeczow-
nika jednego rodzaju z rzeczownikiem drugiego rodzaju. Zabiera do$¢ czasu, a nie
wida¢ w pracy takiej jasnego celu. Lepiej od razu nawigza¢ do do$wiadczen wynie-
sionych z nauki jezykéw obcych. Dlatego ¢wiczenie ioi—102 mozna usung¢ zupetnie.
Kilka innych bez szkody dla cato$ci materiatu rzeczowego mozna z soba potaczyc.
Np. 104 i 105; 106 i 107; 108 i 109.

Nauce o zdaniu poswiecili autorzy 9 grup ¢wiczen (133—165), wyczerpujaco
traktujac o wszystkich wskazanych w programie zagadnieniach. Cwiczenia wstepne
nawigzujg w sposéb ogdélny do wiadomosci ucznia o rodzajach zdan, by nastepnie
przejé¢ do ich doktadnej analizy ze wzgledu na znaczenie i forme. Nasuwa sie tylko
watpliwosé, czy celowe bedzie juz w klasie pierwszej ustali¢, ze o znaczeniowej réznicy
tych zdan decyduje przyspiew, ktéry autorzy okreslaja jako site wymawiania. Uprze-
dzaja w ten sposéb materiat kl. 111 i nie podajg wyjasnienia Scistego (¢wicz. 136).
Wiadomosci wstepne uzupetnia przypomnienie i pogtebienie znajomosci czesci zdania
rozwinietego. Jasno ujeto réznice miedzy zdaniami ztozonymi wspoétrzednie i pod-
rzednie opierajac ja o zrozumiato$¢ zdan, a nie o zalezno$¢. Dob6r ¢wiczen dla roz-
rézniania zdan ze wzgledu na znaczenie i forme po prostu doskonaty. Bogaty materiat
przykfadowy na nakazane przez program zwigzki w zdaniach ztozonych wytrzymuje
najbardziej wybredne wymagania. Opracowanie teoretyczne nie pozostawia zadnych
watpliwosci i nie budzi zadnych zastrzezen. Watpliwosci nasuwajg sie tylko w zwigz-
ku z éwicz. 148 wprowadzajacym w zwiazki w zdaniu ztozonym. Podaje ono zdania
z okolicznikiem czasu i rozwija je w petlne zdania ztozone o zwigzku czasowym.
Tego typu przykiady majg jednak charakter sztuczny i nie przemawiajg do prze-
konania.

Wsréd naszych podrecznikéw do nauki o jezyku w klasie | gimnazjum nowego
typu podrecznik Stuszkiewiczowej i Taszyckiego powinien zajg¢ miejsce poczesne.
Czeé¢ teoretyczna, opracowana bardzo sumiennie, odda niewatpliwie powazne ustugi
kazdemu poloniscie, bo znajdzie w niej jasne i przystepne ujecie rzeczowe materiatu.
Cze$¢ praktyczna, ¢wiczeniowa, wymaga moze drobnych poprawek i Scislejszej
adaptacji do koniecznych potrzeb szkolnych, ale przez swoéj charakter analityczno-
syntetyczny wymaga duzej wprawy dydaktycznej, by mozna byto wyzyska¢ wszyst-
kie mozliwosci, jakie nasuwa.

J. Mierzwa.

Stanistaw Tync i Jozef Golgbek: Czytanki polskie — dla IV klasy

szkét powszechnych | st. kurs C. Ksigznica Atlas. Lwéw—Warszawa 1938 r.
Cykle ksigzki: 1. Swvieta rola; Il. Wséréd przygoéd; 1. Walka

o wolnos¢; 1IV. tokciem i miarkag; V. Dymiace kominy;

15
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VI. Niepodlegta; VII. W stuzbie Biatego Orta; VIII. W co-
dziennym trudzie; IX. Wsrdéd blizszych i dalszych; X. Na
drugiej potkuli.

Tkanka tresciowg cykli i czytanek sg zasadnicze tematy programowe. Nie
uwzgledniono ,,fragmentéw z zycia wielkich ludzi: Matejko i Curie-Sktodowska".

Najwiekszy ciezar gatunkowy ksigzki stanowi cykl V: Dymigce kominy
— obraz gospodarczy wspotczesnej Polski. Poza tym na podkreslenie zastugujag
miedzy innymi czytanki: 13, 19, 20, 24, 26, 28, 40, 59, 62, 63... Znaczny potencjat
uczuciowy, realistycznie zarysowane postacie, ich czyny... stawiajg je na wysokim
poziomie naukowym i pedagogicznym.

Niektére czytanki jezykowo dos$¢ trudne. Dla dzieci wiejskich, moéwigcych
zwykle swoistym dialektem, wyjatkowo trudny jest jezyk ksigzkowy; istna nieprze-
byta dzungla. W tych warunkach catkowita asymilacja materiatlu naukowego
podrecznika uzalezniona bedzie przede wszystkim od zakresu i gruntownosci ¢wiczen
stownikowych oraz konkretnej interpretacji nieznanych wyrazéw.

W ksigzce uderza dwugatunkowos$é czytanek: — wykonanych na zaméwienie
— wyjatki z wiekszych catosci. Niektore wyjatki (cz. 2, 3, 6...) razg brakiem jednosci
artystycznej i logicznej; sg nieestetycznym zlepkiem strzepéw, fragmentéw, wy-
cinkéw. Woyjatki musza by¢ catostkowe, dostowne; ogniskujace zaréwno tendencje
naukowe, sugestie wychowawcze jak i wartosci literackie.

Spora iloé¢ czytanek tresci historycznej i geograficznej da sie zuzytkowac
korelacyjnie. Egzotyzm —i wyczerpujaco i przystepnie ujety.

Przez karty podrecznika szeroka i zywg falg ptynie regionalizm — niezmiernie
wazny z punktu widzenia kultury narodu polskiego.

Refleksje religijne i nastawienie patriotyczne; dazenie do podniesienia stopnia
kulturalnego, spotecznego, obywatelskiego, gospodarczego wsi — to przewodnia
mysl wartosciowej ksigzki.

Wiersze — bogate w tadunek uczuciowo-poznawczy; wigza sie Scisle z tematyka
cyKkli.

W $rodowisku wiejskim specyficzne zainteresowania i nastroje wywotujg $wieta
i pory roku. Nalezato wprowadzi¢ — w ramach przewidzianych tematéw — kilka
utworéw okolicznosciowych.

Dziat ilustracyjny wykazuje pewne luki, szczeg6lnie w cyklach Vi X. Umiesz-
czone ilustracje nie obrazujg ani Polski przemystowej, ani krajobrazu nowego $wiata.
Szkota | st. stanowi nieraz charakterystyczny odcinek zycia i pracy. Do $rodowisk
wiejskich nie dociera czesto ani gazetka, ani czasopismo, ani obraz. Na podreczniku
szkolnym cigzy wiec obowigzek rozszerzania $wiatopogladu miodziezy takze za po-
mocg obrazéw!

Objasnienia nieznanych i obcych wyrazéw, zgrupowane pod kazdym utworem,
i Cwiczenia, znajdujace sie na koncu ksigzki, stanowig rzeczywistg pomoc dydak-
tyczng szczegélnie w szkole typu najnizszego, opierajacej sie na pracy w kom-
pletach, wymagajacych przede wszystkim dobrze zorganizowanej nauki cichej.

Nazwiska prozatoréw i poetéw naleza do najwybitniejszych w literaturze
polskiej.

Roéwnoczesnie z podrecznikiem ukazat sie Przewodnik metodyczny tych samych
autoréw. Przewodnik obejmuje szczegétowe wskazéwki dotyczace czesci treSciowej
i wychowawczej czytanek, c¢wiczen stownikowych, pisemnych, gramatycznych,
ortograficznych opracowywanych na ich podstawie oraz wskazania w zakresie nauki
wierszy, inscenizacji, ilustracji i ¢wiczen w czytaniu.
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Przewodnik stanowi drogowskaz pracy metodyczno-dydaktycznej; rozwig-
zuje szereg watpliwosci i zagadnien wystepujgcych w materiale naukowym
podrecznika.

St. Daszkiewicz.

SPRAWY TOWARZYSTWA POLONISTOW RZPL. POLSKIEJ.

Il Walne Zgromadzenie Towarzystwa Polonistow R. P.

W dniu 31 pazdziernika br. odbylo sie w Warszawie Il Walne Zgromadzenie
Towarzystwa Polonistéw R. P., ktére zaszczycili swa obecnoscig PP.: Wiceminister
W.R. i0. P. — J. Ferek-Bteszynski, Dyr. Depart. Min. W. R. i O. P. — dr M. Pollak,
Naczelnik Wydziatlu — Tatomir oraz wizytatorzy O. S. W.

W imieniu Zarzadu Gt powitat zebranych Przewodniczacy Towarzystwa
dr L. Ptoszewski, ktory ztozyt jednoczesnie hotd pamieci zmartych w ciggu ub. roku
zastuzonych dziataczy na niwie polonistyki $p. Profesoréw K. Woycickiego i St.
Szobera.

Na przewodniczacego Zgromadzenia wybrano p. H. Ratynskiego z Warszawy,
na sekretarzy — pp. Piotra Wronskiego z Warszawy i Emila Zarembe z Kielc.

W czesci | Zgromadzenia dr Stanistaw Adamczewski wygtosit interesujacy
odczyt pt. Poetyka Stanistawa Brzozowskiego.

Czeé¢ 11 poswiecona byta sprawom administracyjno-organizacyjnym. Rozpo-
czetla sie od sprawozdan ustepujacego Zarzadu Giéwnego. Sprawozdanie ogélne
odczytat sekretarz generalny p. Eug. Sawrymowicz, ktory podkreslit warunki dzia-
talnoéci Zarzadu Gt oraz wykonane i zamierzone prace.

Z wazniejszych prac wykonanych nalezy wymieni¢: 1) przeprowadzenie nowej
umowy z Dyr. ,,Biblioteki Polskiej" w sprawie wydawania ,,Polonisty" i ,,Zycia Lite-
rackiego” na warunkach dla Towarzystwa b. korzystnych, 2) zorganizowanie
wiasnej administracji czasopism i wydawnictw, 3) uporzadkowanie finanséw
Towarzystwa przez $ciagniecie zalegtych skiadek za r. 1937, 4) przedstawienie na
audiencji u P. Wiceministra W. R. i O. P. memorialu utozonego m. in. na podstawie
wnioskéw zgtoszonych przez Oddziaty Towarzystwa na | Zgromadzeniu. 5) prze-
stanie do Min. W. R. i O. P. opinii Towarzystwa o projekcie reformy studiéw polo-
nistycznych (na podstawie gtoséw Oddziatéw i dyskusji w tonie Zarzadu Gt.).

Zamierzone i rozpoczete sg prace nastepujace: 1) akcja odczytowa na pro-
wincji (w ostatnim stadium realizacji), 2) uruchomienie poradni naukowej dla
polonistéw z prowincji (na ukonczeniu), 3) zatozenie biblioteki ruchomej dla Oddzia-
téw, obejmujacej najwazniejsze dzieta z dziedziny wiedzy o literat, i krytyki wydane
w latach ostatnich (na ukonczeniu). Nie udato sie doprowadzi¢ do skutku zamie-
rzonej przez Zarz. Gt wycieczki wakacyjnej polonistéw do Italii, a to wskutek
odmoéwienia nam dewiz, ktérych kontyngent zostat wyczerpany przez wycieczki
wiosenne w zwigzku z uroczysto$ciami ku czci $w. Andrzeja Boboli.

Sprawozdanie skarbnika generalnego dra H. Schippera, nieobecnego z powodu
choroby, odczytat réwniez p. E. Sawrymowicz. Sprawozdanie to zawierato opis
trudnosci, z jakimi potgczona byta praca skarbnika przy doprowadzaniu finanséw
Towarzystwa do porzadku. Szczegétowe sprawozdanie kasowe doreczone zostato
zebranym w formie drukowanych odbitek.

15*
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Z kolei p. St. Niewiadomski odczytat protokét Gt Komisji Rewizyjnej, w ktorej
imieniu postawit réwniez wniosek o udzielenie Zarzadowi absolutorium.

Nastepnie pp. delegaci odczytali sprawozdania z dziatalnosci poszczegdlnych
Oddziatéw Towarzystwa. Reprezentowane byly nastepujace Oddziaty: Biatystok,
Chetm Lub., Gniezno, Krakéw, Kielce, Katowice, Lwéw, t6dz, tuck, Przemysl,
Poznan, Radom, Siedlce, Warszawa, Wilno i Wioctawek.

Sprawozdania delegatéw wykazaty pomysiny na ogét rozwoj pracy w Oddziatach,
przy czym szczego6lnie zywy oddzwiek wywotato sprawozdanie Oddziatu w todzi,
ktory wykazat niezwykle szeroko zakreslong i twoércza dziatalnos¢.

Po dyskusji nad sprawozdaniami Zarzadu Gt., w ktérej na czoto wysunela sie
sprawa koniecznosci dostosowania charakteru czasopism do potrzeb cztonkéw
udzielono jednomyslnie absolutorium ustepujagcemu Zarzadowi Gt oraz przysta-
piono do wyboru nowych wiadz, ktérych skiad jest nastepujacy:

Przewodniczacy — L. Ptoszewski (Warszawa). Zast. przewodnicz. — Z. Kle-
mensiewicz (Krakéw), W. Szyszkowski (Warszawa). Sekretarz Generalny —
E. Sawrymowicz (Warszawa). Skarbnik Generalny — H. Schipper (Warszawa).
Czionkowie Zarzadu Gt — St. Adamczewski (Warszawa), J. Jakubowski (L6dz),
M. Kridl (Wilno), M. Paluszkiewicz (Poznan), Stan. Rutkowski (Siedlce), J. Saloni
(Warszawa), K. Wrdblewski (Warszawa), J. Dalbor-Zlabowa (Lwoéw). Zastepcy:
J. Gebica (Kielce), E. Korzeniewska (Warszawa), M. Pecherski (Biatystok), T. Sivert
(Warszawa), H. Spoczynska (Katowice), St. Zotkiewski (Warszawa). Do Gt. Komisji
Rewizyjnej wybrani zostali: na cztonkéw — pp. T. Filipowicz (Warszawa), J. Mi-
chalska (Warszawa), St. Niewiadomski (Warszawa), na zastepcOw — pp. A. Biato-
kurowa (Warszawa), dr L. Kamykowski (Krakow), St. Swidwiriski (Warszawa).

Gléwny Sad wybrany zostat w skiadzie nastepujacym:

Cztonkowie — pp. Z. Jetkiewiczowa (Warszawa), H. Ratynski (Warszawa).
L. Rygier (Warszawa). Zastepcy — pp. J. Dancewiczowa (Warszawa), P. Gdula
(Lublin), B. Nadolski (Lwoéw).

Na wniosek Komisji-Matki Zgromadzenie pozostawito nowemu Zarzadowi
Gtownemu mozno$¢ dokooptowania dwoch zastepcow-cztonkéw Zarz. Gi.

Nastepnie dr Szyszkowski zreferowat sprawe koniecznosci zmian w 8§ 5, 12,
13 i 24 Statutu. Proponowane zmiany przyjeto bez dyskusji, przekazujac jedno-
cze$nie Zarzadowi Gt sprawe legalizacji tej uchwaty u wiadz panstwowych.

Poprawki w statucie sg nastepujace: § 5 — ,,Okres budzetowy Towarzystwa
zamyka sie w granicach roku kalendarzowego" (dawniej ,,szkolnego"). § 12 — wyraz
,»wraz" poprawiony na ,,oraz". § 13 — Zarzady Oddziatéw sg ,,wybierane na okres
roczny" (zamiast ,,dwuletni”). § 24 — wykres$lono warunek nakazujacy, by prze-
wodniczacy Towarzystwa mieszkat w \Warszawie, oraz wprowadzono przepis,
by kazdorazowy przewodniczacy Oddziatu Warszawskiego wchodzit w skiad Za-
rzadu Gtéwnego.

W koncu Zgromadzenie przyjeto przedstawiony przez d-ra Ploszewskiego
preliminarz na rok nastepny w wysokosci 12 058 zt 99 gr oraz wnioski Oddziatéw,
przy czym te ostatnie uchwalono uwaza¢ za dezyderaty Oddziatéw przedtozone
Zarzadowi Giéwnemu.

Miejscem nastepnego Zgromadzenia bedzie Warszawa; termin ma by¢ ustalony
przez Zarzad Gtéwny.
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Zamkniecia rachunkowe

Zarzadu Gioéwnego Tow. Polonistow R. P.
za czas od 31. X. 1937 do 27. X. 1938.

I. Rachunek
Kasy Gitownej.

A. Wplywy.

Saldo z poprz. roKU admMiN........ccoiii e zt
Skiadki CZEONKOW......c.cooiiiiii s .
Zasitek Min. W. R. i O. P. NaCzasopiSMa.......cccccerrrriinneeiinniennnns "
WPHYWY Z WYAAWNICTW......cooiiiiiee e "
Wplywy z ogtoszen w ,,Poloniscie™ i ,,Zyciu Loit." ..o
Prenumeraty od niecztonkéwwptaconeZarzadowi Gl .
Zwroty Kwot pobranyCh........... e "
SUMY PrZECNOANIE.....c.ciitiiic e "
DIrODNE. ... s "
Razem........cccc..... zt

B. Wydatki.

Wyptacono do kasy redakcCji CZasSOPIiSM.......ccovisieiiiniiiinsenieseeneneenes zt

Wyptacono ,,Bibl. Polskie]" za drukK...........es "
Walny Zjazd w r. 1937 i 1938 (WyasygnOWaN0).......cccccueverreirenrsieieneanns "
Koszty posiedzenn Zarzadu GHOWNEQO........cccoiiiiuiiiiiiiiiiiiieeeeee e "
Wptacono do Kasy SeKret. GEeN.......oiiiiieie e "
Wyptacono bezposrednio na koszty sekret...

Woydatki bezposrednie skarb, gen. ...
Biuro Zarzadu Gt od 1. 111.—27. X. 1938.
Pensja Kierownika Biura.
Swiadczenia spoteczne............
Komorne za lokal i wozny .
Meble w lokalu Zarz. Gh.......cccouervernnne.
Administracja czasopism w marcu 1938..
Koszt produkcji wydawniCtw ...
Subsydium dla Oddzialu w Chetmie Lub. na wystawe...........cc.coceuee. "
Optaty manipulacyjne W PEKO ...
ZWroty SUmM PODIranNY ChL ... »
Wyptacone sumy pPrzeChOdNie.........iiiiie e
Drobne WY @K ... e

WP WY .. zt 12449,01
WydatKi.....ooocoevnniininnns zt 11190,02

Saldo ... zt 1258,99

197

1 425,86
8 410,62
400,00
614,24
620,00
158,60
199,60
606,41
13,68

12449,0r

3 687,35
2 634,20
459,30
186,27
194,95
107,07
357,91
629,60
770,00
72,72
622,00
244,20
97,45
53740
150,00
49,80
13,35
338,75
48,70

11 190,02
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Il. Rachunek

Biura Zarzadu Gitoéwnego
(od 1. 111. 1938 do 27. X. 1938).

A. Wpltywy.
Wyasygnowano Z Kasy Gh.....ci s zt

B. Wydatki.

Listy 1 KOMUNIKALY ..ot zt
Zlecenia inkasowe i pisma UPOMINAWCZE  .....ccoviiiiiiiiioirieieieeeee s
Wysytka czasopism (00 Il ZESZ.)..ciiiee e
Przybory KanCelaryjne.. ... "
ROZINE.. e .
Razem.........c........ zt
Zestawienie.
WpPYWY ..., zt 629,60
WydatKi.........oooooeiniiinns >, 596,31
Saldo zwr6cone Kasie
GIOwWnNej....ccocvicnnn. zt 33.29
1.

Majatek Towarzystwa (Zarz. Gt)

A. Aktywa.

GotOWKa 27. X. LOBB....cciiiiiitee s zt
INWENTAIZ.......ociiii s "
Naleznosci u czionkéw za zaleglteskdadKi.........cooooiiiiniiiiii, "
Diug Oddz. Warsz. za komorne

Naleznoéé za ogtoszenia w ,,Poloniscie”i ,,Zyciu Lit." .....cccoorrnnnn, .
ZaliCZKi WY PFACONE.......ciiiic s .
»Nasza Ksiegarnia" ddug......ii -
Warto$¢ 160 egz. Ingardena po cenie katalogowej 1 Zd......... "
Warto$¢ 1369 egz. Zawadzkiej po cenie katalogowej 1,50........cccccceeee. "

Warto$¢ 467 egz. Wytycznych kl. 11l po cenie nom. 1 z¢ ____,,
Warto$¢ 607 egz. Wytycznych kl. 1V po cenie nom. 1 zt

Warto$¢ 563 egz. Polichta po cenie 1 =i .
Warto$¢ 20 egz. Thonowej PO 1,60.......cccoiiiiiiiiiiiieiee e "
Warto$¢ 30 egz. Szczerbowskiego po 4 =+

Warto$¢ 1726 egz. remanentu ,,Polonisty” 1 1 zt (5020).....cccceuenn. »

Warto$é 2503 egz. remanentu ,.Zycie Lit." po cenie nom. 1 z+ . .

629,60

131,75
173,7°
130,23
34.58
98,55

596,31

1 258,99
200,00

4 500,00
220,00
300,00
25,00
10,00
160,00
2053,50
467,00
607,00
563,00
32,00
120,00
863,00
2503,00

Razem........ccooenne zt 13 882,49
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B. Pasywa.
Diug w ,,Bibl. Pol." za druk zeszytéow I—IV ,,Pol.* i ,,Zycia Lit." po
odliczeniu kwot pobranych przez ,,Bibl. Pol." od prenumeratoréw
NMIECZIONKOW. ...t zt 900,00
NaleZnoSCi Za DrOSZUIY ..ot s . 114,00
Razem........cccoeueuen. zt 1 014,00
Zestawienie.
AKtywa........ccooeoiiin zt 13882,49
Pasywa......cooviiiinn " 1014,00
Stan CzynNNy........ee zt 12868,49

Warszawa, 27 pazdziernika 1938 r.

(—) Henryk Schipper
skarbnik generalny

Niniejsze zamkniecie zostato zatwierdzone przez Gtéwnag Komisje Rewizyjna
Tow. Polonistéw R. P. na posiedzeniu odbytym dnia 28. X. 1938.

(—) Tadeusz Filipowicz (—) Jadwiga Michalska

(—) Stanistaw Niewiadomski

Ankieta Oddziatu Krakowskiego w sprawie studidow

polonistycznych.

Oddziat Krakowski Twa Polonistéw pragnac opracowaé szczeg6towo sprawe
pogladu og6tu polonistéw na kwestie reformy studiéw polonistycznych prosi wszyst-
kich cztonkéw Twa o nadestanie anonimowych odpowiedzi na nastepujaca ankiete:

Hwn e

Lata studiéw uniwers.: gdzie i kiedy?

Specjalno$¢ (jezyk czy literatura: dlaczego dokonano takiego wyboru).
Data egzaminéw koncowych.

Stosunek normalnego przygotowania w czasie studiéw uniw. do wymagan
stawianych poloniécie przez programy gimn. i liceum.

Jakie odczuwam braki przy interpretowaniu utworéw:

a) z punktu widzenia jezykowego, b) z punktu widzenia estetycznego,
¢) z punktu widzenia kulturalnego.

Jak wyobrazam sobie nalezyte przygotowanie polonisty na uniwersytecie:
a) pod wzgledem jezykowym, b) pod wzgledem estetycznym, c) pod wzgle-
dem wiadomosci z dziedziny kultury.

Jakie braki odczuwam przy pracy w gimnazjum nad wprowadzeniem mio-
dziezy w opanowanie form kompozycji literackiej ?

Jakie studium uniwersyteckie mogtoby utatwi¢ unikniecie tych brakéw?

Zarzad Gt Twa Polonistéw popierajac goraco prosbe Oddziatu Krakowskiego
prosi o nadsytanie odpowiedzi w czasie mozliwie najkrétszym pod adresem:
Dr Ludwik Kamykowski, Krakéw, Sobieskiego 7.
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Premie dla cztonkow.

Cztonkowie Towarzystwa, ktérzy do 1 lutego 1939 r. optaca wszystkie zalegte
sktadki, otrzymajag tytutem premii: bezptatnie jedng z broszur wydanych
przez Towarzystwo; za bardzo duzym opustem okoto 30 ksigzek (do
wyboru) niezmiernie waznych dla polonisty (w tej sprawie Zarzad Twa sfinalizowat
juz odpowiednie umowy). Blizsze szczeg6ly zostang podane w osobnym okélniku,
ktory przeslemy niebawem.

Biblioteka wedrowna.

Zarzad Twa zakupit 3 komplety po 18 ksigzek z dziedziny nowosci polo-
nistycznych i uruchomit wedrowng wypozyczalnie dla cztonkéw. Na pierw-
szym planie sg cztonkowie Oddziatlu Zamiejscowego w tych osrodkach (gtéwnie na
kresach wschodnich), gdzie nie ma bibliotek, z ktérych poloniéci mogliby otrzymy-
wac nowosci w zakresie nauki o literaturze. Referat biblioteki wedrownej objeta
p. Ewa Korzeniewska (Warszawa 32, Krasinskiego 18 m. 151), ktéra
roze$le do zainteresowanych regulamin i odpowiednie druki informacyjne.

Odczyty po Oddziatach.

Zarzad Gtéwny zawart juz umowy z kilkunastoma prelegentami, gtéwnie ze sfer
uniwersyteckich, w sprawie wygtaszania po Oddziatach odczytéw naswietlajacych
najnowsze poglady w zakresie r6znych dziedzin wiedzy o literaturze. Referent od-
czytowy Zarzadu Gt. Dr Wiadystaw Szyszkowski (Warszawa 1, Kapu-
cynska 7) przeprowadza korespondencje z zarzgdami Oddziatéw w sprawie ustalania
dat poszczegélnych odczytéw.

Wycieczka letnia do Italii.

Ze wzgledéw od Zarzadu niezaleznych organizowana w ubiegtym roku szkol-
nym wycieczka do Italii nie mogta doj$¢ do skutku. Obecnie czynione sg ponowne
starania celem zrealizowania zamierzonej wycieczki w miesigcach letnich b. roku
szkoln. Szczegdly zostang ogtoszone w odpowiednim czasie. O wyniku tych za-
biegéw i o terminie zgtoszen zawiadomimy cztonkéw w oddzielnym komunikacie.

O pomoc w odnalezieniu adresowv.

Bardzo wielu czionkéw wecigz jeszcze nie zawia'damia wiadz Twa o zmianie
adresu powodujac przez to rézne komplikacje.

Ponizej podajemy wykaz o0s6b przez nas poszukiwanych i zwracamy sie do
ogo6tu cztonkédw z prosbg o pomoc w odnalezieniu. Przy nazwiskach zamieszczamy
ostatni adres: Knothe Maria (Bedzin), Cattanska (Gdynia), Dr Sptawinski Stanistaw
(Katowice), Ptasinski Franciszek (Kielce), Kwiatkowski Joézef (Kowel), Kropa-
czek Stefan (Krakéw), Weissberg Elza (Krakéw), Ortowska Maria (Konskie), Janicka
Wiadystawa (Lesna Padl.), Rézankowski Zenon (Lwoéw), Dehneléwna Leokadia
(Mystowice), B. Kowalski i L. Zakrzewska (£6dZ), Ry$ Bronistaw (Olkusz), Jago-
dzinska Jadwiga (Parczew), Jodiowska Maria (Ptock), Rogalski Stan. (Poznan),
Szkwarkéwna Irena (Przemysl), Zeruchéwna Janina (Przemysl), Bauminger Réza
(Radom), Bandrowski Dymitr (Sambor), Wagneréwna (Sambor), St. Dabrowska
(Stanistawoéw), Sutarzewicz Halina (Turek), Dobrucka Jadwiga, Kaliszewski Stan.,
Kaczmarski Franc., Muszynska Maria, Perucki Stan., Radwarska Maria, Tucewi-

czéwnfa Helena, B. Zielinska — z Warszawy, nadto: W. Borkowska (Postawy)
i Z. Slesinska (Katowice).



Wskutek niedbalstwa urzednika administracji cztonkowie
i prenumeratorzy z niektdrych miejscowosci nie otrzymali
poprzednich zeszytow w wiasciwych terminach.

Stwierdziwszy to zaniedbanie Zarzad Gtéwny zwolnit dotych-
czasowego administratora, przeprowadzit kontrole i rozestat
zalegte numery. Zarzad Gléwny poczuwa sie do obowiazku
przeproszenia wszystkich pokrzywdzonych i uprasza o zwrot
ewentualnych dubletow.

Przypominamy, ze czilonkowie i prenumeratorzy winni
wszelkie wptaty uskutecznia¢ wytacznie na konto PKO
nr 68 (Tow. Polonistéw R. P. — Zarzad Giowny).

TOWARZYSTWO POLONISTOW RZECZYPOSPOL. POLSKIEJ
posiada dla cztonkéw na skladzie nast. wydawnictwa:

i. Dancewiczowa — Saloni — Szyszkow-

ski: Wytyczne realizacji programu jezyka polskiego:

dla k. TH L., i.— zt

AIa KL I/ s i.— zt
2. H. Policht: Interpretowanie obrazow w nauce szkolnej 1.— zt
3. A. Szczerbowvski: Wspoiczesna poezja polska

(antologia 1915—1935) ..o 4— 7zt
4. G. Tho nowa: Nowy program jezyka polskiego w gim-
nazjum i jego realizacja w Swietle literatury i praktyki 1.60 zi

5. A. Zawadzka: Jezyk polski w szkole S$redniej.

(Zarys bibliograficzny 1930—21937)....cccoceiiiiiiieiiiin 1.50 zt
6. R. Ingarden: Forma i tres§¢ w dziele literackim

(Odbitka z ,,Zycia Lit." 1937)..ccccciiiiiiiiiiiinienieesnennns 1— zt
7. J. Kijas i St. Przybos: Przewodnik meto-

dyczny dla podrecznika ,,Méwig wieki" dla kl. 1 . . . 1.40 z
8. T O Zuii e dlakl. 111 1.40 zt

ZamoOwienia nalezy kierowa¢ na adres: —

Biuro Zarz. Gt. Tow. Polonistéw R. P.
(Warszawa, Stare Miasto 31), Konto czekowe P.K.O. nr 68.

Koszty przesyiki obcigzajg adresata: 85 gr — za ksigzki wymienione
w punkcie 3, 40 gr — za inne.

Roczniki ,,Polonisty™ 1 (1931), 11 (1932), 111 (1933), 1V (1934), V (1935),

VI (1936) po 3 zi, r. VII (1937) po 5 zt mozna zamawia¢ wpta-

cajac odpowiednig kwote wraz z naleznoscia za porto na konto
P. K. 0. 24.195 (,,Polonista™)



WYDAWNICTWO ZAKEADU NARODOWEGO

im. OSSOLINSKICH WE LWOWIE
ul. Ossolinskich 11, tel. 238-59

Wydoje

PODRECZNIKI SZKOLNE

dostosowane do najnowszego programu | zatwierdzone do uzytku
szkolnego przez Ministerstwo W. R. i O. P

TEKSTY ZRODLOWE DO NAUKI HiI-
STORII W GIMNAZJUM | LICEUM

BIBLIOTEKE NARODOWA

DZIELA NAUKOWE | BELETRYSTYCZNE

m. i.
NOwWOSCI
zt
Bruckner A, Kleiner J, Aleksandrowicz Z., Balicki J.,, May-
kowski St,: Literatura polska dla klasy | liceéw og6lnoksztatcacych.
Cze$¢ |, Wypisy z literatury polskiej. Czes$¢ Il. Zarys dziejow literatury
polskiej i jezyka polskiego. Cze$¢ Ill. Materiaty pomocnicze. Kazda czes¢
po 3 zi, calos¢ . 8.—
Ingarden R.. O poznawaniu dziela literackieg 6.—
Jodtowski St, Taszy cki W.: Zasady pisowni polskiej i interpunkcji
ze stownikiem ortograficznym wedtug uchwat Komitetu Ortograficznego
Polskiej Akademii Umiejetnosci z dnia 21 kwietnia 1936 r. zatwierdzone
przez M. W. R. i O. P. dnia 24. VI 1936 (nowy program).......c..ccccceceeuenne —.80
Kijas J. i Przybos$ St.:. Przewodnik metodyczny do nowego wydania
podrecznika J. Balickiego i St. Maykowskiego ,Moéwig Wieki", cz. | . . 1.40
KrzyZzanowski J.: Reymont, tworca i dzieto e 44—
Lam Wi Malarstwo i jego Zasady.........ccceeveiieiiiiiiieiie st eie e 2.50
Odyniec A. E.: Listy z podrozy (Wybor) Opracowat H. Zyczynski (Biblioteka
Narodowa. Seria | NI LL7) oot 4.—
Sienkiewicz H.: Publicystyka, krytyka studia i wrazenia literackie i arty-
styczne (Wydanie zbiorowe ,Pism" H. Sienkiewicza, t. XLI zt6.—; t. XLIV
zZt 5.-; t. XLV 24 8.-; t. XLVI zt 7.-) 4 tOMY.coiiiiiiiiiicieee 26.-
— Trylogia. Najtansze wydanie w formacie kieszonkowym z objasnieniami,
4 mapami i skorowidzem. TOMIKOW 26.........cccoovieiiiiiieniieie e 15.—
— Krzyzacy. Najtarisze wydanie w formacie kieszonkowym z objasnieniami,
mapg i skorowidzem. TOMIKOW 8  .....oociiiiiiiiiiccceec e 5—
Tetmajer K.: Wybdr poezji. Opracowat J. Lorentowicz (Biblioteka Naro-
dowa) seria | Nnr L23...ccoveiviiiiniereiene 2.50

Posiada

dwie wzorowo urzagdzone DRUKARNIE i INTROLIGATORNIE, ktére wykonuja wszelkie

w ich zakres wchodzace roboty.

Wydawnictwa Zaktadu Narodowego im. Ossolifiskich sa do nabycia we wszystkich

ksiegarniach.

ZAKLADY GRAFICZNE ,BIBLIOTEKA POLSKA" W BYDGOSZCZY



