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OD REDAKCII

»Polonistall chce stuzyé, jak dawniej, sprawie nauczania jezyka
ojczystego w szkotach wszystkich typoéw. Zbierajagc plon indywidual-
nych przemyslern i do$wiadczen, pragniemy wspdtdziata¢ przy wznosze-
niu gmachu nowej polskiej szkoty. Zwracamy sie o wspotprace do ogdtu
polonistow. ,,Polonista” chce skupi¢ rozbite przez wojne i dzi§ jeszcze
rozproszone wysitki mysli polonistycznej.

Nowa rzeczywisto$¢ ideowa i nowe programy — oto problematy
ado przemyslenia. /,,Polonista” podejmuje te prace. Pierwszy zeszyt
otwiera artykut tworcy i pierwszego redaktora ,,Polonisty", J. Saloniego,
ktory w imie rzetelnoSci naukowej, nieobojetnej przeciez dla wycho-
wawczych celow wspotczesnej szkoty, wysuwa postulat uwzglednienia
w nowych programach swoistych, niezaprzeczalnych celéw nauczania
jezyka ojczystego. O trudnosciach realizacyjnych nowego programu
1 klasy gimnazjum — 7 klasy szkoty powszechnej pisze E. Sawrymowicz,
ukazujac przy tym mozliwosci praktycznej realizacji. Ta sama troska
0 praktyczne wypetnienie programu liceum znajduje sie w artykule
J. Z. Jakubowskiego, ktoéry jednoczesnie uwypukla najistotniejsze ele-
menty ideologiczne instrukcji w sprawie nauczania jezyka polskiego w li-
ceum w roku szkolnym 1945/46. Zarys swoistych zagadnien, zwigza-
nych z nauczaniem jezyka polskiego na Ziemiach Odzyskanych, daje
W. Kochanski. Artykut jego — to wstep do bardziej szczeg6towych roz-
wazan. O niezmiernie waznym dziale pracy polonisty w okresie powo-
jennym — o nauczaniu dorostych — pisze A. Mirkowicz, okreS$lajac i cele
i metody nauczania. Uzupetnieniem tego artykutu sg uwagi W. Kwas-
kowskiej, wyroste z osobistych ' ' ' lczen z pracy w gimnazjum
0 ustroju semestralnym.

Redakcja.
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Juliusz Saloni

CZEGO OCZEKUJEMY OD NOWYCH PROGRAMOW
JEZYKA POLSKIEGO

Nie o treSciowej ani ideowej dziedzinie nauczania jezyka polskiego
w polskiej szkole nowoczesnej mam zamiar tutaj pisa¢. Przemiany te
bowiem tkwig jako konieczno$¢ w catoksztalcie przemian ogolnych, ja-
kim ulegta Polska w okresie i w zakonczeniu ostatniej wielkiej wojny.
Przebudowa ideologii, zasady organizacyjnej, atmosfery wychowawczej
catej szkoty polskiej jest czescig sktadowg nowej, ksztattujgcej sie rze-
czywistosci. Jezyk polski w tej nowej szkole winien wiec stuzy¢ i be-
dzie stuzyt w zakresie swoich mozliwosci celom demokracji spoteczenstwa
w dziedzinie zoréwno organizacji politycznej, jak i spotecznej i ekono-
micznej: uwzgledni braterstwo stowianskie, idee zwigzku naroddéw itp.
Stowem wypetni zadania w zakresie ksztattowania psychiki obywatelskiej
jak najbardziej odpowiadajacej potrzebom wspdtdzielczosci.

W tym celu w zakresie $cisle polonistycznym zajs¢ musza daleko
idagce przemiany zaréwno w tematyce nauki szkolnej jak i w potrakto-
waniu dziejow kultury i literatury polskiej, ktore wydoby¢ sie musza
z wiezdw traktowania zjawisk ze stanowiska $ci$le narodowego, a uw-
zgledni¢ baze szersza: poezje mieszczanska, ludowa, tendencje spoteczne.
W tym duchu opracowane by¢ muszg nowe podreczniki, na ktérych oprze
sie nauka szkolna, w tym duchu péjs¢ powinien nowy dobor lektury
szkolnej na wszystkich poziomch. To sg sprawy jasne i jako zasady nie
ulegaja dyskusji.

I nie o te przemiany mi chodzi; wychowawcze znaczenie jezyka
polskiego w szkole nie ulega zadnej watpliwosci. Natomiast niezmiernie
wazng rzeczg jest i pozostanie, azeby wzgledy wychowawcze nie prze-
stonity celéw swoistych nauczania jezyka polskiego tak, jak sie to dziato
w programach dotychczasowych. ,,Jezyk polski'l jest samodzielnym pet-
noprawnym przedmiotem w programie szkolnym jak kazdy inny: hi-
storia czy matematyka; ma swoje wihasciwosci, cechy, metody jak kazdy
inny. | tak, jak nie mozna konstruowac¢ programu historii czy matema-
tyki wbrew ich swoistemu, odrebnemu charakterowi, tak tez nie mozna
gwatci¢ jezyka polskiego w imie celow, waznych i nienaruszalnych dla
innych przedmiotéw, obcych natomiast jezykowi polskiemu. Przebieg
nauczania jezyka polskiego winien by¢ skonstruowany z punktu widze-
nia celéw i cech istotnych samego przedmiotu, a nie z punktu widzenia
ideologii i haset, cho¢by nawet najgoérniejszych, ale z problemem zasad-
niczym dydaktyki nie majacych nic wspélnego.

Swoistymi niezaprzeczalnymi celami nauczania jezyka polskiego
w szkole jest:

1) wyrobi¢ sprawnos¢ mdéwienia i pisania dostosowang do poziomu
rozwoju umystowego miodziezy; )

2) zaznajomi¢ z literaturg narodowg i Swiatowg w stopniu odpo-
wiadajacym stopniowi wyksztatcenia mtodziezy;
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3) zapoznaC z jezykiem polskim jako zjawiskiem, stanowigcym
cze$¢ skiadowg faktow wyodrebniajacych grupe polskg jako grupe
narodowa.

Zdaje mi sie, ze w tym sformutowaniu og6lnym nic ani ujg¢ ani do-
da¢ nie mozna. Dyskusje dotyczytyby raczej np. stopni wyksztatcenia
w danym zakresie w zwigzku z typem szkoty, pozadanego zakresu spraw-
nosci czy umiejetnosci, ktérej mamy nauczac; nie naruszy to jednak
W niczym samej zasady, jasnej i prostej, prawie oczywistej.

W nauczaniu mowienia i pisania istotng rzeczg bedzie wiec stwo-
rzenie w nowych programach systematycznego kursu stanowigcego nie-
przerwany ciag ksztalcenia sprawnosci. Z tego punktu widzenia tema-
tyka jest rzeczg obojetng. Na kazdym stopniu nauczania zastosowany
by¢ moze ten sam zakres tematyczny, tylko jego rozwigzanie treSciowe
i formalne zmienia sie zaleznie od rozwoju i wyksztatcenia dziecka; ale
mowienie i pisanie nie jest i nie moze by¢ tylko sposobem sprawdzania
postepow, natomiast winno sig staC istotng czescig pracy uczniowskiej
I nauczycielskiej, przedmiotem zabiegdw od najprostszych postaci zaczy-
najgc na skomplikowanych peinych ksztattach w ostatnich latach na-
uczania konczac. Cwiczenia stownikowe, aktywizowanie stownika, noto-
wanie, szkicowanie, plany i dyspozycje, umiejetne stosowanie form i po-
staci stylistycznych ujete by¢ powinno w jednolity, pelny system ksztat-
ceniowy. | przyznaé trzeba, ze w nowych opracowaniach projektéw pro-
gramowych sprawa ta zostata uwzgledniona w nalezytym stopniu i roz-
miarze; tylko ukiad wymagatby pewnych, drobnych poprawek, uzupet-
nien i przesuniec.

Znacznie gorzej przedstawia sie sprawa literatury w nowych pro-
gramach. Zda¢ sobie nalezy sprawe, ze literatura poza twdrczoscig bie-
z3cy przedstawia pewien faktyczny stan, pewien dorobek klasyczny, ze
miesci w sobie pozycje nienaruszalne, przystosowane do réznych pozio-
mow rozwoju, kultury, wyksztalcenia cziowieka. Jezeli tylko zaczeliby-
Smy przystosowywac literature istniejgcg do jakiegokolwiek schematu
poza nig istniejacego, rozpoczng sie trudnosci nie do przezwyciezenia,
zmuszajace do namiastkowych rozwigzan, zaprzeczajgcych wartosciom
z poznawaniem literatury zwigzanym.

Jako przykifad wezmy dotychczasowg zasade uktadu lektury na
stopniu Srednim: ,,Polska i jej kultura w historycznym rozwoju™. W rea-
lizacji wytoni sie odrazu nonsens, ze na klasy nizsze przypadng partie
literatury najtrudniejszej, staropolskiej, wprost niezrozumiatej dla mio-
dziezy; na klasy wyzsze przypadnie materiat nowszy, nie wymagajacy do
swego zrozumienia zadnych specjalnych przygotowan ani wysitkow.
Dazenie do pelnego zobrazowania kultury jest przyczyng dalszego non-
sensu w rozwigzaniu takiego programu. Oto pokazuje sie, ze literatura
nie posiada odpowiedniego materiatu do bezposredniego zobrazowania
wszystkich epok kulturalnych; wobec tego rozpoczyna sie zapetnia¢ luki
sztucznie. Dzieje sie albo Erzez przenoszenie utworéw charakterystycz-
nych dla innych' epok w epoki omawiane (takim kuriosum sg np. ,,Li1i e*
Mickiewicza w epoce S$redniowiecza!) albo preparuje sie sztucznie na
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zamowienie czytanki z wyraznie uwidoczniong pointe'a, bez zadnej jed-
nak wartosci literackiej.

+ Miodziez w ten sposéb ksztatcona moze nawet uzyskuje wiadomosci
z historii kultury, natomiast nie jest wyksztatcona polonistycznie. Kiedy
dojrzeje do czytania ,,T renow" czy ,,Odpraw y“ to nie ma na nie
miejsca z powodu kursu historyczno - kulturalnego; kiedy wypada
epoka XVI wieku, miodziez jest do czytania tych dziet nieprzygo-
towana. W ujeciu literatury brak ponadto absolutnie potraktowania
czytanki od strony stylu jako dziedziny, ktéra witasnie wigze utwor z in-
nymi dziedzinami kultury w jedng, nierozerwalng catosc.

Podobnie dzieje sie z literaturg powszechng. Ukonczony gimnazja-
sta ,,z malg maturg!l' nie zna ,lliady"”, bo trudno uzna¢ za znajomos¢
wystarczajgca przeczytanie streszczen i kilku niecharakterystycznych
wyjatkébw w klasie pierwszej. A chyba do przeczytania i zrozumienia
tego arcydzieta jest dostatecznie przygotowany w Kklasie trzeciej czy
czwartej. To samo dotyczy ,,Jerozolimy wyzwolone j“
., Makbeta", ,,Kréla Leara'" itd.

W zwigzku z historycznym potraktowaniem literatury na stopniu
Srednim pozostaje jeszcze jeden biad kardynalny. Ze wzgledu na wiek
i rozwdj miodziezy wybiera sie z zapasu tworczosci autora utwory by-
najmniej nie charakterystyczne, nie najwazniejsze dla okreSlenia jego
postawy ideologicznej czy artystycznej, ale utwory, ktére na danym
poziomie ,,mozna" z miodzieza przeczyta¢. Stad wybory np. z Kocha-
nowskiego, Stowackiego, ograniczajagce sie do kilku matowaznych pozy-
cji dajg parodostyczny obraz tworczosci. Nastepujgca potem synteza
w postaci jakiej$ czytanki czy monografii, pisanej dla miodziezy, dopet-
nia zatosnego obrazu komedii pomytek popetnianych przez programy je-
zyka polskiego, konstruowane nie z polonistycznego punktu widzenia.

Zdaje mi sie, ze taki stan w dalszym ciggu nie jest do utrzymania.
Jezeli nauczanie jezyka polskiego na stopniu Srednim ma by¢ rzeczywis-
cie wypetnieniem punktu drugiego celéw nauczania — to program winien
by¢ skonstruowany na zasadzie kanonu literackiego, dla ktérego wy-
tyczng stanowi tylko rozwéj miodziezy. Nalezato by po prostu rozpa-
trze¢ cato$¢ wartosciowego dorobku literackiego polskiego i obcego i roz-
dzieli¢ go na poszczego6lne poziomy i klasy. Na nizsze klasy wypadnie
wowczas Iwia cze$¢ literatury gawedziarskiej (Pol, Syrokomla, Lenar-
towicz), balladowej, bajkowej, nowelistycznej, pamietnikarskiej; na
klasy wyzsze przypadnie liryka, epos, dramat w formach skomplikowa-
nych, trudnych ideologicznie, czy artystycznie. Lektura przybierze
wtedy postac jednolitego ciggu rozwojowego z punktu widzenia $cisle
polonistycznego bez zadnych ubocznych wptywow i odchylen.

Dopiero na takiej podbudowie powinno wystgpic potraktowanie lite-
ratury scisle historyczne; i wtedy nie moze to byC jakie$ fragmenta-
ryczne opracowywanie zagadnien (znowu epoki kulturalne-) ale syste-
matyczny kurs historyczno-literacki na podbudowie spotecznej, traktu-
jacy literature jako cze$¢ kultury, jako jedno ze zjawisk. Tu jest czas
na wiasciwe i poprawne ujecie stylu epoki, zwigzku ze zjawiskami kultu-
ralistycznymi innych dziedzin, zwigzku z literaturg i kulturg Swiatowa.
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Na takie jednak potraktowanie pozwala dopiero obycie sie i rozumienie
zjawisk literackich, do czego doprowadzi¢ powinno nauczanie literatury
na stopniu $rednim.

W nauce o jezyku postulat naczelny dotyczy¢ bedzie umieszczenia
na odpowiednim poziomie rozwoju psychicznego mtodziezy systematycz-
nej gramatyki jezyka polskiego wspétczesnego. Zasada cyklicznosci me-
todycznej stuszna jest i dobra na stopniu elementarnym, albowiem po-
zwala na traktowanie zjawisk jednorodzajowych z rozmaitym pogitebie-
niem, zaleznym od stopnia przygotowania. Ale nie mozna zgodzi¢ sie
na to, azeby uczen nie uzyskat przez caly czas ksztatcenia podstawowego
ani razu pogladu na catoksztatt zjawisk jezyka wspdtczesnego, ktdérym
postuguje sie jako jezykiem ojczystym.

Tak przedstawiajg mi sie postulaty polonistyczne na tle dotychcza-
sowej rzeczywistosci szkolnej. Ujete z punktu widzenia $cisle poloni-
stycznego nie sg one obojetne i z punktu widzenia ogdlno-wychowaw-
czego; albowiem stuzag one w swoim zakresie podstawowej zasadzie
ksztatcenia powszechnego, zasadzie rzetelnosci naukowe;j.

Eugeniusz Sawrymowicz

TEGOROCZNY PROGRAM JEZYKA POLSKIEGO W KLASIE
PIERWSZEJ GIMNAZJALNEJ | MOZLIWOSCI JEGO REALIZOWANIA

Przy kazdej zmianie programu nauczania nieunikniony jest pewien
okres zametu w pracy szkolnej. Nauczyciel musi wnikngC w strukture
nowego programu, znalez¢ wiasciwe metody jego realizowania, stad
proby, eksperymenty, ktore nierzadko szkodliwie odbijajg sie na pracy
nauczyciela i ucznidbw. Chodzi wiec o to, by okres prob i zametu trwat
jak najkrocej. Wazne zadanie w tej sprawie przypada ogniskom
metodycznym.

Jesli chodzi o Okreg £ddzki, (o innych nie mam informacji), to po-
lonistyczne ognisko wykazato duzo staran o skrécenie okresu zametu
przy wprowadzaniu tegorocznego programu jezyka polskiego w Kl. 1.
Organizowane byty konferencje w todzp Piotrkowie i Skierniewicach,
lekcje pokazowe, dyskusje itp. Zabrakto, niestety, instrukcyjnych wska-
z6wek od wiadz centralnych, choéby w postaci objasnien do programu.
Nieliczne tylko jednostki otrzymaty maszynopisowe objasnienia; do szkot
nie dotarty one zupetnie. Mato wiec ktory z polonistow wie, ze program
zbudowany zostat na ogniskowym zagadnieniu, ktére brzmi: ,,Wspot-
czesna Polska Demokratyczna oraz ksztattowanie sie jej w dziejowej
walce i pracy na'tle Europy i Swiata". A przeciez tak postawione za-
gadnienie naczelne rzuca $wiatto na sposob realizowania programu, wiec
zorientowanie sie w nim znacznie utatwitoby polonistom prace. Mato
tez kto wie, ze w programie tym klasy VI, VII i VIII tworzg pewng ca-
tos¢, w ktoérej obowigzuje danie uczniom propedeutycznych wiadomosci
z historii literatury, zorientowanie w spotecznej roli ksigzki i piSmien-
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nictwa, wyrobienie umiejetnosci postugiwania sie katalogami, encyklo-
pediami, stownikami, ukiadania listow, ofert, ogtoszen i podan. Malto
komu wiadomo, ze w ciggu tych trzech lat uczniowie muszg poznac, wy-
bér utworéw nastepujacych pisarzy:

Ze Sredniowiecza: z literatury stanowej (dola chtopa) i kronik.

Z XVI w.: Rej, Kochanowski, Modrzewski, Skarga, literatura re-
formacyjna.

Z XVII w.: Potocki, Pasek, Szymonowicz, literatura plebejska.

Z XVm w.: Krasicki, Karpinski, Niemcewicz, KoHataj, Staszic,
Wybicki.

Z XIX w. (do 1863 r.): Fredro, Goszczynski, Mochnacki, Mickie-
wicz, Stowacki, publicystyka Wielkiej Emegracji, Kraszewski,
Jez, Pol.

Z 1863—1945: Ujejski, Asnyk, Prus, Orzeszkowa, Konopnicka,
Sienkiewicz, Dygasinski, Swietochowski, Natkowski, Krzywicki,
Zeromski, Woyspianski, Kasprowicz, Reymont, Niemojewski,
Orkan, Strug, Berent, Boguszewska, Wasilewska, Morcinek,
Tuwim, Fidler, Boy, Wankowicz, lirycy wspotczesni.

(Obowiazuje ponadto znajomo$¢ zycioryséw Kochanowskiego, Kra-
sickiego, Mickiewicza, Stowackiego, Prusa, Orzeszkowej, Konopnickiej
i Zeromskiego).

Poza tymi autorami miodziez winna zapozna¢ sie z ,,sylwetkami
pewnych kierunkow literackich", przy czym za wzOr ujecia tego zagad-
nienia podana jest ksigzka Boya ,,Znasz-li ten kraj?*.

Niestety, wyjasnienie to nie wyjasnia rzeczy, ktéra i w samym pro-
gramie nie jest wyraznie postawiona: co z tego materiatu historyczno-
literackiego obowigzuje w kl. 1, ktérej tematy obejmujg okres histo-
ryczny od XV w. do chwil ostatnich (a moze tylko do konca wieku XIX,
bo i to nie jest jasne).

Jesli chodzi o realizowanie programu kl. | w ubiegtym potroczu
i w chwili biezacej, to trzeba otwarcie powiedzie¢, ze zrobiliSmy bardzo
mato i zamet trwa niemniejszy, niz na poczatku roku szkolnego.

Ztozyly sie na to dwie przyczyny:

1) Ogtoszenie zmiany programu w chwili bardzo nieodpowiedniej.

2) Warto$¢ samego programu i niejasnosci w sformutowaniu nie-
ktérych jego punktow.

Program zostat ogtoszony bez jednoczesnego dania nauczycielom

i mtodziezy odpowiedniego podrecznika i listy lektury uzupetniajgcej (nie
zostato to naprawione po dzi$ dzien). Nie postarano sie tez o wydanie
w odpowiednim czasie utworow z listy lektury obowigzujacej.

Dotychczasowe wypisy na Kkl. |, ktdre mozna bylo jeszcze znalez¢
na rynku ksiegarskim (podobnie, jak i utwory z dawnej listy lektury),
okazaty sie przy nowym programie zupetnie bezuzyteczne. O dostaniu
w pierwszych miesigcach roku szkolnego przewidzianych w nowym pro-
gramie utwordw ilustrujgcych naszg dziejowa walke z germanizmem nie
mozna byto marzy¢, bo rzadko ktora biblioteka potrafita ocali¢ przed
zniszczeniem lub konfiskatg takie ksigzki, jak ,,Starg basn", ,,Krzyzacy"
lub ,,Placéwka",
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Nauczyciel stangt wiec we wrze$niu wobec perspektywy uczenia
wedtug nowego programu, ale bez podrecznika i ksigzek, ktore stanowi-
tyby podstawows lekture ucznia w szkole i w domu.

A czytanie'— to w biezacym roku rzecz ogromnej wagi, bo mio-
dziez klas pierwszych po szeScioletniej okupacji jest nieprawdopodobnie
mato oczytana, a w ogromnej wiekszosci nie umie porzadnie czytac, po-
dobnie jak nie umie poprawnie mowic i pisac.

Skutki po$piechu, z jakim wprowadzony zostat tegoroczny pro-
gram, przez co wycofane zostaty istniejgce w ksiegarniach ksigzki dosto-
sowane do dawnego programu, ujawnig sie niewatpliwie w roku przy-
sztym, kiedy do klas drugich przejdzie mtodziez stabo oczytana, nie umie-
jaca nawet poprawnie czytaC i pisa¢. Musimy zto to usuwac, nim jeszcze
nie jest za pdzno.

Jezeli chodzi o warto$¢ tegorocznego programu, to doswiadczenia
z pierwszego potrocza wykazaty zupelng nierealno$¢ jego najwazniej-
szych punktow i to nie tylko ze wzgledu na warunki, w jakich sprawa
ksigzek znajduje sie w biezagcym roku szkolnym.

Nie ulega watpliwoscii, ze dobor lektury jest za trudny dla klasy I.
Szczegoblnie dzis, gdy mamy do czynienia z dzieCmi, ktére nie czytaty nic
poza ostawionym ,Sterem" (w tzw. ,,Gubemii'), albo w ogdle nic,
(w dzielnicach, ktore byly przylagczone do Rzeszy). Zjawisko sylabizo-
wania jest rownie czeste, jak zupetna nieudolno$¢ w ukfadaniu zdan, jak
zupetny brak opanowania podstaw ortografii i gramatyki. Takie dzieci
nie zrozumiejg ani ,,Grazyny", ani ,,Powrotu posta”, ani ,,Ody do mio-
dosci”. Nie uchwycg propedeutycznych wiadomosci z historii literatury,
ani nie pojma najprzystepniej podanych ,sylwetek” humanizmu, oSwie-
cenia czy romantyzmu.

Polonista staje wobec tego wszystkiego zupetnie bezradny, tym bar-
dziej, ze nie ma podrecznika, ktory by wskazat mu chocby tylko droge
do rozwigzania niejasnosci, ktérych duzo jest w programie.

Jak np. odwietla¢ ,,dzieje pierwszych odkry¢ i wynalazkéw" jako
przejaw ,walki z ciemnotg i zacofaniem™"? DosyC dziwne to zestawienie,
jesli chodzi o odkrycia i wynalazki dokonane w epoce humanizmu (bo
chyba o tym okresie mowa, nie o czasach starozytnej Fenicji, jakby
mogto sie wydawaé ze sformulowania tego punktu). Niejasny jest tez
punkt o ,,brzasku nowoczesnych idei w dobie humanizmu”; o jakie wia-
sciwie idee chodzi? Nie wiadomo, od kiedy (w znaczeniu historycznym)
rozpoczyna¢ temat 4. (,Mtodziez w dazeniu do nowych, lepszych form
zycia") i na czym go skonczy¢. Nie wiadomo, jakiego okresu historycz-
nego tyczy sie punkt 5. (,Nowe formy wytwarzania w dobie uprzemy-
stowienia™); czy to mowa o wieku 18, 19, czy moze 20? Omowione wy-
zej objasnienia sugerujag, ze chodzi o wiek 19. Ale nie znajdziemy ni-
gdzie wyjasnienia co do okresu, do ktérego nalezy zagadnienia tematow 4
I 5 doprowadzi¢. Nie znajdziemy réwniez pouczenia, co to jest ,,Piesh
filarecka (Ojczyzna, Nauka, Cnota)". Mickiewicz napisat ,,Piesn fila-
retow", w ktorej nie ma mowy o ,,0Ojczyznie, Nauce, Cnocie", i piesn
,Hej, radoscig oczy btysng", w ktérej nie ma mowy o filaretach, ale jest
cytowany refren. O ktory wiec utwdr w programie chodzi?
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Nie mozna dziwi¢ sie nauczycielom, ktérzy poczuli sie zupetnie zde-
zorientowani tym wszystkim, a jeszcze i tym, ze program nakazuje po-
loniscie by¢ specjalista w dziedzinie techniki (rozdz. 6, punkt 4), oraz
biologii i medycyny (rozdz. 1, punkt 5), i tym, ze w rozdziale o ¢wicze-
niach w méwieniu i pisaniu umieszczone zostato takie mndstwo rodzajow
wypracowan i ¢wiczen, ze powstaje ,,ambarras de richesse*; inaczej mo-
wigc, uczen moze pisa¢ o wszystkim, a zawsze bedzie to zgodne z pro-
gramem: opowiadania, opisy, charakterystyki, rozprawki, sprawozdania,
streszczenia, protokoty, uchwaty, raporty, itd. itd.

Do nieprawdopodobnego chaosu, jaki powstat w pracy polonistow
w Kl. 1, niemato przyczynia sie i trudnos¢ rozplanowania przewidzianego
w prolgramie materiatu.

awny program, oparty na Scistej korelacji z historig, dawat ogrom-
ng tatwos¢ w roztozeniu materiatu z lektury, bo decydowata o wszystkim
chronologia. Inna sprawa, ze taka stuzba celom historii bardzo ujemnie
odbijata sie na pracy polonistycznej, ktora w duzej mierze oparta byfa
na ad hoc robionych opowiadaniach i rozprawkach mato albo i nic nie
majacych wspolnego z artyzmem literackim. Kilkuletnia praktyka wy-
kazata, ze Scista korelacja z historig jest dla polonistyki czesto szkodliwa.
Totez niejednokrotnie przed wojng styszato sie glosy domagajace sie zer-
wania tego zwigzku i oparcia nauki jezyka polskiego na materiale istot-
nie literackim.

Zrealizowaniem tych postulatow bytby program oparty na tema-
tyce, nie na historii, przy czym tematy musiatyby by¢ powigzane w pe-
wng catos$¢ ideowaq ilustrowang utworami o wybitnej wartosci literackiej.

Tegoroczny program nie zrealizowaty niestety, tych postulatow;
przeciwnie, wywotat nowe trudnosci, bo daje tematy nie powigzane w ca-
tos¢ ani ciggiem historycznym, ani zwigzkami ideowymi. Tworzg sie
w nim dwa niezalezne od siebie ciggi historyczne (tern. 1 oraz tem. 2,
3, 4), a korelacja z historig jest bardzo staba, bo oparta na materiale
przerabianym w poprzednich latach, a tylko w niktym stopniu na bie-
zacym. To ostatnie w tym roku jest zresztg zupetnie nieistotne, bo pro-
gram historii nie zostat chwilowo w kl. 1 zmieniony (starozytno$¢
i wczesne Sredniowiecze).

Dziwnie wobec tego wszystkiego brzmig uwagi w objasnieniach,
wedtug ktdrych zarowno zerwanie z historig i przejscie do uktadu tema-
tycznego, cfak i pozostawienie korelacji z historig podkreslane jest jako
wybitnie dodatnia cecha programu. Dodatnig strong w tej kwestii jest
w nim tylko to, ze jako lekture obowigzujgca daje utwory naprawde lite-
rackie, a wiec nie wprzega polonistykhw stuzbe historii. Mimo to pod-
ktad historyczny przy przerabianiu tej lektury jest konieczny, a ze wia-
domosci mtodziezy tegorocznej sg w tej dziedzinie rozpaczliwe, wiec z ko-
niecznosci polonista musi czesto dawac klasie potrzebne do zrozumienia
danego utworu wiadomosci historyczne, z czego wytwarza sie w koncu
galimatias fragmentéw, przyczynkow itp.

Skutek wyzej oméwionych spraw jest taki, ze kazdy polonista robi
w kl. 1 co innego, a zaden nie realizuje programu w sposob wiasciwy, bo
nie ma na to mozliwosci. Wytworzyly sie w praktyce trzy drogi:
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1) w wiekszych miastach, szczeg6lnie w bykej ,,gubemii”, gdzie
zachowaly sie w pewnej ilosci niektére potrzebne ksigzki, pro-
buje sie bez wiekszych rezultatbw uczyc wedtug nowego pro-
gramu. Nauczyciel mniejsze utwory czyta w klasie, wieksze
daje do przeczytania w domu i jest zadowolony, jezeli potowa
klasy na czas je przeczyta. Potem omawianie utwordéw bez ko-
rzystania z tekstow, ktérych jest 2—3 na klase. Ostatnio sy-
tuacja poprawita sie o tyle, ze ukazaly sie nowe wydania nie-
ktérych utwordéw; ale jednocze$nie dzieki spdznionemu w sto-
sunku do potrzeb szkoty ich wydaniu zatamat sie catkowicie
utozony na poczatku roku plan pracy nauczyciela.

2) W mniejszych miastach, nie majagc zadnej mozliwosci dostania
potrzebnych ksigzek, a dysponujac pewng iloscig dawnych wy-
pisow i ksigzek z dawnej listy lektury uzup., polonisci uczg
wedtug dawnego programu, wychodzac z zatozenia, ze lepiej co$
robi¢ rzeczowo, chocby niezgodnie z zaleceniem wiadz, niz nie
robi¢ nic, udajac, ze sie bez ksigzek wprowadza nowy program.

3) W zachodniej Polsce, gdzie ksigzka polska jest w ogoéle unika-
tem, prowadzi sie bezplanowg prace omawiania wszystkiego, co
mozna dosta¢, a co jako tako dla kl. 1 sie nadaje. Ani star
program, ani surogat nowego! Aby tylko miodziez cokolwie

czytata.
Mozna zatem przewidywac, ze z rozpoczeciem nowego roku szkol-
nego miodziez przechodzaca do Kl. Il bedzie przygotowana razgco nie-

jednolicie i stabo. Przy nieuniknionym, jak co roku, zmienianiu miejsc
zamieszkania i szkot przez pewna czesc tej miodziezy wytworzy sig
w kl. kl. Il taka mozaika, ze roku bedzie za malo, by poziom jakos
wyréwnac.

Tego niebezpieczenstwa musimy za wszelkg cene uniknac.

W tym celu konieczne jest, uwazam, poswiecenie drugiego potrocza
na wyroéwnanie poziomu przez ujednolicenie materiatu lekcyjnego. Pod-
stawg w tej pracy musi by¢ nowy program, bo zalecenia wiadz muszg by¢
wykonane. O peilnym realizowaniu programu mowy by¢ nie moze, bo
nawet w warunkach zupetnie normalnych program jest niewykonalny.
Sadze wiec, ze nalezy oprze¢ pracg na temacie pierwszym (,Zmaganie
sie Polakow i innych narodéw stowianskich z naporem germanskim®),
wykorzystujgc nowe wydania potrzebnych utworéw: ,,Stara basn“, ,,Krzy-
zacy", ,,Grazyna" i ,,Placowka”. Doda¢ nalezy broszure St. empickiego
o Grunwaldzie oraz poezje okupacyjng i wojenng; 0 wszystkie te utwory
fatwo w tej chwili w kazdej ksiegarni i w czasopismach literackich.

Podktad historyczny potrzebny do zrozumienia wymienionych utwo-
row nalezy dawa¢ miodziezy w formie krétkich wyktadéw, najlepiej bez-
posrednio przed omawianiem w klasie, jesli chodzi o utwor diuzszy, a
przed zadaniem do przeczytania, jesli chodzi o utwor krétki. Sposéb oma-
wiania tych utworow musi by¢ uzalezniony od poziomu klasy; trzeba
pamieta¢, ze np. ,,Stara basn" czy ,,Grazyna" — to utwory pod wieloma
wzgledami jeszcze niedostepne dla umystow miodziezy | klasy, szczegdl-
nie tak stabo oczytanej, z jakg do czynienia mamy w tym roku.
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Pozostate tematy nalezy, moim zdaniem, uwzglednia¢ w miare moz-
liwosci lokalnych, przy czym w warunkach tegorocznych musimy zre-
zygnowac z planowego, na ciggtosci historycznej opartego ich rozwiniecia.
Sytuacja bowiem wytworzyta sie taka ,ze chcac zrealizowa¢ wszystkie
tematy znowu wpadlibySmy w Slepy zautek.

Z lektury obowigzujacej zwigzanej z tematem |I—V tatwo jest w tej
chwili o ,,Doktora Piotra"”, trudniej o broszure S. Pappee‘'go zawierajacg
»,Chudego, literata”, ,,Pijanstwo", ,,Piesn legionéw", ,,O0de do miodosci"”
i ,,Piesn filaretow", gdyz wyszta ona w niezbyt wielkim naktadzie. W miare
mozliwosci nalezatoby korzysta¢ z dawnych wypiséw na klasy 2, 3 i 4,
bioragc z nich potrzebny materiat historyczno-literacki, np..

do tematu Il — wybdr z pism Reja, Kochanowskiego, Skargi, wia-
domosci 0 Kolumbie, Koperniku, drukarstwie; wy-
bér z pism Potockiego i Paska;

do tematu Il — Marsylianka, wybor pism Krasickiego, Staszica,
KoHataja, utwory o Kosciuszce i legionach Da-
browskiego;

do tematu IV — Mickiewicz, filomaci, Stowacki, ,,Noc listopado-
wa", ,Do mtodych”, , Janko muzykant”, ,,W wiej-
skiej szkole";

do tematu V — wiersze Tuwima, Themersona i in. ,,Dzuma w pro-
bowce", Orzeszkowej ,,Na przetomie" itp.

Poza tym, jezeli to jest mozliwe w danej miejscowosci, mozna wzigc¢ takie
utwory, jak Krasickiego ,,Doswiadczynski" (opis wychowania domowe-

go), ,,Pan Podstoli" (opis chtopskiego domu) —.do tematu Il1l. Orzesz-
kowej ,,Gloria victis®, ,,Prusa ,,Antek", Rodziewczéwny ,Lato leSnych
ludzi”, Gorskiej ,,Nad czarng wodg" — do tematu IV. Zeromskiego

,»Glikauf" i opis pracy w fabryce cygar z ,,Ludzi bezdomnych", fatwiej-
sze wyjatki z monografii o M. Skitodowskiej-Curie i z ,towcoéw mikro-
bow" — do tematu V. Oczywiscie, ze nie jest to lista wyczerpujgca ani
obowigzujaca.

Jesli chodzi o powigzanie materiatu w cato$¢, to uwazam, ze w po-
rzagdku chronologiczno-historycznym roztozy¢ nalezy materiat tematu |,
a utwory z pozostatych tematow — wplata¢ w_tok rozwojowy tematu |
wigzac je w jakas jednostke ideologiczng. Tak np. przy ,,Grazynie"
w zwigzku z zagadnieniem bohaterstwa mozna da¢ fragment z ,,Michat-
ka", ,Dzume w probowce" (dobry materiat do ¢wiczen stownikowych
w zakresie stownictwa laboratoryjnego); w zwiazku z postacig kobiety-
bohaterki mozna omowic¢ ,,Smier¢ putkownika", ,,Switez", posta¢ Skio-
dowskiej ... Przy ,,Placowce" — Wiktora, ,,W wiejskiej szkole" i Prusa
»Antka™ itp.

Przy pracy w drugim potroczu musimy wcigz pamieta¢ o tym, zeby
dawa¢ miodziezy jak najwiecej rzeczy do czytania, by zwalczy¢ jak naj-
szybciej sylabizowanie i czytanie z wysitkiem, przy ktérym znika zupet-
nie rozumienie czytanego tekstu. Jak najwiecej tez trzeba uczy¢ korzy-
stania z tekstow podczas pracy lekcyjnej.
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Tyle co do tematyki i lektury.

Jesli chodzi o drugi rozdziat programu (,,Podstawowe wiadomosci
z nauki o literaturze™), to realizowa¢ go nalezy wytacznie ,,na margine-
sie” lekcji poswieconych lekturze, i to w sposob jak najmniej teorety-
zujacy. Rozdziat ten dodatnio wyrdznia sie w poréwnaniu z dawnymi
programami, gdzie teoria literatury uwzgledniana byla za stabo albo
traktowana zbyt normatywnie. Tylko ze w bezacym roku miodziez |1 k.
nie ma podkiadu, jaki powinny jej da¢ klasy poprzednie, i dlatego nie
wszystko z tego rozdziatu da sie z nig oméwiC. Raczej trzeba bedzie sie-
ga¢ do programéw poprzednich klas, szczegdlnie VI. Stawianie zbyt wiel-
kich wymagan daleko nie zaprowadzi, wiec chyba wystarczy, jesli w ciggu
drugiego potrocza dla wyrdéwnania poziomu osiggniemy umiejetno$¢ od-
rézniania opisu od opowiadania, wyrézniania akcji epickiej, wynurzen
lirycznych i dialogdw dramatycznych.

Podobnie i w dziedzinie gramatyki, ktérej miodziez tegoroczna zu-
petnie nie zna. Przed przystgpieniem do omawiania deklinacji konieczne
jest przerobienie fonetyki, ktora jest uwzgledniona w programie na klasy
poprzednie, przed omawianiem roli poszczeg6lnych czeSci mowy w zdaniu
nelezy przerobi¢ sktadnie zdania prostego itp.

Wobec ogromnych zaniedban w dziedzinie gramatyki uwazam za
rzecz bardzo wazng zwrocenie na nig specjalnej uwagi. Oddzielne lekcje
gramatyczne i bardzo silna egzekutywa omowionych zagadnien — to
koniecznos¢.

Uwazam, ze dla wyréwnania poziomu powinno sie w ciggu drugiego
potrocza przerobi¢ rzetelnie podziat na czesci mowy (bez doktadnej kla-
syfikacji), odmiane rzeczownikéw i przymiotnikdw, podziat gtosek na
dzwieczne i bezdZwieczne oraz twarde I miekkie, sktadnie zdania prostego.
Nie jest to' duzo, ale i z tym materiatem trudnosci bedzie wiele.

Nowoscig w programie jest uwzgllgdnienie ortografii. Dotychcza-
sowe programy klasy | opieraty sie na fikcji, ze dziecko konczy szkote
powszechng majgc ortografie catkowicie opanowang. Skutki takiego sa-
mooszukiwania sie byly optakane, jak to niejednokrotnie stwierdzano
jeszcze przed wojng. Poziom tegorocznej miodziezy w dziedzinie ortogra-
fii jest wyjatkowo niski. | tu wiec trzeba bedzie porzuci¢ program
klasy I, a cofng¢ sie do klas wczesniejszych i uczy¢ ortografii niemal od
poczatku. 1 to w spos6b jak najbardziej systematyczny i rygorystyczny.
Jestem za tym, by uczniowie wprost na pamie¢ uczyli sie regut i wyjat-
kéw, a nawet odpowiednio wybranych wyrazéw. Tylko w ten sposéb da
sie w krétkim czasie osiggnaC chocCby tyle, by prace piSmienne nie prze-
razaty iloscng najbardziej nieprawdopodobnych biedow. Poza metodg pa-
mieciowg konieczne sg, oczywiscie, ciagte cwiczenia piSmienne i bardzo
rzetelne korygowanie bteddw. Jezeli w ciggu biezacego roku miodziez
osiggnie poziom, przy ktorym nie bedzie razacych btedéw na z-rz, h-ch
i 6-u, to juz bedzie bardzo duzo. Reszte zostawmy na nastepny rok.

O zenujacym bogactwie przewidzianych w programie rodzajow prac
piSmiennych byta juz mowa. Opanowanie przez mtodziez wszystkich wy-
mienionych w rozdziale V typéw wypracowan jest niemozliwoscig, nawet
W warunkach najbardziej normalnych i sprzyjajacych. Céz dopiero mo-
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wi¢ o miodziezy tegorocznej, ktéra w ogromnej wiekszosci nie potrafi
utozy¢ poprawnie zbudowanego zdania prostego rozwinietego&a gubi sie
catkowicie w zdaniach ztozonych. Trudno zreszta wymagaé¢ poprawnej
budowy zdan w piSmie od mtodziezy, ktGra prawie nic nie czytata i mato
w zyciu pisata.

Zrezygnowanie z nieosiggalnego bogactwa tematéw, jakie daje
nowy program, jest wiec dzi$ rzeczag konieczng. Uczen klasy I, jezeli nie
jest wyjatkowo zdolny i dobrze przygotowany, nie napisze w tym roku
nie tylko ,,barwnego, zywego opowiadania na tle przezy¢", ale
w ogdle zadnego opowiadania; nie tylko nie da ,opisu okreslonych kraj-
obrazow", ale nawet opisu przedmiotow i zjawisk zupetnie nieskompli-
kowanych A sprawozdania z przezy¢, lektury, dyskusji itd. — to juz
nieosiggalne wyzyny, o ktérych nawet marzy¢ nie mozna.

Poniewaz najtatwiej miodziezy na tym poziomie jest streszczac,
wiec od tego, moim zdaniem, prace nalezy rozpoczynaC. Streszczenia
ustne lub piSmienne — na poczatek lekcji, sprawozdania ustne lub pis-
mienne z omawianego na lekcji materialtu — jako wynik lekcji, to po-
czatkowa droga, ktora stopniowo doprowadzi¢ powinna do opowiadan
i opisdw samodzielnych oraz do sprawozdan na tematy nielekcyjne. Rola
kierownicza nauczyciela w tej zmudnej pracy jest czynnikiem ogromnej
wagi.

’ Jako cel do osiggniecia w ciggu biezacego potrocza postawitbym
wyrobienie umiejetno$ci poprawnego wyrazania sie w mowie i piSmie
zdaniami prostymi i mato skomplikowanymi zdaniami ztozonymi w za-
kresie streszczen, sprawozdan, prostych,opowiadan i opisow.

Baczng opieka otoczy¢ nalezy w tym roku zeszyty przedmiotowe,
ktére w omowionych wyzej warunkach pracy ucznia majg o wiele wiek-
sze znaczenie, niz przed wojng. | tu konieczne jest kierownicze dziatanie
nauczyciela, bo nieporadnos¢ duzej czesci miodziezy w zapisywaniu no-
tatek, ¢éwiczen itp. jest wprost rozbrajajgca.

Na podkreslenie i na uznanie zastuguje w tegorocznym programie
zwrocenie uwagi na role dziet sztuki plastycznej w nauczaniu jezyka pol-
skiego (rozdz. V p. 2 i rozdz. VI p. 4c). Jest to dziedzina niemnigj
ksztatcaca niz lektura i dlatego uwazatbym za konieczne jak najskrzet-
niejsze wykorzystywanie wszystkich mozliwosci, ktére pozwolg ten prze-
pis programu realizowac.

Odbywac sie to powinno zawsze w zwigzku z lekturg. A wiec np.
,Grunwald" Matejki przy ,,Krzyzakach", ,,Polonia” czy , Lituania” Grott-
gera przy ,,Gloria victis“, ,,Robotnicy" Lenca przy jakim$ utworze ilu-
strujagcym  zycie fabryczne, jakis pejzaz Chetmonskiego przy utworze
z zycia wiejskiego itp. Dobodr obrazkow zalezny jest, oczywiscie, tak jak
i lektura, od warunkdéw lokalnych.

Wyréwnanie poziomu oprze¢ nalezatoby na wyrobieniu w uczniach
umiejetnosci opisow tresci obrazu, uwydatnienia_jego barwnosci, orien-
tacji w znaczeniu wyrazu twarzy i gestow wazniejszych postaci, pewna
umiejetnos¢ wyrdzniania perspektywy malarskiej; szczegotowsze wska-
zOwki daje program.
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Wreszcie ¢wiczenia stownikowe, ktore program stusznie poleca
jako bardzo wazne i ktorym poswieca osobny rozdziat szczeg6towo i rze-
czowo wyjasniajacy zakres tych cwiczen.

Mtodziez tegoroczna operuje bardzo ubogim zasobem stownictwa,
dlatego tez nie nalezy pomija¢ zadnej okazji na lekcjach wszel-
kiego rodzaju, aby to stownictwo wzbogacaé.- Cwiczenia nad synonimami
i wyrazami o znaczeniach kontrastowych, analiza metafor i epitetow, za-
znajamianie ze stownictwem dziedzin specjalnych — to sprawy, ktore
stale powinny by¢ ,,na warsztacie” polonisty w klasie 1. Szczegétowe
wskazowki daje program.

Tak w zarysie wyobrazam sobie prace nad realizacjg tegorocznego
programu klasy | w Il potroczu. Raz jeszcze powtarzam, ze wobec wy-
tworzonej sytuacji musimy uchroni¢ miodziez przed mozaikg poziomu
i przerobionego materiatu, aby przygotowaé jg do nowego programu,
ktory trzeba bedzie realizowa¢ w klasie II.

Jaki bedzie ten nowy, podobno juz staty, program, nic og6towi polo-
nistow jeszcze nie wiadomo. Miejmy nadzieje, ze ogtoszony on zostanie
dostatecznie wczesnie, by mozna bylo do realizowania go odpowiednio
sie przygotowac. Wywotanie bowiem w drugim kolejnym roku takiego
zametu, jaki trwa w biezagcym, kiedy musimy uczy¢ wedtug programu
Majacego pewne zaznaczone wyzej zalety, ale ogdlnie odznaczajacego sie
cechami roboty zbyt po$piesznej, bytoby zanadto grozne dla przysztosci
miodziezy omawianego rocznika.

Jan Zygmunt Jakubowski

INSTRUKCJA W SPRAWIE NAUCZANIA JEZYKA POLSKIEGO
W LICEUM W ROKU SZKOLNYM 1945/46 ¥

Charakter instrukcji

Instrukcja w sprawie nauczania jezyka polskiego w liceum w roku
szkolnym 1945/46 stwierdza na wstepie, ze nie narusza podstaw ustrojo-
wych 1 organizacyjnych dawnego typu liceum ogolnoksztatcacego. Ma
ona na celu przystosowanie starego programu do zmienionych warun-
kéw zycia Polski wspdtczsnej. Ponadto powotluje sie instrukcja na do-
Swiadczenia w ciggu 8-letniej pracy w liceum (zarébwno w szkole polskiej
przedwojennej, jak i w tajnym nauczaniu w czasie okupacji), ktére row-
niez decydowaty o zmianach.

Instrukcja ma charakter tymczasowy, daje wskazéwki, dotyczace
tylko jednego roku pracy szkolnej. Zastuguje ona jednak na baczng

*) Instrukcja ta na terenie Kuratorium Okregu Szkolnego todzkiego zostata
rozestana do szkot w potowie listopada 1945 r. Artykut niniejszy jest skrotem refe-
ratu wygtoszonego przeze mnie na posiedzeniu Ogniska Metod. Polonistéw w todzi
dnia 21 listopada 1945 roku.
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uwage nie tylko z tego wzgledu, ze w biezgcym roku szkolnym stanowi
obowigzujgce wytyczne, ale przede wszystkim dlatego, ze przynosi od-
mienne niz dawniej naswietlenie poszczegélnych epok oraz nakazuje za-
sadnicze przesuniecia w o0g0lnej postawie dydaktycznej. Zreby ideolo-
giczne omawianej instrukcji wyraznie ukazujg przy tym przeobrazenia,
Jakim podlega podbudowa filozoficzna i spoteczna wspoétczesnych pro-
gramow.

W szczegotach przejdzie instrukcja najwazniejszg probe w ogniu
zyciowych doswiadczen. W zasadniczych liniach nalezy ja poddaé¢ roz-
wazaniom juz teraz. Artykut niniejszy jest préba uwypuklenia naj-
istotniejszych zmian, jakie przynosi instrukcja.

Ogdlne wytyczne

Sprébujmy najpierw zebra¢ ogdlne wytyczne przystosowania pro-
gramu dawnego liceum do zmienionych warunkéw Polski wspdtczesnej.
Zgrupowac je mozemy w 5-ciu punktach:

1. Uwzgledni¢ w naszej literaturze nie tylko, jak dawniej, element

szlachecki, ale réwniez ,mieszczanski, chtopski i robotniczy".

2. Wysuna¢ w naswietleniu pozycji Polski w Europie ,,lekcewazony
dotychczas zwigzek kulturalny ze Stowianszczyzng”. Instrukcja
podkresla szczegdllnie zwigzki z Rosjg, Ukraing i Czechami,
a nastepnie ze Stowianszczyzng potudniowa.

3. Podkresli¢ w rozwazaniach naszego stosunku do Zachodu ,fi-
liacje literackie wigzace nas z Anglig i Francjg oraz uwzglednic¢
stabg zaleznos¢ literackg od Niemiec". (Instrukcja podkresla,
ze ,romantyzm byt jedynym w naszej przesztosci okresem na-
ptywu niemczyzny do Polski, okresem/ ktory zerwat z charak-
terystyczng przedtem rezerwg wobec dorobku literackiego tego
niebezpiecznego sasiada™).

4. Uswiadomi¢ miodziezy, ,nie tylko cosmy od Europy wzieli, ale
takze cosmy jej dali” (Modrzewski, Sarbiewski, arianie polscy,
Mickiewicz, Lelewel).

5. Uwzgledni¢ ,,szczegolnie silnie zagadnienie pracy jako czynnika
ksztalcgcego przede wszystkim petnowartosciowego obywatela,
jak niemniej tworczg role warstw pracujgcych, w ksztatceniu
wspotczesne) kultury".

Wytyczne ogblne w dwdch punktach wymagajg pewnej korekty.
Gdy przychodzi sie¢ do omawiania ,,pozycji Polski w Europie", oczywiste
jest, ze nasze zwiazki kulturalne ze Stowianszczyzng i filiacje literackie
z Francja i Anglig znalazty sie na pierwszym planie. Niestusznie jednak
zapomniano o zwigzkach kulturalnych z Wiochami. W imie uczciwosci
naukowej nalezatoby miodziez o nich poinformowaé przy omawianiu lite-
ratury XVI i XVII wieku.

Stwierdzenie ,,wzglednie stabej zaleznosci literackiej od Niemiec"
jest stuszne, nie uczuciowo, ale obiektywnie uzasadnione. Zbyt jednak



ZESZYT | POLONISTA 15

upraszcza sie sytuacje, gdy romantyzm czyni sie przede wszystkim wy
razem ,,naptywu niemczyzny do Polski". Bardzo silny wptyw literatury
niemieckiej na polski preromantyzm i poczatki romantyzmu jest nie-
watpliwy. Nie mozna go jednak przenosi¢ na najwybitniejsze dziela tej
epoki. Polski romantyzm w szczytowych osiggnieciach jest konstrukcjg
oryginalng. Rozprawa idologiczna z postawg romantyczng (ktorg in-
strukcja posrednio atakuje afirmujgac epoki o$wiecenia i pozytywizmu)
powinna dokona¢ sie w spos6b powazny i gruntowny, nie przez zbyt
fatwg sugestie o wptywie niepopularnej niemczyzny.

Cele nauczania

W punkcie pierwszym, ujmujacym cele nauczania jako ,,zaznajo-
mienie miodziezy z dziejami literatury polskiej"”, znajdujemy nastepujace
zalecenie: ,W celu umozliwienia miodziezy wiasciwego zrozumienia tych
dziet i pragdow, nalezy przy charakterystyce danego okresu rozwoju kul-
tury uwzgledni¢ jego podioze gospodarczo-spoteczne i polityczne."

Instrukcja nie méwi nic o korelacji z historig. Naktada na poloni-
ste ten trudny obowigzek wprowadzenia miodziezy w poditoze gospodar-
czo-spoteczne i1 polityczne epoki. W praktyce zachodzi tu potrzeba za-
poznania sie z zasadniczymi elementami socjologii i ekonomii.

Konieczne zwigzanie dzieta z podtozem spotecznym, mocne osadze-
nie go w aktualnej rzeczywistosci historycznej — to postulat stuszny
i obowigzujacy.

Btedem bytoby jednak powierzchowne socjologizowanie; podobnie
jak poprzednio ptytki historycyzm lub tainizm. | stusznie instrukcja
wigze stanowisko socjologiczne z postulatem zapoznania ucznia z war-
toSciami formalnymi dziela, gdy akcentuje koniecznos¢ ,,pogtebienia umie-
jetnosci rozumowania i odczuwania wartosci ideowych i formalnych
dzieta literackiego, w zwigzku z tym ksztatcenie kultury estetycznej,"

Powigzanie “ych stanowisk nie jest tatwe. Od tta gospodarczo-
spotecznego trzeba przejs¢ do formalnych wartosci utworu artystycz-
nego. Pociagajaca Jest tu niewatpliwie linia przyczynowych powigzan
i jednolitego ujecia. Trudnosci realizacyjne dla polonisty, ktory chce
rzetelnie ujg¢ sprawe, leza przede wszystkim w tym, ze musi on orien-
towac sie dobrze w kilku dyscyplinach naukowych.

Wyrazne Swiatto na podbudowe filozoficzng instrukcji rzuca ostatni
pnnkt w ,,celach nauczania".

~ZWhaszcza budzi¢ nalezy w miodziezy szacunek dla widocznego od
czasOw humanizmu dagzenia do rozumowgo opanowania rzeczywistosci
otaczajacej. Nalezy wiec przy przechodzeniu kursu wiekszy niz dotych-
czas potozy¢ nacisk na dorobek pod tym wzgledem humanizmu, wieku
o$wiecenia i pozytywizmu zaréwno w literaturze pieknej jak i publicy-
styce i literaturze popularno-naukowej tych okresow."

Racjonalistyczno-empiryczny (moéwigc w najogolniejszym upro-
szczeniu) fundament) filozoficzny instrukcji wystepuje réwniez jasno,
gdy podkresla ona pozytywnie wiezy naszej kultury z Anglig i Francja,
a wiec z ojczyznami wielkich systematéw empirycznej i racjonalistycz-
nej filozofii, i kiedy odsuwa wptywy Niemiec, z ktérych przyszty do nas
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gtosne systematy filozofii idealistycznej z heglizmem na czele. Stary
program liceum tkwit swymi filozoficznymi korzeniami w koncepcjach
Ditheya i jego szkoly. Instrukcja zrywa wyraznie z tradycjami ,Gei-
steswissenschaften™.

Przesuniecie w ogdlnej postawie dydaktycznej —
kurs historii literatury

Obok tych zasadniczych zmian w naswietleniu ,rzeczywistosci
europejskiej 1 polskiej" oraz obok odmiennych zatozen filozoficznych,
instrukcja stwierdza, ze ,konieczne jest takze przesuniecie w ogolnej
postawie dydaktycznej i dominujgcym przedmiotem nauczania ma byc
historia literatury."” System zagadnieniowy zostaje usuniety. ,,.Zagad-
nienia za$ podane w programach — o ile zgadzajg si¢ z ogolnym postu-
latem nauczania historii literatury w liceum — majg stanowic¢ tylko
przyktad tematéw podawanych do samodzielnego opracowania uczniom."

Instrukcja akcentuje mocno to przesuniecie w ogoélnej postawie
dydaktycznej:

»~Nauczanie jezyka polskiego w liceach ogdlnoksztatcagcych obejmuje
jednolity kurs literatury, ktéry uczniowie winni sobie przyswoi¢ gtownie
na podstawie bezposredniego zetkniecia sie z odpowiednimi zjawiskami
literatury, zrédtem wiadomosci moze by¢ réwniez wyktad dostarczony
przez podrecznik lub tez wypowiedziany przez nauczyciela na lekcji."

To stwierdzenie instrukcji wydaje sig szczegdlnie wazne w obecnym
okresie, kiedy po szeScioletnie] przerwie wrocita do liceum miodziez jedy-
nie ze strzepami wiedzy. Dzis zachodzi koniecznos$c¢ podania mio-
dziezy wiadomosci z dziejow literatury polskiej systematycznie i jasno.
Chodzi réwniez nie tylko o ,,zaznajomienie”, ale 1 o wpojenie w miode
pokolenie $wiadomosci, ze kultura narodu, wyrazona w literaturze, jest
mimo tragicznych przerw, konsekwentng catoscig i ciggtoscia.

Praca bedzie trudna. Walka z zasadniczymi brakami formalnymi,
ze stabg technika wypowiadania sie i pisania, pochtonie wiele czasu, brak
ksigzek wreszcie — to wszystko czynniki, ktére utrudniajg w peni ,,bez-
posrednie zetkniecie sie z dzietem", a przynajmniej mocno ograniczag je
iloSciowo. Potrzebny bedzie bardzo nauczyciel, ktory wezmie na siebie
odpowiedzialno$¢, ktory nie tylko powigze wiadomosci, ale stanie sie
zdecydowanym przewodnikiem w ustalaniu wartosci.

Zdaje sobie z tego sprawe instrukcja, gdy podkresla powtdrnie.
— ,,Mimo zasadniczej postawy, domagajgcej sie oparcia nauczania hi-
storii literatury na bezposrednim zaznajomieniu z dzielem, program nie
wyklucza mozliwosci nauczania nawet catych partyj badZ drogg wyktadu
nauczyciela, badz to z podrecznika. .."

Stwierdzmy jeszcze raz wyraznie — polonista musi wykorzysta¢ ma-
ksymalnie mozliwosci oparcia nauczania literatury o dzieta, ktore uczen
zna, choéby w wyjatkach. Powiedzmy po prostu — polonista musi zo-
sta¢ nauczycielem swego przedmiotu, ktory wyrabia przede wszystkim
w uczniu smak estetyczny, ktéry uczy postugiwac sie wiasciwymi Srod-
kami ekspresji, ktory usprawnia ,.chwyty" mowienia i pisania ucznia,



ZESZYT | POLONISTA 17

Musi on by¢ jednak — wyrazniej niz dawniej — historykiem literatury,
wigczajagcym miodziez w rytm rozwoju kultury polskiej. Na barki polo-
nisty instrukcja — stwierdzmy to raz jeszcze — kiadzie zwiekszony cie-
zar odpowiedzialnosci.

Lista lektury obowigzujacej

Lista lektury, podawana jako minimum obowigzkowe, budzi zasad-
nicze zastrzezenie. Czy nie lepiej bytoby podac liste obszerniejsza, z kto-
rej polonista wybieratby poszczegolne pozycje, zgodnie z ogolnymi wy-
tycznymi instrukcji. Sztywne minimum budzi zresztg zastrzezenie i ze
wzgledu na ogolny brak ksigzek,y

W szczegOtach nalezy podkreslic szerokie uwzglednienie literatury
wspotczesnej. Instrukcja poleca pie¢ powiesci ,,wybranych ze spisu lek-
tury obszerniejszej”. Zanim ten spis sie ukaze, nie nalezatoby chyba, zo-
stawiajgc duzg swobode poloniscie, pomingé przede wszystkim trzech
autorow — Struga, Dabrowskiej i Kruczkowskiego (tu zdecydowanie
bardzo $wiezy w dalszym ciggu ,,Kordian i cham"). Trudniej bedzie
0 wybor publicystyki polskiej lat 1918—1939. Poza publicystykg Zerom-
skiego, zebrang w osobnych ksigzkach, inne warto$ciowe rzeczy trudne
sg do zdobycia. Instrukcja méwi o antologii poezji polskiej z lat 1918—
1939. Takiej antologii nie posiadamy. Trzeba siegna¢ do ksigzek, ktore
ja w czesci zastgpig — Fryde-Andrzejewski i Szczerbowski, uzupetniajgc
wiasnymi poszukiwaniami. Jako ostatni punkt lektury poleca instrukcja
»antologie poezji polskiej z okresu drugiej wojny Swiatowej". W czesci
zastapi ja maty tomik wydany w okrese wojny w Moskwie, nastepnie
antologia Wyki (rzadka, ukazata sie jako odbitka na powielaczu w Kra-
kowie), wreszcie wiersze, wyszukane z biezacych czasopism literackich.

Lista lektury bedzie zawsze wywotywac dyskusje. Zaleznie od in-
dywidualnych pogladow. Stusznie jednak poszczegdlne epoki zostaty
zogniskowane wokdt lektury najwybitniejszych twoércéw, zgodnie z za-
sadg non multa sed multam. | tak w epoce Mtodej Polski najbogaciej re-
prezentowani sg Zeromski i Wyspianski, w pozytywizmie — Prus.

Z wazniejszych niedopatrzen podkreslitbym brak w lekturze obo-
wigzujacej Janickiego i A. Morsztyna. Niestusznie zostat pominie
Mochnackli. Jest kompromisowy epigon Herdera Brodzinski, a brak od-
waznej postawy Mochnackiego. A przeciez, obok odkrywczej ksigzki
krytycznej Stanistawa Witkiewicza ,,Sztuka i krytyka u nas" (tez cal-
kowicie pominigtej), dzieto literackie Mochnackiego jest najwybitniejszg
pozycjg polskiej literatury krytycznej XIX wieku.

Lista lektury obowigzujacej z literatury powszechnej powinna by¢
uzupetniona przynajmniej fragmentami z literatury czeskiej i serbskiej,
aby stusznie akcentowana przez instrukcje wspdlnota stowianska (lite-
rature rosyjska reprezentujg Puszkin i Toisto)) nie byta tylko werba-
lizmem. Uwazam réwniez za konieczne zapoznanie mtodziezy z fragmen-
tami ,,Jerozolimy Wyzwolonej" w przekladzie Piotra Kochanowskiego,
chocby ze wzgledu na olbrzymi wptyw formalny, siegajacy Mickiewicza,
i Stowackiego.
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Nauka o jezyku

Najmniej jasno w catej instrukcji zostata okreslona sfera zagad-
nien zwigzanych z nauka o jezyku. Obok zagadnien z dziedziny historii
jezyka, spotecznych form jezykowych, zostaty tu pomieszczone zagadnie-
nia z teorii literatury. Sg to sprawy bardzo trudne, pozbawione obowig-
zujacej tradycji dydaktycznej. Polonista musi otrzymac przede wszyst-
kim jasno sprecyzowane zagadnienia. Ogolnikowe sfor-
mutowania — ,,cechy charakterystyczne czytanych poezji”, lub dalej
»cechy charakterystyczne poezji” — wprowadzajg dezorientacje. Nau-
czanie elementéw z teorii literatury musi ograniczyc sie jedynie do spraw
zasadniczych, jasno okreslonych, najmniej spornych w poetyce. Nauczy-
ciel powinien otrzymaé tu orientacyjne wskazowki w dziedzinie biblio-
grafii. Nie trzeba stwarza¢ fikcji — sama nauka o literaturze jest mio-
da — dydaktyki tej dziedziny wiedzy nie mamy — nauczycieli przygoto-
wanych brak. Uznajac konieczno$¢ wprowadzenia elementéw teorii i li-
teratury do liceum, musimy robi¢ to bardzo ostroznie i etapami. W prak-
tyce szkolnej polonista postuguje sie dalej zdobyczami starej stylistyki,
w biezacym roku szkolnym musi zreszta usuna¢ 'braki podstawowe z nau-
ki 0 jezyku. Unowoczesnienia nauki o literaturze trzeba dokonaé syste-
matycznie i ostroznie, zeby nie stwarza¢ pseudowiedzyt Pierwszym eta-
pem tej pracy powinny by¢ mozliwie czeste ¢wiczenia z zakresu precy-
zowania terminologii w nauce o literaturze.

Uwagi koncowe — mozliwosci realizacyjne

W uwagach powyzszych, z koniecznosci niepetnych, staratem sie
obiektywnie zreferowacC najistotniejsze elementy nowej instrukcji. Arty-
kut swoj pragne traktowac jako poczatek dyskusji na tamach ,,Poloni-
sty”. Sadze bowiem, ze nowy program jezyka polskiego musi wyrosngc
z glebokiego przemyslenia, poprzedzi¢ go winna szeroka i zasadnicza
dyskusja.

Zdajemy sobie wszyscy sprawe, ze pewne zatozenia fundamentalne
nowych programéw wyrastajg zdeterminowane zmieniong strukturg spo-
feczng narodu i odmienng rzeczywistoscig polityczng. Tworcza rola
warstw pracujgcych i zwigzek kulturalny ze Stowianszczyzng — to dwa
zasadnicze drogowskazy, jasne i oczywiste.

Pozadane byloby natomiast dla ostatecznego wyjasnienia przedy-
skutowac nastepujgce sprawy:

1. W jakiej mierze polonista uwzgledni podtoze gospodarczo-spo-
feczne i polityczne przy charakterystyce danego okresu rozwoju
kultury ?

2. Jak nalezy dokonac szerszego uwzglednienia epok humanizmu,
o$wiecenia i pozytywizmu? W szczegolnosci — jak potraktowac
epoke romantyzmu, skoro nalezy budzi¢ w miodziezy ,,szacunek
dla widocznego od czaséw humanizmu dagzenia do rozumowego
opanowania rzeczywisto$ci otaczajacej’”?
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3. Jak realizowa¢ w szczegdtach ,kurs historii literatury™? Dla

unikniecia nieporozumien i symplifikacyj nalezatoby — dodaj-

my — przedyskutowac raz jeszcze sprawe stosunku zaleconego

kursu historii literatury do lektury tekstow. (Og6t polonistow

pamieta dobrze stary spor — historia literatury, czy literatura?).

4. Jak zapoznawa¢ miodziez z zasadniczymi elementami wiedzy
o liteaturze?

Zanim jednak zostang, ustalone i sprecyzowane zasadnicze linie no-
wego programu liceum, czeka nas okres bardzo trudny, okres przej-
Sciowy.

Co czyni¢ wiasnie teraz?

Ogo6t polonistow odpowie na to zgodnie z realnymi mozliwosciami
obecnej pracy:

1. Mamy zaznajomi¢ miodziez z dziejami literatury polskiej. Prze-
konani jesteSmy, ze nastgpi to najlepiej przez bezposrednie zetkniecie
z dzietami literackimi. Zdajemy sobie jednak doktadnie sprawe z tego,
ze w biezagcym roku szkolnym brak nam spetnienia zasadniczego warunku
powodzenia pracy szkolnej — potrzebnych Srodkéw naukowych. Prosciej
mowigc — brak tekstow literackich. Bedziemy musieli ograniczy¢ lek-
ture do utworow zasadniczych. Zgodnie z zaleceniem instrukcji opracu-
jemy doktadniej ,,zycie i dzieta" najwiekszych twdrcow w poszczegolnych
epokach — Kochanowskiego, Krasickiego, Mickiewicza, Stowackiego,
Prusa, Woyspianskiego, Zeromskiego. Lektura tych pisarzy stanie sie
podstawa, na ktorej oparte bedzie bezposrednie zetkniecie ucznia z dzie-
tem literackim, zrodtem przezy¢ i podnietg do samodzielnej pracy. Aby
uczen miat po wyjsciu z liceum istotnie ,,obraz historycznego rozwoju
literatury polskiej jako pewnego jednolitego ciggu” — musimy mu po-
moc czestymwykitadem.

2. Przy zorganizowaniu lektury domowej ucznia postuzymy sie
szerzej niz dawniej (bo brak ksigzek) dzienniczkiem lektury — unika-
jac jednak przesadnego schematyzowania notatek.

3. W ¢wiczeniach w ,,méwieniu i pisaniu” zwrdcimy przede wszyst-
kim uwage na technike notowania z wyktadow (stanowic one beda jedng
z wazniejszych form podawania wiadomosci), na ukfadanie planéw wy-
powiedzi ustnych i pismiennych, wreszcie na umiejetne zbieranie mate-
riatbw z lektury i przezy¢. (Chodzi o zblizenie ucznia do ksigzki, o umie-
jetno$¢ korzystania z niej, o fad w ujeciu — okres wojennego chaosu
dokonat niewatpliwych zniszczer i w tej dziedzinie).

4. W nauce 0 jezyku przeprowadzimy najpierw uporzgdkowanie
wiadomosci z gimnazjum, trzeba przypomnie¢ elementy gramatyki opi-
sowej. Przy omawianiu zagadnien z pogranicza lingwistyki i stylistyki,
przy wprowadzeniu elementow poetyki, prace trzeba zacza¢ od siebie, od
uporzadkowania podstawowych wiadomosci i terminologii. Przeglad naj-
istotniejszych kierunkéw (cho¢ daleki od obiektywizmu) znajdziemy u
Kridla — Wstep do badan nad dzietem literackim, Fragmenty tej ksigzki



20 POLONISTA ROK 1946

moga postuzy¢ do wprowadzenia miodziezy w gtéwne problemy teorii
literatury. Pozyteczng role odegrajg tu i niektore rozprawki z encyklo-
pedii ,,Swiat i zycie" ¥

Polonista, przystepujacy do realizacji programu w liceum, musi
otwarcie powiedzie¢ sobie, ze spadaja na niego ciezkie obowiazki. Nie
tylko dlatego, ze brak niezbednych pomocy naukowych, ze wojna poczy-
nita wielkie szczerby w wiadomosciach miodziezy, ze poziom klas nie-
réwny, ale i z tego wzgledu, ze sam nauczyciel musi dzi$ pogtebi¢ swojg
wiedze filozoficzng, uzupeini¢ wiadomosci z teorii literatury, historii kul-
tury, socjologii, orientowa¢ sie dobrze w najnowszej literaturze. Wiadze
szkolne muszg tu przyj$¢ polonistom z pomoca. Szeroko i sprawnie zor-
ganizowna sie¢ ognisk metodycznych, zwigzanie mniejszych S$rodowisk
polonistycznych z wiekszymi (gdzie tatwiej o ksigzki 1 pogtebienie wie-
dzy), stworzenie zyczliwej atmosfery i efektywnego poparcia dla pracy
doksztatcajgcej — to sg postulaty bardzo pilne, podobnie jak zorgani-
zowana akcja wydawania mniej dostepnych Jekstow Zaniedbanie
tych spraw uniemozliwi istotnie tworcze i petne realizowanie programu.

Witold Kochanski

PROBLEMY ZWIAZANE Z NAUCZANIEM JEZYKA POLSKIEGO
NA ZIEMIACH ODZYSKANYCH

Na tamach wskrzeszonego ,,Polonisty” pojawia sie dziat nowy, obej-
mujacy problemy, wobec ktorych postawita polonistyke nowa, powojenna
rzeczywistos¢, problemy niezmiernej wagi, wymagajace szybkiego, spraw-
nego i rzetelnego rozwigzania.

Chodzi mianowicie 0 zagadnienie nauczania jezyka polskiego na zie-
miach odzyskanych, powracajgcych do Macierzy. Polonista znajdzie sie
tam z reguty wobec problemow dydaktyczno-metodycznych, z ktérymi
dotad niemal nigdy nie miat do czynienia w swej praktyce nauczyciel-
skiej, a bodaj ze nawet nie spotykat sie z ich teoretycznym naswietleniem.
Ze szczego6lng sitg wystepowac beda tego rodzaju trudnosci na terenach
skupiajgcych w zwartej masie polski element miejscowy, autochtoniczny,
przemieszany najczesciej z ludnoscig naptywows, ktora znéw rozpada sie
na dwie grupy: przybyszéw z Polski centralnej i repatriantéw zza linii

*) Przy omawianiu niektorych zagadnien (np. ,,Cechy charakterystyczne poe-
zji") duza pomoc da lektura interesujgcego wstepu Borowego do antologii ,,0d Ko-
chanoskiego do Staffa".

**) Przyktad — polonista ma zapozna¢ miodziez z rolg arian polskich ,w dzie-
dzinie, oSwiaty i postepu spofecznego”. Oczywiscie, musi tego dokona¢ w oparciu
o whasciwy materiat literacki, dzi$ bardzo trudno dostepny.
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Curzona. Tereny te to przede wszystkim Slgsk Opolski i Mazowsze Pru-
skie, poza tym powiaty dawnego Przygranicza, nalezace dzi$ do ziemi
lubuskiej lub wcielone do wojewodztwa pomorskiego.

Nauczanie jezyka polskiego — wraz z naukg religii, historii, geo-
grafii i Spiewu — odgrywa na tych terenach nader wazng role, jest bo-
wiem — I by¢ musi — jednym z najbardziej podstawowych i najpewniej-
szych $Srodkéw zmierzajacych do duchowego zespolenia z macierzg lud-
nosci autochtonicznej, zaréwno posiadajacej uswiadomienie narodowe,
jak i tej zdtawionej eksterminacyjnym naciskiem niemieckim, u ktorej
sie ono dotad niezupetnie jeszcze rozbudzito.

Nie tylko jednak z brakiem uswiadomienia narodowego, lecz row-
niez z innego rodzaju zjawiskiem tu sie spotkamy. Niemal z reguty dzie-
cko polskie na tych terenach nie wiada polskim dialektem kulturalnym,
lecz skazong germanizmami gwarg, a nieraz znajomos$¢ polszczyzny u
niego ogranicza sie do jej rozumienia przy braku czynnego opanowania
jezyka, lub nawet wystepuje u dzieci polskiego niewatpliwie pochodzenia
zjawisko zupetnego zapomnienia mowy ojczystej.

Jest rzeczg jasng, ze postepy akcji repolonizacyjnej w odniesieniu
do tych wiasnie grup miodziezy zaleze¢ bedg w wysokim stopniu od tego,
czy opanuje ona dosc szybko jezyk polski w tym stopniu, by stat si¢ dla
niej srodkiem porozumienia nie tylko ,,od Swieta", w zyciu publicznym,
lecz réwniez na codzien — w szkole i w domu, nie tylko podczas lekcji,
ale i na przerwie, w potocznej rozmowie z kolegami. Stad wniosek, ze
na nauczanie jezyka polskiego na ziemiach odzyskanych, gdzie jest on
w wiekszym jeszcze stopniu niz w Polsce centralnej przedmiotem ogni-
skowym 1' kluczowym, nalezy potozy¢ specjalny nacisk, w razie potrzeby
nawet kosztem innych przedmiotéw (zajecia praktyczne, ¢wiczenia cie-
lesne). | drugi jeszcze, ze nalezy uczy¢ przede wszystkim mowienia po
polsku, a wiec tak zorganizowacC prace, by ten dziat nauczania jezyka
polskiego wysuwat sie zdecydowanie na plan pierwszy, a wszystkie inne
byly mu podporzadkowane 1 $cisle sie z nim wigzaly. Organizacja pracy
musi przy tym zmierza¢ do tego, by proces czynnego opanowywania je-
zyka przez miodziez postepowat mozliwie szybko. Gidwnym probierzem
wartosci metod nauczania bedzie tu wiec szybko$¢, z jaka pozwalajg
osiggaC konieczne wyniki.

W zwigzku z tym organizacja pracy polonisty na ziemiach odzyska-
nych zaleze¢ bedzie w duzej mierze od tego, z jakim stopniem opanowa-
nia jezyka polskiego przez ucznia bedzie on miat do czynienia. Jesli znaj-
dzie sie w srodowisku zasiedlonym przez element wiadajacy polskim dia-
lektem kulturalnym,- pracowa¢ bedzie przy uzyciu tych samych metod,
jakie normalnie obowigzujg przy nauczaniu jezyka polskiego, z tym jed-
nak, ze konieczne tu bedzie przeprowadzenie wsrod miodziezy pewnego
wyréwnania dialektycznego ze wzgledu na mozaike narzeczy, jaka przed-
stawia réznolita ludno$¢ naptywowa. Nieodzowne tez jest na ziemiach
odzyskanych nastawienie regionalne przy nauczaniu jezyka polskiego;
miodziez nalezy w jak najpetniejszym zakresie zapoznac | zzyC z obsza-
rami, ktére stanowig jej nowe siedlisko. Pomocg w tym zakresie powinny
stuzy¢ nauczycielstwu arkusze regionalne wypisow, jak réwniez specjalne
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wydawnictwo, poswiecone, ziemiom odzyskanym. To ostatnie jest juz
w stadium realizacji w postaci ,,Biblioteki Ziem ®tzyskanych wydawa-
nej przez Panstwowe Zaktady Wydawnictw Szkolnych, pod redakcjg dra
Stanistawa Helsztynskiego; o pierwszych mogtyby pomysle¢ ogniska me-
todyczne jezyka polskiego.

O ile wypadnie poloniscie pracowa¢ w miejscowosci 0 przewadze
polskiej ludnosci miejscowej, ktora wiada tylko gwarg, bedzie musiat
uczyni¢ te gware punktem wyjscia pracy, uswiadomi¢ zaréwno moéwia-
cych nig uczniéw, jak i wkadajacg dialektem kulturalnym miodziez napty-
wowag, Ze jest to polszczyzna, r6zna wprawdzie od jezyka ksigzkowego,
ale — pomingwszy naleciatosci niemieckie — bynajmniej nie btedna lub
zepsuta, przeciwnie, zastugujaca na petne poszanowanie. Odpowiedziami
w gwarze bedzie sie nauczyciel dtuzszy czas zadowalal, tepiac tylko sy-
stematycznie germanizmy, I stopniowo dopiero, szybciej u miodziezy star-
szej, wolniej znacznie u dzieci, przejdzie do opanowania biernego, pozniej
rowniez czynnego — dialektu kulturalnego. Nieraz przy tym, zwilaszcza
w Kklasach najnizszych, wskazanym bedzie, by nauczyciel sam, je$li po-
trafi, postugiwat sie poczatkowo gwarg miejscowg, aby dzieci osmieli¢
i rozgadaC. Konieczno$¢ teoretycznej co najmniej, a w miare moznosci
rowniez i praktycznej znajomosci gwary ze strony nauczyciela jest sama
przez sie zrozumiata | nalezy jak najpredzej opracowac i wyda¢ odpowie-
dnie zwiezte broszury, zawierajace potrzebne w tym zakresie informacje.
Powinny o tym pomysle¢ Instytuty: Zachodni, Mazurski i Slaski.

Powazniejsze jeszcze trudnosci zajdg tam, gdzie obok miodziezy
wiladajagcej polszczyzng *kulturalng  lub gwarg — znajdzie sie réwniez
taka, ktora z powodu stabego opanowania jezyka nie moze skutecznie
korzysta¢ z polskiego wyktadu. Najcelowszym wyjsciem bedzie w tym
wypadku zorganizowac dla niej dodatkowy kurs jezyka polskiego, poza
normalng nauka, w do$¢ wysokim wymiarze godzin lekcyjnych. Z nauki
niektérych innych przedmiotéw trzeba wowczas miodziez takg zwolni¢
na pewien okre$lony przecigg czasu, by nie zwieksza¢ nadmiernie i tak
juz bardzo znacznego jej obcigzenia.

Najtrudniej znalez¢ wyjscie w wypadku ostatnim, gdy ma sie do
czynienia z miodziezg niewatpliwie nadajacg sie do repolonizacji i prze-
znaczong do niej, a nie znajacg w ogole jezyka polskiego. Wypadkow
takich jest stosunkowo duzo, przy czym wchodzg nieraz w rachube na-
wet dzieci zastuzonych dziataczy polskich z czaséw zaboru niemieckiego,
a wiec element, ktorego zadng miarg dla polskosci zatraci¢ nie wolno.
Nad tg sprawg trzeba sie nieco glebiej zastanowi¢, tym bardziej, ze do-
tad byta rozwigzywana w sposob rozny, niekiedy z fatalnymi wynikami.

Problemem zasadnicze] wagi jest tu kwestia: razem czy oddzielnie,
to znaczy, czy dla miodziezy takiej tworzyé¢ ciagi specjalne, kladac przy
ich organizacji szczeg6lny nacisk na nauczanie jezyka polskiego, czy tez
ma ona uczyC sie razem z pozostatymi uczniami. Sprawa jest dos$¢ tru-
dna do rozstrzygniecia. Przeciw stosowaniu ciggéw specjalnych i two-
rzeniu w ten sposéb dwdch grup miodziezy przemawia zatozenie teore-
tyczne, ze przez to wytwarza sie podioze dla separatyzmu, co utrudnia
scementowanie roznolitych grup ludnosci osiedlenczej i autochtonicznej
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w zwartg cato$¢ spoteczng. Przeciw nauczaniu tgcznemu zwracajg sie
wyniki praktyki szkolnej, ktére $wiadcza, ze u mitodziezy autochtonicz-
nej nie wiadajacej jezykiem polskim, jesli znajdzie sie w jednej klasie
z uczniami mowigcymi swobodnie po polsku, nie tylko nie nastepuje wy-
réwnanie poziomu, lecz — wobec niemoznosci korzystania z polskiego
wykiadu — wytwarza sie kompleks nizszosci, za ktorym idzie znieche-
cenie, zatamanie psychiczne, a czestokro¢ opuszczenie szkoty i moze na-
wet przepadniecie dla polskosci. To nalezy uzna¢ za decydujgcy argu-
ment, tym bardziej, ze rzeczywisto$¢ wykazuje, iz na podtozu zatamania
psychicznego i wytworzonego przez nie poczucia krzywdy moze wyrdsé
separatyzm grozniejszy niz teoretycznie istniejacy przy nauczaniu od-
dzielnym.

Na okres przejsciowy wiec — gdzies do korca roku szkolnego
1945/46 — nalezatoby tworzy¢ dla miodziezy nie wiadajgcej jezykiem
polskim ciggi specjalne, na ktorych przede wszystkim — w mozliwie wy-
sokim wymiarze godzin lekcyjnych (do 12 tygodniowo) — bedzie sie
naucza¢ jezyka polskiego, poza tym réwniez innych przedmiotow, przy
czym nauczanie ich musiatoby sie poczatkowo sprowadza¢ réwniez do
przygotowania jezykowego miodziezy, by stopniowo doprowadzac ja do
mozno$ci korzystania z polskiego wyktadu. Nauke niektorych jednak
przedmiotow, zwiaszcza gimnastyki i Spiewu, a moze réwniez matematyki,
prowadzitoby sie tgcznie z ich wykladem dla pozostatej miodziezy, by
nadal utrzymac¢ wzajemny kontakt i atmosfere sprzyjajacg scaleniu sie
obu grup. Wazne jest przy tym, by miodziezy autochtonicznej stworzyc
warunki, w ktérych postugiwanie sie jezykiem polskim stanie sie dla niej
po prostu koniecznoscig zyciowa, a wiec przede wszystkim mozliwos¢
przebywania jak najwiecej, robwniez w godzinach pozaszkolnych — w pol-
skim otoczeniu, co da sie zrealizowa¢ przez odpowiednie zorganizowanie
zajeC Swietlicowych. Lepiej jeszcze bedzie — gdzie to si¢ da przeprowa-
dzic — zgrupowac te miodziez w. internatach, ktorych nadzér pedago-
giczny winien zwracaC baczng uwage, by réwniez w zyciu pozaszkolnym,
miedzy sobg, skoro tylko okaze sie to mozliwe, méwita po polsku.

Ostatnie z zakreSlonych wyzej postulatbw przekraczajg juz oso-
biste mozliwosci nauczyciela, gdyz realizacja ich zalezna jest od wspot-
dziatania szeregu innych — nieraz pozaszkolnych — czynnikéw. Nie
zwalnia to jednak polonisty od obowigzku, by je przy kazdej nadarzaja-
cej sie sposobnosci akcentowa i dazy¢ do wprowadzenia ich w zycie.

Wypada z kolei rozwazy¢ zagadnienie, jak uczy¢ jezyka polskiego
miodziez, dla ktorej jest on dotad jezykiem obcym, gdyz nie rozumie go,
ani nie wiada nim czynnie. Metody, jakimi postugujemy sie w normal-
nych warunkach przy nauczaniu jezyka polskiego, muszg tu zawiesc.
Trzeba szuka¢ innych, wiasciwszych. Dostarczy nam ich neofilologia,
bo przeciez nauka jezykdéw obcych nowozytnych odbywa sie mniej wiecej
w tych samych warunkach i dazy do tych samych celdéw, co nauczanie
jezyka polskiego w odniesieniu do repolonizowanej miodziezy autoch-
tonicznej.

Trzeba jednak pamieta¢, ze kopiowanie metod neofilologicznych
réwniez nie doprowadzi do celu; moga one stanowi¢ tylko punkt wyjscia
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pracy, a w miare postepdw uczniéw w opanowywaniu polszczyzny naste-
powa¢ powinna stopniowa, coraz silniejsza infiltracja wtasciwych metod
polonistycznych. Przy takim postawieniu sprawy moze nieraz przynies¢
duzy pozytek wspdtpraca polonisty w szkole Sredniej z neofilologiem,
jak rowniez — w szerszej skali — wspotdziatanie ognisk metodycznych
jezyka polskiego z ogniskami przedmiotow neofilologicznych. Trudniej
nieco bedzie rozwigzaC to zagadnienie nauczycielstwu szkdt powszech-
nych, ktore rzadko dysponujg fachowymi neofilologami, tym bardziej,
ze literatura naukowa na ten temat jest u nas bardzo szczupta i prak-
tycznie dzi§ niemal niedostepna. Luke te bedzie sie starat zapetnic ,,Po-
lonista" artykutami, zmierzajagcymi do omdwienia w mozliwie konkret-
nej i przydatnej w praktyce szkolnej formie, catoksztatltu najwazniej-
szych — przeze mnie w tej chwili tylko w og6lnym zarysie naszkicowa-
nych — zagadnien.

Arkadiusz Mirkowlcz

JEZYK POLSKI W SZKOtACH DLA DOROStYCH

Powojenna wieczorowa szkota doksztatcajaca, ktora rekrutuje stuchaczy spo-
§rod starszej miodziezy i ludzi dorostych, ma inne zadania niz szkota powszechna dla
dzieci. Metody pracy dydaktycznej réwniez musza by¢ odmienne. Szkolnictwo dla
dorostych ze wzgledu na odmienng psychike jednostki dojrzatej zawsze wymagato
innego podejscia do ucznia. W dzisiejszych czasach na skutek specyficznych warun-
kow ksztaktujacych srodowisko spoteczne nauczanie elementu réznorodnego co do
wieku, urobienia zyciowego i pozioméw umystowych wymaga wnikliwego zreflekto-
wania sie w tym problemie.

Nasamprzdd rozwazymy, jakie podejscie metodyczne bedzie najwiasciwsze wo-
bec stuchaczy szkoly wieczorowej ze wzgledu na potencjonalne mozliwosci dojrzatej
psychiki.

Z gory niusimy zatozy¢, jako pewnik, ze nauka dorostego, a szczeg6lnie ujmo-
wanie zagadnien kulturalnych, zwigzanych z jezykiem polskim nie moze mie¢ charak-
teru wytgcznie opisowego, wyktadowego. Ze wzgledu na typowg dla dorostych pro-
blematyzacje umystu materiat nauczania powinien by¢ opracowany w formie za-
gadnien.

Pobudzanie do myslenia, korzystanie z refleksyjnej oceny, odwotywanie sie
do osobistych spostrzezen i doswiadczen zyciowych — oto zasadnicze postulaty celowej
pracy szkolnej z. dorostymi.

Rozumie sie, ze nie ma wiedzy bez zapamietania, totez pewne guantum wiado-
mosci muszg stuchacze w pamieci sobie utrwali¢. Ale bierny fadunek zdobyczy na-
ukowych bez pobudzenia krytycyzmu, zdolnosci do skojarzen i rozmitowania jest bez-
uzytecznym obcigzeniem i nie stworzy mozliwosci rozwojowych dla samej kultury, jak
tez nie uksztattuje tworczo Jednostki, ktéra przyswaja sobie te kulture.

W okresie demokratyzacji osiggnie¢ wiedzy ludzkiej, dazenie do spopulary-
zowania jej nie moze sie obejs¢ bez pewnego sptycenia Tym niemniej nauka nie | o-
winna sta¢ sie powierzchownym, werbalistycznym obcigzeniem pozbawionym sity
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rozpedowej do dalszego rozwoju umystu, uczu¢ i woli. Udostepnienie wiedzy jak
najszerszym masom spotecznym w pierwszym momencie jest rozszerzeniem kultuiy
na niekorzys¢ jej gtebokosci. Ale ze spoteczeristwa oswieconego w najszerszej skali
wytonig sie jednostki wybitne i przodujgce, aby rozwija¢ nauke i kulture wiasnie
w giab. Nauczyciel-demokrata stwarza socjologiczne podtoze do wiasciwego rozwoju
kultury narodowej. Poniewaz ludzie doro$li sg zdolni do zrozumienia tej kwestii, na-
lezatoby wiec uswiadomi¢ ich, ze spetniajg role twércow nowego nawarstwienia kultury.

Przyswojenie uczniom kultury duchowej poprzez urabianie postawy badawczej
i rozwigzywanie zagadnien — jest dla polonisty zadaniem pierwszorzednej wagi, ale
nie wyczerpuje catosci sprawy zwigzanej z nauczaniem dorostych.

Doceniajac praktyczng postawe ludzi dorostych, ktdrzy niecierpliwie oczekuja
rezultatow swego wysitku, aby co predzej otrzymaé Swiadectwo ukonczenia szkoty,
nauczyciel jednakze nie moze ulec sugestii ,zyciowoll nastawionych uczniow. Zada-
niem i obowigzkiem polonisty jest wyrobienie w uczniach takiej dyspozycji psychicz-
nej, azeby obok wzgledéw utylitarnych wpoit w stuchaczy kult dla czystej wiedzy.

Osiagniecia teoretyczne nauk7 przyrodniczych dokonane bez uprzedniej mysli
o praktycznych korzysciach stajg sie wielkimi zdobyczami w technice. Poznanie wie-
dzy humanistycznej wyzwala cztowieka z omroku przesaddw, pogtebia stosunek do
wiasnego kraju i narodu, a jednocze$nie czyni cztowieka wolnym obywatelem ziem-
skiego globu. Wiedza humanistyczna — to droga do poznania wiasnego cztowieczen-
stwa w jednostce i nastawienie jej w kierunku solidarnosci spotecznej i ogélnoludzkiej.

Poprzez polonistyke, jako poprzez wiasng kulture najlatwiej osiagna¢ dojrza-
tos¢ duchowa, o "ktdrej prof. St. Szuman powiada, ze polega ona na tym, aby rosngé
dalej, osiggnawszy pewne minimum dojrzatoscia

W nauczaniu dzieci wiele czasu pochtania praca rozwojowa. Materiat naukowy
jest wiasciwie Srodkiem do tego celu. Trzeba dziecko wdraza¢ do myslenia, urabiac¢
w nim wyobrazenia i pojecia, kiedy jednostka dorosta tatwo klasyfikuje i uogdlnia.
Ten fakt pozwala na szybsze tempo pracy z dorostymi, umozliwia ogarnianie wiek-
szej ilosci materiatu w obrebie jednostki lekcyjnej.

Wyktadowca, ktéry nie uwzglednia tego momentu w nauczaniu dorostych, mar-
nuje im drogi czas i nie znajduje rezonansu duchowego z zespotem swych ucznidw.
Podjecie problemu, skrét myslowy wystarcza cztowiekowi dorostemu nawet nie wdro-
zonemu do naukowych metod myslenia. Totez rozwodzenie sie nad rzeczami oczywi-
stymi dla ludzi dorostych jest zasadniczym btedem w dydaktyce szkoty wieczorowej.
Nauczyciel przyzwyczajony do ,udostepnianiall wiedzy na poziomie dzieciecym, cze-
stokro¢ zapominajac sie wprowadza dla ludzi o psychice dojrzatej niewtasciwy
infantylizm.

Nowy program jezyka polskiego w szkole powszechnej wprowadzit w dziale
gramatyki wielo materialu z zakresu systematyki i klasyfikacji poje¢. Nawet ten
balast terminologiczny nie powinien napotkac¢ trudnosci, jesli chodzi o zrozumienie
i pamieciowe opanowanie przez dorostego.

Uczac ludzi dojrzatych bedziemy mieli na uwadze zawsze fakty podstawowe.
Hierarchia wazno$ci i potrzeba zyciowa muszg regulowac stosunek nauczyciela-polo-
nisty wobec szczegdtdw w nauczanym dziale.

Obok powyzszych ogolnych wskazan dydaktycznych réwnie wazne jest po-
znanie $rodowiska, z jakiego stuchacze pochodzg oraz ich warunkéw zyciowych,



26 POLONISTA ROK 1916

Zaréwno element wiejski i robotniczy, jak i niewielki odsetek sp6znionej w na-
uce miodziezy z doméw pracujacej inteligencji w zakresie jezyka polskiego dotkniety
jest wspblnymi brakami.

Na czoto tych brakéw wysuwajg sie. nastepujgce sprawy:

1) mowa wadliwa pod wzgledem poprawnosci i ubostwo stownikowe;

2) brak oczytania;

3) prawie zupetna nieznajomo$¢ ortografii-polskiej i nieumiejetnos¢ pisemnego
wypowiadania sie w formie spoistej pod wzgledem kompozycyjnym.

Troska o czysto$¢ mowy polskiej moze by¢ w pracy szkolnej uwazana obecnie
za jedno z naczelnych zadarn nauczyciela-polonisty. Zresztq muszg pod tym wzgledem
wspotdziata¢ dzis z polonista wyktadowcy wszystkich przedmiotow. Niepoprawnie
mowig dzieci, mtodziez i dorosli. Jak cate zycie narodowe, ucierpiat w okresie oku-
pacji rowniez jezyk polski. Zostat on zachwaszczony licznymi wstretami z niemczyzny,
zubozony na skutek ogolnego obnizenia wptywow kulturalnych.

Wywieziona do Rzeszy miodziez zostata odcieta od rodzinnego $rodowiska, Je-
zyk, jako czynnik spoteczny, pozbawiony wiasciwego podioza socjologicznego, nie
mogt sie nalezycie rozwingé. Tym tlumaczymy ubostwo leksykalne i frazeologiczne
stuchaczy szk6t doksztatcajgcych. A ponadto przez uniemozliwienie nauki szkolnej
zmarnowano tej miodziezy lata najbujniejszej chtonnosci jezykowej: w okresie roz-
woju elokwencji i szermierki stownej miodziez naszg zagranicg pozbawiono mozli-
wosci w ogble wystawiania sie w ojczystym jezyku. Germanizmy obozowe, nabyte
w fabrykach i na roli, zanieczyszczajg mowe polska.

Wreszcie czytelnictwo, korzystanie z arcydziet literatury mnéstwem wyrazen
i zwrotow wzbogacajace myslenie jezykowe, zostato prawie catkowicie zahamowane
zarbwno w kraju, jak i na obczyznie. W Niemczech positkowanie sie dialektem lub
mieszaning dialektéw, to samo na terenach wigczonych do Rzeszy, a niedbate wyra-
zanie sie miodziezy w Generalnej Gubernii nie sprzyjato kulturze jezykowej. Spau-
peryzowanie spoteczenstwa w okresie wojny, zbrutalizowanie zycia i uproszczenie form
zwyczajowych upowaznito miodziez do korzystania z lichego zargonu. ,Zaiwani¢
lepszy bajer, sporutowaC sie, gdzie mozna wystruga¢ jaki$ kant, odstawi¢ lepsze
drake" — oto prébki zargonowych wyrazen miodziezy licealnych kompletow z okresu
tajnego nauczania. Te same czynniki, jak brak szkoét, ksigzek, niepokéj wojenny od-
bity sie na stownictwie miodziezy naszej z ziem wschodnich. Rutenizmy i rusycyzmy
kresowe obok wielu btedéw gramatycznych dopetniajg liste wojennych strat mowy
polskiej, z ktorymi musi sie teraz boryka¢ w pracy szkolnej polonista.

Stabe oczytanie z lat okupacji nie da sie wyrownac¢ zbyt szybko, tym bardziej,
ze prowincjonalne osiedla nawet $rodkowej Polski odczuwajg dotkliwy brak ksigzek.
Nikty ruch wydawniczy i wysoka cena ksigzki — oto powazne przeszkody, utrudnia-
jace rozwoj akcji czytelniczej i samoksztatceniowej. Jak opfakany jest stan oczy-
tania posréd stuchaczy wieczorowych szk6t doksztatcajgcych wykazuje wizytacyjna
kontrola tego zagadnienia. Czestokro¢ posrdd 30—40 stuchaczy w klasie nie znajdzie
sie nikogo, kto by w ciggu 10-ciu miesiecy przeczytat chociaz jedng ksigzke. Z zapa-
fem wechtaniajg ci ludzie wiadomosci przekazywane im na lekcjach przez nauczycieli,
ale praca zawodowa, przebywanie drogi do szkoty i godziny lekcyjne catkowicie po-
chtaniajg ich czas. O chwilach wolnych na lekture nie mogg marzyé. Zreszts, nie-
wiele lepiej przedstawia sie pod tym wzgledem sytuacja miodziezy w normalnych
szkotach ogoélnoksztatcacych,
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Szukanie na to srodkow zaradczych musi obok czynnikéw spotecznych i pan-
stwowych, w pierwszym rzedzie obcigzy¢ poloniste. JesSli dzieci i miodziez szkdt
Srednich majg jeszcze wiecej czasu na powetowanie strat, to stuchacze wieczorowych
szkot doksztatcajgcych sg pod tym wzgledem bardzo zagrozeni... Jak wyréwnac stra-
cone lata bez ksigzki?

Okropnego stanu ortografii nie mozna tlumaczy¢ ani zmiang zasad sprzed 9-ciu
lat, ani trudnoSciami naszej pisowni, gdyz sg to zairzuty w istocie niestuszne.

Nieumiejetnos¢ poprawnego pisania dotyczy pokolenia, ktore wiasciwie rozpo-
czeto lub miato rozpocza¢ nauke pisania wedtug uchwal Komitetu Ortograficznego
Polskiej Akademii Umiejetnosci z 21 kwietnia 1936 roku. Nie ma ono obeigzer daw-
niejsza pisownig, ale tez nie posiada w ogdle znajomosci prawidet ortograficznych
i wprawy w pisaniu. Zaledwie rozpoczeto nauke , albo uczyto sie tylko kilka lat
w szkole powszechnej, a przez okres okupacji, nie piszac, catkowicie zapominato
o regutach pisowni, po prostu odwykto od myslenia kategoriami w zakresie pisma.

Nie jest to wing obecnej miodziezy i starszych stuchaczy szkot wieczorowych,
ze piszg Zle. Lecz stwierdziwszy fakt, trzeba ustosunkowaé sie do tego zagadnienia
jak najpowazniej i szuka¢ drég, aby zwalczy¢ ten znamienny defekt.

Jak najwieksze usamodzielnienie stuchaczy w pracy nad ortografig moze byc
radykalnym sposobem szybkiego opanowania tego dzialu jezyka. Wyszukiwanie wy-
razébw na ,,0“ wymienne i niewymienne, wybieranie z dowolnych tekstéw wyrazow
z 2" wymienne na g, dz, z, Z, h, niewymiennych i z partykutg — Z na koncu wyra-
zOw; podobnie z ,rz“ wymiennym na r, z ,rz't po literach b, p, d, t, g, k; ch; w; j
i wreszcie z ,rz“ niewymiennym stwarza wiele czynnikdw sprzyjajacych zapamietaniu.
Wspotdziata w takiej samodzielnej pracy pamie¢ wzrokowa, ruchowa i myslenie orto-
graficzne, konieczne, aby dany wyraz zakwalifikowa¢ do pewnej grupy. Zresztg po
dane tu tylko przyktadowo, podejscie do zagadnienia pisowni otwiera duze pole do
pomystowosci polonisty.

Zasadnicza kwestia to nalezyte ustosunkowanie sie nauczyciela do waznosci
tego problemu. Pismo, bedace w spoteczenstwie kulturalnym tak popularnym srodkiem
porozumiewawczym, nie moze by¢ niedocenione.

Nastepnie drugg sprawa zwigzang z pisaniem jest umiejetnos¢ koncypowania
swoich mysli w pewng kompozycyjng forme. WypowiedZ ustna ma ksztatt przygodny.
ZaniedbaliSmy potrzebe wypowiadania sie catosciami myslowymi. Heurystyczna forma
odpowiedzi na pytania, czesto odpowiedzi w postaci zdan S$ciggnietych lub wprost
rownowaznikéw zdaniowych doprowadzita do takiej lakonicznosci i braku samodziel-
nego myslenia nad jakim$ problemem, ze samo mowienie stato sie dla miodziezy trud
noscig. Jezeli kto$ nie potrafi ,wyjezyczy¢ sie” na jaki$ temat, tym bardziej nie moze
sie wypisac.

Faktem jest, ze stuchacze szkdt wieczorowych napotykaja na duzg trudnosc,
gdy chodzi o nadanie swym mys$lom pod wzgledem kompozycyjnym jakiej$s ksztattnej
spoistosci.

Nauka jezyka polskiego musi by¢ szkotg myslenia w zakresie problematyki
i logicznej Scistosci, szczegodlnie, gdy sie ma do czynienia ze stuchaczami dorostymi.

A gatunki literackie, jak opis, opowiadanie, rozprawka lub odmiany prac pi-
semnych o charakterze form korespondencyjnych sg wiasnie doskonatym Srodkiem
do urobienia struktur myslowych w obejmowaniu catosci,
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Cwiczenia redakcyjne, choéby przez rzucanie planéw konceptywnych (Kinstruk-
cyjnych), jakby dany temat nalezato pisemnie opracowac,’ bedg dobrym treningiem
myslenia i wyobrazni.

Ludzie dorodli musza wiedzie¢, jak uksztattowac i scali¢ swoje tresci duchowe.

Tylko bowiem na. tej drodze moze nastgpi¢ krystalizacja osobowosci.

Jezeli nauczyciel-polonista pracujac z dorostymi jest Swiadomy swego zadania,
ze ma dopomdc stuchaczom do wypracowania ich dojrzatosci duchowej, to przede
wszystkim powinien zwr6ci¢ uwage na umiejetnos¢ pisemnego wypowiadania tresci
wewnetrznej pod wzgledem zawartosci i uktadu.

Wieczorowa szkota doksztalcajgcg na poziomie elementarnym i $rednim pra-
cuje obecnie w oparciu 0 programy przewidziane dla szkdt dziennych dla dzieci i mio-
dziezy. Mozna sie jednak spodziewa, ze wiadze szkolne — doceniajagc réznice wieku,
zamteresowan, rozwoju umystu, chtonnosci apercepcyjnej ,i potrzeb spotecznych opra-
cujg programy odpowiednio dostosowane do wymagan o$wiaty dorostych. Tymcza-
sem, przerabiajgc materiat nauczania przeznaczony dla ucznidbw w innych fazach roz-
woju psychicznego, musi polonista znalez¢ taki poziom dla problematyki opracowanych
z lektury utworéw, aby nauka ta nie stata sie banalne plycizng. Ten sam zakres
materiatu programowego powinien by¢ tak naswietlony, jak wymaga tego recepcja
umystow dojrzatych. To samo, a nie tak samo — oto lapidarna zasada dydaktyczna
w nauczaniu dorostych.

Zgodnie z tym, co przedtem byto powiedzine o podejsciu do dorostych w nau-
czaniu, pewne czesSci programu zwigzane z koniecznoscig rozwojowsq dziecka lub mio-
dzienca nalezatoby pomingC; te za$ partie programowe, ktdre nie sg istotne ze wzgle-
déw zasadniczych, jedynie z lekka poruszy¢é. Ogniskowa¢ uwage na rzeczach naj-
wazniejszych.

Syntetyzujagc wymagania stawiane poloniscie, ktérym powinien on zados¢uczy-
ni¢ w wieczorowej szkole doksztatcajgcej dla dorostych, nalezy wymieni¢, jako ko-
nieczne, nastepujgce dziaty:

praktyczne wdrozenie do poprawnego wystowienia,

wzbogacenie stownika w zakresie' zasoboéw leksykalnych cztowieka dorostego,

nastawienie umystu na pewien poziom refleksyjnosci,

pobudzanie wyobrazni i poczucia piekna,

zainteresowanie ksigzka, obudzenie $wiadomego gtodu ksigzki,

zaprawianie do bezbtednego pisania, a co najmniej wyrobienie nawyku do ko-

rzystania ze stownika ortograficznego,

uswiadomienie, ze kazda pisemna wypowiedz ma posiada¢ wiasciwy uktad

tresci i odpowiednig forme jezykowa,

wreszcie zainteresowanie zyciem jezyka bez przecigzenia umystu gramatyczng

klasyfikacjg poje¢ i normatywnymi regutami.

Praca nauczycielska wsrod dorostych daje w odpowiedniej atmosferze wyniki
lepsze niz ten sam wysitek wiozony w umyst dziecka czy miodziefica. Tlumaczy sie
to tym, ze momenty wychowawcze nie napotykajg w Srodowisku dorostych na te
opory dyspozycyjne, z jakimi musi walczy¢ wychowawca ksztattujgc psychike dzie-
cieca. Swiadoma i dobrowolna postawa stuchacza ulatwia podejicie, ale cztowiek
dorosty nie znosi mentorstwa i sztucznego autorytetu. Jezeli nauczyciel usituje szu-
ka¢ powagi ze wzgledu- na swoj tytut i stanowisko w klasie, a nie zjedna sobie sza-
cunku dzieki swej wiedzy, kulturze i taktowi; to nie zdofa spetni¢ swego zadania
posrod dorostych, chociaz bytby najlepszym wychowawcy, wsréd dzieci. Poniewaz po-
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lonista jest w gronie wyktadowcéw tym, ktory najczesciej napotyka na rdznice zdan
wobec wysuwanej w zwigzku z lekturg problematyki, dla niego wiec przestroga o po-
szanowaniu przekonan i granicy osiagnie¢ pojeciowych stuchaczy zdaje sie by¢ naj-
bardziej istotna.

Jezyk polski, jako ogniskowa w uktadzie przedmiotow nauczania dzieci ‘' mio-
dziezy ma znaczenie podstawowe, ale chyba jeszcze bardziej twodrczg jest jego rola
w .pracy szkolnej z dorostymi.

To przeSwiadczenie o waznosci roli polonisty w szkolnictwie dla dorostych jest
wielkim dla niego bodzcem, ale jednoczes$nie wyktadnikiem powaznej odpowie-
dzialnosci.

Wanda Kwaskowska

KILKA UWAG O NAUCE JEZYKA POLSKIEGO W GIMNAZJACH
SEMESTRALNYCH

W obecnym nauczaniu dorostych tkwi pewien element specjalny — nazwata-
bym go ,,momentem uczuciowym", —

Do szkdl semestralnych weszta miodziez po 5'A latach przerwy, dotkliwych
nastepstw okupacji, mtodziez z obozow, osrodkéw przymusowej pracy w Niemczech...

Wzruszajacy dla obydwu stron jest spontaniczny ped najszerszych warstw ku
nauce gimnazjalnej oraz moment powitania tej mtodziezy przez nas w murach szkoty

My polonisci stajemy jednak wobec bardzo trudnej sytuacji: musimy dosy¢
szybko pozna¢ miodziez, zbadac jej zasob umiejetnosci, zdolno$¢ postugiwania sie po
prawng polszczyzng i szuka¢ punktu zaczepienia dla realizacji programu danej klasy,
programu, ktéry, wedtug mego zdania, w kazdym poszczegolnym $rodowisku moze by¢
wykonany w sposob swoisty, zaleznie od tego, co miodziez przyniosta i co na tym
gruncie mozemy zbudowaé, bo wszak i w naszym zyciu ten dtugoletni, niezwykle ciezki
okres spowodowat zmiany w uzdolnieniach pedagogicznych i pomystowosci meto-
dycznej. Po sprawdzeniu wiadomosci ! poziomu miodziezy przychodzi koniecznosé
zestawienia ich z wymaganiami programu gimnazjalnego i sformutowania w utozonym
planie: a) co z programu nalezy wybra¢, co uczyni¢ osrodkowym punktem nauki,
b) jakimi metodami postugiwaé sie w pracy.

Trzeba sobie jasno powiedzie¢, jakie zagadnienia zamierzamy z tg miodziezg
z lektury omoéwi¢, jakiej jej zainteresowania uwzgledni¢, jakie obudzi¢. Nie moze tu
by¢ mowy o jakiejkolwiek sztywnosci, czy szablonie — intuicjg pedagogiczng powin-
niSmy wyczué, czego miodziez jest spragniona. Ze swej strony wysuwam jednak na
pierwszy plan to, co wprowadza w $wiat kultury polskiej i obcej, zarbwno w prze-
sztosci, jak i obecnie, uwazam bowiem, ze otwieranie oczu na wszelkie przejawy i po-
trzeby wspotczesnej kultury polskiej i ludzkiej (bez moralizowania) jest podstawowym
naszym obowigzkiem.

Totez pod tym katem wybratam w kl. 1 i Il fragmenty z ,Mowig wieki",
a w lekturze uzupetniajgcej uwzglednitam takie pozycje, jak np. ,,Quo vadis?, Stara
basn, Krzyzacy, Trylogia, Grazyna. Natomiast w klasie 111 i IV opartam lekture prze-

waznie na poznaniu wigkszych catosci wybranych utworow Mickiewicza, Stowackiego,
Prusa, Orzeszkowej, Wyspianskiego, Zeromskiego, Kasprowicza. Do wypiséw za$ sie-
gatam po niezbedne uzupetnienia.
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Jezeli lektura moze staé sie domowag pracg miodziezy, to gramatyka musi by¢
»podanall w klasie. Mtodziez przychodzi z duzymi brakami w tym dziale nauki je-
zyka ojczystego, musimy wiec ten materiat odpowiednio roztozy¢, przystepnie go po-
da¢ i dopoméc do utrwalenia, choéby drogag takich cwiczen, jak rozbidr logiczny
i gramatyczny.

To samo dotyczy tez C¢wiczen stownikowo-jezykowych, ktére nalezy prowadzi¢
systematycznie, by dazy¢ do wzbogacenia stownictwa czynnego, osiggniecia czystisci
jezyka przez zerwanie z zargonem, do$¢ gteboko zakorzenionym.

Nie mozna samej miodziezy zostawi¢ sprawy ortografii. Przeciwnie, po pierw-
szym wypracowaniu, gdy ujawnig sie liczne i réznorodne braki pisowni, trzeba po-
kierowa¢ pracg jej w tym dziale nauki jezyka ojczystego. A wiec stownik ortogra-
ficzny, postugiwanie sie nim we wszystkich wypadkach watpliwych, obudzenie samo-
krytycyzmu i potrzeby ortograficznego pisania, przecwiczenie nawet pewnych dziatow
pisowni — oto nasza w kazdej klasie praca.

Zreszta, wedlug mego zdania, mtodziez w semestralnych gimnazjach powinna
pisa¢ duzo, by po prostu nabrata wprawy, swobody.

Jesli chodzi o kwestie metod, stosowanych w nauczaniu, z gory musiniy sobie
powiedzie¢, ze powinny one by¢ przemyslane, celowe. Czas krotki, materiat duzy,
klasy zazwyczaj liczne i czesto niejednolite.

Zaczetam od elementarnych wiadomosci o organizacji pracy i technice pracy
umystowej, gdyz kwestia zdobywania i doskonalenia przez miodziez wiasnej metody
pracy (notatki, przygotowanie lekcji, sposob utrwalenia zdobytych wiadomosci) wy-
daje rai sie niestychanie wazna i domaga sie praktycznego ujecia w nauce gimnazjal-
nej z dorostymi.

Staram sie tez o to, by wczesnie wytworzy¢ pozytywny stosunek uczniow do
ksigzki przez zorganizowanie biblioteczek klasowych, szkolnych, wymiane, kupowanie
ksigzek, abonowanie w wypozyczalniach: poza tym interesuje sie czytelnictwem mio-
dziezy, wgladam w nie, nieraz kieruje, przynosze do klasy artykuty, wspélnie odczy
tujemy je i prowadzimy dyskusje. Staram sie przygotowywac odbiorcow literatury,
szukajacych dobrych, warto$ciowych ksigzek.

Czesto zachecam do pracy samoksztatceniowej i gdy stwierdze, ze juz sie roz-
poczeta, korzystam z niej np. w ten sposob, iz prosze o mate, popularne referaciki
tresci literackiej oparte na artykutach z encyklopedii ,,Swiat i zyciell oraz takich wy-
dawnictw, jak ,Polska, jej dzieje i kulturall Pozytek takich opracowar jest obu
stronny: Kkorzystajg referenci i stuchacze. Jednym ze $rodkdw stosowanych przeze
mnie byt wyklad popularny, gdy trzeba byto zamknaé pewien cykl lub uwypukli¢
jaka$ posta¢, a fragmenty w ,Mdwig wiekill byly nieprzystosowane do poziomu star-
szej miodziezy, ktorej lata wojenne daty dojrzato$¢ zyciows.

Wykiad z naszej strony — to dla miodziezy pewnego rodzaju wycieczka, ukaze
jej ona piekno tej czesci ziemi ojczystej, ktorej dotychczas jeszcze nie zdazyla po
zna¢, urok i powage instytucji naukowych, muzeéw, bibliotek, teatrow, zabytkow
istniejgcych lub zniszczonych, stanowigcych .widome przejawy naszej ciggtosci
kulturalnej.

Te wiadomosci muszg da¢ polonisci, mtodziez ich bardzo pragnie.

Wazne jest takze i to, by wtedy, gdy z lektury i jej aktualizacji wytaniajg sie
w dyskusji najréznorodniejsze problemy: etyczne, spoteczne, narodowe jak np. kwe-
stia wyboru zawodu, problem pracy, rola nauki, stosunek cztowieka do cztowieka,
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kult bohaterstwa, spotdzielczos¢ — panowat w klasie witasciwy klimat, by lekcje je-
zyka polskiego staty sie naprawde zrodtem ,,powiekszenia duchowego'tednostki, moze
to bedzie nasz dla niej dar na cate zycie.

Swiadomie dazac do realizacji ideowych pierwiastkéw naszej pracy polonistycz
nej, nie zamykam oczu na ujemne strony nauczania w klasach semestralnych.

Zdaje sobie sprawe, ze gdy trzeba z takg szybkoscig uzupetni¢ braki poprzed
nich okreséw nauki i przejs¢ w ciggu pieciu miesiecy kurs klasy, brak czasu na po-
gtebienie i utrwalenie poznanego materiatu. Mam watpliwosci, czy nie staje sre on
w niektérych wypadkach szeregiem fragmentow, przyswojonych predko i ptytko przez
miodziez, bez nalezytej postawy refleksyjnej. Nasuwa mi sie przeto uwaga, ze chyba
nalezatoby ograniczy¢ ilos¢ materiatu, a zadba¢ o jako$¢ jego opracowania.

| wreszcie na zakonczenie ostatnia uwaga. Spontaniczno$¢ zesztorocznej nauki
juz przeszta, wystepuje konieczno$¢ pewnego jej usystematyzowania; nie mysle o ja-
kich$ sztywnych szablonach, czy schematach, lecz wydaje mi sie, ze opracowanie
przez nasze Wiadze Oswiatowe lub Ogniska polonistyczne wytycznych, czy podsta
wowych wymagan z jezyka polskiego dla gimnazjow i licedbw semestralnych jest
konieczne

Witedy praca znajdzie oparcie o pewng planowos$¢ i nabierze spoistej jedno-
litosci.

KRONIKA

Z DZIALALNOSCI OGNISK POLONISTYCZNYCH

Z powodu trudnosci skomunikowania sie nie rozporzadzamy dotychczas mate-
riatem sprawozdawczym z piacy w poszczegdlnych skupiskach polonistycznych. Kie-
rownikdw ognisk (wzglednie innych osrodkéw) prosimy o nadsytanie informacji.

OGNISKO W t0ODZI

Ognisko Metodyczne Polonistbw w +todzi (kierownik J. Z. Jakubowski, zast.
kier. — E. Sawrymowicz, sekretarz — St. Wyrebski) rozpoczelo swojg dziatalnosé
w pazdzierniku 1945 r. Dotychczas odbyto sie 5 konferencji z- nastep, programem:

I. 17 pazdziernika 1945 r
a) Plan pracy na rok szk. 1945/46 — J. Z. Jakubowski,
b) Realizacja nowego programu jezyka polskiego w kl. | gimnazjum — E. Sa-
Wrymowicz.
Il. 21 listopada 1945 r.
a) Z dziatan w pracy w gimnazjum i liceum o ustroju semestralnym —
W. Kwaskowska i T. Siewert,
b) Instrukcja w sprawie nauczania jezyka polskiego w liceum w roku szkolnym
1945/46 — J. Z. Jakubowski.
I11. 18 grudnia 1945 r.
Zasadnicze elementy wiedzy o literaturze w gimnazjum i liceum — .1 Trzy-
nadlowski.
IV. 16 stycznia 1946 r.
Prace piSmienne w gimnazjum — W. Kwaskowska.
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V. 20 lutego 1946 r.
a) Lekcja kolezenska w kl. 1 gimn. (nauka o jezyku) — K. Dobrowolski.
b) Nowsze kierunki w jezykoznawstwie — prof. Uniw. £ddzk. Z. Stieber.

W konferencjach wzieli udzial nauczyciele szkot Srednich i powszechnych
z todzi i okolic. Na terenie Kurat. Okr. Szkoln. t6dzk. Ognisko organizuje pod-
ogniska — dotychczas powstaty w Piotrkowie (Kierownik Strychalski) i Skierniewi-
cach (kierownik Boczkowski). Siedzibg Ogniska jest V panstwowe gimnazjum i liceum
(kodz, ul. Wolczanska 123), gdzie znajduje sie pracownia dydaktyczna, zawierajgca
biblioteke i czytelnie czasopism.

JEZYK POLSKI NA ZIEMIACH ODZYSKANYCH

Polonisci, pracujacy na ziemiach odzyskanych, walczg ze specjalnymi trud-
nosciami. Sprawe nauczania jezyka polskiego na tych terenach bedziemy stale oma-
wia¢. Prosimy o nadsytanie uwag, spostrzezen, artykutdw. Dzialem tym zajmuje sie
Witold Kochanski, Warszawa, Al. Szucha 25, Biuro Ziem Odzyskanych — Minister-
stwo OSwiaty.

WYDAWNICTWA SZKOLNE

Ozywienie, panujace ostatnio na rynku wydawniczym, jest jednak zbyt nikle,
aby zazegnaC katastrofalny brak ksigzek w pracy szkolnej. Wprawdzie ,,Czytelnikl|
wydat ,,Krzyzakowll i ,,Starg basnll oraz szereg mniejszych pozycji, jak np. Zerom-
skiego ,,Doktor Piotrll i ,Sitaczkall, M. Dagbrowskiej ,Marcin Kozera” wprawdzie
»Ksigzkal- wydata ,,Pana Tadeuszall wprawdzie ukazaty sie ,,Grazyna”, ,,Powrét po-
stall itd., ale to nie zaspokaja potrzeb szkoty ani ilosciowo, ani pod wzgledem kanonu
wydawn:czego. Do omoéwienia poszczeg6lnych wydawnictw wrécimy w nastepnym
numerze ,,Polonistyll. Sadzimy, ze zachodzi palagca konieczno$¢ stworzenia nauko-
wych wydawnictw, dostosowanych do potrzeb szkoty.

GLOSY PRASY O NAUCZANIU JEZYKA POLSKIEGO
0 nowe wartosci w nauce jezyka polskiego w szkole powszechnej

Pod tym tytutem ogtosit Kazimierz Budzyk interesujacy artykut w ,,Nowej
Szkole! (Nr 3). Zdaniem autora, celem pracy nauczyciela jezyka ojczystego jest nie
tylko wyksztatcenie odpowiednich sprawnosci dziecka i przeprowadzenie okreslonych
zabiegbw wychowawczych, ale réwniez rozbudzenie zainteresowan poznawczych wo-
bec rzeczywistosci literackiej. To rozbudzenie zainteresowan powinno doprowadzi¢ do
odpowiedniego przezycia utworu a jednoczesnie ,,wyrobi¢ u mitodego czytelnika zdol-
no$¢ postrzegania jezykowego ksztattu literackiego dzieta sztukill —Stusznie autor
podkresla, ze od odpowiedniego wykorzystania pierwszych pieciu lat w nauczaniu
jezyka ojczystego zalezy realizacja nauczania elementéw wiedzy o literaturze w kla-
sach VII i VIII, a pb6zniej poznawanie literatury na stopniu licealnym.

Artykut Budzyka, silnie i trafnie akcentujacy konieczno$¢ rozwijania zaintereso-
wan poznawczych ucznia juz od pierwszych lat nauczania jezyka polskiego, powii-ien
staC sie poczatkiem bardziej szczeg6towych rozwazan. Do tych zagadniern wrécimy
wkrotce na tamach ,,Polonistyll

Ze wzgledu na brak miejsca inne glosy prasy podamy w numerze nastepnym.
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