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Janina Kulczycka-Saloni
PRUS A MLODZIEZ

~ Utwory Bolestawa Prusa zajmowaty zawsze w lekturze szkolnej
_mledsce _poczesne: trafna intuicja pedagogow, tworzacych programy
i uktadajacych listy ksigzek, ktore przeczytaC nalezy, oraz wyczucie au-
torow wypiséw wszelakiego typu wskazywato im tworczosC tego pisa-
rza jako nie korczace sie, niewyczerpane wprost zrodto wartosciowych
pozycji czytelniczych. latego tez miodziez stykata sie z Prusem po-
przez caty czas nauki' szkolnej, zaczynajac od przystosowywanych do
Jej mozliwosci fragmentéw Przygody Stasia czy Grzechow dziecinstwa,
az na wielkich powiesciach konczac. _ ) o
Nowe instrukcje do nauczania jezyka polskiego w gimnazjum i li-
sceum ogolnoksztatcagcym na okres przejsciowy wzmacniajg jeszcze do-
tychczasowe stanowisko pisarza. W gimnazjum bowiem uczen moze
sie zetkng¢ (wymieniam tu facznie lekture podstawowsa, _uzupe’rnla&)a}cq
I dodatkowa) z nastepujacymi ﬁozyqaml: alka, Powracajaca fala, Pla-
cowka, Antek, Anielka, Grzechy dziecinstwa, Przygoda Stasia, Sieroca
dola, Kamizelka, Katarynka, Pojednani, Z legend dawnego Egiptu oraz
blizej nieokreslone Humoreski. Program licealny uzupetnia te liste wpro-
wadzajac Faraona. o _ .
~Mutosnik Prusa uzupetnitby jeszcze te liste chociazby Emancypant-
kami, ktore kompozycygnle sa rzeczywiscie stabe, ale posiadajg piekne
fragmenty, wspaniale skreslone migawki z zycia Warszawy i prowin-
cji | poruszajg sprawy emocjonujagce mtodziez, przynajmniej zenska.
~ Upomniatby si¢ takze o krzywde wyrzadzong Prusowi przez nie-
wiasciwe Kryterium, stanowigce podstawe doboru jego utworow. Z ze-
stawienia bowiem utworéw ma sie wrazenie, ze decty owato tu Kryterium
tematyczne i ideologiczne: stad pochodzi pewne faworyzowanie utwo-
row poswieconych dzieciom i dziecinstwu, o ktorych wiasciwa czytelni-
cza recepcja mozliwa dopiero jest wtedy, gdy sie do spraw dziecifstwa
ma pewien ,.epicki” stosunek, moznosS¢ spojrzenia na nie z pewnego Cza-
sowego i uczuciowego dystansu. _ _
~ldeologiczne Wzglgdy zadecydowatyby takze pewnie o wprowadze-
niu opowiadania Pojednani, nalezacego niewatpliwie do najstabszych
EOZ cJi w dorobku Prusa. Wystepuje tutaj co lE)rawdg;l chtopskie dziec-
0, ktore post(ﬁpom i ofiarni studenci zamierzajg ksztatcic i zetknaC z_kul-
turg, ale sam humorystyczny sposéb postawienia sprawy dyskwalifikuje
ten utwor jako wyraz pozyt?/_mstycznych haset pracy wsrod ludu. Poza
tym jest to jeden z tych nielicznych utwordw, po é)rze_czytanl_u ktorych
wspotczesny czytelnik przyzna¢ musi stuszno$C Chmielowskiemu cz
Swietochowskiemu, ze autor Placowki nadmiernie lubowat sie w ttustyc
I niewybrednych dowcipach. | dlatego Pojednanych dobrze byto by za-
stapi¢ takimi niewatpliwymi pozycjami w nowelistycznym dorobku Pru-
sa Jak: Cienie, Nawrocony, Przy ksiezycu, Milkngce glosy, Sen itp.
Tego rodzaju stanowisko krzywdzi pisarza, poniewaz szuka si¢ na
gwatt tego, czego w nim nie ma, tj. okreslonej, dajacej sie uja¢ w kate-
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gorie racjonalne ideologii spotecznej, natomiast pomija to, co w nim na-
prawde jest tzn. syvmstg, oryginalny artyzm. A jest takze btedne dla-
tego, ze dla mtodziezy Prus ynaimnlej_ nie jest gtosem sumienia spotecz-
nego, tropicielem krzywdy spotecznej, demaskatorem wyzyskiwaczy
| Qb_ronca‘ wyzyskiwanych. Takim apostotem sprawiedliwosci spotecz-
nej lje_st, dla niej stusznie Zeromski, jeden z tych, co ,.sam spokoju nie za-
znat i Swiatu spokoju nie dawat”.

A pz&/mze dla mtodziezy jest Prus — niewatpliwie ukochang lektu-
ra. Projekt gtosnego czytania Prusa zawsze przyjety bywa przychylnie,
niezrownany narrator nigdy tu nie zawodzi, wzrusza, rozémiesza, bawi,
lecz pozostaje jako$ na marginesie czytelniczych przezyc.

_ Prof. Stanistaw Adamczewskil) pieknie pisze o Prusie tatwym i Pru-

sie trudnym — ot6z zaryzykowaC mozna twierdzenie, ze mtodziez chwy-
ta chetnie Prusa fatwego, Swietnego humoryste, bystrego obserwatora,
wielkiego mitosnika cztowieka, ale nie ma ochoty zetkngC sie z Prusem
trudnym, nawet najczesciej w ogole go nie zauwaza.

_ Upraszczajac sprawe mozna powiedzie¢, ze dla m+odzieéy lektura
jest poszukiwaniem ideatu etycznego, wyrazem ('j\ﬁzenlé_l do prawdy, praw-
dy absolu_tnejl,( bezwzglednie obowiazujacej. Mtodziez na najtru_dnleﬂ
sze pytania, ktore stawia, zgda odpowiedzi pewnych, nie ulegajacyc
zakwestionowaniu. Obcy jej jest wszelki relatywizm, wszelki scepty-
cyzm poznawczy i etyczny. Ona pragnie dogmatu, fanatycznie go Sszu-
ka i znalaztszy fanatycznie go broni Dlatego kocha sie w postaciach,
ktore personifikuja jej ideaty, postaciach prostych, bezkompromisowych,
zwycieskich przynajmniej w sensie wiernosci wyznawanej prawdzie.

~ Dlatego tez Prus, Szczegélnie Prus okresu dojrzatosci artystycznej
nie jest pisarzem, ktérego mtodziez tatwo przyjmuje i we wiasciwy spo-
sob rozumie.

_Opanowana, powsciggana uczuciowo$¢ humorysty jest dla niej zu-
petnie obca i daleka. Niezrozumiata bowiem jest dla niej postawa, ktora
w wypadku konfliktu pozwoli przyznac racje obu antagonistom, uznac,
z+e khazdy z nich jest godzien, przynajmniej tego, aby go uwaznie wy-
stuchano.

Sprébujmy spojrze¢ np. na Faraona z tego typowego wedtug mnie
punktu widzenia mtodziezy, a zobaczymy, ze Prus najwyrazniej kocha
swego tytutowego bohatera, ze mity 1 bliski jego sercu jest bohaterski
mtodzik. Chetnie wybaczytby mu wiele, nawet alkoholizm, nawet nie-
opanowang zmystowosC. Ale Prus chce byC sprawiedliwy wobec ludzi,
ktorych przedstawia czytelnikowi jako swoich bohaterow i dlatego mie-
rzy Ramzesa nie miarg swej SP/mpatu, lecz miarg tych wymagan, ktore
Ramzes sam sobie postawit. [ wtedy widzimy wiadce, ktory marzy
0 odrodzeniu swego panstwa i przywroceniu mu utraconej potegi, Kto-
rﬁ_ tylko mysla o tym zyje, a ktory jest rownoczesnie pyszatkiem, nie-
ukiem, zarozumialcem, lekkomyslnym wietrznikiem. Jest on co prawdai)

(i) Referat Etyka pisarska Bolestawa Prusa wygtoszony dn. 29—IV—1946 r.
na Zjezdzie im. Bolestawa Prusa  Warszawie.
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bardzo sympatyczny, ale postepuje tak, ze przegra¢ powinien. Swiat do-
piero wtedy stracitby wszelki sens, zycie zbiorowe ulegtoby catkowitemu
zdezorganizowaniu, g(ljzyt_)y tacy ludzie, jak on, osiggali powodzenie. Prze-
ciez on zrujnowatby 8|pt, doprowadzitby go do ekonomicznej i poli-
tycznej katastrofy, gdyby nad jego skotatang nawg nie czuwat Herhor.

. Totez Prus ustawicznie powscigga swojg sympatje dla Ramzesa
| czuwa, by czytelnik nie zaczat go przeceniaC, by nie stat sie on bohate-
rem opromienionym glorig meczenskiej Smierci. Nie zaszczycit go prze-
ciez nawet Smiercig zotnierza: w_momencie, gdy wierny Tutmozis polegt
zdradzony przez najblizszych, Ramzes odwiedziwszy jego zone, zginat
w poczuciu wiasnej wielkosci i triumfu, zraniony zatrutym sztyletem ko-
chanka swej dawnej kochanki. Smier¢ jego nie jest klgska ponigsiong
w otwartej walce z wrogiem politycznym, jak $mier¢ Tutmozisa. Smierc
jego, to wynik zemsty Mefresa za wipowmdz_lana,_ po pijanemu drwine
| zemsty Lykona za o_debranei kochanke. Takie wigc sprawy zadecydo-
waly o ostatnich chwilach wiadcy, ktory marzyt, ze dla Egiptu bedzie
Ramzesem II.

Tylko dyskretny é)atos, zakonczenia: ,,i wsrod ogolnej ciszy prze-
stat oddychac, on, pan dwu Swiatow: doczesnego i zachodniego” — tago-
dzi nieco przykre wrazenie scen poprzednich, pewien majestat Smierci,
dostojenstwo zmarlelgo staje sie w tej scenie udziatem Ramzesa, ktory
snut marzenia o nadludzkiej wielkosci i nieSmiertelnej stawie, a postepo-
wat jak staby i Smiertelny cztowiek.

_ Zakonczenie powiesci jest ostrzezeniem skierowanym do czytelnika,
zeby sie nie pomylit i nie uznat Ramzesa za bohatera, za meczennika idei,
bo on nim nie byt. Tak samo jak wrogiem cztowieczenstwa nie byt jego
wrog, Herhor. On tylko miat ubozsza umystowosc, mniej wrazliwg uczu-
ciowosc, byt stabsza indywidualnoscia, niz bujny, rozhukany faraon.
Ale na swoj sposob chciat stuzyC Egiptowi, dajac mu nie marzenia, nie
entuzjastyczne wzloty, lecz rzetelng wiedze, doskonatg znajomos¢ spraw
panstwa, ogromna pracowitos¢ i dosSwiadczenie. On takze dobro pan-
stwa miat na celu, ale nie marzyt o jego zawrotnej wielkosci, przebudo-
wie zycia od gruntu, widziat natomiast szereg konkretnych niebezpie-
czenstw, ktorych pragnat unikna¢. Nie wzruszyt si¢ nigdy niedolg po-
Jed¥nqzego niewolnika, ale doceniat grozbe rozruchéw gtodowych | po-
trafit im zapobiec.

A gdy szalony faraon postawit go wobec _mozliwosci zawtadnigcia
tronem (czego nie brat pod uwage nawet w najsmielszych marzeniach),
potrafit opanowa¢ katastrofalng sytuacje panstwa i stac 55 wiadcg pozy-
tecznym.  Bynajmniej zresztg nie dlatego, ze kochat ludzi i wspotczut
ich cierpieniu, ale dlatego, ze musiat znalez¢ wyjscie z trudnosci wytwo-
rzonych przez Ramzesa. Mogt bowiem zachowa¢ wiadze i utrzymac
porzadek w panstwie tylko za cene czeSciowego przynajmniej spetnienia
obietnic zmartego wiadcy.

Herhor jest rzeczywiscie niesympatyczny, obok swego miodociane-
go antagonisty wydaje sie uosobieniem égoizmu, wyrachowania, rutyny
| dlatego nie moze podobac sie czytelnikowi, ale bynajmniej nie zastugu-
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je na Potgpienie. _Jesli_nie jest tworczy, to potrafi realizowac tworcze
pomysty innych, jesli nie kocha ludzi, to potrafi postepowac humanitar-
nie, z prostego wyrachowania.

Ciekawy Jest przebieg konfliktu miedzy tymi dwoma mezami:
Herhor pokonat Ramzesa w walce, jesli tak mozna powiedzieC, fizycz-
nej. Gorowat nad nim doswiadczeniem, wiedzg, umiejetnoscig organi-
zowania zycia zbiorowego. Ale nie tylko zwyciezyt, ponidst takze Kle-
ske: stat sie mimowolnym realizatorem programu pokonanego wiadcy,
stat sie wykonawcg jego spotecznego testamentu. | choC_ciemny, bo nie
rozumleLacy gtebokiej logiki dziejow, lud egipski potegpit zmartego fa-
raona, choC zapomniat o nim, to co$, co w nim byto dobrego, wydarto si¢
$mierci i zyto jako trwaty sktadnik zycia zbiorowego.

| stad pochodzi epicki spokdj powiesci, stad ,,homerycki” obiekty-
wizm wobec bohaterow: nikt nie powinien ptaka¢ nad grobem Ramze-
sa, bo ,ten, ktorego serce juz nie bije, nie styszy zalow i nie smuci si¢ cu-
dza zatobg”, ani tez nie nalezy oburzaC si¢ na postgpowanie matki,
ktora zostata zong zabojcy swego syna, bo za ceng jej przeniewierstwa
Egipt uniknat katastrofy. Postepowanie Nikotris mogto przerazi¢ przy-
jaciela jej syna, natomiast patrzacy z dala na ludzkie sprawy Menes
pozostat spokojny.
| oto chyba tajemnica, dlatego ,,trudny” Prus nie stat sie lekturg
»-mitodziezowa”, dlatego w ankietach dotyczacych czytelniczych zainte-
resowan mitodziezy zajmuje raczej dalsze miejsce. Jego Swiat bowiem
jest_ skompikowany, choC logiczny, postawa wobec cztowieka zas przy-
nosi uswiadomienie, jak trudna i wzgledna w_swym wyniku_jest ocena
ludzkiego post(fpowar_ua. Nie ma bowiem ani tajdakow, ani Swietych,
sg tylko zwykli ludzie, znajacy wielkoSC apostotow obok upadkow
zbrodniarzy,; w kazdym z nas bowiem zyje wielkoS¢ obok matosci,
w kazdym jest co$ porzadnego i co$ bardzo tajdackiego.

Tego rodzaju bohater jak Ramzes nie mogt sie sta¢ ideatem mio-
dego chtopca — 0 ile mozna roi¢ o heroizmie Judyma czy heroizmie
Skrzetuskiego, o ile mozna w marzeniach przezywac ich czyny, to chyba
nie mozna w marzeniu 0 przysztych swych dokonaniach chcie¢ odegrac
role Ramzesa. Moze tylko jego wznioste plany zainteresuja miodego
czytelnika, ale nie porwie go ani jego zycie, petne upadkow i biedow,
anl _tez niestawna Smier¢. Ramzes tez nie pociagnie heroizmem spote-
cznika, jak Nienaski czy Sitaczka ani heroizmem rycerza, jak Skrze-
tuski czy Kmicic, chociaz pozornie mogtby by¢ jednym i drugim. Nie
reprezentuje bowiem ani przyktadu wypetnienia wiasnych obowigz-
kow, jakie narzuca jasny i pogodny swiat Sienkiewicza, ani tez twar-
dych i skomplikowanych obowigzkow z mrocznego Swiata Zeromskiego.

W tworczosci Prusa bowiem zawarta jest rewelacja pewnych
zasadniczych prawd o cziowieku i Swiecie, ﬁrawd trudnych,  ciezkich
do przyjecia, a miodziez nie tego szuka w lekturze. | nie potrafi nale-
zycie oceni¢ spokojnej postawy humorysty, wolnej od wszelkiego fana-
tyzmu zaréwno fanatyzmu uwielbienia, jak fanatyzmu nienawisci.
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Przezwyciezenie tej zasadniczej trudnoSci wynikajacej z natury
talentu i postawy pisarskiej Prusa uznatabym za podstawowe zadanie
nauczyciela, kierujagcego lekturg jego pism w pracy mtodziezy szkoty
sredniej. Tam bowiem, gdzie z samgj _natury rzeczy trudna jest wia-
sciwa reakcja samorzutna, gdzie miodziez zatrzymuje sie na ,wierzch-
nich” warstwach utworu, tam nalezy do petnej recepcji czytelniczej
zacheci¢ i wskazaC do niej droge.

Irena Joézefowiczowa
W STULECIE URODZIN PRUSA

W pierwszym zaraz roku po okresie niewoli i ucisku tak wiel-
kiego, ze tlumit wszelkie drgnienia zycia, wypadfa rocznica — stulecie
urodzin Bolestawa Prusa. Rocznica ta nie jest Swietem jedynie polo-
nistow; jest to Swieto dla kazdego czytajgcego Polaka. Powinna w niej
wziaC udziat nasza miodziez, to rzecz oczywista, ale nie jest tatwo
obmysli¢ wiasciwy sposob uczczenia Prusa przez szkoty. Akademia?
A wigc jeszcze jeden pompatyczny obchod, ktory jest ciezka praca
dla uczniéw i nauczycieli, a daje w rezultacie tak niewiele! A przy tym
prosta a _gteboka, nieefektowna a_przejmujaca do %’rebl tworczos¢ Prusa
tak specjalnie zle nadaje si¢ do jednorazowych, hucznych wystapien.
No i nieunikiony referat, ktory z koniecznosci wobec tak- niewyczer-
panego tematu bedzie zbiorem mato przejrzystym dla mtodziezy ogol-
nikow albo beznadziejnym $lizganiem sie po powierzchni zagadnien.
Bo Prus bardziej niz ktorykolwiek pisarz nie da si¢ uja¢ w kilka zdan,
a utworow Prusa nie mozna wystuchaC ani przeczytaC raz tylko, wtedy
bowiem rozwieje $Iﬁ< prawie zupetnie ich najistotniejsza wartosc.

_ tatwo jest pieknie wygtosiC wobec Swiezego nawet zupetnie audy-
torium np. Redute Ordona, jaka$ scene z powiesci Sienkiewicza | wy-
wota¢ od razu silne, pamietne wrazenie. Inna jest barwa, ton twdrczo-
sci Prusa; powazny ten, wstrzemiezliwy w wyrazie mysliciel nie pory-
wa z miejsca stuchacza, lecz przemawia do niego spokojnie, rozwaznie,
zmusza do %Iebszego zastanowienia_si¢, wymaga skupienia i cichej
wspotpracy. Trzeba go czytaC powoli, z namystem, po pare razy, aby
oceni¢ w petni trafnosc prostych, niewyszukanych okreslen Prusa, wczuc
sie w jego wiasciwe, czesto dyskretnie ukryte intencje, przejrzecC glebie
I na _koniec dopiero wejSC z uczuciem zarazem czystej rozkoszy i pokory
w niezwykty swiat mysli, pojeC i horyzontéw duchowych Prusa.

Tego 'nie jest w stanie sprawiC zadna, naJplg niej pomyslana
akademia, a to bytoby dopiero prawdziwe uczczenie Prusa przez naszg
miodziez. ZblizyC ja do tego rzadkiej gtebi pisarza i prawdziwego, wiel-
kiego wychowawcy, nhauczyC jg czytaC go — oto zadanie dla tych, kto-
rzy pragng go' uczci¢ naprawde. ) o o

~Jedna jest do tego droga: poswieciC tworczosci Prusa w kazdej
klasie miesigc, dwa miesigce czasu w tym pamietnym roku, czytaC ja
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z uczniami jak najwiecej, zacheci¢ do czytania w domu, omawiac, wy-
jasnia¢ i stopniowo doprowadzi¢ do tego, aby ta lektura stata sie dla
miodziezy powaznym przezyciem, nie dodatkowym obcigzeniem
w pracy szkolnej.

Zrobi¢ to mozna, i to w dodatku dobrze, na wszystkich poziomach,
tylko trzeba dokonaC odpowiedniego, ostroznego wyboru dziet Prusa,
nie sili¢ sie na to, aby zrobi¢ wszystko, co najcenniejsze. Ma to byc
przeciez tylko wstep do czytania Prusa przez cate zycie, tylko wcigg-
nigcie mtodziezy w te lekture i szczere w niej zasmakowanie — to wy-
starczy. A warto na to poswieci¢ nawet sporo czasu i trudu, to Sie
optaca stokrotnie i nie ujmie nic normalnemu programowi nauki. Bo
Prus sam uczy jak najlepszy nauczyciel i nie literatury tylko, lecz zycia;
a rozwija miodziez lepiej niz kazdy inny materiat literacki, trzeba mu
tylko umie¢ dac gtos.

Jest przy tym przedziwnie aktualny w dobie dzisiejszej wiasnie
ten prawdziwy, rzetelny demokrata.

Prostota jego stylu, jasnoSC i precyzja wystowienia pozwalajg
czytaC go bez trudnosci nawet mato oczytanej mtodziezy, a jednocze-
Snie wyrabiaja w sposob wlysoce pozadany jej wiasny styl. Catego sze-
re?u trudniejszych nieco dla uczniow pojec I termindw mozna dosko-
nale uczyC wprost na ksigzce Prusa. Jego ScistoSC rozumowania, sumien-
no$¢ w argumentowaniu, bogactwo mysli a zwieztos¢, niemal skapstwo
stowa sg znakomitg szkota myslowg dla miodziezy, o ile te wartosci
umie sie wydobyc¢, zwrdci¢ na nie uwage ucznidw. Ale Prus uczy jeszcze
subtelnie schh | bodaj cenniejszych rzeczy: szczerego, gtebokiego wspot-
czucia dla kazdej niedoli ludzkiej, gorgcego sprzeciwu wobec Kkazdej
krzywdy, wrazliwosci niebywate] na kazdy rodzaj cierpienia i leku
przed zadawaniem go innym, a jednoczesnie meskiego panowania nad
Swymi uczuciami, nie mazgajenia si¢ nad soba, a nawet nad innymi, lecz
energii zaradzenia ztu, ktore sie widzi.

_Jest w jego tworczosci ostra, zdecydowana krytyka wszystkich
niemal przejawow zta, zwiaszcza w_zyciu spotecznym, ale jest jedno-
czeSnie madre, wyrozumiate spojrzenie ‘na btadzacego nawet cztowieka,
wiara w niego, w jego sity duchowe, a nade wszystko prawdziwy, gle-
boki szacunek dla kazdego wysitku twdrczego i pozytecznego, dla kaz-
dej pracy. ) )

| nie tylko w tym. Mato ktory pisarz stworzyt w swych dzietach
takg atmosfere surowej odpowiedzialnosci moralnej za swoje sady, sto-
wa | czyny, powaznego liczenia si¢ ze swoim sumieniem i dobrem spo-
tecznym, wstretu do pustego frazesu, blagi, ptycizny i wszelkiego zakta-
mania. Nawet patriotyzm Prusa jest rzeczowy, dyskretny, oparty
przede wszystkim na poczuciu obowigzku.

Horyzonty myslowe i ideowe szerokie, czesto wprost olbrzymie,
a sady szczegofowe niemal az do przesady Sciste, sumienne, rozwazne —
oto rysy zasadnicze postawy Prusa w zyciu i dziele. Jakze rzadkie sg one
u typowego Polaka! Zapewne, jest to do pewnego stopnia wptyw
wyksztatcenia matematycznego, niektorych tendencji pozytywizmu,
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ktorym karmit sie Prus; ale przeciez w wielu wypadkach wielki i samo-
dzielny ten umyst wykroczyt znacznie poza ramy, zakreSlone przez
wspotczesng mu filozofie, wptywami wiec nie mozna tu zbyt wiele
ttumaczyc. o o _ )

Po prostu Prus byt i jest do dzi$ dnia catkiem wyjatkowa w spo-
teczenstwie polskim organizacjg ,psychlcznall, ktorej promieniowanie
na mtodziez zwiaszcza moze byC silnym lekarstwem na, caty szere
naszych typowych wad i przywar narodowych, zarowno umystowyc
jak T moralnych, z ktorymi tak trudna jest walka.

Proba takiego uczczenia rocznicy Prusa zostata przeprowadzona
na terenie jednej ze szkot todzkich konsekwentnie przez WSZKIS_tkle klasy
gimnazjum i liceum i data_ona rezultaty bardzo ciekawe. Nie mowig
wiec juz w tej chwili o projekcie czysto teoretycznim, ktory moze oka-
zac sie mimo wszystko niepraktycznym, ale o takim, ktory przeszedt
juz przez realizacje i dat uchwytne i przez kilku fachowcow skonsta-
towane wyniki konkretne. Cate grono polonistow tej szkoty zebrato
sie dla ustalenia wspolnych wy_tycanCh teh pracy oraz odpowiedniego
wyboru utworoéw Prusa na kazda klase. Na konferencji tej ustalono,
ze mysla przewodnig lektury Prusa na wszystkich poziomach ma byc:
wychowanie cztowieka i obywatela.

Klasy pierwsze gimnazjalne miaty w programie: Przygode Stasia,
Antka, Sierocg dole, Michatka, Katarynke, Grzechy. —dziecinstwa,
a z powiesci Placowke. Klasy drugie przerabiaty Cienie. Zywy telegraf,
Z legend dawnego Egiptu, Na wakacjach, Kamlzelklg, a z wigkszych
utworéw powiesciowych Anielke i Powracajacg fale. Klasy trzecie miaty
w programie: Przeklete szczescie, Szkatutke babuni, On, Echa muzyczne,
Doktora filozofii na prowincji, Poete i Swiat, Omyike i Dzieci;
klasy czwarte — Z zywotdéw Swietych, Nawrdconego, Sen, Milknace
gtosy, wyjatki z Kronik, Dzieci i Lalke. Klasy licealne miaty traktowac
nowelki " raczej slyntente/cznle, a opracowywac¢ dokfadniej | — Lalke
I Emancypantki, [l — Faraona.

Przy tym podziale kierowaliSmy sie przede wszystkim wzgledem
na stopien dostepnosci danych utworéw i zawartej w nich problema-
tyki, a takze tym, by w programie catkowitym pomiesci¢ wszystkie
ciekawsze i bardziej charakterystyczne pod wzgledem zarowno tresci
jak formy dzieta Prusa. To dato nam moznoS¢ zorientowania sie w tym,
ak wypada i jakie daje rezultaty opracowanie catej niemal tworczosci
rusa z mtodziezg szkolna. Po przeprowadzeniu we wszystkich klasach
planowej pracy w ciggu pierwszych dwadch miesigcy biezacego roku
szkolnego ztozyliSmy sprawozdania z przebiegu i wynikdw podjetego
zadania, porownalismy Je ze sobg i zebrali w cafosc. Dzis mamy wiec juz
prawo mowi¢ o pokaznej sumie doswiadczen z tej dziedziny i to w do-
datku tym ciekawszych, ze zebranych przez kilka bardzo roznych indy-
widualno$ci pedagogicznych.

Wszyscy zgodnie stwierdzili, ze na kazdym poziomie nauczania
raca z mto Z|eza}(nad Prusem byta celowa, wdzigczna i bardzo owocna.

rzeba byto tylko tak, jak sam dobdr utworéw, tak i poruszane
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w zwigzku z nimi problemy dostosowywac do poziomu i zainteresowan
mitodziezy, ale dostosowywanie to robito si¢ fatwo i naturalnie, bez
zadnych sztucznych zabiegdw, naciggania zagadnien, a tym bardziej
bez najmniejszego znieksztatcania wiasciwego oblicza dzieta.

Na poziomie Kklas pierwszych, normalnych i przy$pieszonych,
bardzo tatwo trafiaty do serca miodziezy rozne niedole sierot, opusz-
czonych i krzywdzonych przez otoczenie dzieci z popularnych nowel
Prusa, wywotujac zywe wzruszenie, czesto nawet szczere tzy (tym tat-
wiej byto to obserwowaé, ze wszystkie drobniejsze obrazki i nowelki
czytywato sie gtosno w Kklasie wobec trudnosci zdobycia wszelkich
ksigzek).

Przy blizszym omawianiu zycia Jézia, Walka czy Jasia natych-
miast, samorzutnie nawet pojawiaty sie zagadnienia wychowawcze
I spoteczne w rodzaju: dlaczego Kazio tak psoci? czego brak Jasiowi
w ,,mitosiernym” domu pana Karola? w czym lezg trudnosci zyciowe
Antka? itp. Dzieci znajdowaty z fatwoscig nie tylko trafne rozwig-
zania takich prostych pytan w dyskusji klasowej czy wypracowaniach,
ale bez trudu dochodzity do obmyslania sposobow zaradzenia tym bie-
dom, do formutowania wreszcie pewnych uogoélnien i szerszych prawd
zyciowych, ktére bardzo przejrzyscie podsuwa Prus w tych swoich
utworach, majacych jeszcze wyrazne zaciecie publicystyczne. Miodziez
dzisiejsza, majaca poza sobg nieraz ciezkie osobiste do$wiadczenia zy-
ciowe z czasOw wojny i okupacji, potrafi na ogo6t nie tylko rozrzewnic¢
sie nad biednym Jasiem, czy posmiaC sie z catego serca z wesotych przy-
god Stasia, ale rozumie¢ po pewnym zastanowieniu wcale gteboko sens
wychowawczych i spotecznych refleksji Prusa, oczywiscie w zakresie
spraw prostszych, bez podtoza rozwazan filozoficznych, abstrakcyj-
nych. Placdéwke miodziez, takze zupetnie dobrze rozumie, gdy tylko
nauczyciel wyjasni odmienne bardzo od czaséw ostatnich warunki,
w jakich toczy sie walka Slimaka o ziemig; przy tym zywo zajmowaty
i bawity rézne charakterystyczne scenki rodzajowe tej powiesci, a jedno-
czeSnie miodziez uczyla sie szanowaC przywigzanie do swojej ziemi
Slimaka (tak jak umiata trafnie oceni¢ Michatka), ztote serce Macka,
dzielno$¢ Slimakowej; ocenia¢ wiasciwie braki zycia zbiorowego daw-
nej wsi polskiej, pseudo - demokratyczne zapedy panicza itp. W Kklasie
przyspieszonej i klasach drugich Placowka zostata wigczona do cyklu
dziet, oSwietlajagcych sprawe walki narodu polskiego z naporem ger-
manskim, wskutek czego, oczywiscie, zagadnienie naczelne zyskato na
pogtebieniu.

Klasy drugie poznawaty Prusa juz na szerszym nieco i trudniej-
szym takze materiale, wyrabiajac sobie na Anielce i Kamizelce wiekszg
subtelno$¢ i wnikliwo$C w rozpoznawaniu prawdziwych przezy¢
i charakterow ludzi na podstawie ich zachowania lub bardzo dyskret-
nych i skapych wypowiedzi. Zaréwno sama posta¢ Anielki, jak i zagad-
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nienia wychowawcze i spoteczne, z zyciem jej zwigzane, wywotaty na
0g6t glebokie zainteresowanie i wcale ciekawe refleksje wiasne mio-
dziezy. W Powracajacej fali umiata ona zupetnie dobrze uchwyci¢ mysl
przewodnig utworu, a takze zwrdci¢ baczng uwage na opisywane tam
warunki pracy i sposob traktowania robotnikdw przez niemieckiego
fabrykanta, dojs¢ nawet do wnioskéw wecale trafnych co do Srodkow
zaradzenia takim stosunkom spotecznym.

Od typu tych utworow znacznie odbiega, stwarzajac wigksze trud-
nosci w interpretacji, obrazek Z legend dawnego Egiptu, ktory nale-
zato by, jak doswiadczenie wykazato, przesunaC stanowczo do klas wyz-
szych, mimo ze w dawnym programie szkolnym byt on przeznaczony
juz dla klasy pierwszej; z miodziezg starszg mozna by go duzo lepie]
| z wigkszg korzyscig opracowac.

W Klasach trzecich i czwartych materiat literacki z tworczosci
Prusa byt juz o wiele obfitszy i bogatszy w réznorodne zagadnienia,
ktorych powazniejsze opracowanie okazato si¢ zupetnie mozliwe z mto-
dzieza, ktora dzis jest zyciowo o wiele dojrzalsza niz ta, ktérg przed
wojng spotykalismy w tych klasach. Mozna $miato powiedzieé, ze zaden
z utworow na te klasy przeznaczonych nie minagt bez echa, nad kazdym
miodziez chciata pomysleé, dyskutowata z zapalem, ale szczeg6lnie wiele
wniosta do zycia i mysli tych klas Omgtka, Dzieci i Lalka (to ostatnie
zresztg nie mogto chyba dla nikogo byC niespodzianka, poprzednie jed-
nak pozycje, a zwlaszcza druga, zupetnie mato wyprobowana w szkole,
jest rzecza niewatpliwie godng zastanowienia). Omawianie tych utwo-
réw z klasg myslaca i inteligentng moze sta¢ sie dla kazdego pedagoga,
nie tylko dla fachowca — polonisty, pracg po prostu fascynujaca,
w ktorej przejawig sig bogate i czesto dla nas niespodziane mozliwosci
poszczegblnych uczniow, przenoszacych od razu, impulsywnie, 'bez
zadnej aktualizacji ze strony nauczyciela, obserwacje I refleksje Prusa
na nurty dzisiejszego zycia spotecznego i narodowego, dzisiejszych
zjawisk i przezyc, dzisiejszych zagadnien najbardziej palacych i absor-
bujacych. Takie zagadnienia, jak: 1) Na czym polega krzywda sta-
rego cztowieka? 2) Opinia publiczna ,w matym miasteczku 3) Tragi-
czne omytki w Dzieciach 4) Stosunek starszych do miodziezy — to nie
sg tylko wdzigczne tematy do krotszych, zywych, improwizowanych,
czy dtuzszych, glebiej przemysSlanych i bardziej wyczerpujacych, ale
na tym poziomie juz zupetnie samodzielnych wypowiedzi ustnych
i piSmiennych uczniow; to po prostu kij wetkniety w mrowisko kie-
bigcych sie w miodych gtowach, a niesprecyzowanych jeszcze kwestil,
watpliwosci, zastrzezen i nieprzemyslanych jeszcze krytycznie wia-
snych, goracych impulsdw i swiezych wspomnien. W ogniu dyskusj,
dla ktorej punktem wyjscia staje sie tekst, roztadowujg si¢ nagroma-
dzone uczucia, wyjasniajg poglady, rodzq sie nadspodziewane madre
i dobrotliwe sady o ludziach i zyciu. Gieboki szacunek dla obserwacji
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I refleksji Prusa rodzi sie sam wraz z zaufaniem i przekonaniem do jego
wiasnych rozwaznych sadéw. Sam wplyw Prusa ksztattuje korzystnie
pod wzgledem wychowawczym wyniki wspdlnych rozwazan mio-
dziezy. Klasa czwarta juz jest w stanie przygotowac referatami ciekawg
dyskusje na tematy takie, jak: 1) Krytyka spoteczenstwa polskiego
w Lalce 2) Warstwy spoteczne w Lalce 3) Pozytywny program oby-
watelski w Lalce 4) Na czym polega cala tragedia Wokulskiego? 5) Jak
wyobrazam sobie zakonczenie Lalkiil 6) Humanitaryzm Prusa.

Klasa pierwsza licealna opracowywata takze Lalke, ale rozpatrujgc
raczej zwigzki organiczne dzieta tego z Owczesng epoka, otaczajaca
rzeczywistoscig i zamiarem jej ksztattowania, stowem, strukture logiczng
i artystyczng powiesci, sztuke charakteryzowania postaci ludzkich
przez autora. Przy omawianiu Emancypantek rozpatrywano przede
wszystkim spoteczng role kobiety wdwczas, dzi$ i jutro, gteboki, daleko
w przysztoSC wybiegajacy sad Prusa o emancypancji prawdziwej i wie-
cowej, kwestie takie, jak udziat kobiety w budowaniu zycia spotecz-
nego i narodowego, emancypancja a matzenstwo itp. Wiadomo zas$,
ile te sprawy budzg zainteresowania i oddzwieku mysli zwiaszcza wsrdd
dziewczat, a jak jest wazne wychowawczo szczere wypowiedzenie sie
na te tematy 1 sposobno$¢ do wytworzenia sobie na nie przemyslanego,
krytycznego sadu.

Omawianie Faraona w klasie drugiej licealnej dato mitodziezy
wnikniecie w istote budowy i organizacji panstwa, trudnosci, lezace na
drodze wielkich reformatoréw spotecznych, znaczenie walki klas, role
wybitnych jednostek w zbiorowosci. Tutaj tez na podstawie znacz-
nego juz materiatu z tworczosci Prusa, znanego miodziezy z lat poprzed-
nich, probowano ustali¢ rysy znamienne stylu Prusa w odréznieniu od
innych pisarzy, a co za tym idzie, sprawe przejawiania sie poprzez styl
literacki indywidualno$ci autora. Zastanawiano sie nad réznymi rodza-
jami humoru Prusa i typowymi dla niego chwytami stylistycznymi.

Stowem, poprzez rozwazania nad pokaznym juz wyborem jego
utworéw probowano dojs¢ do pewnej syntezy, dajacej wiasciwe obli-
cze tego pisarza w ujeciu nie nauczyciela, ale miodziezy, oblicze, kto6-
rego rysy uczniowie sktadali sobie z tych wszystkich wnioskow i uogol-
nien, do ktérych doszli rozwazajgc poszczegolne elementy dzieta. Obli-
cze to nie byto moze petne, ale z pewnoscig wiasciwe, a byto ono wia-
snoscig klasy, owocem.wspolnych dociekan, ktérych wartos¢ ksztatcaca
byta wielka nawet, jesli niektorych ryséw nie uchwycono.

| to jest przeciez cel wiasciwy tego rodzaju proby: nie stworzenie
jakiej$ nowej, niebywatej koncepcji Prusa, ani tez wpojenie w miodziez
ktorejkolwiek z juz istniejacych, ale raczej gromadne a indywidualne
zarazem przezycie i przemyslenie tych wartosci Prusa, ktdre moga by¢
bliskie naszej miodziezy i odegra¢ role tworczg w ksztattowaniu sie jej
upodoban, sposobow myslenia i przekonan trwatych.
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Mieczystaw Pecherski

UTWOR LITERACKI JAKO PRZEDMIOT PRACY
W SZKOLE SREDNIEJ

I. Postawa dydaktyczna’polonisty w nowej szkole

W zakres lektury w 8-letniej szkole podstawowej wchodzg obok
czytanek o_charakterze popularno-naukowym utwory literackie, tj. ma-
jace w_mniejszym lub wigkszym stopniu znamiona dziet sztuki. Opra-
cowanju tego rodzaju utworOw towarzyszy szereg trudnosci i niebez-
pieczenstw.

~Jednym z czestszych jest ograniczenie si¢ — zwtaszcza na nizszym
poziomie — do omawiania treScl utworu oraz jego wartosci ideowych,
a czasem branie utworu jedynie za punkt wyjscia do ((jjyskugjll na tematy
wysuniete spontanicznie przez mtodych adeptow wiedzy. Stowem, lite-
ratura Jako ,,biblia pauperum”. W zakresie metody panowata dawniej,
a niejednokrotnie i dzi$ jeszcze, zle pojeta heureza. Nauczyciel ograni-
cza sie do kierowania dyskusjg, a mtodziez — niedoswiadczona — roz-
strzyga samodzielnie zawite nieraz zyciowo problemy.

_ Zresztg ta obawa przed osobistg ingerencja polonisty w Swiat mysli
I przezyC ucznia byfa i jest do dzi$ typowa dla postawy dydaktycznej
bodajze wiekszosci nauczycieli jezyka polskiego w ogole, nie tylko w za-
kresie lektury. Mtodziez ma samodzielnie dochodziC do zdobycia wie-
dzy, w zakresie stylu stwarza¢ indywidualny sposob wyrazania mysli;
jak najmniej wzorow, niczego nie narzucacC, nie dawaC gotowych sfor-
mutowan, ani gotowych sposobow wgg)omadama sie — te postulaty
byty bezsporne dla szkoty sprzed r. 19309.

W zakresie ngturﬁ program g’)wczesn%/ nastawiony byt nie na prze-
cietng rzeczywistosC szkolna, ale jak gdyby ,na wyrost”. Wspominat
wprawdzie o tym, ze nie wystarczy ograniczyC si¢ do omowienia wysu-
nigtych spontanicznie przez mfodziez zagadnien, ze trzeba dazyC do tego,
by uczniowie ,,zgtebili utwor i odniesli z lektury korzysci zarowno pod
wzgledem dydaktycznym jak wychowawczym®, ale rownoczesnie prze-
strzegat przed ,kolejnym rozpatrywaniem wszystkich wskazanych
w programie sktadnikow dzieta literackiego (tto, akcja, postaci |tp.?”,
ktore _E9W|nny_wystqp|¢ _jak gdyby ‘mimochodem, ,jako integralne
sktadniki rozwazanej tresci”, a nie ,,jako wyodrebnione w pewne sche-
maty pojecia”. ¥

Tak wigc nalezato przy omawianiu Ogniem i mieczem wysungc
raczej zagadnienie ,,dlaczego Smiejemy si¢ z Zagtoby”, niz ,,charaktery-
styka Zagtoby’; mowi¢ w Syzyfowych pracach (aczei( 0 ,.znaczeniu
.przybycia Zygiera dla uktadu stosunkow w gimnazjum klerykowskim”,

niz o rozwoju akcji w tej powiesci %).

X) Program nauki w gimnazjach panstwowych, Minist. W.R.i O.P., str. 199.
2) Tamze, str. 199, 200.
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Byta w tym wszystkim po pierwsze niepotrzebna obawa przed
obrzydzeniem uczniowi utworu przez prace wytacznie myslowa, przed
rozbijaniem uroku dzieta sztuki przez wttaczanie go w schematy poje-
ciowe. Po wtére nie wskazane metodycznie komplikowanie rzeczy pro-
stych. tatwiejszym i prostszym zadaniem jest scharakteryzowanie Za-
gfoby, niz odpowiedz na pytanie, dlaczego sie z niego émlejemdy. Sze-
rzej 1 w prostszy sposob uczen ogarnie Syzyfowe prace, gdy wydarzenia
w nich przedstawione ujmie w przyczynowo-skutkowy fancuch akcji,
niz gdy zatrzyma SI% (choc to istotnie sprawe pogtebia) nad znaczeniem
przybycia Zygiera dla ukfadu stosunkow w gimnazjum klerykowskim.

Nalezyte przerobienie programu sprzed r. 1939 wymagato bar-
dzo inteligentnej mtodziezy | bardzo vgyroblonego metodycznie poloni-
sty. W wigkszosci za$S wypadkow miodziez byta przecigtna, a co z tym
programem wyrabiali polonisci, wiedza tylko kierownicy ognisk meto-
dycznych i wizytatorzy.

Z interpretacji dawnego programu wynosito sie wrazenie, jakby
celem najwazniejszym byto wydobywanie z ogétu klasy jednostek wy-
bitnych, jakby gtownie o takie indywidualnosci chodzito. " | istotnie, za-
rowno przy omawianiu lektury, jak i przy cwiczeniach stownikowych
I redakcyjnych, do gtosu dochodzili przede wszystkim najinteligentniejsi
i najbardziej literacko wyrobieni, ktorzy przewaznie wyreczali nauczy-
ciela, zadowolonego, ze on tylko dyskretnie kieruje praca, a miodziez
sama dochodzi do pewnych zdobyczy. W teorii dawna szkota stawiata
na ogot klasy a nie jednostki, ale praktyka sita faktu wysuwata indy-
widualnosci klasowe naprzod i tym samym te wiaSnie wybitne jednost-
ki byly uprzywilejowane. Szary ogot klasy pozostawat najczesciej bier-
ny i zamiast uczyc sie od nauczyciela uczyt sie od tych najlepszych.

Nie moze by¢ mowy o tym w szkole obecnej. Nauczyciel jako gto-
wny czynnik ksztatcacy 1 ogot klas dako cel jego pracy — oto co po-
winno cechowaC obecng postawe dydaktyczng polonisty. Dotyczy to
zwiaszcza 8-letniej szkoty podstawowej a w okresie przejsciowym szko-
ty powszechnej i gimnazjum.

_ Nauczyciel musi tu mie¢ na uwadze przede wszystkim sredniakow
a nie asow. Nie ksztatcenie wybitnie utalentowanych, ale praca nad
opanowaniem zwyktej sprawnoSci w wypowiadaniu si¢ ustnym i pis-
miennym przez szarg mase uczniowskg — to wydaje sie by¢ gtownym
zadaniem Polgn_lst w obecnej szkole. Zapewne, 1w tej masie znajda sie
indywidualnosci, ktore pojda wiasnymi drogami, znajda rychto wiasne
sposoby wypowiadania .si¢, ale ogot wymaga wiasnie ~przyktadow
i wzorow.

. »Naczelnym celem wychowawczym nauki jezyka polskiego — mo-
wi projekt programu jezyka polskiego— jest pogtebienie — wespot z in-
nymi przedmiotami — ogoélnej kultury mtodziezy...”’3). Proces ten za-
czaC sie musi niewatpliwie od adaptacji wartosci Kulturalnych zastanych.

_3) Projekt programu jezyka, polskiego w szkole 8-kla-sowej, maszynopis Min.
Osw., str. 1.
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Trzeba te wartosci mtodziezy ukazaC: jesli chodzi o {'ezyk ojczysty, da-
wac jak najwiecej przyktadow i wzorow pieknej po sz_czyzn?/ zarOwno
w lekturze jak i zywej mowie. Nie usuwanie sie w cien polonisty, ale
wiasnie jego osobisty przyktad zapewniC moze pomysiny rezultat dy-
daktyczny. Ne zapomlnajmdy, ze u dziecka instynkt nasladowniczy jest
niezwykle silny. ,,Verba docent, exempla trahunt”. Polonista musi
by¢ tych ksztafcacych ,,exemplow” ustawicznym zrodiem i dotyczy to
nie tylko lektury, ale wszystkich dziatdw polonistyki.

Na przyktad jest rzecza powszechnie znang, ze mfodziez nasza —
zwilaszcza obecnie — nie umie czytaC. Rzecz jasna, nie nauczymy jej te-
go_ przez wytaczne stuchanie recytacji nauczyciela. W pierwszym rze-

zie potrzebne sg systematyczne Cwiczenia w czytaniu. Jednakze o ilez
lepsze, niz wielogodzinne teoretyczne objasnienie, bedzie odczytanie pa-
ru urywkow prozy czy poezji przez poloniste.

Z prawdziwg tez radoScig witajg polonisci podkreslenie tej sprawy
w nowym programie. Jako pierwszy dziat opracowania lektury wymie-
nia si¢ tam ,, Technike czytania i wygtaszania” i podaje roézne tego pro-
cesu warianty, przy czym — jakze stusznie! — nie_pominigto dwoch
podstawowych: stuchania czytania nauczyciela i uczenia si¢ na pamiec ¥.

To samo dotyczy przewidzianej przez program ,,umiejetnosci po-
%rayvnego, rzeczowego_i zwigzlego wyrazania si¢ w stowie i piSmie”.
now nauczyciel powinien by¢ wzorem pl%kh@j mowy we wszystkich
te?o pojecia elementach, a wiec zardwno Jesli chodzi o dobor stow, jak
sktadnig i dykcje. Oczywiscie, ze i tu nie' moze byC postgpu w rozwija-
niu sprawnosci jezykowej bez ciagtych Cwiczen, przy czym w pierw-
szym rzedzie ksztafcg ¢wiczenia w obserwowaniu i nazywaniu rzeczy.
Stopien umiejetnosci wypowiadania sie zalezy od stopnia rozwoju psy-
chicznego jednostki, a ten rozwoj dokonywa sie przede wszystkim na
drodze wzbogacania zasobu spostrzezen i wyobrazen. Wiedziat o tym
dobrze pisarz tej miary, co Prus, kiedy w liscie do Al. Kraushara z 12
stycznia 1904 r. wskazowki, jak sie uczyC pisaé, zaopatruje koncowym
dopiskiem: A przede wszystkim obserwowac, obserwowac i.. noto-
wac” (rekogls w Bibliotece Publicznej w Warszawie). Nie wystarczy
W|§c cos zaobserwowac, trzeba jeszcze rezultat obserwacji zmagazynowac,
a do tego potrzebna jest nazwa rzeczy i doktadne jej rozumienie. Polo-
nista powinierf by¢ w tej pracy podrecznym stownikiem dla ucznia: nie
tylko otwieraC szerzej jego oczy, uczyC patrzec, ale i podsuwa¢ mu naz-
wy, WzbogacaC w ten sposéb jego zapas stow.

Szczegolnie fatwe w zastosowaniu a niezwykle ksztatcace jest opi-
sywanie obrazow, poprzedzone omowieniem ich ze zwroceniem uwagi
na szczegoty istotne, a zarazem podsuwanie synonimicznych wyrazen,
ktore uczniowie notujg, aby potem przy samodzielnym opracowywaniu
opisu zastosowac i w ten sposob stopniowo wzboPa_ué swc’)é czynny sto-
wnik. Warto$¢ jednak tego rodzaju cwiczen zalezy przede wszystkim

4) Ministerstwo OsSwiaty — Plany godzin i programy przejsciowe na r. 1946/7
dla szkét powszechnych, PZWS, Warszawa 1946.



110 POLONIST A ROK 1946

od umiejetnosci obserwowania i nazywania, od bogactwa stownikowego
samego polonisty. | tu nie wydaje sie wiasciwe odwotywanie si¢ wytacz-
ne do zasobow jezykowych uczniow. Nie wystarczy takze postugiwa-
nie si¢ stownikami jezyka polskiego, synonimicznym i fra_ze_ologmzngm
(mato Edme dzi$ zresztg dostepnymi).  Najlepszym stownikiem, najbo-
gatsza kopalnig skarbow jezykowych bedzie sam nauczyciel, a najwia-
sciwszg postawg nie usuwanie sie w cien, ale aktywnosc.

~ Wymaga to jednak od polonisty nalezytego przygotowania filolo-
gicznego i ustawicznego ksztatcenia sie jezykowego. Obowigzek jego
w tym zakresie nie mniejszy niz literata. Obaj musza byc ,,filologami”
w dostownym sensie tego stowa: przyjaciotmi i znawcami stowa. Tylko
pod tym warunkiem polonista bedzie mogt w pewnym sensie zastapic sto-
wnik, nigdy zreszta catkowicie.

Nie mniejszej aktywnosci nauczyciela wymaga wdrazanie uczniow
w opanowanie przewidzianych programem form: sprawozdania, stre-
szczenia, opowiadania itp. [ w tym wypadku nie wystarczg teoretyczne
objasnienia, na czym dana forma polega. Nalezy wyszukaC potrzebne
wzory w literaturze, uwydatnic ich walory artystyczne i dopiero po ta-
kich ‘wstepnych czynnoSciach i prébnym opracowaniu paru przykta-
dow z pomocg nauczyciela mozna pusci¢ ucznia na gteboka wode.

Nawet w nauce 0 jgzyk_u, gdzie uczen ma najwiecej pola do popisu
w samodzielnym dochodzeniu na podstawie zgromadzonego materiatu,
indukcyjnie, do formutowania wnioskow — I tu czesto sprowadzanie
nauki do catkowicie samodzielnej pracy ucznia — bytoby metoda luksu-
sowg. Niezbedne sg czesto wyjasnienia i sformutowania pewnych praw
jezykowych przez nauczyciela. Utatwi to tylko ich zrozumienie i przy-
swojenie sobie przez ucznidw.

W wiekszym jeszcze stopniu dotyczy to samo ortografii.

~Z uwag moich nie wynika przesuniecie punktu ciezkosci z aktyw-
nosci ucznia ria nauczyciela. Nie zamierzam podwazaC stusznego postu-
latu aktywizowania uczniow. Z gruntu zia jest lekcja, podczas ktorej
lbe_dyme nauczyciel jest czynny, on mowi, objasnia, dowodzi, a uczniowie
piernie przyjmujg wiadomosci. Jest to juz truizmem pedagogicznym,
ze nikogo niczego nauczyC nie mozna, ze kazdy musi ,,madros¢ dobyc
sam z siebie, wtasng pracg”. Jednakze btedem jest takze sprowadzanie
nauczania do samodzielnego odkrywania wszystkiego przez ucznia,
w konsekwencji do swoistego samouctwa. Trzeba w ogole stowom
»hauczyciel” i ,,nauczanie” przywrdcic ich dawne znaczenie. Nauczyciel
musi istotnie nauczac, to znaczy promieniowa¢ swojg osobowoscig i tre-
$cig duchowa, dawac co$ z siebie wychowankowi, a nie tylko pobudzaé
jego wewnetrzne sity i potem sprawdzaC wyniki jego autodydaktycznej
pracy. Aktualne to zwiaszcza w zakresie nauczania jezyka polskiego,
gdyz mowa, jaka postuguje sie polonista, jest zywym przyktadem dla
ucznia i wzorem do na$ladowania.

Ale noblesse oblige. Wymaga to obok zmiany postawy dydak-
tycznej polonisty na bardziej czynng ustawicznego ksztatcenia sie jezy-
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kowego i literackiego, aby odpowiedzie¢ tym wysokim wymaganiom, ja-
Kie na niego ta zmieniona postawa dydaktyczna naktada, | jedynie wte-
dy zmiana, o ktérej mowa, zyskuje racje bytu.

Il. Opracowanie utworu literackiego w szkole S$redniej

Postulat zwiekszenia aktywnosci polonisty — zle zrozumiany i bez
pokrycia — moze doprowadzi¢ do najgorszego btedu dydaktycznego:
gadulstwa nauczyciela | biernosci uczniow. _Szczegolnie to niebezpieczen-
stwo zagraza lekcjom poswieconym omawianiu lektury. W tym zakre-
sie konieczny jest jak najdalej posuniety umiar i dyskrecja.

Uczen musi sam utwor przezyC i po swojemu zrozumiec, ale za-
rowno w pogtebianiu przezy¢, jak i w zrozumieniu utworu, a zwiaszcza
odkryciu jego pieknosci ideowych i formalnych, nieodzowna jest pomoc
polonisty. W stosunku do przedwojennej praktyki konieczna jest tu
pewna korektura. _ . o _

Historyczny—ijesli chodzi o uktad—i kulturoznawczy—jesli chodzi
0 treS¢ — charakter programu jezyka polskiego sprzed r. 1939 sprawit,
ze Scisle polonistyczne i literackie cele w traktowaniu lektury zeszty na
plan dalszy. Osig p_ro%ramu byta ,Polska i jej kultura”, na odcinku
?lm_naZJaInym gtownie Z aspektem historycznym. W_praktyce wyrazi-
0 si¢ to w ten sposob, ze autorowie wypisow — zgodnie z wymaganiami
programu — starali_si¢ dobieraC utwory ,wigzace si¢ z wybranymi prze-
Jawami zycia polskiego oraz uwzgledniajace najwazniejsze jego zwigzki
z zyciem kulturalnym Europy”. Rowniez jesli chodzi o wigksze utwo-
ry; nie wchodzace do wypisow, program wymieniat obok innych, ws;lz)()i-
czesnych, utwory ,,wigzace si¢ z zyciem polskim w ramach epok uwzgled-
nionych w wypisach” ).

_ Mowiac o sposobie opracowania lektury program zalecat ,,omawia-
nie_ wybranych zagadnien... ze szczegolnym uwzglednieniem zagadnien,
majacych wartoS¢ wychowawczg lub dotyczacych polskiego zycia kultu-
ralnego w epokach” na dang klase przeznaczonych ™).

~ Rezultatem tego stanowiska byto przetadowanie wypisow utwo-
rami drugo- a czesto i trzeciorzednej wartosci literackiej, za to przynosza-
cych tak pozadany materiat z zakresu realiow kulturalnych. Na synte-
tyczny, jako tako petny obraz epoki tego nie wystarczato, co gorsza fik-
%a literacka mieszata si¢ uczniowi z rzeczywistoscig kulturalng i np. pan
ogusz z czytanki Kossak-Szczuckiej ,.Sas i Las” stawat si¢ postacig tak
historyczng jak i rozmawiajacy z nim krol Leszczynski.

~ Takze obrazki odtwarzajgce charakterystyczne szczegoty z zycia
wielkich pisarzy — przewaznie nieudane — wczesnie spotkaty si¢ z_za-
stuzong krytyka i w nowych wydaniach wypisow z,ost??( _zastapione
prr]zez rzi(_:zowe artykuty popularno-naukowe, jak chocby Kleinera o0 Ko-
chanowskim.

°) . Program nauki w gimnazjach panstw., str. 48, 89, 134.
6) Tamze.
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Nie magt sie jednak zmieni¢ stosunek do utworu literackiego, bo to
wymagatoby zasadniczej zmiany programu. Dlatego utwor literacki,
jako integralne, niezaleznie od innych ubocznych wzgledow traktowane
dzieto sztuki, pozostawat w dalszym ciggu niejako na marginesie pracy
polonisty, jesli chciat on — w zgodzie z programem — uwzgledniaC
przede wszystkim materiat z historii kultury.

W nowym, obecnie obowigzujgcym programie daje sie pod glm
wzgledem zauwazy¢ pewna zmiana na lepsze. Akcentuje sie wprawdzie
mocno pierwiastek ideologiczno-wychowawczy, ale rownoczesnie, jako
cel poznawczy lektury wymienia si¢ ,,zaznajomienie miodziezy z wybo-
rem najcenniejszych i dostepnych dla miodziezy w danym wieku dziet
literatury ojczyste], a w pewnej mierze i oSwiatowej, zwtaszcza naro-
dow stowianskich” ).

W szczegotowym rozwinieciu cele nauczania w zakresie lektury
w kl. VI — VIII precyzuje program w nastepujgcych stowach:

,»1) nauczy¢ obcowania z utworami literackimi, rozumienia ich tre-
sci i sensu ideowego, poznania najistotniejszych Srodkow wy-
razu artystycznego; przygotowaC do samodzielnego czytania
I rozbudziC zamitowanie do czytelnictwa oraz samoksztat-
cenia,

2) dostarcz¥é miodziezy przez czytane utwory literackie jednego
ze zrodet poznania zarowno przesztosci jak | otaczajacej ja rze-
czywistosci, a zarazem jednego z czynnikow uzupetniajacych
jednostkowe do$wiadczenie zyciowe,

3) uévl\éiaﬂomié piekno mowy ojczystej zawarte w utworach lite-
rackich,

4) przygotowa¢ do nauki historii Iiteratur?/ polskiej przez
a) zapoznanie modziezy z dostateczng iloscig wyjatkow z dziet

literatury polskiej od czasow najdawniejszych do wspotcze-
snych w ramach tematyki programu,

b) zapoznanie z elementami historyczno-literackiego spojrzenia
na dzieto (analiza tekstu, portrety biologiczne wybitnych pi-
sarzy, sylwety niektorych epok literackich” ).

~ lwtym uj%(_:iu — cho¢ nie w takim stopniu, jak w dawnym progra-
mie — cele pozaliterackie znalazty uwzglednienie. Utwor literacki znow
staje sie jednym ze zrodet poznania przesziosci i terazniejszosci, a nawet
uzupetnienia jednostkowego doswiadczenia zyciowego.
~Ale w pierwszym rzedzie mamy nauczy¢ obcowania z utworem lite-
rackim, ktory ma by¢ gtownym przedmiotem zabiegéw polonistycznych.
Czy to zblizenie osiggalne jest na tym poziomie rozwoju psychicznego
w takim stopniu, jak tego program wymaga — to p)étanl_e, na ktore od-
powiedz przyniesie dopiero praktyka. Juz jednak obecnie jest jasne, ze
utozenie programu kl. VI — VIII pod katem okreslonej tematyki nasu-

7) Projekt programu jez. poi., str. 2
8; Tan%ze, spcr. %2. Jez. P
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neto autorom mnodstwo trudnosci, jesli chodzi o dostosowanie utworow
do faz rozwoju psychicznego mtodziezy, zeby wymieni¢ chocby takie
pozycje, jak Powrot posta czy Oda do mtodosct w kl. VII, usuniete, stu-
sznie, w programie na r. 1946/47.

Jaki _przebieP {)/owinien mieC proces poznawania utworu literackie-
0 na poziomie kl. VI — VIII, czyli jak zrealizowa¢ nalezy punkt 1 ce-
Ow nauczania w zakresie lektury? o

Rozpowszechniona przed r. 1939 metoda omawiania sposrod sze-
regu Zagadnien, jakie utwor w sobie kryje, tych, ktore miodziez na sku-
tek przezycia utworow sama wysuwata, spotkata sie dos¢ wezesnie z kry-
tyka. Stusznie podkreslono, ze nie osigga si¢ w ten sposob dostateczne-
go pogtebienia znajomosci utworu i ze przede wszystkim brak najwaz-
niejszego momentu: rzetelnej pracy ca%ei klasy. Tak zwane omawianie
lektury byto przyjemna, ale mato ksztatcaca ogot klasy lekcja popisow
dla wygadanych rezoneréw klasowych. Pomijato si¢ przy tym niejed-
nokrotnie rzeczy podstawowe, gdyz nie lezaty one w promieniu sponta-
nicznych zainteresowan miodziezy.

W sukurs kryt&/kom przyszia ksigzka R. Ingardena O pozna-
waniu dzieta literackiego. Autor ustalit, ze istniejg w utworze literackim
pewne elementy state i niezmienne. Skitadajg si¢ one na tzw. schemat
dzieta literackiego, obejmujacy schematyczne przedmioty
I schematyczne wyglady przedmiotow, o ktorych w danym utworze jest
mowa. Cos jakby partytura ope(rjy, ktora zespot orkiestralny ma_wyko-
na¢. Uktad nut i melodii jest jednoznaczny | niezmienny. ~Dopiero in-
terpretacja, wykonanie dopuszcza pewien element subiektywny. To
wypetnienie schematu obiektywnie niejako danego w dziele literackim,
immanentnie w nim tkwiacego, pozostawione jest odbiorcy, a rezultat
tej pracy okresla si¢, jako tzw. konkretyzacje dzieta.

Polega ona w pierwszym rzedzie na wypetnieniu luk w utworze,
tzw. miejsc niedookreslenia. Nie wiemy np. jak wygladat. Rymwid
z ,,Grazyny”. Czytelnik musi go sobie jako$ wyobrazi¢, skonkretyzo-
wac. Jednakze i konkretyzacja, nie tylko w sensie tzw. realidw, ale takze
w zakresie elementow 'uczuciowych “i ideowych utworu, nie moze by¢
catkowicie przypadkowym tworem fantazji. | ona jest niejako impliko-
wana przez schemat dzieta. Postugujac sie wyzej zastosowanym porow-
naniem mozna powiedziec, ze wprawdzie interpretacja np. ,,Fausta” Gou-
noda moze rézni¢ si¢ w wykonaniu roznych orkiestr, ale beda to tylko
subtelne roznice, dotyczace sity tonu, tempa, wytrzymania pauz i fermat,
ale nigdy zmiany melodii. _ ) o

zieto Ingardena zmusza w_pierwszym rzedzie do rewizji bardzo
rozpowszechnionego mniemania, jakoby tyle byto wiasciwie ‘utworéw
literackich, ilu jest odbiorcow. Jakoby utwor literacki byt tylko kanwa,
na ktorej czytelnik wyszywa wiasne wzory, a catym zamiarem autora
byto tylko potrgcenie pewnych strun w duszy czufego stuchacza, ktory
zawsze jakos$ dospiewa sobie piesn o losach takiej czy innej Aldony.
Stad wiasnie wyniknat 0w przesad dydaktyczny o decydujacej roli
przezycia utworu przez ucznia i niemal ograniczanie sie¢ w praktyce do
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analizy tych przezyC bez narzucania bron Boze czego$ ze strony nauczy-

ciela. Tymczasem z pracy Ingardena wynikajg zgota inne a niezmiernie-

wazkie Konsekwencje metodyczne. Wytyczajlq one doktadny plan i spo-

sOb opracowania utworu literackiego w szkole. Fazy tej pracy bylyby
nastepujace: 1) zapoznanie si¢ z utworem, 2) sprawdzenie stopnia opa-

rllqwanla dzieta, 3) pogtebienie znajomosci utworu i 4) zebranie wyni-
Ow pracy.

1. Zapoznanie sie z utworem.

Podstawg poznania utworu musi by¢ tekst, oczywiscie nie skrocon
i nie sfatszowany. Sfalszowany za$ moze byc tekst nie tylko na skute
btedow w druku, ale i wskutek btedow w odczytaniu. “Stad ogromna
a z reguty niedoceniana rola dobrego wygtoszenia utworu. ldealnym
bytby stan rzeczy, gdyby kazdy utwor literacki mogt by¢ wygtoszony
przez dobrego recytatora, a kazdy utwor dramatyczny pokazany w tea-
trze. Wtedy mozna by zywiC przekonanie, ze poszczegolne konkretyza-
cje dzieta u uczniow beda, jesli nie dostatecznie gtebokie, to przynajmniej
nie sfatszowane.

W praktyce dzieje sie, niestety, inaczej. Z reguty stosuje sie lekture
domowg. Daje sie do wykonania partyture zespotowi, ktory ledwie zna
nuty.. Bo iluz uczniow dzisiejszego glmnaZJl_J_m, nie moéwiac juz o szkole
powszechnej, umie naprawde czytac? Pomijam juz niebezpieczenstwo

oznawania utworow ze skrotow, streszczen i wszelakiego rodzaju ,,bry-

ow”, co wobec braku ksigzek zdarza sie czesciej, niz myslimy. ~Ale na-
wet gdz uczen ma petny i bezbtedny tekst — zatozmy nawet, ze umie
jako tako czytaC — toz jest to wytacznie czytanie ciche! | gdziez tu mo-
ze by¢ mowa 0 petnej konkretyzacji utworu, jesli nie uwzglednia sie war-
stwy brzmieniowej, fonetycznej, waznej przeciez nie tylko w mowie
v¥iqzanej, ale zawsze i wszedzie, ilekro¢ jako narzedzie sztuki wystepuje
stowo.

Whiosek praktyczny: czyta¢ utwory literackie (ocz;&wis’cie, gdy
chodzi o prawdziwe dziefa sztuki), jesli to tylko mozliwe, w klasie. Czy-
taC powinien ten, kto to najlepie1 otrafi, a wiec — nauczyciel. Wiemy
z praktyki wiasnej, ile warte sa lekcje, nieefektowne moze metodycznie,
podczas ktorgch nauczyciel, dobry recytator, czyta, a mtodziez stucha.
Ilez takie dobre odczytanie zaoszczedza nam czasu na objasnienial Az
dziw bierze, ze tak mato o tym doskonatym chwycie metodycznym pisa-
to sie dawniej i dzisiaj.

Oprocz czytania przez nauczyciela umozliwi¢ trzeba miodziezy stu-
chanie dobrych recytacji, czy to podczas specjalnie organizowanych wy-
stepow, czy w czasie audycji radiowych, w ostatecznosci reprodukowa-
nych z ptyt. Wreszcie jesli jJuz musi czyta¢ sama miodziez, niechze czyta
gtosno.  Nie zawsze i nie wszystko, bo czesto konieczne i ekonomiczniej-
sze jest czytanie ciche, ale bezwzglednie to, co uwydatnienia waloréw
diwm%nwych wymaga.

czytaniu cichym zanikajg tak bardzo sugestywne $rodki artysty-
czne, jak rytm i intonacja. To niedocenianie znaczenia ,,warstwy brzmie-
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niowej”, zeby uzy¢ terminologii Ingardena, byto uderzajgce u nas i daw-
niej, cho¢ prawdziwie wielcy mistrze stowa, jak Mickiewicz w wykta-
dach o literaturze stowianskiej i Verlaine (Muzyka w wierszu ponad
wszystko!) widzieli Scisty zwigzek zwiaszcza liryki z muzyka.
~ O rytmie Swietny znawca tych spraw, Kazimierz Woycicki, wyraza
sie tak: ,,Rytm w mowie jest poteznym wyrazem uczucia: moze on ude-
rzac swa ostroscia, kiedy indziej kotysaC tagodnie, sptywac- tesknie, to
znow falowac i wzbieraC, tchnac energia, podniecac, taczycC si¢ w jedno
z trescig i uzytymi przez poete Srodkami  stylistycznymi, podkreslajac,
potegujac i cieniujgc ich wartosci uczuciowe” 9‘\3

Dobre gtosne odczytanie pozwala nie tylko wydobyC nastroj, ale
przez wiasciwe akcentowanie i intonacje uprzystepni¢ utwor, podKresli¢
rzeczy istotne, utatwi¢ bezbtedng konkretyzacje utworu.

2. Sprawdzenie stopnia opanowania utworu.

Gdy juz uczniowie nalezycie zapoznali sie z dzietem, musimy spraw-
dzi¢: 1) “ich reakcje na utwér (wiasnie jak Iprzezyli go!) i 2) Konkrety-
zacje utworu i jego schemat. Jest to zwykle lekcja wstepna poswiecona
omowieniu wiekszego utworu. Wtedy dowiaduje sie, co podobato sie,
a co nie w utworze, jakie mysli wywotat, stowem, w swobodnej rozmo-
wie informuje sie, co spontanicznie niejako przenikneto w serca i umy-
sty uczniow. Zaraz potem sprawdzenie opanowania schematu utworu
I Jego konkretyzacji. A wiec pytanie: ,,Co niejasne?” Nie wystarczy
ograniczenie si¢_do odpowiedzi uczniow, trzeba jeszcze sprawdziC sto-
pien opanowania utworu. Dlatego zadam okreslenia miejsca i czasu
akcji (jesli akcja w utworze jest!), zapytuje o bohaterdw, ich losy, tto
utworu, jego zawartos¢ rzeczowa, ideowg i uczuciowa.

~ ZwykKle tego na jedng lekcje — jesli utwor duzy — za wiele, wiec
nie omowione sprawy zadaje do przemyslenia w domu i poSwiecam im
nastepng lekcje. Czésto az zastanawia fakt, jak spraw — zdawato b
sie jasnych — miodziez po pierwszym czytaniu nie pojmuje. Np. w Kkl. Tl
przy omawianiu Grazyny, nie dla wszystkich byta jasna sprawa, dlacze-
0 Krzyzacy napadli na Nowogrddek (przyktad konkretyzacji ubogiej).
iejednokrotnie przeszkoda jest jezyk, nie dos¢ zrozumiafy, czy to wsku-
tek swej dawnosci (jak w utworach staropolskich), czy tez na skutek
pewnej retorycznoscl stylu (np. Oda do miodosci). W tym V\%/padku
najpierwszym zadaniem jest ustalenie znaczen poszczegdlnych stow
i Zwrotow, aktualne zwtaszcza w liryce. Nie trzeba liczy¢ na to, ze mio-
dziez sama potraci 0 pewne niejasnosci. Nauczyciel sam, jako lepiej
orientujacy sie w problematyce, wartosciach i zawitoSciach utworu, zapy-
ta 0 znaczenie niektorych stow i zwrotéw, a w razie potrzeby wy-
jasni je. o o _ _ )
) LliatW| uczniowi zrozumienie utworu i pogtebi konkretyzacje ogla-
danie i omawianie ilustracji zwigzanych z trescig utworu, niekoniecznie

) K. Woycicki — Stylistyka i rytmika polska, wyd. V, str. 168.
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dla daneEo dzieta przeznaczonych, np. z Zycia Epl_skiego w dawnych
wiekach tozinskiego dla dziet o tematyce staropolskiej. ] _
~W kazdym razie te wstepne czynnosci powinny w wyniku uswia-
domi¢ miodziezy schemat utworu, ustaliC miejsce i czas akcji, jej prze-
bieg i watki tresciowe, postaci %iqwne I podrzedne, tlo, zawartosc rzeczo-
wa, ideowg i uczuciows i ogolnie forme, rzecz jasna nie wszystko to
w kazdym utworze i nie w tym samym zakresie na r6znych poziomach.

3. Poglebienie znajomosci utworu.

Nastepny etap pracy — to pogtebienie znajomosci utworu, dokony-
wane w zaleznosSci od rodzaju utworu i wymagan pro?ramu Z roznych
punktow widzenia. Jezeli mtodziez zgtosi pewne problemy, zuzytkuje-
my je o tyle, o ile wigzg sie z istotnymi wartosciami utworu. W Kazdym
razie opracujemy tylko nieliczne wybrane problemy. Nie ma mowy
0 jakims wszechstronnym, wyczerpujagcym opracowywaniu utworu.
Woystarczy, jesli np. przy omawianiu ,,Starej basni” Kraszewskiego wy-
sunie s&/problem: »Jakle niebezpieczenstwa zagrazaty Polanom w w.
IX?” utworach o charakterze opisowym warto wytowi¢ ten materiat
opisowy, dotyczacy np. tta obyczajowego, przyrodniczego lub histo-
rycznego, jak choéby w ,,Panu Tadeuszu™.

Dobrym s$rodkiem sk+aniajz10ym do wnikniecia gtebiej w utwor jest
Przemyélenl_e ego tytutu. Np. dlaczego Placowka, Bartek Zwyciezca, Si-
aczkaf Jezeli w zwigzku z utworem wysunie sie kilka zagadnien, mo-
zna zastosowaC podziat pracy, ale problemy istotnie wazne, tgczace sie
z tematykg programu, powinni opracowac Wszyscy uczniowie.

Nie trzeba zapomnie¢ 0 zorganizowaniu pracy i udzieleniu potrzeb-
nych wskazowek. Na poczatku najlepiej przeprowadzi¢ odpowiednie
¢wiczenia na lekcji. Uczniowie powinni ksiazke jeszcze raz przeczytac
lub przynajmniej przejrze¢ i wynotowac potrzebny materiat w_postaci
cytat i dowodow na kartkach albo zaznaczyC w ksiazce, nastepnie napi-
sa¢ plan odpowiedzi i zreferowa¢ zagadnienie ustnie.

Postulat powtdrnego przeczytania czy nawet przejrzenia ksigzki,
czesto w E)(raktyce — przynajmniej obecnie'— bedzie nierealny ze wzgle-
du na brak potrzebnej liczby egzemplar_zry. Niemniej, o ile to tylko mo-
zliwe, np. przy opracowywaniu ,,Pana Tadeusza” lub mniejszych utwo-
row z wypisow, nalezy wymagac oparcia sie o tekst, a zawsze argumen-
tacji rzeczowej, popartej dowodami z utworu. W przeciwnym razie
grozi niebezpieczenstwo jatowej, nieksztatcacej dyskusji, pustostowia i re-
zonowania, gdy tymczasem chodzi nam o prace ksztatcaca i zgtebianie
wartosci utworu.
~ W procesie_pogtebiania znajomosci utworu nie nalezato by pomi-
jac_jego strony formalnej. Przypominam zwitaszcza punkt 3 z celow,
Jakie program stawia lekturze: "uswiadomienie piekna mowy ojczyste;.
Stopniowo uswiadomienie sobie przez miodziez wartosci artystycznyc
utworow bedzie sie Eog’reblac, a szczegotowy zakres wymagan pod tym
wzgledem ustala na kazda klase program .
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W realizacji tych postulatow duze ustugi odda nauczycielowi Kksigz-
ka K. Budzyka — Utwor literacki oraz ksigzka, gazeta i czasopismo na
poziomie osmioletniej szkoty podstawowej. Wskazowki do nowego
programu. PZWS, Warszawa 1946, oraz dawne ksigzki K. Woycickie-
go — Stylistyka i rytmika polska, Rozbiér literacki w szkole i in.

4, Zebranie wynikéw pracy.

Sprawdzenie, o ile praca nad utworem pogtebita jego opanowanie,
Wzbo?acﬂa_ konkretyzacje, wypetnita luki — moze przybrac _form?( ust-
nego lub piSmiennego sprawozdania, a po omowenu nastgpnej, pokrew-
nej trescig (lub forma;? ksiazki, zestawienia obu utworow. Poza tym
sposobnosci do skontrolowania w tym zakresie wiadomosci uczniow oraz
pogtebienia sie ich kultury literackiej dostarczg nam ich sprawozdania
z samodzielnej lektury.

1. Uwagi koricowe

W koncu jedno zastrzezenie, jesli chodzi o poruszone tu zagadnie-
nie opracowania utworu literackiego. Z Krytyki dotychczasowych metod
nie wynika, abym propagowat bezwzgledny nawrdt do dawnej metody
szczegotowej analizy literackiej utworu i jego czesci, ciggnacej sie nie-
raz miesigcami. Metoda ta grzeszyta przede wszystkim zbytnim roz-
proszkowaniem utworu i — wbrew zamierzeniom, by aktywizowa¢ mto-
dziez — cechowata jg nadmierna aktywnos¢ nauczyciela, ktory prowadzit
na pasku pytan ucznia, nieSwiadomego celu.

Za punkt wyjscia nalezy wzigC przezycia uczniow w zwigzku z lek-
turg i stusznie program, jako pierwsze etapy omawiania lektury wymie-
nia: 1) swobodne wypowiadanie si¢_uczniow na temat lektury i 2) na-
wigzywanie lektury do przezy¢ ucznidw.

Nie mozna jednak do tego sie ograniczy¢. Totez jako dalsze fazy
pracy — zgodnie z wytuszczonymi tu wywodami — program podaje:
,»3) Uktadanie planu omawiania lektury oraz wyszukiwanie i zazna-
czanie w tekscie lub utrwalanie w formie notatek materiatdw potrzebnych
do omowienia wysunietych zagadnien. 4) Omawianie zawartosci rze-
czowej, uczuciowej i ideowej przerabianych utworow”, nadto od kl. VII
poczynajac — ,,opracowywanie zagadnien, dla ktorych lektura stanowi
Bunkt wyjscia. Nie pomija tez program wartosci formalnych utworu.

unkt 5 brzmi: ,,Omawianie na podstawie odpowiednio dobranej lektu-
ry zagadnien z zakresu podstawowych wiadomosci z nauki o literaturze”.
Punkt 10 mowi o ogladaniu i omawianiu zwigzanych z utworem ilustra-
cji,ba9—o opracow?/wanlu sylwetek wybitniejszych autorow przerabia-
nych utworow (w kl. VIII — ,biografii” autorow i sylwetek epok lite-
rackich!). Pozostate punkty zwracajg uwage na porownywanie pod
wzgledem tresci (a od kl. VI1 rowniez i formy!) nadajacych sie do tego
utworow, wigzanie lektury z cwiczeniami w mowieniu 1 pisaniu, wreszcie
zdawanie sprawy z samodzielnej lektury ksigzek i czasopism.
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Z catosci tego programu pracy nad utworem literackim przebija tro-
ska o zblizenie go uczniowi, pogtebienie znajomosci jego elementow tre-
sciowych i formalnych. Zgodnie ze stanowiskiem, jakie zajat zjazd pe-
dagogiczny w todzi w 1945 r,, program mocno akcentuje cele poznaw-
cze: domaga sie nie tylko tatwego przezywania dziet literackich, ale i rze-
telnej wied-zy o literaturze.

Wiedze te musi uczen zdobyC sam, innej drogi nie ma, ale poloni-
sta musi byc¢ Lego przewodnikiem i przeprowadzi¢ inicjacje niewyro-
bionego literacko wychowanka zarowno w pieknosci formalne literac-
kich dziet sztuki, jak i ich problematyke. Bez aktywnej pomocy nauczy-
ciela pozostanie dla ucznia powies¢ i nowela zbiorem mniej lub wiecej
ciekawych bajek, a wiersz — rymowanym i nie zawsze zrozumiatym
wyrazem pewnych przezyC¢. Chodzi o rozbudzenie wrazliwosci estety-
cznej ucznia, 0 to, aby ujrzat on w utworze literackim dzieto sztuki, by
ujrzat jego piekno w sensie norwidowskim, takie piekno, ktére wzrusza
| pociaga, podnosi duchowo, ,.zachwyca do pracy”. To wszystko nie
zrodzi sie spontanicznie w najwrazliwszej duszy dziecka. | tylko w tym
t(ie_rutnku powinna zmierza¢ akcentowana przeze mnie aktywno$¢ po-
onisty.

Jan Kulpa

O ,,CZAS DOJRZEWANIA"
PRZY NAUCE JEZYKA OJCZYSTEGO

W ciszy bez rozgtosu wchodzi w zycie nowa reforma szkolna.
W ciszy dokonuje sie walka tysigcznych rzesz nauczycielskich o podnie-
sienie i 0 ujednolicenie poziomu nauczania we wszystkich klasach szkot
wszystkich tﬁ)éw. Na tle wynikow walki o mniej wiecej jednolity po-
ziom szkot, klas, w perspektywie reformy szkolnej cisng sie roznorodne
uwagi 0 nauczaniu, o poziomie, o brakach, o osiagnieciach. Nasuwa sie
tych uwag niemato réwniez o stanie jezyka ojczystego w szkole Sredniej.

Poziom nauczania tego przedmiotu doznat najwigkszego obnizenia
w stosunku do czasow przedwojennych. . Stan jezyka polskiego w szko-
le Sredniej przedstawia sig, mowmy oglednie, zupeinie stabo. Najgorzej
oczywiscie jest z uczniami klas najstarszych, z absolwentami liceow
| z tymi, ktorzy za rok, a nawet za pot roku majg_otrzymac, nie byle co,
bo sSwiadectwo dojrzatosci. Obecni absolwenci klas dru-
gich licealnych nie znajg zupeinie gramatyki ani teorii literatury, maja
stabo o?_anowanq or'_[ograflg, stabo si¢ wypisuja i wypowiadaja. Zna-
jomos¢ literatury majg bardzo utamkowa: a wiec prawie nic nie wiedzg
o literaturze staropolskiej, znajg niewystarczajaco humanizm, a nie znajg
zupetnie wieku XVII, bardzo niedoktadnie wiek XVIIIl. Znajg powierz-
chownie romantyzm i jako-tako pozytywizm. Z literatury nowszej nie
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znajg dobrze wiasciwie nic, bo ani zadnego z pradow, ani zadnego z twor-
cow dziet literackich.

To jest, jak na licealistow, straszliwie mato!

Taki stan jednak, przyzna mi to bezwzgledna wiekszos¢ czytelni-
kow, jest w wigkszosci szkot srednich ogolnoksztatcacych. A przeciez
w szkotach zawodowych, chocby ze wzgledu na ich rozlegtosc zadan
i odmienno$¢ celow, lepiej pod tym wzgledem nie jest.

Kogo mozna obarczy¢ wing za ten stan? ROzne czynniki. Wine
za ten stan ponosza lata zastoju u_m&/s_iowego dla ogotu — czas okupacji.
Wine za ten stan ponosi brak ksigzek i przedtem i teraz. Wina tkwi nie-
watpliwie w dwucyklicznoSci nauczania jezyka polskiego, w rozbiciu
programu szkoty Sredniej na czteroletnie gimnazjum i dwuletnie liceum:
w gimnazjum ,,nie wypadato” uczycC literatury, jako zbyt trudnej i ma-
to interesujacej, w liceum za$ ,,nie wypadato” uczy¢ elementow litera-
tury jako z Klt_ tatwych i prostych, a takze ze wzgledu na krotki okres
nauczania. (Niewatpliwie o0 wiele szczeSliwszym rozwigzaniem be-
dzie podziat: elementy Ilteratur¥_w szkole podstawowej, wiasciwa litera-
tura roztozona na lat cztery w liceum). Wing za stan jezyka Ochysterqo
w szkole_Sredniej ponosza rowniez czasy obecne wybitnie akontempla-
cyjne; z jednej strony wir zycia przeswwtlonz grozg lat okupacji, z dru-
gie] — tempo nauki przy wyczuwanym braku podstaw uczg powierz-
chownosci, uniemozliwiajg osiagniecie juz nie Kultury humanistycznej,
lecz mozliwego zasobu wiadomosci i czytelniczych przezyc.

_ ,Sprawad'est dla polonistow tym ciezsza, ze poziom innych przed-
miotow przedstawia si¢ lepiej, znacznie lepiej. Jest, to zupetnie jasne:
przy nauczaniu zadnego przedmiotu nie ma zakreslonych tak rozlegtych
celow poznawczych, ni ksztatcacych, ni wychowawczych, jak przy Jg-
zyku ojczystym; zaden przedmiot nie ma tak rozlegtego i tak réznorod-
nego materiatu nauczania, jak wiasnie jezyk polski; przy zadnym przed-
miocie nie sg tak trudne do nadrobienia braki lat poprzednich, ze wzgle-
duI rp(a ich rozpietos¢ materiatowg i czasowa, jak wiasnie przy jezyku
polskim.

_ Sprawa jest dla polonistow takze dlatego trudna, ze jezyk polski
nie moze si¢ ograniczac do dnia wczorajszegio, ze musi podazac z poste-
pem czasu, wiaczaCc w swoj program, wchtaniaC tworéywo zycia, ma-
teriat dnia dzisiejszego. Okres, w ktorym zyjemy naktada na nauke lite-
ratury jezyka ojczystego specjalne pod tym wzgledem obowigzki.

_Innymi oczami trzeba by patrzeC dzi$, inaczej czytaC dziS dzieta
wielkich pisarzy uznanych z przesztosci.

. W dazeniu do uwzglednienia aspektu wspotczesnosci trzeba by prze-
ciez koniecznie — dawniej zawsze tylko chciato si¢ to zrobi¢ — ‘siegnac
nie raz i nie dwa razy do tworczoscl wspé+czesneg1 i do czasopiSmiennic-
twa (konieczno$¢ czytelni w dzisiejszych szkotach).

| trzeba by byto siegna¢ do literatury chtopsko-robotniczej tak dla
zblizenia do chfopa i robotnika na ptaszczyznie prob tworczosci literac-
kiej, jak tez dla innych wartosci ksztatcacych np. dla ukazania dziwnych
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analogii miedzy tworczoscig wspotczesnych pisarzy polskich, a zeszto-
czy zgota przesztowiecznych pisarzy szlacheckich (St. Pigon: ,,Zarys no-
\livgzejngeé?tury ludowej”. Wyd. Zaktadu Nar. im. Ossolinskich, Kra-
ow .

_ Trzeba by byto szerzej uwzgledni¢ rozpatrywanie dzieta literac-
tqtegot samego w sobie, szerzej potraktowaC rozwazania z zakresu teorii
iteratury.
| nie trzeba by pomid'aé, cho¢ od przesady nalezato by si¢ uchronic,
agBektu regionalnego: trudno, ab% Zeromskiego nie potraktowaC w spo-
sob szczegllny w Kielecczyznie, Dygasinskiego na ziemiach Stopnlcklecl;;o
Ponidzia, Orkana i Wiktora na Podhalu, Morcinka i Szewczyka na Sla-
sku, Wyspianskiego w Krakowie.

W obliczu takiego nagromadzenia zadan i trudnosci sg dla poloni-
stow tylko dwa wyjscia; opuszczenia rak lub Swiadome wzmocnienie
wysitkow. Wybor jest jasny: nauczyciel polski ten, ktory pozostat
w szkole, nie uznaje kapitulacji.

Pozostaje tedy szukanie Srodkow zaradczych.
Ale przedtem jeszcze dwa stwierdzenia:

Po pierwsze: na poszukiwaniu wszelkich drég poprawy istnieja-
cego stanu musi zaciezy¢ zdecydowanie zagadnienie czasu. Podstawo-
wym czynnikiem ﬁrzy_ wysitkach zmierzajacych do podniesienia pozio-
mu nauczania jezyka ojczystego musi by¢ walka o dtugosC czasu naucza-
nia i walka o jak najbardziej ekonomiczne gospodarowanie czasem.

Po drugie: nie ma sie co tudzié¢, nie ma co skrywac: nie przerobi sie

w takim samym czasie z mtodziezg (];or_ze;j przygotowang tego samego
materiatu i tak samo, jak z mtodziezg lepiej przygotowang w warunkach
pod kazdym .wzgledem lepszych; i nie wolno zamilczeC: nie przerobi sig
tego samego i tak.samo w ciggu pot roku, co i jak sughprzerablaio W Cig-
gu roku w warunkach pod kazdym wzgledem lepszych.

A teraz Srodki zaradcze.

Jedne z nich sa niezalezne od nauczyciela. Do nich nalezy: szybszy
druk, szybsze wydawanie tych dziet, ktérych poznanie przez uczniow
jest niezbedne i wydtuzenie czasu nauki w klasach koncowych szkot se-
mestralnych do_petnego roku, a to w klasie realizujacej program kl. 1V
gimn. i w klasie realizujacej program kl. drugiej licealnej ~ (potroczne
okresy mozna by wyjatkowo dopuscic¢ dla klas wybitnych).

_Inne leza w rekach nauczyciela. Jednym z podstawowych $rod-
kOow to organizacja pracy na dtuga mete, nie od tygodnia do ty-
godnia, nie od przypadku do przypadku. Polonista musi mie¢ na po-
czatku roku jasno zarysowany plan: uczniowie przepracujg takie to a ta-
kie formy w mowieniu i pisaniu w okresie pierwszym, drugim czy dal-
szym, takie to a takie utwory przeczytaja, takie “‘wiadomosci z nauki
0 jezyku_opanure; w tym to a w tym czasie Itd. itd. Przy tym uczniowie
otrzymaja na dtugo wprzod spis utworow, ktore beda czytane w odnos-
nych okresach; dzieki temu uniknie sig czesto bezcelowej, pochtaniajacej
czas pogoni za ksigzkami, a da sie wskazowke, bedacg zaczatkiem Kicro-
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wania pracg domowg, w tym wypadku w szczegdlnoSci — czytelnic-
twem uczniow.

Czynnikiem dalszym to Smiaty v(\gybér dziet, ktore z pewnoscig be-
da opracowane. Przy tym wyborze, dokonanym w petnym zastosowa-
niu zasady ,nie duzo, lecz dobrze” na pierwszym planie winny byc
uwzglednione dzieta charakterystyczne dla danego okresu czy pisarza,
o ile wydania ich sg dla ucznidow dostgpne. W razie gdyby w danym
srodowisku tatwiej bylo o dzieta mniej charakterystyczne, nie nalezy
sie z wyborem wahaC. Redukcja oczywiScie, dodawac tego nie trzeba,
nie moze is¢ za daleko.

Srodkiem nastepnym to mozliwie najwyzsze podniesienie pracy
pod wzgledem metody. O doborze za$S metody moze teraz, jak nigdy,
decydowac jej skutecznosC; a poto przeciez sa metody, aby czynic
owocniejsza prace ucznia i nauczyciela. Szczegdlnie w obecnej sytuacji
szkolnictwa musi by¢ jak najbardziej celowo wyzyskana kazda lekcja,
kazdy kwadrans pracy szkolnej.

Uwagi niniejsze zmierzajg_do tego, aby uwidoczniC koniecznosc
powolnosci E_rzy nauczaniu jezyka ojczystego. W pospiechu
uczy¢ jezyka polskiego nie mozna. Nie trzeba, nie mozna, nie wolno
na prace, na utwor, ktorego wykorzystanie wymaga pieciu lekcji —
oSwiecac jedna lekcje. Nie nalezy, nie mozna i nie wolno nauczycie-
owi zadaCc od ucznia, a uczniowi prz %otowy\_/vaé_ W ciggu pot dnia
utwor, wymagajacy tygodnia. Dlaczego? Bo to si¢ nie optaca, bo nauka
to nie praca fizyczna. Przy pracy fizycznej mozna przyspieszyC tempo,
cho¢ to nie zawsze zrobic warto (,0d nagte] pracy padajg konie”,
WYStarczy, ze my pokolenie dorostych w pracy ,nagtej” zdzieramy
sity). Gwattowne przyspieszanie tempa przy nauce nie optaca sie nigdy.
Szczegolnie przy jezyku ojczystym, szczegOlnie przy czytelnictwie.

Utwor literacki trzeba pozna¢, trzeba przezyC, trzeba zgtebic.
Utwor literacki trzeba przeczytaC w ciszy, przemysle¢, przedyskutowac
w gromadzie, _rozpatrzeC Krytycznie i trzeba ustalic swoje na dany
utwor spojrzenie.

Poznanie ksigzki ze skrotu to nie jest przeczytanie utworu, to de-
prawacja czytelnika. Przeczytanie wyjatku to nie jest poznanie cato-
sci, catosci tworu niepowtarzalnego, nie stanowigcego przeciez prostej
sumy rozdziatow, wydarzen czy obrazow. tykniecie ksigzki jednym
tchem to_nie to samo, co tykniecie szklanki zimnej wody czy nawet Kie-
liszka wina, a przeciez nawet przy wodzie czy winie nie sam moment
potkniecia orzezwia czy podnieca.

~Na to, aby utwor przezyC, aby utwor zgiebic, trzeba czasu ,,nie-
proznujgcego proznowania”. Trzeba czasu dla fermentacji mysli, uczuc,
wyobrazni, trzeba czasu dla duchowego urastania, dla duchowego doj-
rzewania pod wptywem ksigzki, obrazu, rozmyslan.

A w dodatku dzisiaj, gd]}/ naszej miodziezy narzucato sie z caty
ostroscig zycie, gdy przemawiafta do niej z calg jaskrawoscig jego ujem-
na, wrecz straszliwa strona. Dzi$ tak bardzo trzeba, aby tej samej mio-
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dziezy narzucato sie dzieto, utwor artystgczny z sitg wieksza, z wyni-
kiem trwalszym, by mogto wytworzyC, by mogto stanowi¢ w duszach
mtodocianych czytelnikow przeciwwage z tego wszystkiego, co czto-
wiecze, co dobre I piekne, i sprawiedliwe, w urodzie swej mocne, zdolne
przezwyciezyC posepne naloty, osady widokow ucisku, mordu.

Ale na to trzeba powolnosci, boC przeciez czyn dziataC moze ze
straszliwa mocg deprawujaca, dzieto sztuki dziata zaS przewaznie,
w dotatku na umysty miodociane, nie gwattownym olSnieniem, nie
objawieniem, lecz diugim procesem jego percypowania.

Nalezy wota¢: o czas dla dojrzewania duszy polskiej miodziezy,
0 spokoj wchfaniania wielkich idei, o dlu%qtrwa’fy_ wysitek poszukiwa-
nia tego, co wiecznie cztowiecze: Dobra, Piekna i Sprawiedliwosci.

Czas wotac: celem ksztatcenia musi byC podnoszenie siebie na coraz
to wyzsze szczeble Cziowieczenstwa, nie bezmyslna, prostacka i gwat-
towna pogon za dyplomem, mimo, a nawet — ze wzgledu na strasz-
liwe lata przymusowego zacofania okresu okupacji.

Janina Zlabowa

GRAMATYKA JEZYKA OJCZYSTEGO
W NOWYM PROGRAMIE SZKOLY POWSZECHNEJ

_.Gramatyka jest tym dziatem nauki jezyka ojczystego, ktory naj-
mniej ulega innowacjom. Ma swoj sciSle okreslony materiat, co do kto-
rego nie moze byC dyskusji. Totez nowy program szkoty powszech-
nej nie rozpeta w tej dziedzinie takiej burzy, jaka zapewne rozpeta
w dziale lektury, gdzie przedmiotem atakow bedg obok tematyki
i poszczegdlne pozycje lekturowe.

Program gramatyki 8-letniej szkoty powszechnej odpowiada
z matymi odchyleniami programowi dawnej 6-letniej szkoty pow-
szechnej i trzem klasom gimnazjum. Stad wniosek, ze praca nad tym
samym materiatem zostafa skrocona o rok. Dziecko po 8 latach
nauki ma zdoba/é obecnie te samg wiedze gramatyczng, jaka dawniej
zdobywato po 9 latach pracy. Nalezy to sobie uswiadomic, bo od tego
bedzie trzeba uzalezni¢ nie tylko tempo pracy, ale i jelj wydajnosc.
Zgeszczenie materiatu nie pojawia si¢ jedynie w dziale [ektury obok
Er02n|ejszggo jeszcze gwattownego podwyzszenia poziomu. Tutaj jest
oniecznosclg: szkota 8-letnia ma daC wiedze zaokraglona, totez Kurs
gramatyki ma byC w niej petny i zamknigty. Nie mozna niczego prze-
sung¢ na dalsze studia.

W kilku wypadkach mamy jednak i rozszerzenie materiatu. Takie

jednak rozszerzenie nie budzi obaw, nie przysporzy wiele pracy, a nawet
]a utatwi.
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1) W skiadni (kI VI) wprowadzono zwigzki wyrazow w zda-
niu. Jest to zagadnienie wyptywajgce samo przy analizie zdania i bedace
dobrym pomostem do okreSlenia poszczegolnych czesci zdania. Oprécz
tego ma duze znaczenie ksztatcace.

2) W nauce o czesciach mowy (kI VII) wprowadzono okreSle-
nie roli danej czeSci mowy w zdaniu. Nie utrudni to pracy, przeciwnie
bedzie facznikiem miedzy skiadnig, przerabiang w klasie poprzedniej,
a fleksjg; pewnego rodzaju powtorzeniem wiadomosci dawnych. Jedno
tylko pytanie, dlaczego ma sie od tego zagadnienia zaczynaC prace nad
dang czescig mowy? Dlaczego najpierw mamy mowic¢ o roli rzeczow-
nika w zdaniu, potem dopiero 0 jego znaczeniu i odmianie? Czy nie
lepiej, by miodziez po gruntownym poznaniu danej czeSci mowy obej-
rzata jg na koniec na tle zdania 1 okreslita jej role?

3) W nauce o rzeczowniku znajdujemy podziat znaczeniow
rzeczownikdw, zagadnienie, ktére ostatnio znikneto z gramatyki szkol-
nej. Ma ono bezsprzecznie swoje wartosci ksztatcace, pozwala na bliz-
sze wnikniecie w znaczenie rzeczownika, ale kryje tez duze niebezpie-
czenstwa. Nauczyciel musi obwarowac sie silnie, nie dopusci¢ do daleko
idacych interpelacji ucznidw, ograniczy¢ przyktady do najjaskrawszych
przeciwienstw, bo sam nie da sobie rady i zaciemni mtodziezy sprawe
(tyczy sie to przede wszystkim podziatu na zmystowe i umystowe).

Sprawg prawdziwie dyskusyjng jest rozkitad materiatu.
W nowym programie gramatyki odr6zniamy 2 stopnie — nizszy, jakby
propedeutyczny (Kl Il — V) i wyzszy, systematyczny (kI VI — VI11).
Na stopniu nizszym wskazujemy tylko zjawiska jezykowe, zaostrzamy
spostrzegawczo$¢ miodziezy, zadamy wskazania, odrdznienia zjawiska,
rzadziej nazwania. Na stopniu wyzszym nazywamy zjawiska, zgdamy
okreslenia ich. Ale i rozklad materialu jest inny na stopniu nizszym
I wyzszym. Na stopniu nizszym w kazdej klasie zajmujemy sie wybra-
nymi zagadnieniami ze wszystkich dziatdw gramatyki (gtosowni, flek-
sji, sktadni) z tym, ze w kazdej nastepnej klasie rozszerzamy, uzupet-
niamy lub pogtebiamy wiadomosci z klas poprzednich.

Na stopniu wyzszym zajmujemy sie dziatem jednym, a po wyczer-
paniu go przechodzimy do nastepnego. To jest wiasnie ta innowacja
w porownaniu z programem dawnym, gdzie kurs wyzszy (kI | —
11 gimn.) obejmowat w obrebie kazdej klasy materiat z wszystkich
dziatbw gramatyki, uzupetniajgc, poszerzajac, lub pogiebiajac poprze-
dnio nabyte wiadomosci.

Dlaczego wprowadzono te innowacje?

W programie obecnym géruje nad innymi celami w nauce grama-
tyki cel poznawczy, troska o danie miodziezy gruntownej wiedzy
0 jezyku. Taki uktad materiatu sprzyja temu.
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Program ustala takg kolejnos¢: 1) zdanie (kI VI), 2) wyraz
(kI VI 1 czes¢ VII-mej), wreszcie gtoska (kI VIII). Kolejnos¢ ta zo-
stata podyktowana troskg o dziecko, dla ktorego zdanie jest blizsze od
wyrazu, jako catos¢ myslowa, a wyraz od gtoski. Argument bardzo
wazny, ale na stopniu nizszym, gdzie dziecko po raz pierwszy styka
sie z tymi sprawami. Po 3-letniej pracy nad gtoska, wyrazem i zdaniem
jest mu juz obojetne, od czego powtérnie zacznie prace pogiebiajaca.

Otoz taki rozklad materiatu gwatci dwie podstawowe zasady
dydaktyczne: 1) zasade stopniowania trudno$ci i 2) zasade budowania
nowych wiadomosci na znanych.

1) Wysuniecie skiadni na poczatek kursu systematycznego jest
rzecza ryzykowng. Skladnia ze wszystkich dziatbw gramatyki wymaga
najwiekszej dojrzatosci myslowej. Zagadnienie stosunku wspotrzedno-
Sci i podrzednosci, sposoby taczenia zdan pojedynczych w obrebie zda-
nia ztozonego, rownowazniki zdania ztozonego to sg zagadnienia trudne.
W danym programie znajdowaty sie w klasie Ill gimnazjalnej,
zostaty wiec o 3 lata przesuniete wczesniej! Stowotworstwo, odmiana
rzeczownika i przymiotnika, najtatwiejsze zagadnienia catego materiatu
wystepujg obecnie w kl. VII, wiec o rok pdzniej. Jedynie zdanie
wielocztonowe zostato przesuniete na Kkl. VIII kosztem zerwania
z zasadg kursu systematycznego. Czy réwnie dobrze nie mozna byto
catego zdania ztozonego na te klase przesungc?

2) Czy miodziez ma odpowiednig podbudowe do nauki w Kl. VI-
tej? Czy tak dobrze odrdznia czesci mowy, ze potrafi nazwac je przy
analizie zdania pojedynczego? Gzy zna rodzaje przystowkow, by okre-
8li¢ rodzaje okoiicznikéw? Zachodzi obawa, ze nauczyciel bedzie musiat
uzupetnia¢ wiadomosci o spdjnikach, a zwiaszcza o jego rodzajach, by
dziecko zrozumiato sposoby faczenia zdan, a zwiaszcza zdan tacznych,
przeciwstawnych i wynikowych. Czy przy zagadnieniu obocznosci rdze-
nia czy tematu wystarczg wiadomosci z gtosowni z klas nizszych?
Ile energii i czasu bedzie musiat zuzy¢ nauczyciel na podbudowanie sobie
podktadu, na ktérym bedzie mégt rozsnuwaé nowe wiadomosci! Czy
to praktycznie?

Jedna rzecz mogtaby uratowaé sytuacje: nadanie klasie V
charakteru klasy zbierajacej cato$¢ materiatu klas poprzednich i ujmu-
jacej go w pewien systematyczny sposob.

W kazdym razie, jezeli na razie nie ma mowy 0 gruntownej prze-
budowie programu gramatyki, nalezatlo by wprowadzi¢ przynajmniej
te poprawke: przesungC skfadnie zdania ztozonego z kl. VI do VIII,
a zwilaszcza rownowaznik zdania ztozonego, ktory moze by¢ zrozu-
miaty dopiero po przerobieniu czasownika, oraz na pewnym stopniu doj-
rzatosci umystowej.

, Istnieje w programie jedna sprawa niejasna, ktorej nalezy poswig-
ci¢ wiecej uwagi. Przedstawimy jag graficznie:
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ZDANIE.
Schemat |.

Grupa podmiotu + Grupa orzeczenia
podmiot +  okreslenie orzeczenie +  okreSlenie
Schemat Il
Podmiot + Orzeczenie
podmiot +  okreslenie orzeczenie +  okreslenie

zasadniczy zasadnicze

Tertium non datur!

_Niestety program nie przeprowadza konsekwentnie ani jednego, ani
drugiego rozroznienia.

~ W programie kI. 1l na str. 35 czytamy: ,,wyodrebnienie w zda-
niu pojedynczym grupy podmiotu i grupy orzeczenia”.
W uwagach ydo programu (powielanego) na str. 38:

»,Nalezy wprowadzi¢ jeegnie termin podmiot i orzeczenie, a nie'
grupa podmiotu i orzeczenia. Te ostatnie terminy uzyte sa w programie
tylko dla poiformowania nauczyciela, ze idzie tu o podmiot i orzeczenie
rozwiniete jako cato$¢”. Program wedtug schematu |, uwaga wedtug II.

W KL IV str. 54: ,Praktyczne rozpoznawanie podmiotu roz-
W|n|3te_go, orzeczenia rozwinigtego, podmiotu zasadniczego, orzeczenia,
zasadniczego (bez definicji, lecz z uzyciem wiasciwego terminu)” . Tu-
taj juz zaczynamy sie gubi¢, skad podmiot rozwiniety i orzeczenie roz-
winiete? A w uwagach do programu (powielanego) czytamy na str. 50:
,»Przy rozpoznawaniu podmiotu i orzeczenia rozwinietego nalezy ogra-
niczyC sie do praktycznej umiejetnosci podzielenia bez reszty zdania roz-
winietego na 2 cztony (podmiot i orzeczenie) a rozpoznawanie pod-
miotu | orzeczenia zasadniczego bedzie polegatlo na ukazaniu w pod-
miocie rozwinietym i orzeczeniu rozwinietym najwazniejszego wyrazu.

W Kkl. V na str. 82: ,Dzielenie zdania na podmiot i orzeczenie,
wyszukiwanie podmiotu zasadniczego i orzeczenia zasadniczego”.

Teraz wiec utwierdzamy sie w tym, ze mamy trzymac sie schema-
tu 2. A tu tymczasem przy klasie VI str. 113: ,,Podmiot, sposob
wyrazania podmiotu. Podmiot gramatyczny i logiczny. Zdanie bezpod-
miotowe”. Teraz juz nic nie wiemy.

_ Trzeba si¢ koniecznie zdecydowac, nie mozna w kazdej Klasie ina-
CZEL te] samej rzeczy przedstawiaC i obwarowywaC uwagami. Jezeli
w klasach wyzszych operujemy podmiotem, to nie tylko dlatego, ze
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opuszczamy domysiny ,,zasadniczy”, tylko, ze sie bez tego terminu
obchodzimy, ze on jest istotnie zbedny. Dziecku za$ sprawia prawdzi-
wg trudnos¢. Termin dwuwyrazowy, poszerzony wyrazem, Kktory
w umysle dziecka z niczym si¢ nie kojarzy, jest balastem. W dodatku
ten termin poszerzony ma ciasniejszy zakres. Zostanmy wiec przy |.
Zdanie dzieli sie na 2 cztony: na grupe podmiotu i grupe orzeczenia.
W kazdej z tych grup wyrozniamy jeden wyraz najwazniejszy, to pod-
miot i orzeczenie. Inne wyrazy to okreSlenia. To droga jedna. Ale do
tego samego celu prowadzi druga droga, jeszcze prostsza. Skoro pro-
gram wprowadzit zagadnienie wyrazu okreslonego i okreslajacego, mo-
zemy analiz¢ zdania zacza¢ od wyszukania podmiotu i orzeczenia | za po-
mocg odpowiednich pytan znalezC okreslenia podmiotu i orzeczenia.
| tak dojs¢ do dwucztonowosci zdania.

W redakcji _programu wkradty sie nastepujace pomytki: Na str.
114 ,,zdania okolicznosciowe” zamiast okolicznikowe i na tej samej stro-
nie ,,sposob faczenia zdan wspotrzednych z nadrzednymi”, ma by¢ oczy-
wiscie: sposob faczenia zdan wspotrzednych w zdaniu wspotrzednie
ztozonym oraz sposob faczenia zdan podrzednych ze zdaniem nadrzed-
nym w zdaniu podrzednie ztozonym.

- Program niniejszy jest nazwany przejsciowym. Ma wigc odby¢
Fro_bg zycla. Zazwyczaj sadzi sie, ze 0 w?/m u tej proby powiedzg r_laé-
epiej wyniki nauczania. Nie jest to zupeinie stuszne. Bo wyniki Swiad-
cza n|e_t¥lkp 0 programie, ale o jego wykonawcach: o podreczniku,
nauczycielu i uczniu.  Moze zgodzimy sie na to, ze sprawdzianem war-
tosci programu bedzie wypadkowa wynikow nauczania, oraz wysitkow,
ktére wtozyli w jego realizacje autor podrecznika, nauczyciel i uczen.
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RECENZJE

Helena, Radziukinas — POWTARZAMY LITERATURE POLSKA. Lublin
.1946. Ksiegarnia wydawnicza ,,Lamus".

Helena Radziukinas, ktora data sie w ostatnich czasach pozna¢, jako uzdol-
niona popularyzatorka arcydziet literatury polskiej (opracowanie Ludzi bezdom-
nych — Zeromskiego, Nad Niemnem — Orzeszkowej, Lalki — Prusa), zajela sie
obecnie uprzystepnieniem wiadomosci z historii literatury polskiej w dzietku pt.
Powtarzamy literature polska, cz. I, wydanym przez Ksiegarnie ,,Lamus" w Lubli-
nie. Chcac obiektywnie i sprawiedliwie oceni¢ prace autorki, trzeba wzig¢ pod uwa-
ge jej ,stowo wstepne”, w ktorym wskazuje cel swej ksigzki: ,,ufatwienie uczniowi
i samoukowi orientacji w obszernym i skomplikowanym materiale przedmiotu".
Ksigzka ma ,wskaza¢ tylko pewne zasadnicze fakty i problemy"”, nie rosci sobie
pretensji do miana podrecznika historii literatury. Wychodzac z zatozehn autorki,
nalezy stwierdzi¢, osiggneta ona cel zamierzony, poniewaz:

1. Ksigzka tego rodzaju jest potrzebna szerokim rzeszom licealistow, pracuja-
cych w tempie przyspieszonym, przed przystgpieniem do egzamindw, oraz sa-
moukom, nie majgcym czasu na giebsze studia, przy czym porzadnie zgroma-
dzona bibliografia, dotyczaca poszczegolnych okresow naszej literatury, zacheca
jednych i drugich do dalszych studidéw, stanowigc swego rodzaju przewod-
nik bibliograficzny; moze sie takze przyda¢ wielu polonistom, nie koniecznie
poczatkujacym, przy pracy nad rozkiadem materiatu nauczania w ciggu roku
szkolnego i do nalezytego korzystania z poszczeg6lnych opracowan bibliogra-

ficznych,
2. Ksigzka H. Radziukinas posiada przejrzysta konstrukcje, uwzgledniajaca
w dobrym rozplanowaniu catoci i ustosunkowaniu czesSci poszczegdlnych

wzgledem siebie i wobec catosci, charakterystyki pragdow kulturalnych euro-
pejskich i polskich, a dopiero na ich tle analizy krotkie, ale istotne, faktow
indywidualnych.

3. Po kazdym okresie notuje najwazniejsze fakty do zapamigtania, przy czym
dobdr tych, faktow; jest zrobiony celowo, trafnie 1 z dydaktycznym umiarem.

4. Bibliografia zawiera, procz dziet i opracowan naukowych, takze utwory po-
wiesciowe, dotyczace danego okresu historycznego, (nowosc!),

5. Sady, oceniajagce warto$¢ dziet i okresdw, zgadzajg sie z przyjetymi w nauce
opiniami, czyli, ze autorka $wiadomie powstrzymata sie od wiasnych kryte-
riow oceny, przez co popularna ksigzka zyskuje na obiektywizmie.

6. Dobor zagadnien i wyb6r omawianych autoréw z poszczegdlnych okresow li-
teratury jest dostosowany do wymagan programéw licealnych,

7. Rownomierny akcent przy rozwazaniu wartosci ideowych i artystycznych
omawianych pisarzy i ich dziet daje wiasciwy poglad uczniowi na istote zja-
wisk  historyczno-literackich,

8. Przemyslane, tresciwe i dobrze sformutowane tytuty okresow lub podokre-
sow utrwalajg w pamieci gtowne ich cechy.

Oczywiscie, ksigzka. H. Radziukinas, jak kazda praca, posiada i braki, z kto-
rych do wazniejszych naleza:
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a) Pominiecie romansu staropolskiego i pozycji bibliograficznej J. Krzyzanow-
skiego: Romans polski XVI wieku, brak tez w bibliografii podstawowej
wzmianki o historii literatury tegoz autora,

b) Przy bardzo dobrym przedstawieniu wieku OSwiecenia, dobrym okresu huma-
nizmu, stabiej zarysowuje sie $redniowiecze, ale za to pieknie nazwano okres
Woronicza i Niemcewicza: ,miedzy Polskg wolng i Polskg walczacy”,

c) Za stabo podkreslono tto socjalne literatury, szczeg6lniej okresu $redniowie-
cza, zarébwno przy charakterystyce pradéw kulturalnych Europy, jak
i w Polsce.

Usterki te dadzag sie niewatpliwie poprawi¢ lub uzupetni¢ w wydaniu drugim,
ktére napewno niezadtugo trzeba bedzie zrobi¢ wobec panujacego zapotrzebowania
na tego rodzaju prace i wobec duzej wartosci metodycznej dzietka, zastepujacego
dobre notatki z kursu, przerobionego w szkole z nauczycielem, lub samemu — na
podreczniku historii literatury i na krytycznych opracowaniach osobnych wydan
Biblioteki Narodowej lub Biblioteki Wielkiej albo Pisarzy Polskich i Obcych.

Feliks Araszkicwica.

Janina Kulczycka-Saloni — BOLESEAW PRUS. to6dz, 1946 r., Spotdzielnia
Wydawn. ,,Polonista".

Naktadem Spétdzielni Wydawniczej #*Polonista’ ukazata sie ksigzka Janiny
Kulczyckiej-Saloni pt. Bolestaw Prus. Jest to bodaj pierwsza monografia, jaka po-
jawita sie na potkach ksiegarskich po wojnie. Dopiero w $lad za nig wyszlty ksigz-
ki Stomczynskiej o Konopnickiej i Bigay-Mianowskiej o Orzeszkowej. Kulczycka-
Saloni monografie swojg przeznaczyta przede wszystkim dla starszej miodziezy,
ktéra odczuwa bardzo dotkliwie brak opracowan literackich na nalezytym poziomie.
Totez raczej pod tym katem nalezy! rozwazaC jej wartosci i wiasciwy cel.

Roztozenie tematu prusowskiego jest dos¢ stereotypowe. W rozdziale pierw-
szym autorka daje przeglad mysli filozoficznych, zwigzanych z epoka pozytywistycz-
ng, streszczajgc szereg zasadniczych pogladéw myslicieli angielskich, francuskich
i niemieckich. Caty ten rozdziat ma charakter Scisle informacyjny, jest przez to do-
sy¢ powierzchowny i nie wnosi do pracy zadnych pierwiastkow tworczych. Wsrod
szeregu wymienionych nazwisk daje sie odczuwac brak chocby wzmianki o Darwinie
wraz z jego ewolucjonizmem biologicznym tak bliskim Spencerowi, a torujagcym dro-
ge naturalizmowi. O tyle nie jest to sprawa obojetna, ze bedzie po6zniej mowa
0 ,polskim Darwinie" — Ochorowiczu, a wreszcie spotkamy sie z tym nazwiskiem
u samego Prusa w jego autobiografii (str. 37), jak rowniez w zwigzku z postacig
dr Szumana w Lalce, ktory ,,jako wyznawca Darwina w S$wiecie ludzkim dostrzega
dalszy krag Swiata przyrody" (86). Sam Prus okresla w jednej ze swych kronik
zrodto pradow i kierunkdéw umystowych epoki: ,,Kt6z z nas nie pamieta owej epoki,
podczas ktorej pozytywizm byt jedyng filozofig, Mili jedynym myslicielem, a Dar-
win jedynym naturaiistg?!' W dalszym ciggu autorka charakteryzuje poszczegdlne
prady literackie epoki, wymieniajgc ich przedstawicieli w roznych krajach Europy.
W tym rozdziale wstepnym najwazniejsze moze jest stwierdzenie i uzasadnienie po-
trzeby lektury pozytywistycznej w dobie obecnej, a to ze wzgledu na jej wartosci
socjalne, przy zalozeniu, ze socjologia jest naukg najwyzsza, a idea ludzkosci do-
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brem najwiekszym. Rozdziat drugi zatytutowany Cziowiek, przynosi krotki zycio-
rys Prusa, uwzgledniajgcy chronologicznie wazniejsze publikacje. Mysle, ze roz-
dziat ten jest najmniej w ksigzce potrzebny, poniewaz daty poszczegélnych wydaw-
nictw i tak wystgpig w kontekscie omawianych autorow, a dane dotyczace zycia
poety i jego réznych perypetii zyciowych mozna by zwigza¢ S$cisle z twdrczoscia,
ktora ksztattuje petny wyraz jego osobowosci. Te suche dane datyby sie zmiescic,
a czeSciowo nawet zmiescity sie doskonale, powtarzajgc sie oczywiscie, w dalszym
toku monografii. Wiasciwy bieg rozwazan zaczyna sie dopiero od rozdziatu trze-
ciego, w ktorym autorka omawia twoérczos¢ Prusa, rozpoczynajac od pierwszych je-
go publikacji z lat 1874 — 1885. Poszczegblne rozdziaty poswiecone sg 0sobno
Placoéwce, Lalce, Emancypantkom i Faraonowi. Autorka analizuje te utwory,
podkreslajgc istotne ich cechy i wartosci. Bardzo ciekawie i wnikliwie wypadto,
zwiaszcza we weczesniejszej tworczosci Prusa, zestawienie go z Dickensem i zakwa-
lifikowanie problematyki prusowskiej do kategorii wyzszej i zyciowo prawdziwszej,
bo pozbawionej ,,r6zowych okularéw".. Takie ciekawe zestawienie otrzymaliSmy przy
omoéwieniu Nawrdconego i Opowiesci wigilijnej Dickensa." Obaj skapcy nawracajg
sie, ale, pan tukasz tylko w oparach snu przemienia sie. Natychmiast po uswiado-
mieniu sobie wiasciwej rzeczywistosci nic wspdlnego ze snem nie majgcej — staje sie
znéw tym samym cziowiekiem — nieuleczalnym skagpcem. Interesujgce obserwacje
czyni autorka w monografii, analizujagc opisy przyrody. Nie stanowi ona czystej de-
koracji, tla, na ktorym rozgrywa sie akcja, lecz jest ,,najbardziej istotnym elemen-
tem akcji. ,,Od tych bowiem, jakby sie zdawato, szczegdtdw, uzaleznione sg najistot-
niejsze losy bohateréw powiesci”. (Placowka). Opisy Warszawy w Lalce nie sg czyn-
nikiem obserwacji samego autora, lecz uczynione od strony bohatera powiesci sg wy-
razem jego psychiki, jego stosunku do pewnych zagadnien spotecznych z danym opi-
sem zwigzanych. Zupetnie stusznie zwrocita autorka uwage, ze tworczos¢ Prusa jest
dowodem-, tego, ,,jakim byt pilnym obserwatorem rzeczywistosciti jak wiernie starat
sie jg odtwarzac¢". Doda¢ by tu mozna ciekawe zapiski Prusa, $wiadczace o tym, jak
skrzetnie zbierat materiat obserwacyjny do swoich dziet, ogtoszone w nr 16 Wiadomo-
Sci Literackich z r. 1935 na podstawie odnalezionego notatnika z 1902 r., a wiec np.:
»Las, kolor — dtugos¢, wysokos¢, gestos¢, forma grzbietu, wypuktosc”, lub: ,,Niebo
w zenicie czyste, blekitne, noc, pojedyncze obtoki, biato - szarawe: poduszki, foki,
owoce, motyle 9,40 rano", albo wreszcie: ,,Zbada¢ formy drzew na jakich stu oka-
zach. Lipy — topole nadwisl. — topole witoskie — kasztany — grusze —. sosny —
jodty — klony — brzozy — wierzby — jabtonie — wisnie".

W ksigzce Kulczyckiej - Saloni znajdziemy caly szereg interesujgcych spostrze-
zen, jak np. ciekawe uzasadnienie rozmieszczenia fragmentow pamietnika Rzeckiego,
odczucie nastrojow Prusa, ciekawe ujecie interpretowania symbolicznego fabuty
Faraona jako jedynej powiesci o problematyce politycznej itd. Wyczuwa sie niejed-
nokrotnie, ze autorka miataby duzo wiecej do powiedzenia, lecz jest skrepowana
wyznaczong sobie ramowoscigj pracy.

Posréd omdwionych utworéw uwzglednia autorka nawet fragment wydany z re-
kopisu pt. Nic nie ginie, podkreslajac w nim motywy powiesci 0 powstaniu stycznio-
wym, natomiast w catej monografii nie ma ani jednej wzmianki o tak waznym utwo-
rze, zagadnienie powstania obejmujgcym-, jakim jest Omytka.

Najwartosciowszym jest rozdziat ostatni: ,,Zamkniecie“t gdzie autorka ujmujac
syntetycznie wszystkie zagadnienia dotyczace tworczosci Prusa, omawia kwestie hu-
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moru prusowskiego, spojrzenia na $wiat, stosunku do zycia i do ludzi. W ciekawym
zestawieniu z tworczoscig. Sienkiewicza dochodzi do wniosku, ze ,,u Prusa bohatero-
wie realizujg taka postawe: jesli Swiat jest zty, to nie ma zakatka wolnego od tego
zka, zakatka, gdzie by nie siegato jego zatrute tchnienie nie majgce spokoju i szcze-
Scia osobistego, nawet wtedy, gdy cztowiek rezygnuje ze wszystkiego innego, do czego
dazy. Samo zaniechanie walki za$ jest pogodzeniem sie ze ziem, zawarciem z nim
paktu". | dlatego zaden z bohaterow Prusa ,nie znalazt szczeScia w Swiecie, ktory
uwazat za zty, zaden z nich nie pogodzit sie z nim, nie zawart nigdy rozejmu ze
ztem, z ktérym wojowat™.

Ze wzgledu na przeznaczenie ksigzki, wsrod bibliografii brak takiej pozycji, jak
najpopularniejsza monografia o Prusie — Wojciechowskiego. Nastepne wydanie wy-
magatoby doktadniejszej korekty, uwzgledniajacej zwiaszcza brakujgce przypisy do
rozdziatu Il i I1l. Ksigzka o Prusie swojg aktualnoscig i trafnoscig spostrzezen po-
winna zainteresowa¢ szerokie rzesze nauczycielstwa i miodziezy.

Tadeusz Swert

Jan Parandowski — WOJNA TROJANSKA — PRZYGODY ODY-
SEUSZA.

Dwa tomiki wydane przez firme Trzaski, Everta i Michalskiego usposabiajg
przychylnie juz samymi estetycznym wygladem okfadki i uktadu tekstu oraz wyraz-
nym drukiem. Sprawa to wazna .w wydawnictwach przeznaczonych dla szkot, u nas
ostatnio czesto, niestety, niedoceniana.

Parandowski swym opracowaniem lliady i Odysei uczynit wielkg przystuge sz6-
stym klasom szkoty podstawowej, ktére nie miaty dotychczas materiatu do opracowa-
nia programowego tematw Mity greckie.

Swietny stylista, jakim jest Parandowski, nie zawiédt réwniez w ksigzkach
przeznaczonych dla miodziezy: omawiane tomiki mogg by¢ wzorem, jak 'nalezy pisa¢
ksigzki mtodziezowe.

Inng zastugg autora jest stworzenie takiego rodzaju streszczen, (bo ostatecznie
obie ksigzeczki sg streszczeniami), ktére majg charakter samoistnych opowiadan lite-
rackich. Parandowski zrecznie potrafit przetama¢ martwote szkicowosci tradycyj-
nych streszczen i ukazat bohaterbw Homera w dziataniu, przezyciach i myslach, miej-
scami nawet w sfingowanych dialogach.

Wohlecione zrecznie fragmenty obu eposéw jeszcze bardziej podnoszg warto$¢
tomikéw, gdyz pozwalajg’ mtodziezy szkdt podstawowych na bezposrednie zetkniecie
sie z Homerem.

Eugeniusz Sawrymowicz.

Juliusz Kleiner — ROMANTYZM, Lublin 1946, Ksiegarnia Wydawnicza
,,Lamus".

Doskonaly tom Studiéw z zakresu literatury i filozofii prof. J. Kleinera zawie-
rat m. in. rozprawe pt. Romantyzm, glebokie i piekne ujecie najistotniejszych cech
tego pradu na szerokim, poréwnawczym tle europejskim. Po przeszto dwudziestu la-
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tach (wspomniany tom ukazat sie w 1925 r.) daje autor ksigzeczke podi tym samym
tytutem Romantyzm, w ktorej nawigzuje do dawnych stwierdzen, Swiezych zresztg
i obecnie, ale jednoczesnie komponuje cato$¢ szersza, uzupetniajac rozwazania teore-
tyczne zarysem historii romantyzmu europejskiego poza Polskg i dziejami romantyz-
mu w literaturze polskiej.

W tej nowej pracy prof. Kleinera uderza przede wszystkim niezwykle jasna,
precyzyjna kompozycja. Autor rozpoczat od rozwazan na temat ,.historii wyrazul',,
nastepnie najwiecej miejsca poswiecit ,,cechom istotnym romantyzmu" i zakonczyt
zwieztg historig tego pradu. Powstata w ten sposéb cato$¢, synteza, wzniesiona na.
podstawie obficie zestawionych faktow. O bogactwie poruszonych zagadnien S$wiad-
czg szczeg6lnie malenkie rozdziaty czesci Cechy istotne romantyzmu, z ktérych kazdy
jest wzorem celnej zwieztosci: Uwagi wstepne na temat tresci tgczacych sie z nazwa
romantyzmu, Tio spoteczno - dziejowe romantyzmu, Niezadowotenie z rzeczywistosci
spotecznej podstawg romantyzmu. Romantyzm rewolucyjny i reakcyjny, Konflikt
jednostki wyjatkowej ze Swiatem i jej apoteoza, Poezja osobistosci wiasnej, Roman-
tyzm jako irracjonalizm, Romantyzm jako odrodzenie religijnosci, Dopetnienie rze-
czywistosci i ucieczka od niej, Rozszerzenie pojecia osobistosci, Odkrycie odrebnosci
duszy nowozytnej, Indywidualizacja w obrebie nowozytnosci i narodu. Rola prowincji,.
Tradycjonalizm i intuicjonizm, Odkrycie duszy przyrody, Rozszerzenie sfery tema-
tow. Odrodzenie Sredniowiecza, Walka z wszelkim zacieSnieniem. Dazenie do ujecia
petni zycia, Nowe wzory literackie, poetyka romantyczna: zatarcie granic rodzaju
literackiego, mieszanie pierwiastkbw sprzecznych, swoboda kompozycji, ironia roman-
tyczna, Dalsze cechy poetyki romantycznej. Styl romantyczny. Rewolucja w stownic-
twie. Malarsko$¢ i muzyczno$é. Zmiany w wersyfikacji, Wartos¢ artystyczna i spo-
feczna romantyzmu.

Prof. Kleiner w syntetycznym ujeciu romantyzmu nie poprzestaje na katego-
riach literackich. Chodzi mu o co$ wiecej — o okre$lenie pewnego nowego stosunku
do zycia, jakie przynosit romantyzm. Romantyzm jest dla niego historycznym zja-
wiskiem, w ktérym nastgpito odkrycie odrebnej struktury duszy nowozytnej. Kleiner
dostrzega wnikliwie zwigzek, istniejacy miedzy pradem literackim a wzorem czio-
wieka, jaki tworzy kazda epoka: ,gdy uznawanie literatury klasycznej za staty
pierwowzor, panujace w tej teorii literackiej, ktérg romantyzm zastat i ktérg zwal-
czat, opiera¢ sie musiato na przeSwiadczeniu, ze nie ma roznicy zasadniczej miedzy
cztowiekiem starozytnym a nowozytnym, romantyzm odkrywa odrebng strukture du-
szy nowozytnej”. Rozwazania Kleinera na ten. temat znajdujg ostateczny ksztatt
w syntezie,, w ktdrej trafnos¢ naukowa faczy sie z artystyczng sugestywnoscia; ,,Zmie-
nity sie skutkiem tego wzory i ideaty: ponad Panteon grecki wzniosta sie katedra
gotycka, ponad Homera i tragikow hellefskich — Szekspir i Dante".

Sygnalizujgc na tamach Polonisty ukazanie sie rozprawy prof. Kleinera pragne
podkreslic jej spoteczng uzyteczno$¢. | gdy autor pisze, ze w pewnym momencie
tworczos¢ ,klasyczna czy pseudoklasyczna™ przestata odpowiada¢ ,,zamowieniu spotecz-
nemu’, to ten popularny dzi$ zwrot przychodzi czesto na mysl i przy czytaniu omawia-
nej ksigzki. Jesli bowiem ,,zamoOwienie spoteczne” pojmowa¢ bedziemy jako jedno-
znaczne z najistotniejszymi potrzebami kulturalnymi nowych czytelnikéw, to Ro-
mantyzm Kleinera jest ksigzkg spotecznie bardzo pozyteczng. | dobrze sie stato, ze
w epoce naszej, ktora czyni r6znorakie obrachunki z przeszioscia (a w obrachunkach
tych sady o romantyzmie zajmujg dos¢ pokazne miejsce), naukowg i jasng synteze'
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tego pradu daje uczony wielkiej miary. Nikt lepiej nie jest przygotowany do tej
pracy, jak wiasnie autor monografii o Stowackim, Krasinskim i Mickiewiczu.
Petna umiaru rozprawa prof. Kleinera, nie unikajgca wartosciowania, oparta
na wieloletnich i Zrédtowych studiach, bedzie cennym Zrddtem informacyj dla tych
wszystkich, ktorzy pragng istotnie pogtebi¢ swojg wiedze o romantyzmie. A tylko
w oparciu 0 gruntowng wiedze mozna przystepowa¢ do ptodnych obrachunkéw z prze-
szfoscigk

Polonista, ktory w nowej instrukcji dla liceum znajduje zalecenie, aby poto-
zy¢ wiekszy nacisk przy przechodzeniu kursu na epoki, w ktérych jest widoczne
»dazenie do rozumowego opanowania rzyczywistosci" (humanizm, wiek o$wiecenia
i pozytywizm), znajdzie w rozprawie prof. Kleinera odpowiedz na nurtujacy go .nie-
pokdj: co pocza¢ wobec tego z romantyzmem? Znajdzie te odpowiedz w rozroznieniu
romantyzmu reakcyjnego i rewolucyjnego, wreszcie w rozdzialiku pt. Warto$¢ arty-
styczna i spoteczna romantyzmu.

»-Romantyzm by} wyrazem niepokoju twdrczego i miescit w sobie chaos nie opa-
nowany. Miat niekiedy chorobliwe ostabienie woli; miat oderwanie uczué¢ i mysli od
dziatania, zwrot nadmierny ku wspomnieniom. Ale przede wszystkim miat miodzien-
czg zadze nowej tresci i nowej formy i miodziericzy rozped wyzwolenia sie z wiezow.
Potowiczno$¢ panujgca w Swiecie i narzucajgce sie bolesne sprzecznosci dawaty mu
czasem pietno nerwowego zdezorganizowania. W wystgpieniach jego byfa czesto poza,
w walkach niewspdtmierno$¢ celéw i Srodkdw, nieliczenie sie z mozliwosciami, ziudy
i omyiki.

Mimo to nie tylko wielbiciel sztuki uzna bogactwo jego, wielko$¢ linii wytycz-
nych i warto$¢ osiggnie¢. Nawet zwalczajacy jego btedy spotecznik musi uznaé spo-
teczng doniosto$¢ pradu, ktéry wobec zycia zajmowat konsekwentnie stanowisko twor-
cze i walczyt o wielkg przemiang".

J. Z. Jakubowski.

K N | K

1. OTWARCIE OGNISKA METODYCZNEGO JEZYKA POLSKIEGO
W WARSZAWIE.

W dniu 16 pazdziernika 1946 r. odbyto sie w lokalu Parnstwowego Gimnazjum
i Liceum im. J. Stowackiego (ul. Wawelska 46) uroczyste otwarcie Ogniska Meto-
dycznego Jezyka Polskiego w Warszawie, w ktorym udziat wzieli: Kurator Okregu
Szkolnego Warszawskiego dr T. Wojenski, Wizytator Ministerialny dr H. Szipper,
Wizytator Okregowy H. Kufacki, Inspektor Szkolny Kowalczyk oraz licznie zgroma-
dzone nauczycielstwo szkét Srednich i powszechnych z Warszawy i okolic.

Przemowienie inauguracyjne wygtosit Kurator dr T. Wojenski, po czym Kkie-
rownik ogniska dr E. Sawrymowicz przedstawit zebranym program pracy Ogniska
na biezacy rok szkolny. (

W czesci dydaktycznej zebrania zostaty wygloszone referaty o programie jezyka
polskiego w wyzszych klasach szkoty podstawowej (A. Dargielowa) i w klasach gim-
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nazjalnych i licealnych (E. Sawrymowicz). Po referatach wywigzata sie ozywiona
dyskusja

W czesSci naukowej prof. U. W. dr Julian Krzyzanowski wygtosit odczyt na te-
mat naukowych wartosci badan literackich.

Ognisko przystgpito réwniez do organizowania podognisk. Dnia 9 listopada
1946 r. odbyta sie konferencja w Ptocku z nastepujgcym programem:

1. Lekcja kolezenska w kl. VII szkoly podstawowej na temat ,,Pomocy zimo-

wej" — kol. Chrzanowski (Szkota Cwiczen przy Liceum Pedagogicznym).

2. Lekcja kolezeniska w kl. | lic. przyrodn. — Synteza) twoérczosci Reya" — dr
E. Sawrymowicz (lekcja odbyta sie w Panstw. Gimn. i Liceum im. Wiad.
Jagietty).

3. Referaty o programie szkoty podstawowej (kl. VI — VIII) oraz o nowych;
instrukcjach w gimnazjum i liceum wygtosit dr E. Sawrymowicz.

Kierownikiem podogniska jest mgr St. Nyrkowski, siedzibg — Panstw. Gimn.
i Liceuml im. W} Jagietty w Plocku. Pracami sekcji szkolnictwa podstawowego Kkie-
ruje kol. Jastrzebska. Przewodniczyt na konferencji wiz. okreg. H. Kotacki.

2. OGNISKO W tODZI.

Pierwsze posiedzenie Ogniska Metodycznego Polonistow w todzi w biezagcym ro-
ku szkolnym odbyto sie dnia 23 pazdziernika 1946 r. w lokalu V Panstw. Gimnazjum
i Liceum (ul. Woélczanska 123). Na wstepie kierownik ogniska dr J. Z. Jakubowski
przedstawit zebranym program pracy oraz wytyczne w realizowaniu nowych instruk-
cji programowych. Sprawozdanie ze zjazdu naukowo-literackiego im. B. Prusa
(w Warszawie w dniach 28—30 wrzesnia br.) ztozyta dr J. Kulczycka-Saloni, po
czym prof. U. k. dr J. Saloni wygtosit referat pt. ,, Tematy ramowe w wypracowa-
niach". W konferencji wzieli udziat nauczyciele szk6t Srednich i podstawowych z to-
dzi i okolic w liczbie 82.

Na drugim posiedzeniu ogniska (30 listop. 1946 r.) prof. U. W. dr Witold Do-
roszewski wygtosit odczyt pt. ,,Nauka jezyka naukg stylu".

Organizacja pracy todzkiego Ogniska ulegta w biez, roku szkolnym pewnym
zmianom. W ramach ogniska powstaty 3 sekcje: szkolnictwa podstawowego, S$rednie-
go ogolnoksztatcacego i zawodowego.

Sekcja szkolnictwa podstawowego zainaugurowata swoje prace udziatem w kon-
ferencji rejonowej nauczycieli szkdét podstawowych  (uczacych w kl. VI — VIII),
ktora odbyla sie w todzi, dnia 9 listopada 1946 r. Mgr St. Wyrebski przeprowadzit
lekcje w kl. VIII na temat Sitaczki Zeromskiego oraz oméwit program jezyka polskie-
go w klasach VI — VIII. Konferencja odbyta sie w Szkole Cwiczen przy Wyzszej
Szkole Pedagogicznej w todzi.

ZJAZD NAUKOWO - LITERACKI im. B. PRUSA.

29 i 30 wrzes$nia 1946 r. odbyt sie w Warszawie (Uniwersytet) zjazd naukowo-
literacki im. B. Prusa, zorganizowany przez T-wo Literackie im. A. Mickiewicza, kt6-
re w tym ezasid obchodzito swoje 60-lecie.
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Zjazd byt pierwsza manifestacjg naukowa polonistyki po wojnie. Wzieli w nim
udziat przedstawiciele polonistyki ze wszystkich uniwersytetow oraz liczni polonisci
szkot Srednich.

Zjazd obradowat w czterech sekcjach réwnoczesnie. Nie sposéb dlatego jednemu
sprawozdawcy ujac¢ catos¢ plonu naukowego. Poznamy go woéwczas, gdy ,,Pamietnik
Literacki'l przyniesie przynajmniej streszczenia referatow.

Po wstepnych przeméwieniach prof. J. Kleinera, prof. J. Krzyzanowskiego (gtow-
nego organizatora zjazdu) i prof. T. Mikulskiego, pierwszy referat na plenum wy-
gtosit prof. St. Adamczewski — Etyka pisarska B. Prusa.

Sekcja | rozwazata zagadnienia historyczno-literackie, zwigzane przede wszyst-
kim z tworczoscig Prusa i Sienkiewicza. W sekcji tej wygtoszono referaty: prof. dr
F. Araszkiewicz (Lublin) — B. Prus a nowa epoka, dr J. Kulczycka-Saloni (L6dz) —
Prusologia, jej stan i postulaty, prof. dr J. Saloni (L6dz) — Dwaj poeci — dwa $wia-
ty, prof. dr J. Kleiner (Lublin) — Dwie sienkiewiczowskie sceny $mierci heroicznej,
prof. dr K. Zawodzinski (Torun) — Czy i dlaczego ,,Rodzina Potanieckich" jest mar-
twym zabytkiem tworczosci Sienkiewicza, dyr. T. Czapczynski (L6dz) — Kompozycja
,»Nocy i dni" M. Dabrowskiej, doc. dr Z. Szmydtowa (Warszawa) — Realizm powie-

$ci Zmichowskiej, dr J. N. Miller (Warszawa) — Romantyzm wczoraj i dzis.

Sekcja Il poswiecona byfa teorii literatury. Wygtoszone zostaty referaty: prof.
dr J. Kleiner (Lublin) — Rola podmiotu mdéwigcego w poezji, prof. dr St. Skwar-
czynska (L6dz) — Struktura $wiata poetyckiego, doc. dr K. Wyka (Krakéw) — Bu-
dowa czasowa powiesci, prof. dr K. Zawodzinski (Torun) — Atoniczno$¢ wiersza
polskiego XVI i XVII wieku, prof. dr J. Krzyzanowski — O pordwnaniu, dr Z. Nie-
.siotowska-Rotertowa (Warszawa) — Na temat Konopnickiej.

Sekcja 111 rozwazata zagadnienia organizacji nauki. Wygtoszono referaty: prof.
dr St. Wierczynski (Warszawa) — Zagadnienia wydawnicze naukowo-literackie,
prof. J. Muszkowski (L6dz) — Wspotczesny ruch dokumentacyjny, prof. dr R. Pollak
(Poznan) — Zagadnienia organizacji seminarium polonistycznego, prof. dr W. Boro-
wy (Warszawa)—Lektura polonistyczna, prof. dr J. Saloni (L6dz)—Kanon lektury.

W sekcji IV dydaktycznej, wygtoszone zostaly nastepujgce referaty: wiz. dr
H. Szipper (Warszawa) — Podstawy ideowe nowych programow jezyka polskiego,
wiz. M. Pecherski (Poznan) — Utwor literacki jako przedmiot pracy w szkole, prof
T. Sivert (L6dZ) — Teatr szkolny i jego rola wychowawcza, prof. I. Jézefowiczowa
(£6dz) — Prus jako lektura szkolna.

Na ostatnim plenum zjazdu wygtlosit referat prof. W. Borowy — o ,,Godach
zycia" Dygasinskiego.

W czasie zjazdu odbyto sie w Bibliotece Uniwersyteckiej otwarcie wystawy:
Prus — Sienkiewicz.

TEKSTY DZIEt LITERACKICH DLA SZKOLY.

Sprawa odpowiednio wydanych tekstéw dziet literackich dla potrzeb szkoty jest
jednym z najpilniejszych obowigzkéw wydawniczych. Miodziez powinna otrzymac
teksty poprawne, zaopatrzone w objasnienia. Potrzeby tej nie zaspokajajg przygodne
mwydania
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Ostatnio widoczne sg pewne oznaki poprawy. Zanim omowimy doktadniej te
sprawe, zwracamy uwage na Biblioteke arcydziet poezji i prozy (Wydawnictwo M.
Kota w Krakowie) po redakcjg prof. Stanistawa Pigonia. Dotych-
czas ukazaty sie: Balladyna (w opracowaniu prof. Pigonia), Anhelli (w opraé, dr
M. Romankoéwny), Grazyna (w opra¢, prof. Pigonia), Jan Bielecki, Ojciec zadzumio-
nych (w opr. prof. Pigonia), Wiestaw (w opra¢, dr M. Romankéwny).

BOGATY OKRES ROCZNICOWY

Numer Nauki i sztuki (Nr 7 (10) — 9 (12), 1946 r.) wydany na Zjazd Nau-
kowo-Literacki im. Bolestawa Prusa w Warszawie w dniach 29 i 30 wrze$nia 1946 r.
przyniost m. in. artykut prof. dra Juliana Krzyzanowskiego Czciciele
Swiatta. Prof. Krzyzanowski przypomniat, ze ,dziesieciolecie, ktore przezywamy
obecnie, jest niezwykle bogatym okresem rocznicowym". W dziesiecioleciu tym zbie-
gly sie i daty ukazania sie wybitnych dziet literatury romantycznej (np. Prelekcje
paryskie Mickiewicza, Przedswit Krasinskiego, Beniowski i Krol Duch
Stowackiego) i daty narodzin wielu ,$wietnych i najswietniejszych pisarzy".
W ,dorywczym zestawieniu, uczynionym przez prof. Krzyzanowskiego, zostaty wy-
mienione nastepujace daty i nazwiska: 1841 Eliza Orzeszkowa i Jozef
Tretiak, 1842 ,Ma\ria Konlolpiniclka, 1843 Kazim,ierz Chtedk>wski,
Wiadystaw tozinski, Ignacy Radlinski, 1844 Adam Krynski,
1845 Jan Baudouin de.Courtenay, Zygmunt Gloger, 1846 Broni-
staw Chlebowski, Roman Pitat Henryk Sienkiewicz, Stani-,
staw Szczepanowski, 1847 Bolestaw Prus, Aleksander Rembow-
ski, 1848 Antoni G. Bem, Piotr Chmielowski, 1849 Michat) Bobrzyn-
ski, Jan Czubek, Klemens JunoSza Néztef Kotarbinski,, Alek-
sander Swietochowski, Zofia Urbanowska, 1850 Adam Kre-
chowiecki, Alntoni Sygietynski.

Piekny i syntetyczny artykut prof. Krzyzanowskiego zamyka nastepujace
stwierdzenie:

.| dopiero kiedys$, gdy zdobedziemy sie na odpowiednio udokumentowany bilans,
wskazujacy, w jaki sposéb i do jakiego stopnia nasi klasycy pozytywni oddziatali
na pokolenia swych odbiorcow literackich bezposrednio i posrednio, przez swych spad-
kobiercow po piorze, gdy nadto ,,sine ira et studio”, na zasadzie statystyki bibliogra-
ficznej (o ile oczywiscie wymowy jej nie sttumi zastraszajgca ignorancja i inercja
wydawnicza, sprawiajgca, ze setki tomow dziet niepospolitych lezy od lat po bibliote-
kach i daremnie czeka upowszechnienia w przedruku!) da sie stwierdzi¢, co w dorob-
ku ich jest zywe i dotad dziata, dopiero wowczas dowiemy sie, czym byli i co zdotali
osiggnaC zrodzeni przed wiekiem czciciele Swiatta. Wowczas tez dopiero okazg sie
w catej petni ich zwiazki a réwiesnymi im szermierzami mysli polityczno-spotecznej,
z pisarzami, dzisiaj znanymi z drugiej tylko reki, z opinii ostro ich potepiajacych
za to, iz bezlitosnie prawili prawde, ze zwalczajgc majaki romantyczne, zrodzone
w mrokach niewoli, ze ,szukali prawdy jasnego promienia”, nie liczac sie z senty-
mentami, ktore prawdy tej wotaty nie widziec.

Dzisiaj poprzesta¢ trzeba na stwierdzeniu, iz mijajagce stulecie przypomina
0 pokoleniu czcicieli $wiatta i o koniecznosci wydobycia tego, co w dorobku ich ma
wartos¢ nieprzemijajaca, spod zwatu mrokow niepamieci. T
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KSIAZKI | CZASOPISMA NADEStANE

H. Radziukinas. — Powtarzamy literature polskg, cz. I, Lublin 1946, —
Ksiegarnia Wydawnicza Lamus.

Gajus Salustiusz Krispus — Sprzysiezenie Katyliny i wojna z Ju-
gartg, przetozyt i wstepem opatrzyt dr Kazimierz Kumaniecki, prof. Uniwersytetu
Warszawskiego, Z zasitku Wydziatlu Nauki Ministerstwa OSwiaty, Trzaska, Evert
i Michalski. Warszawa, Marszatkowska 51, 1947.

Jan Parandowski — Wojna Trojanska, Trzaska, Evert i Michalski, War-
szawa, Marszatkowska 51, 1946.

Jan Parandowski — Przygody Odyseusza, Trzaska, Evert i Michalski,.
Warszawa, Marszatkowska 51, 1946.

Wactawa Potemkowska — Wielki spér w piatej klasie, Warszawa,
1946 r., Trzaska, Evert i Michalski.

Wotody Skiba (J6zef Sabowski) — Nad poziomy, Warszawa,
Trzaska, Evert i Michalski.

Halina Auderska — Poczwarki wielkiej parady, Warszawa, 1947,
Trzaska, Evert i Michalski.

Deotyma (Jadwiga tuszczewska) — Panienka z okienka, Warsza-
wa, 1946 r., Trzaska, Evert i Michalski.

Nowe Horyzonty — tygodnik miasta i powiatu przemyskiego, numer sienkiewi-
czowski. (Nr 19; r.,1946).

Glos nauczycielski — centralny organ Zwigzku Nauczycielstwa Polskiego, nr
nr 13, 14, 15, 16, 17, 18; r.( 1946, Warszawa.

Wiedza i zycie — zeszyt 6, zeszyt 7, pazdziernik 1946 r., Tow. Uniw. Robotn.,
Warszawa.

Problemy — miesiecznik poswiecony zagadnieniom wiedzy-i zyciu. Nr 7,r. 1946,
,,Czytelnik™, Warszawa.

Zycie nauki — miesiecznik naukoznawczy, Nr 6, r. 1946, Krakow.
Praca szkolna — organ Wydzialu. Pedag. Z. N. P., Nr 1—2, r. 1946, Warszawa.

Przewodnik bibliograficzny — urzedowy wykaz drukéw wydanych w Rzeczypo-
spolitej Polskiej i polonistéw zagranicznych, druki zarejestrowane w Bibliotece Na-
rodowej w Warszawie, Nr 1—3, 1946 r.

Meander — miesiecznik poswiecony kulturze $Swiata starozytnego, rok 1, 1946,
nrnr 7,8 9 Z zasitku Wydziatu Nauki Ministerstwa Kultury i Sztuki. Trzaska..
Evert, Michalski, Warszawa, ul. Marszatkowska 51.



ZESZYT IV —VI

WYKAZ LEKTURY UZUPELNIAJACEJ DLA SZKOLY POWSZECHNEJ]

POLONISTA

W ZAKRESIE JEZYKA POLSKIEGO

Klasa II.
Ejsmond

99

Kongc%pnicka
Kownacka

Miklaszewski
Or-Ot.
Porazinska

99 .
Szelburg-Zarembina
99 99
99 99
Tuwim
Klasa Ill.

Broniewska

Fredro
Januszewska
Konopnicka
Porazinska
Rogoszdwna
Stowacki
Szelburg-Zarembina
Themerson

Klasa IV.

Defoe

Andersen

GrabowskKi
Korczakowska
Morcinek
Porazinska
Szelburg-Zarembina

99 99
Wasilewska

Klasa V.
Amicis
Bobinska
Boguszewska
Czeska-Maczynska
Domanska
Gorska
Korczak
Konopnicka
Molnar
Morcinek
Prus
Porazinska
Szelburg-Zarembina

) 99 99
zurakowska

— 0 Janku kominiarczyku
— W zbozu

— Ziemne ludki

Na jagody )
Kukuryku na reczniku
Plastusiowy pamietnik
Bajeczka 0_Ksigzeczce
Swiatek dzieciecy (wybor)
W Wojtusiowej izbie
9 piaczekL nieboraczek
A.. A.. Kkotki dwa
Podr6z po miescie
Wesote historie
Lokomotywa

LTl

Prz_{gody gatgankowej Balbisi
Bajki

Z gory na Mazury

Wyboér poezji

Pastereczka )

Dzieci pana majstra

0 Janku, co ﬁsom szyt buty
Majster Klepka

Nasi ojcowie pracuja

LT TILTI

Robinzon Kruzoe
Wybor basni

Finek

Chinski' dwor

Lysek z poktadu Idy
Wesota gromada
RzemiesIniczek

Zuch

Pokdj na poddaszu

THEEEET

Serce )

0 szcze$liwym chtopeu
Czerwone weze

W obronie Gdanska
Historia zottej cizemki
0 ksieciu Gottfrydzie
Stawa

Chtopcy z placu broni
Dzieje wegla

Katarynka.

— Jas i~ Kasia

— Kichu§ Majstra Lepigliny
— Lecz, Czech i Rus

— Jutro niedziela

11T LITLLNTT

0 krasnoludkach i sierotce Marysi

137
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Klasa VI.
Beecher-Stove Chata Wuja Toma
Bieniasz Turul
Burnett Tajemniczy ogrod
Czeska-Maczynska Helusia
Grotowska Mechanik Jur
Hawthorne Mity greckie
Januszewska Broszka van der Mandw
Korczak Bankructwo matego Dzeka
London Zew krwi
Michaelis Dzieci z Nyhawo
Montgomery Ania z_ Zielonego Wzgorza
Morcinek Narodziny serca
Parandowski Wojna trojanska
o Pr_zygpdy Odyseusza )
Potemkowska Wielki spér w pigtej klasie

Dzieci miasta
Przygody Tomka

Zurakowska Péjdziemy w Swiat
Klasa VI
Bobinska Maria Curie
Boguszewska Dzieci znikad
Dabrowska Marcin Kozera
Dickens David Copperfield
Gorska Chtipcy z ulic miasta
Grey Owi Sejdzo i jej bobry
Makarczyk Przez morza i dzungle
Parijogi Chiopiec stal

Szalay-Groele
Szelburg-Zarembina

Sokdt krolewski
Dom wielki jak $Swiat

Wasilewska Wierzby i bruk
Zakrzewska Pojednanie
Klasa VIII.
Boguszewska Danusia z PPS.
Dabrowska Wyhor z ,,Pamietnikéw chtopéw"
Deotyma Panienka z okienka |
Dickens Opowies¢ wigilijna. Swierszcz
Fiedler Dywizjon 303
Gorska Nad czarng woda
Katajew Samotny zagiel
Kipling Ksiega dzungli
Kornacki Oczy i rece
Kuzniecowa Wrég pod mikroskopem
Orkan Komornicy
Orzeszkowa Dobra Pani. A.. B.. C..
Piach Nas jest wiecej
Prus Anielka
Powracajgca fala
Sienkiewicz Latarnik
Z pamietnika poznanskiego nauczyciela
. nl Za chlebem
Zurakowska Roman i dziewietnastu
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SPIS RZECZY.

I. ARTYKULY: Str
Czapczynski T.: Praca zespotowa na lekcjach polskiego 61
Jakubowski J. Z.: Instrukcja w sprawie nauczania jezyka polskiego w liceum
W roKU SZKOINYM  L1O46/47 | oo 13
Jozefowiczowa 1.: ~W stulecie urodzin PrusSa..........iicinnn, . 101
Kijas J.:- Realizacja programu nauki jezyka polskiego dla kl. Il gimn. w po-
wojennej SZKole dZISIEJSZE] ..o 64
Kochanski W.: Problemy zwigzane z nauczaniem jezyka polskiego na Ziemiach
Odzyskanych e ———— 20
Kulczycka - Salowi J.: Prus @ MmMAOdZIEZ........cccoiiiiiiiiiiiieseccie e 97
Kulpa J.: O ,czas dojrzewania" przy nauce jezyka OjCzyStego.......cccceeerirrenne. 118
Mirkowicz A.: Jezyk polski w szkotach dla dorostych.........cccocoviiiiiiiiiiies 24
Program jezyka polskiego trzyletniej szkoty S$redniej dla dorostych 58
Mitera - Dobrowolska M.. Z zagadnien nauczania jezyka polskiego na Ziemiach
Odzyskanych e e ——————————————— 47
J Pecherski M.: Utwor literacki jako przedmlot pracy w szkole $redniej 107
Saloni J.: Czego oczekujemy od nowycty programéw jezyka polskiego 1
Mowienie i pisanie w szkole POWSZECHNE].......ccovviiriiiiiieceeee 33
Sawrymowicz E.: Tegoroczny program jezyka polskiego w klasie pierwszej gim-
nazjalnej i mozliwosci jego realizoOwania..........ccocoeviieiiceverisieneieee s 5
O nowe podreczniki POISKIE......cccciviiiiiiic e 83
SzeweraM,: Realizacja programu jezyka {polskiego w kl. Il licealnej na tle dzi-
siejszej rzeczywistoSCi POISKIE]  wviiioiciicic e 70'
Trzynadlowski J.: O metode nauczania nowej stylistyki w szkole S$redniegj . 54
Kwaskowska W.: Kilka uwag o0 nauce jezyka polskiego w gimnazjach seme-
stralnych o B e et .29
Problem Warszawy na lekcjach polskiego..........cooniiiniiinniinenn. 85
Zlabowa J.. Gramatyka jezyka ojczystego w nowym programie szkoty po-
WSZEChNE] 122

1. SPRAWOZDANIA | OCENY.
1. Glosy prasy o nauce jezyka ojczystego. (J. Z. Jakubowski)

O nowe wartosci w nauce jezyka polskiego w szkole powszechnej.
Literatura polska w liceum ...

39

32
95'



140 POLONISTA ROK 1946

2, Oceny ksigzek.

Str.

Dancewiczowa J. — Cwiczenia i wiadomosci gramatyczne dla V klasy szkoty
powszechnej (J. zlabowa)........ccccevviennnne 87

Kleiner J. — ,,Ogniem i mieczem" — ,,Potop” Henryka Sienkiewicza, (J. Z. Ja-
Kubowski) o 91
Romantyzm (J. Z. JaKubOWSKI)......ccccooiiiiiiiiici e 130
Kulczycka - Sctloni J. — Bolestaw Pras (T. Sivert).......iiieinin, 128
Parandowski J. — Wojna Trojanska — Przygody Odyseusza (E. Sawrymowicz) 130
Radzudcinas H. — Powtarzamy literature polska (F. Araszkiewicz) - - - - 127

Zyczynski H. — Ksztatcenie zdolnoéci pisarskich, psychologicznych i literackich
(E. SAWIYNNOWICZ) cooeeiieicies ettt sttt 89

3. Komunikaty:

Jezyk polski na Ziemiach Odzyskanych...........ccccccvvvrinnnnn. 32
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Naktadem Spotdzielni Wydawniczej »POLONIST Ac
ukazaty sie jako wydawnictwo Towarzystwa Literackiego
im. A. Mickiewicza Oddziat w Lodzi

PRACE POLONISTYCZNE
seria IV, rok 1940 — 1946

Tom obejmuje prace z dziedziny historii literatury.

.Poza tym tom ten, pierwszy po wojnie, daje wspomnienia po$miertne
ofiar najazdu niemieckiego wsrod pracownikdw na niwie polonistycznej
oraz sprawozdania z dziatalnosci Towarzystwa Polonistéw R. P. prze-
ksztatconego w Oddziat £6dzki Towarzystwa Literackiego im. A. Mickie-
wicza. Pozycja o0 niezmiernie doniostym znaczeniu jest Diariusz Kultury
todzkiej za lata 1939 —1945, zawierajagcy catoksztatt dziatalnosci uczo-
nych, pedagogéw i' oSwiatowcow zarbwno w okresie pracy podziemnej,
jak i osiggnie¢ w Odrodzonej Polsce. Z tego tytutu ksigzka ta winna
znalez¢ sie we wszystkich czytelniach, szkotach i osrodkach o$wiatowych
Okregu todzkiego. Do nabycia we wszystkich ksiegarniach. £0dz, 1947,
stron 272, cena zt 400.

ZAGADNIENIA LITERACKIE
dawniej
ZYCIE LITERACKIE
dwumiesiecznik poswiecony
NAUCE O LITERATURZE
wydawany przez Oddziat £6dzki Towarzystwa Literackiego
im. Adama Mickiewicza

Zeszyt pojedynczy 25 zk. Prenumerata roczna 132 zi.

Adres Administracji: Panstwowe Zaktady Wydawnictw
Szkolnych, £6dz, Piotrkowska 123, telefon 127-62

SPOIDZIELHIA WYDAWNICZA ,POLONISTA”
przyjmuje zapisy osob i instytucyj na cztonkéw Spoétdzielni
UDZIAL 1000— Zt, WPIS 20— ZL
Adres: £ODZ, LINDLEYA 3, T p. Seminarium Historii Literatury Polskiej.
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M. Anhalt - ZRODLA POSTEPU TECHNICZNEGO
W KAPITALIZMIE.......cooceee, Zt. 220-
H. Boguszewska — NIGDY NiE ZAPOMNE . . 150.—
Il. Boguszewska i J. Kornacki — LUDZIE SRODLUDZI , 100.—
H. Boguszewska i J. Kornacki — POLONEZ t. | ., 200.—
H. Boguszewska i J. Kornacki — POLONEZ t. Il . , 300.—
Il. Boguszewska i J. Kornacki — POLONEZ t. IlI .., 320.—
W. Broniewski —OKRZYK OSTATECZNY . . . . 60-
<?% Colodi. — PINOKIO (Ksigzka dla mtodziezy) .. 250.—
S. Dygas — JEZIORO BODENSKIE.......ccoomimmrimnnnane. 250-
5. B. Dobrowolski — PIORO NA WICHRZE . 200-
B. Elmer - WINOWAJICY KLESKI WRZESNIOWEJ ,, 100-
J. Gardecki — BYLO NAS TRZECH......icine. 200-
I. Hochfeld = MY SOCJALISCl......ccooovvveeiereeeeeereenene, » 250.-
A. haminski — KAMIENIE NA SZANIEC............. 250.-
J. Dabrowski — NA ZACHOD OD ZANZIBARU . » 200.-
T. Jabtoriski — KROTKI ZARYS HISTORII P. Pis. . . 100.-
K. Malcuzynski — NORYMBERGA — NIEMCY 1946. . 250.—
A. Prochnik - KIM BYL T. KOSCIUSZKO . 40.-
A. Préchnik - DEMOKRACJA KOSCIUSZKOWSKA , 200-
A. Préchnik — IDEE | LUDZIE . . . . 250.—
A. Préchnik — I. DASZYNSKI ..o, ,,150-
K. Pruszynski — DROGA WIODLA PRZEZ' NARWIK . 250.-
T. Wojenski- HISTORIA LITERATURY POLSKIEJ cz.l. , 250-
T. IKojenski — HISTORIA LITERATURY POLSKIE] cz. Il.
di’ druku)
K. Zywulska - PRZEZYLAM OSWIECIM ., 250 -
T. Zelenski (Boy) — NASI OKUPANCI : ... 300-
7. Zeromski — MIEDZYNARODOWKA STRACENCOW . 60 -
M. Borwicz — ZE SMIERCIA NA TY. . ., 100.-
E. Kwiatkowski — WCZORAJ, DZIS | JUTRO
POLSKI NA MORZU . . . . - 45-

DO NABYEIA WE WSZYSTKICH KSIEGARNIACH



