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Zdzistaw Libera '
o/ u/'0}
DYDAKTYKA SOCJOLOGII EITERATURY

Dydaktyka literatury wigzac dzielo literackie z rozmaitymi zjawi-
skami spotecznymi stawia je w innym Swietle, anizeli teoria czy historia
literatury. O ile teoria literatury obejmuje przede wszystkim rozwa-
zania dotyczace fikcyjnoésci dzieta i zastanawia si¢ nad sposobami wywo-
tywania wzruszen estetycznych, o tyle socjologia eliminuje ten typ za-
gadnien, kfadzie natomiast nacisk na to wszystko, co tgczy dzieto w jaki-
kolwiek sposob z zyciem grupy spofecznej. Chodzi¢ tu bedzie o dwa
kregi problemow: pierwszy, ktory obejmuje tzw. zycie literackiej zwig-
zek z nim literackiego utworu, drugi, ktéry dotyczy odbicia zjawisk
spotecznych w literaturze.

Socjologia jako nauka stosunkowo nowa nie ma jeszcze opraco-
wanej wiasnej dydaktyki, w takim znaczeniu, w jakim jg ma na przy-
kiad historia czy matematyka. Tym bardziej socjologia literatury, szcze-
gétowa gataz socjologii ogdlnej, nie posiada dostatecznej tradycji, ktora
by wytworzyta wiasciwg sobie dydaktyke.

Nauczanie literatury w szkole podstawowej, w gimnazjum i liceum
wskazujgc na spoteczng jej wartoS¢ i uwydatniajgc réznorodne jej
zwigzki z faktami spotecznymi wkracza z natury rzeczy na teren socjo-
logii. Idzie wiec o uSwiadomienie sobie najwitasciwszych metod, ktore
by ukazaty dzieto z socjologicznego punktu widzenia oraz o wybor
stusznych, odpowiadajgcych przedmiotowi i miodziezy sposoboéw roz-
patrywania literackiego zjawiska w odniesieniu do zycia spotecznego.

Juz w szkole podstawowej program wyodrebnia dziat pod nazwa:
,,000Ina wiedza o ksigzce i zasadach pracy umystowej” ktory do pew-
nego stopnia pozwala nauczycielowi wprowadzi¢ ucznia w dziedzine
socjologii literatury, zapoznajac go z zagadnieniem recenzji prasowej
i radiowej, instytucji wydawniczej i ksiegarni, z rodzajami i rolg pra-
sy itp. RoOwniez og6lne uwagi o literaturze w zyciu narodu i panstwa,
jej roli w walkach o wolno$¢ oraz w zmaganiach o postep spoteczny
dajg sposobnos¢ do uwydatnienia zwigzku dzieta literackiego ze spote-
czenstwem. Trudno jeszcze na poziomie szkoly podstawowej o0 samo-
dzielne badanie ucznia w zakresie socjologii. Nauczyciel moze jednak
zwroci¢ uwage na fakt wielkiej ilosci wydan np. ,,Janka Muzykanta”
czy ,,Antka” opowiedzie¢ o nagrodzie Nobla w zwigzku z Sienkiewi-
czem i wielkiej poczytnosci jego dziet poza Polskg, o nagrodzie panst-
wowej i miejskiej wspdiczesnego pisarza, czy wreszcie wskaza¢ na po-
pularne zjawisko duzej poczytnosci jednego typu ksigzek w bibliotece
szkolnej, a mniejszej poczytnosci innego. O ile problematyka zwigzana
z ksigzka, pisarzem, ruchem wydawniczym dotyczy tego, co mozna by
ogolnie nazwaé zyciem literackim, o tyle inng forma refleksji socjolo-
gicznej jest zainteresowanie sie zawartoscig utworu jako .swoistym uje-

*) Referat wygtoszony na zebraniu Ogniska Warszawskiego 20. Il. 47.
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ciem i przetworzeniem faktéw spotecznego zycia. Podany przez pro-
gram temat Cwiczenia piSmiennego ,.Poziom umystowy wsi, w ktorej
mieszkat Janko Muzykant” jest przyktadem opracowania noweli ze sta-
nowiska socjologicznego. W podobny sposdb mozna by rozpatrzy¢
»oitaczke” 1 ,,Syzyfowe prace”, w pierwszym wypadku skupiajac uwa-
e na twarunkach pracy wiejskiej nauczycielki, w drugim na dziejach
Andrzeja Radka jako typowej drodze chiopskiego dziecka do os$wiaty.
Podane w spisie lektury ,,Zency” Szymonowicza i obrazki Konopnickiej
»Przed sgdem” i ,,Ja$ nie doczekal” same przez sie narzucajg refleksje,
wigzaca wszystkie te utwory z zagadnieniem krzywdy spotecznej.

W gimnazjum i liceum socjologiczne stanowisko wobec utworu lite-
rackiego tatwiej jest zastosowac, poniewaz rozporzgdzamy bogatszg zna-
cznie lekturg i uczymy bardziej dojrzatg umystowo miodziez. Przede
wszystkim wazne jest to, aby w interpretacji omawianego zjawiska nie
zabrakto socjologicznego punktu widzenia. Idzie o to, aby nie ogra-
nicza¢ sie wylgcznie do historycznego ujecia i analizy estetycznej, ale
zeby rozpatrzy¢ utwoér w fgcznosci z jego spoteczng funkcjg i w odnie-
sieniu do faktéw spotecznych. W ramach stosowanego obecnie wy-
ktadu mozna zwroci¢ uwage na socjologiczng strone zjawisk literackich.
Zwiaszcza przy omawianiu wspotczesnosci tatwo nawigza¢ do proble-
matyki zycia literackiego, ktore rozwija sie w sposéb widoczny. Nasu-
nie sie tutaj zagadnienie grupy literackiej, ktéra bywa rezultatem roz-
maitych czynnikéw, wyltoni sie problem renesansu pisarza i wznowien
literackich. W zwigzku z tym {gczy sie sprawa rewizjonizmu w sto-
sunku do uznanych autorytetdbw i zmiennos¢ kryteriow w czasiel).
Wysunie sie tutaj zagadnienie legendy literackiej, przyczyn jej powsta-
nia, powodzenia i rozwiania. llustracje mogg stanowi¢ legenda o Urszulce
w Trenach jako cudownym dziecku, sienkiewiczowskie ujecie XVII
wieku w ,,Trylogii” czy mit napoleonski w ,,Panu Tadeuszu” 2)

Inng znowu kwestig jest problem poczytnosci i trwatosci stawy
utworu i pisarza. Formg Cwiczenia z zakresu badan socjologicznych
moze byC zrobienie w poszczegélnych klasach statystyki, jakie ksigzki
z biblioteki szkolnej miodziez najchetniej czyta i jakie sg tego przy-
czyny. Nadanie ktoremu$ z pisarzy nagrody daje sposobno$¢ do za-
poznania miodziezy z formg spotecznego uznania wartosci literackich
I ideowych, ktére nagrodzony reprezentuje. Typowe i spostrzegane
przez uczniéw zjawisko pojawienia sie w pewnym okresie utworéw
dotyczacych jednego tematu, jak na przykitad wspoiczesnie wspomnienia
z obozéw i przezy¢ wojennych a przed wojng powiesci biograficzne,
moze by¢ wyzyskane przez nauczyciela do uwydatnienia problemu tzw.
zamOwienia spotecznego czy tez mody literackiej. Mowigc o wspotcze-
snych stosunkach trzeba zwr6ci¢ uwage na istniejgce organizacje pisarzy,
na Zwigzek Zawodowy Literatbw i Pen Club, na cele zrzeszania sie

J) Przyktadem moga stuzy¢ artykuly o Sienkiewiczu w zwigzku z rocznicg
jego urodzin.
2) Przykfady wzdete z pokazowej lekcji E. Sawryniowicza.
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i zjazdy, ktorestanowig wazne wydarzenia kulturalne. W dyskusji wy-
foni sie sprawa pisarzy chiopskich i proletariackich jako grup literatow

powstatych z F,oczucia solidarnosci klasowej czy tez wspolnie reprezen-
towanych ideatow.

Nie tylko na tle wspotczesnych stosunkéw mozna uwydatni¢ pro-
blemy nalezace do socjologii literatury. W innej formie wystepowaty
one | dawniej, totez na tle historii literatury nie trudno bedzie wskazac
te i owe momenty, ktére sg charakterystycznymi przejawami oddziaty-
wania sit spotecznych na literature. Istniejg przeciez proby ujecia ehistorii
literatury nie jako nastepujacych po sobie pisarzy i dziet, ale jako historii
literackiego zycia. Juz nawet w kronice Kadtubka mowa jest o podnio-
stej atmosferze dworu Kazimierza Sprawiedliwego i rozmowach literac-
kich, jakie sie,tam toczyly. Charakterystycznym zjawiskiem w dzie-
jach literatury 'w pewnym stopniu kierowanej i zwigzanej z osrodkami
dyspozycyjnymi jest instytucja mecenatu, ktora zwtaszcza w XVI i XVIII
wieku byla bardzo reprezentowana. Omoéwi¢ ja mozna przy czytaniu
utwordw Janickiego, Kochanowskiego, Szymonowicza, p6zniej w epoce
stanistawowskiej przy charakterystyce poetow Putaw Czartoryskich
i uwydatnieniu roli Stanistawa Augusta. Nie tylko pokazanie wierszy pa-
negirycznych moze byc¢ ilustracjg roli mecenasow i ich wptywu na rodzaj
tworczoscl. Swietnym przyktadem spos$rod wielu jest zestawienie ,,pro-
pozycji od tronu” Piotra Myszkowskiego z ,,Satyrem” Kochanowskie-
go. Na tych dwoch tekstach uczen wyraZznie unaoczni sobie ich zalez-
nos¢ i wptyw podkanclerzego na dworzanina-poete 3).

Charakterystyczne dla XVII wieku zjawisko, ze wielka ilos¢
utworow krazyta w rekopisach, a druki nosity przewaznie pietno religij-
ne, wyjasnia socjolog literatury falLtem zniszczenia wielu drukarh wsku-
tek dziatan wojennych. Ocalate natomiast z zawieruchy wojennej dru-
karnie zakonne jezuitow, pijarow czy paulindbw wypuszczaty ze swrych
oficyn dzieta przewaznie tresci religijnej. Wdziecznym dla socjologicz-
nego ujecia jest okres Ksiestwa Warszawskiego i Krolestwa Kongresowe-
go, zycie literackiej Warszawy. Bogate i urozmaicone wyraza sie w du-
zej produkcji wydawniczej, w dziatalnosci teatru, w ozywionej krytyce
i zywotnosci czasopism. Salony Wincentego Krasifiskiego i Mostow-
skich, prelekcje uniwersyteckie profesora Osinskiego, dziatalno$¢ Towa-
rzystwa Przyjaciot Nauk — wszystko to charakteryzuje Swietnie arty-
styczng Warszawe sprzed powstania listopadowego. Duzo materiatu
dostarcza do tego okresu Hietoria Literatury Polskiej Lucjusza Ko.marnic-
kiego, gdzie autor zebrat interesujgce pamietniki i wspomnienia oraz frag-
menty utwordéw z tej wiasnie doby. Analiza tych czaséw zwrOci uwage
na znaczenie kulturalne Warszawy i na fakt, ze mimo braku wybitnych
talentébw i indywidualnosci poetyckich klasycy warszawscy stworzyli
wiasny ruch i stanowili powazny czynnik w zachowaniu ciggtosci kultu-
ralnej. Poréwnanie rozprawy Jana Sniadeckiego ,,O Koperniku” z Odag

3) Tekst mowy Myszkowskiego znajduje sie w ksigzce o Kochanowskim Ka-
zimierza Kosinskiego.
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na- cze$¢ znakomitego astronoma Ludwika Osinskiego stanowi¢ moze
przyktad oddziatywania prozy naukowej na poezje liryczng i zwigzku,
Jaki zachodzi miedzy dziatalnoscia uczonych i praca artystyczng poetow.
Mozna by przy tym zwréci¢ uwage na fakt powstania pomnika i ukaza-
nie sie muzyki Elsnera jako na rozmaite formy uczczenia wielkiego To-
runczyka. Druga potowa XIX i wiek XX pozwoli fatwiej i wszech-
stronniej ogarng¢ rozne problemy socjologiczne. Chodzi tu o uwydat-
nienie roli prasy codziennej i periodycznej i jej wptyw na upowszechnie-
nie kultury, chocby przez drukowanie w odcinkach znakomitych powies-
¢i i nowel. Przeobrazenia gospodarcze i spoteczne wplywajg na posze-
rzenie mozliwosci tematéw. Do literatury wchodzi robotnik i chiop,
inzynier, kupiec i lekarz. Rozwdj przemystu fabrycznego, wyzysk ka-
pitalistyczny, uwiaszczenie chtopdéw i nastepstwa tego zjawiska dla nich
samych i warstwy ziemianskiej, problem emigracji dostarczajg wielu mo-
tywow literackich dla utwordéw pisanych zarowno wierszem jak i proza.
Czasy pozytywizmu moga doskonale ilustrowaé fakt zaleznosci literatury
od spoteczno-ekonomicznych przemian i w rozmaitych formach pokazu-
ja. jak zycie spofeczne ksztattuje dzieto literatury pieknej. Socjolog
skieruje uwage na problem $rodowiska, z jakiego pisarz pochodzi, wy-
rézni sfery ziemianska .mieszczanska, chtopska, nie pominie rowniez i od-
biorcow literatury, charakteryzujac odmiennos¢ recepcji w zaleznosci od
ideologii krytyka. Zagadnienie cyganerii literackiej, jej swoisty styl zy-
cia, scharakteryzowany w obrazku Boya—ZeIeﬁskiego ,,Cygan Nieznany”
stanowi znowu odrebny temat, ktéry interpretowa¢ mozna pewnym roz-
ktadem kultury mieszczanskiej i swoistym protestem przeciw sfitistrzeniu
i ,,mydlarstwu. Omdwienie réznych przejawdw zycia literackiego i roz-
patrzenie jego zwigzkow z odpowiednimi faktami spotecznymi — to jed-
na strona badan socjologii literatury. Wysunieta w wykfadzie nauczy-
ciela sta¢ sie musi przedmiotem refleksji ucznia | wzbudzié¢ jego zaintere-
sowania. Zadaniem nauczyciela jest pokazaé nici taczace literature ze spo-
teczenstwem i naswietli¢ réznorodno$¢ tego zwigzku. Uczen natomiast
dyskutujagc na temat tego typn kwestii uSwiadomi sobie wage problemu
i zrozumie jego znaczenie.. Rozpatrujgc samodzielnie niektore zagadnie-
nia, jak na przyktad .odtwarzajgc z pamietnikow jakie$ przejawy zycia
literackiego, czy tez poréwnujac dwa teksty literacki i nieliteracki w jaki$
sposéb ze sobg zwigzane nauczy sie wnika¢ w poszczegélne zjawiska i jed-
noczesnie przygotowywac sie bedzie do studiow wyzszych.

Inng strone zainteresowan socjologicznych stanowi to, co autor
przedstawit w swoim dziele i zwigzek, jaki istnieje miedzy rzeczywistos-
cig literackg a zyciem. Gdy historyka pocigga przede wszystkim stosunek
fikcji do rzeczywistosci historycznej, psychologa podobienstw” i roz-
nice miedzy charakterami i portretami duchowymi postacbliterackich i lu-
dzi zywych, to socjolog szukaé¢ bedzie odbicia stosunkéw spotecznych
w- utworze literackim i stara¢ sie bedzie wyjasni¢ problematyke utworu
a nawet jego forme artystyczng uktadem stosunkéw spotecznych w okres-
lonym historycznym okresie. Chodzi¢ tu bedzie zaréwno o socjologicz-
ne wyjasnianie poszczegOlnych dziet, jak tez catych okreséw i styléw
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w literaturze. Materiatu w szkole $redniej jest bardzo wiele, a omawianie,
za%adr_lieh spotecznych w zwigzku z przeczytang lekturg ma juz swojg
tradycje.

Analiza ,,Satyry na leniwych chtopéw” daje sposobnos$¢ do socjolo-
gicznej refleksji dotyczacej ustroju stanowego w Polsce i pracy pan-
szczyznianej polskiego chtopa. Piesh o zamordowaniu Jedrzeja Teczyn-
skiego $wiadczy o antagonizmie miedzy szlachtg i mieszczanstwem. Cha-
rakterystyka sedziow, lekarzy i mnichow w ,.Rozmowie mistrza ze
Smiercig” rzuca Swiatto na obyczaje réznych grup ludzkich w owym cza-
sie. Obrazoéw doli i niedoli chtopskiej dostarcza literatura staropolska
sporo nawet w lekturze gimnazjum i liccum/ Dobrym zestawieniem mo-
ga by¢ ,,.Zency” Szymonowicza z satyrg Krzysztofa Opalinskiego ,,Na
opresyjg chitopska”. Rejestr krzywd chiopskich w realistyczny sposob
przedstawiony przeciwstawi¢c mozna rowniez realistycznej, ale w arty-
styczny sposob ujetej sielance Szymonowicza. Ostro$¢ satyry i fagodnosc
sielanki, choCby nawet realistycznej, wyraZznie sie na tym przykiadzie
ujawniajg i charakteryzujg jednocze$nie interesujgce zjawisko, jak wias-
nosci literackiego rodzaju wptywajg na ujecie tematu. Poréwnanie saty-
ry Opalinskiego z ,,Piesnia o Sobdtce” Kochanowskiego ukaze roznice
miedzy spojrzeniem poety - ziemianina przede wszystkim artysty, a poe-
ty - publicysty, ktéry w mowie wigzanej poddat ostrej krytyce stan szla-
checki. Do tematow, ktére sg wyrazem socjologicznego stanowiska, na-
lezg popularne, od dawna przez nauczycieli podawane, jak ,,Ziemianin
w Swietle pism Reja”, ,,Dworzanin wedtug Gornickiego”. Duzo spo-
strzezeh dotyczacych uktadu stosunkdéw spotecznych nasung pisma Mo-
drzewskiego, Orzechowskiego i Skargi. Nie chodzi¢ tu bedzie o poglady
tych pisarzy na spoteczne i polityczne problemy, ale o obiektywny obraz
stosunkoéw panujacych w Kkraju na podstawie znanych fragmentéw ich
pism. Jezeli idzie o dziatalnos$¢ pisarskg i kaznodziejskg Skargi, to wy-
robi¢ sobie wiasciwy sad o jego znaczeniu w dziejach kultury nalezy nie
na legendzie narzuconej przez Matejke, ale chocby na rozprawie prof.
Kota, ktéry posta¢ te kresli na tle wzmozonej dziatalnosci poetéw i dwo-
ru Zygmunta Ill. Satyry Wactawa Potockiego na nietolerancje religijna,
w ktérych odbicie stosunkéw panujacych w dziedzinie zycia religijnego
w XVII wieku stanowi jednoczesnie dowdd mocnego zwigzku lite-
ratury z zyciem i prébe oddziatywania poprzez stowo na zmiane stanu
rzeczy. Ogolna charakterystyka dwoch okresow XVI i XVII wieku
pokazuje, w jaki sposéb charakter zatrudnienia szlachty, sytuacja
gospodarcza i polityczna wptywa na rodzaje, tematy i jezyk utworéw
literackich.

Rozwazania dotyczace, jezyka rowniez tgcza sie z rozmaitymi fak-
tami zycia spdtecznego. Chodzi¢ tu bedzie o wpltywy jezykéw obcych
i okolicznoscl, jakie im towarzyszyty. Fakt, ze francuszczyzna przenika-
fa w XVII-ym wieku poprzez dwor krolewski i magnacki, a wplywy
niemieckie natomiast charakteryzowaty jezyk mieszczanstwa i ujawnity
sie w nazwach dotyczacych roznych zawodow, jest réwniez odbiciem
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uktadu stosunkéw spotecznych i zwigzkoéw miedzy warstwami spotecz-
nymi réznych narodow.

Pojawienie sie nowego rodzaju literackiego, jakim jest felieton, fa-
czy sie ScisSle z powstaniem prasy. ,.Monitor” umozliwit ukazywanie
sie roznych listbw i obrazkéw satyrycznych, z ktérych rozwinety sie
pdzniej felietony w gazetach codziennych. Jezeli idzie o wytworzenie
obrazu stosunkow panujagcych w XVIII wieku w rozmaitych S$rodo-
wiskach, to materialu dostarczajg teksty Naruszewicza, Krasickiego,
Niemcewicza, Staszica i KoHataja. Tematy Cwiczen i zagadnien zwigza-
ne z zyciem spotecznym XVIII wieku majg swojg tradycje.

»Powrot posta” i ,,Satyry” Krasickiego sitg rzeczy narzucajg proble-
matyke zwigzang z zyciem obyczajowym | potozeniem spotecznym i ma-
terialnym réznych grup i Srodowisk.

W okresie omawiania romantyzmu, -kiedy analizujemy gtdéwnie
tworczo$¢ Mickiewicza, Stowackiego, Krasinskiego, spojrzenie z socjolo-
gicznego stanowiska przynies¢ moze rowniez odmienng interpretacje
utworu. ,,Nieboska komedia™, charakteryzowana jako dramat spotecz-
ny, stanowi przyktad studium od strony zwigzku utworu z ruchami spo-
tecznymi w poczatkach XIX w.iekud). Znacznie zywiej przedstawia
sie socjologiczna problematyka na tle literatury drugiej potowy XIX
i XX wieku. Zwiaszcza pozytywizm ze wzgledu na tematyke utwo-
réw tego okresu daje duzo mozliwosci do dyskusji, ktéra o socjologiczne
problemy zahacza. Chodzi wiec przede wszystkim o uwydatnienie zwigz-
ku miedzy przemianami gospodarczymi i spotecznymi po powstaniu sty-
czniowym a literaturg tego okresu. Chodzi o pokazanie, jak uwtaszczenie
chtopbéw, powstanie przemystu fabrycznego czy kwestia zydowska roz-
szerzyty zakres zagadnien i weszlty do literatury. Prus, Sienkiewicz,
Orzeszkowa, Konopnicka, pézniej Zeromski, Reymont, Orkan stanowi¢
beda niewyczerpane zrodto, skad pomystowos$¢ nauczyciela moze korzy-
sta¢ w sposob nieograniczony. Oprocz tradycjg uswieconych zagadnien,
dotyczacych stosunku dworu do wsi i odwrotnie, charakterystyki po-
szczegolnych grup spotecznych w Swietle omawianego dzieta, w gre
wchodzg problemy inne jeszcze, wnikajgce w istote spotecznych stosun-
kéw. Takim og6lniejszym zagadnieniem jest zestawienie literatury po-
wiesciowej i nowelistycznej, czy w ogole literatury pieknej z publi-
cystyka tego okresu i poréwnanie ideatow wyrazonych w publicy-
styce z zawartoscig ideowg utwordw literackich. Jak broszura Orzesz-
kowej ,,O Zydach i kwestii zydowskiej” zestawiona z Meirem, Ezo-
fowiczem” uwydatnia zwigzek miedzy literaturg i zyciem, tak samo
artykuty Poptawskiego i innych w ,,Gtosie” ukazujg podtoze ideowe ,,Lu-
dzi bezdomnych”, Klasowy punkt widzenia zawarty w powiesciach
Kruczkowskiego i Wasilewskiej umozliwi zapoznanie ucznia z zagad-

aj Interesujacym zagadnieniem dotyczacym stawy ,Pana Tadeusza" bedzie
zestawienie studiow kryt{lcznygh o mickiewiczowskiej epopel od sadéw Niemcewicza
i Stowackiego az po J. N. Millera i Przybosia. W "zestawieniu takim uwydatni sie
zmienno$¢ Kryteriow w zaleznosci od okresu i stanowiska, z jakiego krytyk sadzi.
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nieniem antagonizmu spotecznego w interpretacji marksowskiej, a w uje;
ciu literackim.

Interpretujagc poszczegdlne utwory chodzi o uwypuklenie tych mo-
mentéw, w jakich zarysowuje sie postawa autora.

Chodzitoby o uwydatnienie granicy, gdzie konczy si¢ humanizm,
a gdzie sie zaczyna postawa rewolucyjna, w ktorym z pisarzy przewaza
postawa obserwatora i badacza, w ktorym przemawia rewolucjonista i bo-
Jownik o0 nowe jutro. Soclologlczna interpretacja utworu nie stara sig
wnikng¢ w psychiczne przezycia autora, usituje natomiast odwotac sie
do ukifadu stosunkow spotecznych, gdzie znajduje gtéwne Zrédia genezy
dzieta i klucz do jego zrozumienia. Wskazujac na odbicie zycia w dziele
literackim pamietac trzeba o nastepujacych rzeczach. Utwor literacki
nie jest kopia, ale odrebnym, rzadzacym sie wiasnymi prawami S$wiatem,
w ktérym elementy rzeczywistosci pozaliterackiej uktadajg sie w szcze-
golny, inny niz w Swiecie rzeczywistym, spos6b. Totez obraz zjawisk
spotecznych, ktore autor pokazuje, a uczen odczytuje, sg zjawiskami
spotecznymi widzianymi oczami pisarza’w danym utworze. Autor nie
przenosi wszystkich faktow spotecznych do swoich dziet, przeprowadza
selekcje, i wiasnie wybor tych a nie innych, stanowi¢ moze o stosunku
do nich pisarza i spotecznym obliczu samego dzieta. Pamie¢ o tym, ze
utwor literacki nie jest tylko dokumentem historycznym, ale przede
wszystkim zrodiem wzruszen emocjonalnych, powstrzyma tych, kto-
rzy by w zapedzie socjologizowania zgubili inne wartosci utworu. Dla-
tego najzywszg i najskuteczniejsza formg pracy przy socjologicznym
ujeciu dziefa jest dyskusja na temat przeczytanego utworu. Dyskusja sta-
nowi Swietny obraz odziatywania spotecznego i pokazuje, jak rozmaitos¢
intepretacji poszczegolnych zjawisk zalezy od r6znych skomplikowanych
czynnikéw. Kierowana umiejetnie przez nauczyciela wydobedzie na ze-
wnatrz wszystkie zywe strony utworu czy w ogole omawianego zjawi-
ska, zmusi do wypowiedzi ucznidw, a przez to spetni jedng z naczelnych
funkcji spotecznych i wychowawczych — wzbudzi zainteresowanie i wy-
wota potrzebe refleksji.

Eugeniusz Sawrymowicz

ZAGADNIENIE LEGEND LITERACKICH
W NAUCZANIU LITERATURY

Nazwy ,legenda literacka” uzywam w szerokim znaczeniu obejmu-
jacym nie tylko legendy stworzone bezposrednio przez okreslone dzieta
literackie, ale i utrwalone przez literature lub nawet na tle literatury ubo-
cznie powstate.

Legendg literackg w tym znaczeniu jest kazdy majacy charakter ar-
tystycznej koncepcji zespot motywow skoncentrowanych dokota jakiego$
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osrodka tematycznego, jezeli zespot ten stat sie powszechng wihasnoscia ja-
kiej$ grupy spotecznej, ktéra przyjeta go jako prawdziwy wyraz pewnej
rzeczywistosci, a nie jako fikcje literacka.

Legendg literackg jest w tym znaczeniu zaréwno stworzona przez
Treny Kochanowskiego legenda o nieprawdopodobnej niezwyktosci Ur-
szulki, jak i utrwalona tylko przez literature legenda o zbrodni Bolestawa
Smiatego czy wielkodusznej ofierze Barbary Radziwittowny, jak wre-
szcie posrednio na tle literatury powstata legenda o Mickiewiczu, z ktorg
tak ostro walczyt Wyspianski. Te wybrane; przyktady dostatecznie ja-
sno, jak sadze, oSwietlajg istote zagadnienia.

Szczupte ramy artykutu nie pozwalajg na zajecie sie szeregiem pa-
sjonujacych wprost zagadnien, jak np. przyczyny i warunki powsta-
wania legend literackich, ich rola w prowadzeniu kultury danej grupy
spotecznej (np. narodu), w ksztattowaniu pewnych tradycyjnych po-
gladow historycznych itd., itd. Na tym miejscu, zgodnie z postawionym
w tytule celem, ograniczy¢ sie wypada do stwierdzenia, ze tworzenie le-
gend i wptyw na ich utrzymywanie jest jednym z donio$lejszych prze-
Jawow spotecznej roli literatury i ze wobec tego nie mozna pomija¢ tego
zagadnienia przy nauczaniu literatury w szkole, szczeg6lnie w klasach
wyzszych, np. licealnych.

Przyjecie przez grupe spoteczng (np. nardd) jakiej$s legendy lite-
rackiej jest rownoznaczne z natraceniem granicy miedzy fikcjg literacka
a rzeczywistoscig, a nawet zastgpieniem obrazu rzeczywistosci przez
obraz literacki. Nastepuje badZ identyfikacja fikcji literackiej z rzeczy-
wistoscig, jak np. w postaci Urszulki, Napoleona, Wernyhory itp., badz
tworzenie pogladu na podstawie motywow wzietych z dziet literackich,

~

jak np. w sprawie zbrodni Bolestawa Smiatego, czy mitosci Zygmunta .

Augusta i Barbary.

W obu wypadkach mamy do czynienia z zaciemnieniem lub wprost
nawet sfatszowaniem rzeczywistosci, co w sposob naturalny domaga sie
rewizjonizmu.

Nie chodzi mi bynajmniej o jakie$ ,,szarganie Swietosci”, ,,odbrgzo-
wianie” itp. straszaki, ktore tyle burz i protestow wywotywaly w kon-
serwatywnych kotach czytelnikbw przed wojng; protesty te Swiadczyty
raz o zdrowych tendencjach bronigcych przed niepotrzebnym operowa-
niem tanig sensacja, efekciarstwem, Innym razem o istniejacych w spo-
feczenstwie oporach psychicznych, ktére stawaly na zawadzie prawdzi-
wemu postepowi.

Pamietajmy, ze rewizjonizm — to nie tylko Boy-Zelenski, Nowa-
czynski i Pini, ale, takze St. Brzozowski, Tadeusz Wojciechowski, Kolan-
kowski, a wreszcie i Gorka, ktérego rozprawki 6 rewizjonizmie historycz-
nym, wydane ostatnio w zbiorowym tomie ,Literatura na emigracji”
(Lodz, 1946), pomina¢ obojetnie nie mozna. Dla uprzytomnienia waz-
nosci rewizjonizmu historycznego warto przypomnie¢ i zdobycze tzw.
historyczne] szkoty krakowskie], ktérej dodatni wptyw na spoteczen-
stwo nie ulega chyba dzi§ watpliwosci.
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W czasach obecnych doniostych przemian rewizjonizm w  sto-
sunku do pewnych zastarzatych przekonan i przesadow staje sig szcze-
goélnie palacg kwestig, a sprawa legend literackich znajdzie su—; tu niejed-
nokrotnie na drodze. '

Zagadnienie nalezy zatem stawiaé nie czy rewizjonizm jest po-
trzebny, lecz j a k go stosowac i w jakich wypadkach. Jesli chodzi o pra-
ce w szkole, to w sprawie nas tu obchodzgce) nalezy wysung¢ dwa pro-
blemy: 1) Istnienie legend literackich jako przejaw spotecznej funkcji
literatury, 2) sam proces rewizyjny w stosunku do nich.

Pierwszg dogodng sposobnoscig do poruszenia i ogolnikowego
scharakteryzowania legendy literackiej mogg by¢ wiasnie ,, Treny” Ko-
chanowskiego. Rozpatrzenie ,katalogu cnét” Urszulki pozwoli doj-
rze¢ w wiekszosci z nich albo zastuge rodzicow (ochedozne, niepieszczo-
ne, pobozne itp.) albo zalety w skali mozliwosci dziecka dwu i pét rocz-
nego (modlitwy, pomaganie matce, witanie ojca itd.). Précz rzekomego
talentu poetyckiego nie znajdziemy ani jednej cechy, ktora przy blizszej
analizie i dostosowaniu do mozliwosci zwigzanych z wiekiem Urszulki
pozostataby nieprawdopodobna-. Po takiej rewizji ujrzymy Urszulke
Jak dobrze rozwinietg, mifg, ruchliwg, wesotg dziewczynke, ktéra niczym
niemozliwym nie razi. A tylko w oczach zbolatego ojca, a czesciowo
i dzieki tradycji klasycznej te normalne cechy urastajg w Trenach do
poziomu pozornych doskonatosci. W tej skali rozpatrzony talent poe-
tycki dziecka, ktore ,jeszcze stow nie domawiato” znajdzie tez wiasciwg
ocene.

Nie zdzieramy tu zadnego nimbu z postaci Urszulki, tylko ukazu-
jemy, ze Urszulki z ,,Trendw” nie mozna identyfikowa¢ z Urszulka
rzeczywistg. Ze w ,,Trenach” mamy do czynienia z tworem literackim,
artystycznym, ktory wytworzyt legende literackg wiasnie dzieki przyje-
ciu pozorow za rzeczywistos¢. W ten spos6b miodziez na przystepnym
przyktadzie pozna istote legendy literackiej i zrozumie réznice zachodza-
cg miedzy fikcjg artystyczng a rzeczywistoscia.

Rewizjonim w tym wypadku bytby nie celem rozwazan lekcyjnych,
tylko metoda przygotowawczg dla rewizji inych legend, ktorych istnienie
wkracza juz w dziedzine fatszéw historycznych, szkodliwych wptywow
na psychike spoteczenstwa itp.

Okazja do rewizjonizmu tak szeroko pojetego moze by¢ sienkiewi-
czowska legenda wieku XVII, ktéra przeprowadzi¢ mozna i nalezy po
przerobieniu literatury tego wieku. Zestawiajac ,,Trylogie” z jednej
strony z utworami Potockiego, Kochanowskiego czy Starowolskiego,
a z drugiej z Paskiem i literaturg mieszczanska, tatwo ukaza¢, ze sienkie-
wiczowska koncepcja historyczna wkracza wiasnie w dziedzine legendy
literackiej. tatwo tez stwierdzi¢ zakres oddziatywania tej legendy na
spoteczenstwo polskie z konca ubiegtego wieku, a nawet wspotczesne.
Mozna pogtebi¢ zagadnienie przez rozpatrzenie réznych przyczyn, dla
ktorych legenda sienkiewiczowska przyjeta sie tak powszechnie i silnie,
ze na diugi czas zastgpita naukowo-historyczny obraz XVII wieku.
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Rewizjonizm w stosunku do tej legendy wyobrazam sobie nie tylko
jako sprostowanie pewnych fatszow historycznych, ale i jako zwrocenie
uwagi na jednostronno$c obrazu sienkiewiczowskiego (na przyktad po-
miniecie aspektu socjalnego buntéw kozackich, ujmujgco sympatyczne
ukazanie niektorych przejawdw anarchicznej ,,fantazji” szlacheckiej
itp.). Rezultatem rewizjonizmu powinno by¢ znowu stwierdzenie, ze
jak Urszulka z ,.Trendw” nie jest identyczna z Urszulka rzeczywists,
tak obraz XVII w. w , Trylogli’ nie jest identyczny z rzeczywistoscig
historyczng, gdyz, jest przede wszystkim tworem artystycznym uksztal-
towanym wedtug koncepcji poetyckiej Sienkiewicza, nie historycznej.
Nie bedzie w tym ani ostawionego ,,szargania $wietosci” ani ,,0dbrgzo-
wiania” Sienkiewicza.

Ciekawe mozliwosci daje rozpatrzenie legendy napoleonskiej utrwa-
lanej przez szereg dziet literackich poczawszy od ,,Mazurka” Wybi-
ckiego i ,,Pana Tadeusza”, konczac na odpowiednich utworach Zerom-
skiego. Mozna tu ukazaé, jak w literaturze pieknej obok momentéw
utrwalajacych legende pojawiajg sie motywy rewizjonistyczne (Godeb-
ski, Mickiewicz, Zeromski). Mozna tez wysung¢ zagadnienie tworze-
nia sie legend dokofa wielkich postaci historycznych, ktore z biegiem
czasu zaczynaja by¢ ujmowane przez ogot coraz bardziej ,literacko”.
Nie od rzeczy bytoby tu i zaktualizowanie zagadnienia przez podkre-
$lenie niebezpieczenstwa utworzenia przez Niemcoéw legendy o Hitlerze.

Duzo materiatu daje tworczo$¢ Wyspianskiego. Trudno np. nie
podkreslic jego walki z legendg mickiewiczowskg w ,,Wyzwoleniu”
(mocno nalezy tylko podkresli¢, ze jest to walka z legenda, nie
z Mickiewiczem, jak u Stowackiego).

,Bolestaw Smiaty” — to zndéw ciekawa okazja do rozpatrzenia
legendarnej wersji Sredniowiecznej, poczatkow literackich szukac trzeba
u Mistrza Wincentego. Wysunie sie tu sprawa motywoOw politycznych
i religijnych w genezie legendy, nieznajomo$¢ lub staba znajomos$c¢ praw-
dy historycznej jako czynnik sprzyjajacy jej utrwalaniu sie.itp.

Jeszcze inne aspekty ukaze legenda o Barbarze Radziwilownie,
ktérej powstanie zawdzigczamy motywom politycznym, a utrwalenie —
motywom czysto artystycznym, wyzyskiwanym nie tylko w literatu-
rze,' ale takze i w malarstwie (Simmler) i muzyce (Jotejko).

To faczenie sie r6znych dziedzin sztuki w tworzeniu i utrwalaniu
legend mozna pogiebi¢ na przykitadzie Wernyhory (Czajkowski, Sto-
wacki, Matejko, Wyspianski) ; skoro juz mowa o czasach konfederacji
barskiej, to warto poruszyC | legende o Ksiedzu Marku tworzong jeszcze
w czasach konfederacji przez anonimowych poetéw, a rozwinietg i utr-
walong przez Stowackiego..

Przyktady mozna by mnozy¢, lecz sadze, ze podane' wyzej w zu-
petnosSci wystarczag do ukazania, jak waznym czynnikiem w socjologii
literatury jest tworzenie legend i o ile ich rozpatrzenie i zrewidowanie
potrzebne jest w szkole. Uwzglednienie tych zagadnien przy nauczaniu
literatury odbierze jej te jednostronno$é, ktérg z roéznych powodow
grzeszyty liczne z wydanych podrecznikow.
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Rewozjonizm tak pojety, jak tu §o przedstawitem, moze by¢ ce-
lem lekcji tylko w tych wypadkach, kiedy chodzi o legendy majace
istotny, silny i szkodliwy wptyw na psychike og6tu, albo kiedy w le-
gendzie mamy do czynienia z wyrazng deformacjg rzeczywistosci histo-
rycznej. Przy takich legendach natomiast, jak np. o Urszulce czy Wer-
nyhorze rewizjonizm nie powinien odgrywac¢ innej roli, jak tylko wy-
jasnienia istoty danej legendy literackiej, jej zrodet, trwatosci itp.

Nalezy przy tym wszystkim zwréci¢ uwage na wielkie znaczenie
spoteczne legend, tkwigce w ich popularyzatorskim charakterze ,i w ich
wartosciach artystycznych oddziatywujgcych na szerokie masy. Stad
wyrazne dazenia niektorych pisarzy do tworzenia legend. Przykiadem
choéby ,,Balladyna”, a jeszcze silniej ,.Lilia Weneda’”; wstepne listy do
Krasinskiego nie pozostawiajg zadnych watpliwosci co do intencji Sto-
wackiego. Omawiajac t¢ sprawe nalezy zastanowiC sie nad przyczynami,
dla ktorych utwory te nie stworzyty legendy literackiej.

Innym przejawem tego samego zagadnienia jest proba tworzenia
legend literackich przez samo spoteczenstwo. Doskonatym przykitadem
tego moze by¢ fakt nadania obywatelstwa honorowego Warszawy Wo-
kulskiemu oraz wmurowanie tablic pamigtkowych ku czci Wokulskiego
i Rzeckiego na odpowiednich kamienicach warszawskich. Wyrazna to
préba stworzenia warszawskiej legendy literackiej z ,,Lalki” Prusa przez
zatarcie granicy miedzy fikcja powieSciowg i rzeczywistoscig. Spraw
tych pomija¢ na lekcjach nie nalezy, gdyz jeszcze to jeden przejaw spo-
tecznej funkcji dziet literackich.

Tadeusz Sivert

TEATR SZKOLNY | JEGO ROLA WYCHOWAWCZA
(Referat wygtoszony na Zjezdzie. im. B: Prusa w Warszawie we wrzesniu 1946 r.)

Problem teatru szkolnego ze wzgledu na cele wychowawcze jest
jedng z niestychanie waznych spraw od dawna u nas zaniedbanych.
Teatry szkolne wiasciwie Istniejg, istniaty takze przed wojng, ale ich
inicjatorzy nie zawsze rozumiell, jakg role powinny one spetnié.

Teatr szkolny w Polsce nie jest wymystem nowoczesnym. Od
1571 r. do 1773 r. istnieje 29 teatrow, szkolnych jezuickich, zwigza-
nych z kollegium wileAskim, poznanskim, kaliskim, lubelskim, war-
szawskim, grodzienskim i in. Rola tych teatrow jest wylacznie wycho-
wawczg; stuza one jako zaprawa w retoryce i gestykulacji mowcy.
Wszelkie cele artystyczno-estetyczne pominiete sg w zupetnosci, albo-
wiem problemy wartosci artystycznych nie wchodzity w tych czasach
w zakres wychowania. Kollegia jezuickie miaty swoich specjalnych auto-
réow teatralnych, ktorzy opierajac sie na wzorach arystotelesowskich
tworzyli dramaty o tendencji ,,budujgcej”, naszpikowane moratami;
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petno w nich materialu czysto dialektycznego, poje¢, postaci alegory-
cznych, aluzji w imie zasad: ,fictum argumentum proponere” lub
»Symbolicus per umbras vel mutas personas aliquid exhibere”, brak
w nich jednak jakiegokolwiek zwigzku z prawdziwg obserwacjg ludzi
i Swiata. ,,Teatr jezuicki obraca sie w osobnym religijno-moralnym ho-
ryzoncie” — twierdzi Windakiewicz §, a ,tacina i cele pedagogiczne wy-
kluczaty z nich ducha inicjatywy artystycznej”. Niemnie] teatr jezui-
cki a potem pijarski rozwijat sie w imi¢ potrzeb wychowawczych Ow-
czesnego szkolnictwa, poczawszy od potgodzinnych popiséw deklama-
cyjnych w zamknietym kotku, poprzez raz na rok urzadzane przedsta-
wienia dla dorostych os6b. tZw. ,,declamationes maiores”, gdzie byty
dopuszczane ,,personae vestitu muliebri” — az do przedstawien w ro-
dzaju ,,Tragedii Epaminondy”, czy tlumaczen Racine’a, Corneille’s,
Woltera, lub molierowskich przerébek Bohomolca. Potrzeby wycho-
wawcze w pewnym zakresie znajdowaty swoje ujscie w teatrze szkol-
nym, a to juz $wiadczy o waznosci problemu.

Nowoczesny teatr szkolny opart sie 0 nowe metody pedagogiczne
i rozwijat sie réwnolegle z ich postepem. W Rosji teatrem szkolnym
zajmowali sie Kierzencow, Majerhold, Wsiewotodski, Lebiediew i inni.
W Niemczech Otto Ostrowski, Hackmann i wielu innych. Ameryka
wprowadzita nawet dramatyzacje na lekcjach ojczystego jezyka. U nas
teatrem szkolnym zajmowli sie gtéwnie Komarnicki, Kwiecifski i Cier-
niak. Glosy stwierdzajgce szkodliwo$¢ teatru szkolnego byty tak nieli-
czne. ze sy raczej potwierdzeniem przyjetej juz dzi§ zasady. Komar-
nicki 2) przytacza groteskowg niemal enuncjacje jednej z nauczycielek
poznanskich — wroga teatru szkolnego, ktorego dziatanie jest nastepu-
jace: ,,Wzrok dziecka staje sie zuchwaty, pewny siebie, ruchy rozrzu-
cone, mowi dtugi czas stylem teatralnym i nosi na sobie niezatarte pietno
przedwczesnej dojrzatosci”, lub: ,,Wystepy teatralne to czysty spirytus
dla dziatek..., przesyt, histeria i przedwczesna staro$¢ — oto skutki wi-
dowisk teatralnych u dzieci”. Prawdziwa obserwacja wykazuje jednak
zupetnie co$ innego. Jak stwierdza Komarnicki. dzieci dopominajg sie
widowisk, do czego skfania je.wrodzony instynkt teatralny. Kwiecinski
nazywa to instynktem dramatycznym (oddziatywania), tak charaktery-
stycznym dla kazdego, cztowieka i twierdzi, ze ,,nakazy i konwenanse
spoteczne niejednokrotnie tepig i paczg pierwotne tendencje do drama-
tyzowania zycia”. Dlatego wiasnie dziecko ma ten instykt rozwiniety
silniej, jego zabawy iluzyjne to sg typowe zabawy w role. Ma ono
Swiadomos¢ fikcji, a stad wyptywa ciekawy proces psychiczny, o kto-
rym mowi Kwiecinski3), ze ,wynikiem tego przejmowania si¢ odgry-
wang rolg jest zdolnos¢ odczuwania stanow psychicznych osob dru-
gich”. ,,95°/0 dzieci przechodzi przez okres samorzutnego odgrywania
(teatralizacji) zycia”. Ta twdrczos¢ przejawia sie whasnie w zabawie,

’) St. Windakiewicz: Teatr kollegiow jezuickich w dawnej Polsce. Krakow 1922.
7} L. Komarnicki: Teatr szkolny. 1926.
3) Zdz. Kwieciniski: Samorodny teatr w szkole
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a w zwigzku z przemianami psychicznymi w drugim okresie zycia (do
13 lat) dziecko przerzuca sie ze Swiatopogladu magiczno-iluzyjnego
w naiwno-realistyczny z charakterystycznymi cechami aktywnosci i ru.-
chowosci (zabawa w Indian). Dlatego jednym 2z najwazniejszych
stwierdzen Kwiecinskiego jest to, ze ,teatr szkolny musi sie liczy¢ z psy-
chikg miodziezy, a zatem oprze¢ sie musi na instynkcie teatralnym”,
ktéory mozna i nalezy podporzadkowac pracy pedagogicznej.

Cel teatru szkolnego jest jasny i oczywisty. Pieknie wypowiedziat
sie na ten temat Romain Rolland: ,,Teatr jest Zrodtem radosci i energii
duchowej i powinien stuzyé sprawie rozwoju duchowego cztowieka™.
Jest to wihasciwy cel teatru w ogole, a tym bardziej teatru szkolnego.
Punkt widzenia wychowawczy czy dydaktyczny nalezy przenie$¢ na
cele estetyczne, sublimujgce duchowe wartosci cztowieka. Do tego celu
stuzy, teatr nie tylko w sensie odbiorczym, ale przede wszystkim twor-
czym. Komarnicki nazywa teatr szkolny ,,dobrg szkotg zycia spotecz-
nego” i to jest dla niego, zaréwno jak dla Kwiecinskiego, zasadniczy cel
teatru. Dlatego, idagc za Kaysslerem, widzg oni catg warto$¢ teatru
w samym przygotowaniu sztuki. To jest wiasciwy cel catej pracy, po
ktorej sam efekt, a wiec przedstawienie, nie ma juz prawie wcale zna-
czenia. Jest tylko ,,popisem usprawnienia personelu”, jest ,,aktem pu-
blicznie stwierdzajgcym stopien uspotecznienia mtodziezy” i tylko w tym
wzgledzie ,,nie jest catkowicie pozbawiony dodatniego wptywu wycho-
wawczego”, W zwigzku z tym teatr, ktory zaleca Komarnicki, ma
specjalny charakter. Cata praca skupia sie w ksztattowaniu widowiska,
ktérego efekt nie jest istotny. W ten spos6b wysitki ucznibw marnujg
sie i ostabiajg, nie znajdujgc ujScia na zewnatrz jako wyraznie posta-
wionego sobie celu. Prace wyobraza sobie autor w nastepujacy sposob:
»Z teatrem szkolnym powinno wspotistnie¢ specjalne laboratorium tea-
tralne, majace na celu prace programows, przygotowanie materiatu
i opracowanie sceniczne”. Teatr powinien mie¢ ,,whasny repertuar, wia-
sny styl gry i oprawe sceniczng”. Laboratorium teatralne ma by¢ tym
wihasciwym Zrodtem tworczym, w ktérym praca zapoczatkowana znaj-
duje catkowite swoje ujScie. Z calg konsekwencjg odrzuca Komarnicki
tzw, teatr tradycyjny, polegajacy na reprodukowaniu utworéw juz go-
towych — jako pedagogicznie bez wartosci, wprowadza za$ rodzaj tea-
tru, ktéry mozna by nazwac inscenizacyjnym. Oto jego program:
W inscenizowaniu piosenek ludowych, piosenek szkolnych, a dalej
utwordw lirycznych czy epicznych dopatruje sie gtdwnego zrebu reper-
tuarowego teatrzykdw szkolnych™ Takie pojmowanie teatru szkolne-
go ma cechy dodatnie, ale jest jednostronne i niewystarczajgce. Teatr
Inscenizacyjny uwzglednia wylacznie materiat do przerobki dramaty-
cznej w ,laboratorium™. Celem jego jest znalezienie wyrazu plasty-
cznego dla kultu bohaterstwa, energii duchowej, radosci zycia, polotu
i zdrowia, dobroci i ludzkosci, za$ ,,obraz sceniczny powstaje z zespo-
lenia psychofizycznych wiasciwosci aktora, jego doswiadczenia zyciowe-
go i duchowego z rolg”. Utwory wiec, ktdre nadajg sie do tego rodzaju
inscenizacji, musza mie¢ wysoka warto$¢ artystyczng i posiadaé cechy
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dramatyczne wynikajgce z zywej akcji, perypetii itd., to znaczy muszg
zawiera¢ czynniki, ktore fatwo dadzg sie uplastyczni¢ w postaci obra-
zOw dramatycznych. Nadajg sie do tego celu basnie, podania, legendy,
bajki, zywe opowiadania, a wiec przerébki piesni ludowych, ballad,
nowelek, a nawet pewnych fragmentéw powiesci. Powinny one przede
wszystkim spetni¢ cel, ktérym jest ,,pogtebienie znajomosci literatury
i je] ukochanie” —a przy tym ksztalcenie i rozwijanie pomystowoscl,
wynalazczosci, zaradnosci i przedsiebiorczosci, a wiec urabianie osobo-
wosci cztowieka. Niezwykle cennym czynnikiem w takim ujeciu jest —
mimo gtéwnych celéw pedagogicznych — pewien aspekt artystyczny,
szkoda, ze- drugoplanowy, pojety w sensie syntetyzujacym rozne dzie-
dziny sztuki; czytamy bowiem u Komarnickiego: ,,Dlaczego dzieci ma-
ja wiecznie zanudzac¢ sie na lekcjach rysunkow czy robdt, nie widzac
celu praktycznego swej pracy, skoro te prace mozna ozywié¢, podpo-
rzagdkowac ja od czasu do czasu teatrowi?”. Na innym miejscu mowi
autor o muzyce i balecie towarzyszacym takiej inscenizacji, a wiec wigze
w pewien luzny jeszcze sposOb cele pedagogiczne z czysto artystycz-
nymi. Teatr inscenizacyjny ma przy swej niekompletnosci i jedno-
stronnosci wiele cech dodatnich, wyzwalajgc mozliwosci twdrcze i in-
stykt dramatyczny u miodziezy. Rezultaty przerdbek, inscenizacji sg
nieraz bardzo ciekawe; stwierdzi¢ mozna z calg stanowczoscig, ze dajg
wihasnie efekt bedacy wyrazem prawdziwej dramatycznej sztuki, a wiec
sg wartosciowe dla twércow wyzwalajacych artystyczne mozliwosci
i zdolnosci osobiste, a tym samym dla odbiorcéw przezywajacych arty-
styczng tre$¢. Komarnicki podaje szereg przykifadow takich adaptacji
scenicznych dokonanych przez miodziez mtodsza, oraz projektuje reper-
tuar nadajacy sie do inscenizacji. Z wiasnej praktyki stwierdzi¢ moge,
ze wérod miodziezy starszej inscenizacje takie dajg bardzo dobre wyniki.

W zwigzku z pojawieniem'sie nowych metod pedagogicznych,
a wiec z metodg pracy, systemem daltonskim i metodg projektow wy-
rést nowy ideat teatru samorodnego. Idzie on dalej niz teatr insceni-
zacyjny, Smiato torujgc droge eksperymentom pedagogicznym.

W miesieczniku ,, Teatr Ludowy” uzasadnia zatozenia teatru sa-
morodnego Jedrzej Cierniak 1), wyjasniajac, ze jego aktorzy ,sg to lu-
dzie, ktorzy wecale nie majg wyksztatcenia aktorskiego, bo tylko od
czasu do czasu bywajg artystami, o He majg wrodzone ku temu zdol-
nosci’’. Obszernie zajmuje sie zagadnieniem teatru samorodnego w szkole
Kwiecinski "). Teatr taki opiera sie na catkowitej samodzielnosci uczniéw.
,,Im bardziej rezyser usuwa sie na plan dalszy — powiada Kwiecinski —
staje sie doradca, a pézniej tylko bodzcem do samodzielnej twdrczosci
zespotu, im wiecej zespotowi przyznaje sie praw do wiasnego zycia,
tj. do spontanicznego samowyrazania sie, im bardziej zesp6t polega na
sobie, posuwajgc sie nawet tak daleko, 1z odrzuca gotowg tre$¢ przed-
stawieniowg, a konstruuje przedstawienie z wiasnych tresci intelektual-

), Teatr Ludowy" Nr. 1 J. Cierniak: ,,Nasz cel, nasze drogi".
') Zdz Kwiecinski: Samorodny teatr w szkole
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nych i uczuciowych — tym wiecej teatr taki staje sie samodzielnym,
samorzutnym, samorodnym?, Zatem samodzielnos¢ prowadzi do tego,
ze teksty sg improwizowane, ,,wyklucza si¢ pisanie rol i uczenie sie ich
na pamie¢, oraz suflera”. Teatry takie organizuje w Rosji Karzan-
ski), Tichanowicz i wielu innych; tworzy sie tam nawet pierwszy za-
wodowy teatr samorodny, stynna ,Siniaja ptica’, w Niemczech pro-
pagujg go: Gerst, Brties, Ettmayr, Otto Ostrowski i inni. W 1931 r.
zostaje zwotana w tej sprawie specjalna konferencja pedagogiczna do
Londynu. Teatr samorodny zadowala sie bardzo skromnymi $rodka-
mi. Do urzadzenia przedstawienia potrzebni sg aktorzy myslacy
i pewna przestrzen do poruszania sie. Kostiumy, dekoracje, rekwizyty
sg pozadane, ale na- dalszym planie. Efekt koncowy ma. jeszcze mniej-
Sze znaczenie niz w teatrze inscenizacyjnym: ,,W teatrze samorodnym
przedstawienie koncowe nie przedstawia prawie zadnej wartosci wycho-
wawczej i dydaktycznej, a ogromng wartos¢ ma proces dorabiania sie
wiasnego wyrazu artystycznego”, zas jego celem ostatecznym jest ,.do-
skonate Cwiczenie sie w szermierce stownej, w mowie codziennej, poto-
cznej. w sytuacjach zyciowych”. Najwiekszg wartoscig teatru samorod-
nego jest to, ze wyrastajgc z popeddw i zamierzeh ucznidw, uczy ,,pra-
cowac w gromadzie, tworzy¢ zbiorowo™. W ten sposéb ,,wychowujg sie
tworcy uspotecznieni, tak potrzebni w dzisiejszej rzeczywistosci polskiej”.
Stuszne jest twierdzenie Kwiecinskiego, ze ,,Jezeli teatr szkolny przyczyni
sie cho¢ w czesci do przezwyciezenia w uczniach autyzmu, jezeli wyrwie
niektorych z introwertywnego wpatrywania i wpatrzenia sie w siebie,
jezeli da im poczucie jednosci i konieczno$ci kontaktu socjalnego — to
jedno z jego zadan bedzie catkowicie spetnione” Cata rzecz jednak,
w tym, ze teatr powinien mie¢ tych zadan wiecej, a gtdwny cel teatru
samorodnego nie jest bynajmniej tym celem najwazniejszym, staje sie
bowiem znowu jednostronny i omija najistotniejsze jego wartosci arty-
styczne. zadowalajac sie jedynie wynikami dydaktycznymi i wychowaw-
czymi. Sam autor ,,Samorodnego teatru w szkole” przyznaje, ze wia-
Sciwie teatr taki przestaje mie¢ racje bytu poza 15-ym rokiem zycia,
albowiem w uczniach starszych rodzi sie samokrytycyzm oceniajacy hie-
doskonatos¢ wiasnych dramatycznych koncepcji. ~ Uczniowie zdajg so-
bie sprawe ,,z ogromu trudnosci, jakie pietrza si¢ przed pisarzem dra-
matycznym i transpozytorem scenicznym, wowczas przerzuca sig do
teatru tradycyjnego i zaczyna grac tylko utwory sceniczne przez pisarzy
stworzone”, a.wiec — powro6t do teatru tradycyjnego. Trudno wiec
sie zgodzi¢ P nastepujacym pogladem autora: ,,Po co mamy odgrywac
gotowe sztuki, np. historyczne czy inne, gdy mozemy jakikolwiek wy-
wyslony, zastyszany czy przeczytany przez ucznidw konflikt zlokali-
zowa¢ w dowolnie obranej epoce historycznej, dobierajgc odpowiednie
tto, stroje, obyczaje”. Do tak skrajnego pogladu doprowadzito wia-
$nie to, ze w nasileniu pedagogiczno-dydaktycznych .celow zatracity sie
wartosci prawdziwej sztuki zarowno tworczej (autor) jak odtworcze)

6) Karzanskij. Kollektywna dramaturgia. 1922.
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(aktor), tak istotnej dla kazdego teatru, a obejmujacej takze miodziez,
ktéra teatr tworzy.

Specjalnym rodzajem szkolnego teatru samorodnego jest teatr ludo-
wy, ktéry od jego twércy i entuzjasty — Jedrzeja Cierniaka — nazwat-
bym teatrem cierniakowskim. Mozna $miato twierdzié, ze teatr ciernia-
kowski byt teatrem prawdziwego entuzjazmu. Wspomnienia przezytych
chwil szkolnych dokota tego teatru nie dadzg sie zatrze¢ w mojej pamieci,
poniewaz jako uczen Cierniaka bytem czynnym cztonkiem jego zespotu.
Stwierdzi¢ musze przede wszystkim, ze osrodkiem wszelkich zaintereso-
wan, bodzcéw jak i samej pracy byt Cierniak. Swietny pedagog, pocho-
dzacy z Zaborowa, wsi podkrakowskiej, umiat stworzy¢ dokota siebie
specyficzng atmosfere teatralng j. Zzyty z ludem, entuzjasta wsi, otwo-
rzyt nam—mieszczanom—s$wiat ludowy. Obwozit nas po wsiach, po we-
selach, grat sam na skrzypcach w orkiestrze ludowej wraz ze swoim bra-
tem - basista, Spiewatl w gwarze ludowej dziesigtki charakterystycznych
piesni i umiat tak pociggna¢ za sobg miodziez, ze wytworzenie atmosfery
teatralnej i tworzenie teatru robito sie niemal samo. Obrzedowos$¢ i zwy-
czaje ludowe, melodyjnos$¢ piesni podanych w interpretacji niesfatszowa-
nej i bezposredniej udramatyzowaty sie I ukonstytuowaty w przedstawie-
nie teatralne. Poszczeg6lne melodie i teksty podchwytywane byty przez
ucznidw, urabiaty sie w pewng akcje, zamykaty sie w obrazy. Kazda scena
pociggata za sobg nowe i ciekawe pomysty ucznidéw, rodzita szereg sytua-
cji, nad ktérych prawdziwoscig czuwat inicjator. Jednoczesnie dziatat war-
sztat teatralny, dekoracyjny i muzyczny. Cierniak sam malowat i wska-
zywat uczniom wzory ludowe, ktore podchwytywali, bogacac je wiasng
inwencjg. Pamietam, ze entuzjazm udzielit sie catej szkole, uczniom na-
wet nie grajgcym: skruszyt takze nieustepliwg postawe dyrektora, typo-
wego pedagoga - ksigzkowca, z zasady przeciwstawiajgcego sie imprezom
teatralnym. Niejeden z uczniéw Cierniaka lepiej pamieta najdrobniejsze
przezycia, liczne emocje, troski i radosci naszego teatru, niz szkolna lek-
ture! W takiej atmosferze zrodzito sie ,,Wesele krakowskie” i ,,Frany-
siowa dola”, spisane potem przez samego Cierniaka i wydane w ,, Teatrze
Ludowym™. Same wystepy, ktére dawaty tyle przezy¢, co przygotowa-
nia, byty wyrazem spontanicznego uwielbienia dla sztuki i dla jej inicja-
tora. Grato sie¢ za kazdym razem inaczej. Podczas gry rodzity sie cze-
sto nowe sytuacje, Swieze pomysty, nowe powiedzenia. Cierniak grat
razem z miodziezg, nadajagc rytm i ton calemu przedstawieniu. ; ,,Wesele
krakowskie” obwoziliSmy po Warszawie, jadac w strojach ludowych
z rekwizytami przez catle miasto. ByliSmy z przedstawieniem na ,,Pe-
wuce” w Poznaniu, byliSmy z nim w Jugostawii, Butgarii i Turcji. ,To
byt prawdziwy szkolny teatr entuzjazmu, teatr cierniakowskig). Dal on
bardzo wiele korzysci: pozostawit po sobie zamitowanie do pracy zespo-

7) Jedrzej Cierniak do wybuchu wojny byt wizytatorem ministerialnym teatréw
ludowych. Podczas wojny zostal zamordowany przez "Niemcéw na Pawiaku.

") Z teatru szkolnego Cierniaka wywiodto sie wielu prawdziwych artystow,
m. in. Eugeniusz Poreda, Ziejewski, Danitowicz, Wawa, M. Zielifska, malarz
Manteuffel.
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towej, subtelne odczucie prawdziwego piekna ludowego, mito$¢ do sztu-
ki i do czlowieka, oraz pamie¢ o tym, co piekne i szlachetne.

Nie chcac ulega¢ osobiscie urokowi teatru cierniakowskiego, co ze
zrozumiatych wzgledow bytoby zupetnie naturalne, stwierdzi¢ musze, ze
tak pojety teatr szkolny ma duzo stron ujemnych, ktore juz dostrzegt
Kwiecinski, zwracajgc uwage na to, ze:' 1) ,,obyczaje i twdrczos¢ ludowa
nie wyptywajg z doznan i przezy¢ miodziezy” (przynajmniej ze sfery
mieszczanskiej), 2) ,,miodziez nie ma poczucia obrzedu” 3) ,karmie-
nie miodziezy wytacznie czy nawet przewaznie folklorem musiatoby
u niej wywota¢ niewtasciwe zrozumienie i odczucie wspodtczesnej rzeczy-
wistosci polskiej”. Dodam jeszcze, ze trudno mi sobie wyobrazi¢ dobry
teatr cierniakowski bez Cierniaka lub jego godnego nastepcy. Teatr wiec
tego typu uwazam za jednostronny, trudny i bardzo niebezpieczny do
zrealizowania, bo bliski sztucznosci, fatszu czy parodii, o ile oczywi-
$cie nie czuwa nad nim kto$, kto ze Srodowiskiem ludowym nie jest bez-
posrednio zwigzany lub z niego nie wyrasta.

Po oméwieniu teatru inscenizacyjnego, samorodnego i cierniakow-
skiego i zmierzajac do ujecia syntetycznego problemdw teatru szkolnego,
powrdce jeszcze do teatru tradycyjnego, ktory w ostatnich czasach trak-
towany byt po macoszemu ze wzgledu na swe pozornie nikle wartosci pe-
dagogiczne. Wiasciwie jednak sam Kwiecinski stwierdzit, ze teatr trady-
cyjny najbardziej odpowiada psychice mtodziezy starszej. Opierajac sie
na Kilkunastoletnim doswiadczeniu jako opiekun teatru szkolnego, stwier-
dzam, ze teatr tradycyjny, tzn.'odtwoérczy, wyzwala wiele wartosci zwig-
zanych z ksztaltowaniem osobowos$ci wychowanka. Mniej ma moze
cech czysto dydaktycznych, nie mozna w zwigzku z takim teatrem po-
wiedzie¢, jakby chciat Kwiecinski, ze ,,materiat nauczania sktada sie z fak-
tow. zasad i umiejetnosci koniecznych do dobrego wykonania tego przed-
stawienia’”. Teatr taki mniej naucza, ale na pewno wychowuje, uczy
zy¢ w spotecznosci, sublimuje uczucia estetyczne; wykonanie utworow
juz gotowych, napisanych, nastrecza z pewnos$cig wiele pomystowosci
rezyserskich, w czym miodziez sama bierze czynny udziat. Najwazniej-
szg za$ cechg teatru tradycyjnego jest zetkniecie sie z gotowym dzietem
artystycznym w sposéb bezposredni.  (Wykluczam oczywiscie wysta-
wianie réznych komedyjek domorostych autorow). Umiejetno$¢ odczu-
cia i wihasciwego odtworzenia wartosciowego dziefa jest niematym sukce-
sem wychowawczym. Osiggniecie wrazliwosci estetycznej jest jednym
z najwyzszych celéw pedagogicznych. Nie nalezy sie obawia¢ twier-
dzenia, ze z takiego teatru wyj$¢ moga zawodowi aktorzy, co niejedno-
krotnie wywotuje niepokdj u licznych pedagogéw. Dlaczegdz prawdzi-
we talenty nie miatyby wyzwoli¢ sie juz w szkole? Dlaczego nie naleza-
faby sie im nawet specjalna opieka? Na pewno nie bedzie to ze szkodag
dla nieutalentowanych. Oczywiscie nie zostang oni aktorami, natomiast
stang si¢ z pewnoscig najwrazliwszymi i najlepiej przygotowanymi od-
biorcami sztuki teatralnej.
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Oto krotka relacja jednego z pedagogéw w pisemku szkolnym:
,Ot0z na przestrzeni lat 1908—11 jeden ze starszych uczniow kl. 5.
Jerzy Szwajcer ( znany poOzniej malarz i karykaturzysta) zajat sie orga-
nizacjg teatru szkolnego... Wykonawcami (sztuk) byli zazwyczaj ucz-
niowie klas wyzszych, przewaznie koledzy Szwajcera. Z takiego zaim-
prowizowanego kota amatorskiego wyszedt zdolny w rolach charakte-
rystycznych, utalentowany jako rezyser, Janusz Strachocki, obecnie ar-
tysta teatru kameralnego Adwentowicza")... WAkrétce po wojnie
(1914—18) wystawiono pod rezyserig znanego artysty Bednarczyka
obrazy z ,,Kordiana”, w ktorym role Niemcewicza wykonat Tadeusz
Bochenski, obecnie speaker Polskiego Radia”. Musze stwierdzi¢ row-
niez, ze i w moim teatrze szkolnym znalazto sie kilkoro zdolnych ludzi
teatru (co nie przeszkadzato zupetnie, ze znakomity odtworca roli tytu-
towej w ,,Panu Prosigtkiewiczu” Moliera zostat ksiedzem). Nie mam
najmniejszych watpliwosci, ze ci ludzie sceny rozbudzili w sobie zami-
towanie ' zdolnosci do przysziego zawodu aktora wiasnie w teatrze
szkolnym.

Teatr szkolny, jak z powyzszych rozwazahn wynika, powinien syn-
tetyzowaé wszystkie mozliwosci dziatania na zmyst estetyczny miodzie-
zy, co pociagnie juz za sobg wszystkie inne wartosci wychowawcze. Dla-
tego nie nalezy wykluczy¢ zadnego z wyzej wymienionych rodzajow
teatréw szkolnych, traktujgc oczywiscie kazdy z nich z duzg ostroznos-
cig i dobierajgc sztuki w ten sposob, aby w gotowym juz dziele mozna
byto uwzgledni¢ przy opracowaniu pewng samorodnos¢ pomystow mio-
dziezy i pozwoli¢ uczniom na préby samodzielnej inscenizacji. Wybie-
ram wiec sztuki mozliwie mniej popularne, by nie popas¢ w parodie
teatru zawodowego (cho¢ czasem nasladowanie dobrego aktora zawodo-
wego nie uwazatbym za szkodliwe), raczej o charakterze komediowym,
bo bardziej odpowiadajg psychice miodziezy i takie, w ktérych tatwo
mozna rozwing¢ inwencje inscenizatorska. Niestety — repertuar warto-
sciowy tego rodzaju jest bardzo szczupty. Dotychczas udato mi sie z wy-
nikiem pozytywnym zrealizowa¢ nastepujace widowiska z uwzglednie-
niem powyzszych postulatéw: Batuckiego ,, Teatr amatorski”’, Twaina
,O cztowieku, ktory redagowat gazete, rolniczg”, Asnyka ,,Komedie kon-
kursowg”, Moliera ,,Pana Prosigtkiewicza” i Schillera ,,Pastoratke” z mu-
zyka Maklakiewicza.

Wysnuwajac ostateczne wnioski, nalezy stwierdzi¢, ze teatr insce-
nizacyjny, samorodny i cierniakowski majg niewatpliwie swoje wartosci,
ktérych lekcewazy¢ nie wolno. Pierwszy z nich rozwija pomystowo$¢
i ksztatci inteligencje ucznia — daje sie stosowa¢ na wszystkich poziomach
szkoty, drugi realizuje pewien z géry obrany system pedagogiczny, ma
zastosowanie w cate] peini na poziomie nizszym jako pewna metoda
W nauczaniu, trzeci kontaktuje miodziez z folklorem, wzbudza zamito-
wanie i zbliza do ludowych obyczajow, obrzedow i piesni. Podstawa
jednak teatru szkolnego powinno by¢ widowisko oparte o gotowy tekst
literacki, nie odbiegajacy trudnosciami od psychiki mitodziezy, unika-

“) Obecnie Strachocki jest dyrektorem Szkoty Teatralnej w Warszawie.



JZESZYT 11—l POLONISTA 19

jary mozliwosci “wpadniecia w parodie ,,dramatyczno$ci”, a wigc raczej
komediowy. Teatr taki powinien da¢c miodziezy moznos¢ wyzycia sie
w Kierunku rozwijania pomystowosci, dopuszczajagc momenty samodziel-
nej inscenizacji opartej o gotowsg strukture dramatyczng, przy uwzgled-
nieniu pewnej nawet samorodnosci tworczej. Tego rodzaju praca teatral-
na powinna obja¢ wszelkie artystyczne mozliwosci miodziezy, urobione
w bogatym warsztacie mysli,- inwencji, stowa, gestu, a nie pomijajgce
dziedziny muzyki, $piewu, tanca, jak roéwniez strony malarsko - dekora-
cyjnej.  Wszystkie te prace winny zmierza¢ do osiggniecia najwiekszego
efektu w samym widowisku, ktérego celem jest ksztatcenie i udoskonala-
nie wrazliwosci estetycznych, wyprowadzonych z petnej zapatu wspot-
pracy w zzytej z sobg teatralnej gromadzie.

Taki teatr wyzwalajagcy wszystkie mozliwosci artystyczne, nie skre-
powany zadnym rygoryzmem ramowosci, ksztatcacy i urabiajacy osobo-
wos¢ cztowieka poprzez wartosci estetyczne i spoteczne — jest najwyz-
szym osiggnieciem. Potrzeba do niego tylko troche ,,entuzjazmu ciernia-
kow.skiego”’.

Aniela Mikucka
POCZYTNOSC SIENKIEWICZA W SWIETLE CYFR

Charakterystyka poczytnosci Sienkiewicza i jego ksigzek na podsta-
wie cyfr, oparta jest na wynikach ankiety Instytutu Badania Czytelnic-
twa przy Spétdzielni Wydawniczej ,,Czytelnik™, przeprowadzonej na
jesieni 1945 roku w todzi, Warszawie, Krakowie i Katowicach oraz
Chorzowie na terenie szko6t Srednich ogdlnoksztatcgcych. Odnosne pyta-
nie w kwestionariuszu, ktory w zasadzie dotyczyt zainteresowan czytel-
niczych miodziezy, brzmiato nastepujgco: ,Wymieni¢ pieciu autorow
i tytuty ksigzek ulubionych”. Charakterystyka dotyczy wiec 5.426 od-
powiedzi, z czego na chtopcédw przypada 2,805 odpowiedzi, na dziew-
czeta 2.621. Na tle poczytnosci innych autoréw — poczytno$¢ Sienkie-
wicza jest zjawiskiem wyjatkowym i odrebnym, wymagajacym gteb-
szych badan zarbwno w Polsce, jak i na terenie miedzynarodowym, aby
dotrze¢ do jego istoty i znalez¢ odpowiedZ nie tylko na pytanie: ,co
I w jakich rozmiarach™, ale ,,jak | dlaczego?””. Niniejsze zestawienie ma
jedynie na celu prezentacje gtéwnych cyfr i na ich podstawie zarysowa-
nie szkicowe podstawowych cech charakterystycznych poczytnosci Sien-
kiewicza.

Poczytno$¢ Sienkiewicza rozpatrywana bedzie na tym miejscu w za-
leznosci od szeregu czynnikéw ubocznych, a mianowicie: od pici, wieku
biologicznego i spotecznego, Srodowiska i osSrodka badan (odno$nego
miasta), przy czym w tym ostatnim wypadku wytoni sie tutaj sprawa
odmiennego ksztattowania sie pewnych zjawisk w miastach przytgczo-
nych w czasie okupacji do 11l Rzeszy i miast z terenu Generalnej Guber-
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nii. Specyficzna wspotzaleznos¢ wieku spotecznego i wieku biologiczne-
go, rdznigca sie od dawnej, wynika z duzych opdznien w nauce i cieka-
wie odbija si¢ w_obrazie poczytnosci. Osobno traktowana bedzie spra-
wa poczytnosci Sienkiewicza, jako autora, a osobno poczytnosci poszcze-
gélnych jego dziet, gdyz sg to zasadniczo zjawiska odrebne, nie zawsze
pokrywajace sie ze soba. Z ksigzek Sienkiewicza wyr6zniono: Trylogie
(jako catos¢), Krzyzakow, Quo Vadis, W pustyni i puszczy, Rodzine
Potanieckich i nowele, pozostate dzieta zgrupowano razem, gdyz glosy
w stosunku do nich sg juz bardzo rozproszone i nie dajg zadnego cieka-
wego obrazu.

Poczytnos¢ Sienkiewicza wyraza sie ogromna cyfrg 86 1% (w Lo-
dzi dochodzi do 90% wszystkich badanych), podczas gdy np. nastepny
z kolei Prus wykazuje zaledwie 42,9%.

Sienkiewicz jest autorem poczytnym w gruncie rzeczy zaréwno
u chtopcoéw (87,7%), jak i u dziewczat (84,4%), z lekkg przewaga na
korzys$¢ chtopcéw, w zasadzie bardzo matg w poszczegélnych osrodkach
miejskich. Najsilniej zarysowuje sie-ta przewaga w Katowicach i w Cho-
rzowie, gdzie ogolny stan czytelnictwa jest nizszy, niz w pozostatych
miastach. Swoje maximum osigga poczytnos$¢ Sienkiewicza w wieku
15—16 (okoto 90%), trzeba jednak nadmieni¢, ze utrzymuje sie ona
caty czas na wysokim poziomie i spadek w wieku lat 18-tu (79%) w sto-
sunku do lat 12-tu wynosi zaledwie 1,5%. Inaczej ma sie rzecz ze zmia-
nami w zaleznosci od wieku spotecznego. Maksymalne nasilenie wyste-
puje w Kklasie 3-ej. 1, 4 i 2-ej, w liceum nastepuje silny spadek (o przesz-
to 20%), co zdawatoby sie Swiadczy¢ o pewnym zwigzku miedzy nate-
zeniem poczytnosci a lekturg obowigzkows i stabnigciu zainteresowania
Sienkiewiczem pod wptywem osiggania coraz wiekszej dojrzatosci umy-
stowej, cho¢ stopien zainteresowania nim jest w dalszym ciggu bardzo
wysoki (66,6%).. Odgrywa tez tutaj niewatpliwg role specjalng w okre-
sie powojennym struktura klas pod wzgledem wieku uczniow. Uwaga
ta stosuje sie wszedzie tam, gdzie dostrzegamy rozbiezno$¢ miedzy krzy-
wymi poczytnosci w zaleznosci od wieku biologicznego i spotecznego.

Zagadnienie ustalenia grup $rodowiskowych, ktorych wptyw na
czytelnictwo nalezato zbadac, zostalo rozwigzane w nastepujgcy sposob.
Na podstawie danych o zawodzie ojca i matki utworzono trzy obszerne
grupy (dla uniknigcia zbyt razacych niedoktadnosci, szczegdlnie nie-
uniknionych przy posrednim przez dzieci zbieraniu danych personal-
nych) . Do pierwszej zaliczono tych wszystkich, ktérzy najprawdopodo-
dobniej wychowujg sie w atmosferze intelektualno-uczuciowej, charakte-
rystycznej dla Srodowiska o wyzszym stopniu wyksztatcenia, do dru-
giej — dla srodowiska o Srednim stopniu wyksztatcenia, do trzeciej — dla
srodowiska 0 najnizszym stopniu wyksztatcenia. | tak Sienkiewicz
poczytny jest niemal jednakowo we wszystkich trzech grupach, z pe-
wng nieznaczng przewaga na korzySC trzeciej grupy (88,5%), naj-
stablej wystepuje poczytnos¢ w grupie pierwszej (82,7%), ale roznice
nie przekraczajg 6%. Jeszcze mniejsze roznice mozemy stwierdzi¢ w po-
szczegoblnych miastach za wyjatkiem Katowic i Chorzowa, gdzie nasilenie
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jego poczytnosci jest stabsze, co wynika z ogélnego stanu czytelnictwa
w tym osrodku (konsekwencja niemieckiej polityki okupacyjnej).

Poczytnosé Trylogii jest niemal jednakowa u chtopcoéw i u dziew-
czat — z minimalng (1%) przewagg na korzy$¢ dziewczat, przy czym
nalezy stwierdzi¢, ze jest to najpoczytniejsza ksigzka Sienkiewicza
(58,2%), przeszto dwukrotnie poczytniejsza od dwdch nastepnych —
Krzyzakow (25,7%) i Quo Vadis (24,9%). Poczytnos¢ Trylogii ros-
nie z wiekiem biologicznym, ale niezbyt gwatownie (ok. 30%) i z mini-
malnymi wahaniami, natomiast zaleznie od wieku spotecznego — wyka-
zuje jedno wysokie maximum  klasie 3-¢j (67,7%)), a potem stopnio-
wy spadek do li-ej licealnej, gdzie poczytno$¢ okazuje sie by¢ jednak
0 5% wyzszg, niz w klasie I-ej. Najbardziej czytana jest Trylogia w gru-
pie drugiej (ale roznica z pozostatymi grupami jest minimalna) i w to-
dzi — najmniej oczywiscie w miastach $laskich.

Poczytno$¢ Krzyzakow (25,7%), dwukrotnie mniejszg niz Try-
logii, wystepuje nieco silniej u chtopcow niz u dziewczat, ale i tutaj roz-
nica jest nieznaczna, przez caly okres wieku biologicznego utrzymuje sie
na tym mniej wiecej poziomie, z matymi wahaniami, maximum przypa-
da na wiek lat 15-tu (27,9%), minimum na lat 18-cie (27,5%). To sa-
mo mozna powiedzie¢ o wptywie wieku spotecznego na poczytno$¢ Krzy-
zakow: wahania sg mate i maximum przypada na klase 2-gg gimnazjal-
ng (28,6%). Do | licealnej poziom jest w ogble mniej wiecej rowny, do-
piero w 1l licealnej lekko spada (ponizej poziomu w 1-ej gimnazjal-
nej) . Podobnie rzecz sie ma z poczytnoscig Krzyzakéw w poszczegélnych
Srodowiskach — zasadniczych r6znic nie ma, nieco stabiej poczytnosc tej
ksigzki wystepuje w grupie pierwszej.

Trzecia z kolei ksigzka — Quo Vadis (24.9%) — jest ksiazka bar-
dziej tubiang przez dziewczeta (30,6%) niz przez chtopcow (19,6%).
Maximum jej poczytnosci przypada na lata 14—16 (27,6% — 28,3%),
potem nastepuje pewne ostabienie zainteresowania, ktére zresztag u mtod-
szej miodziezy jest znacznie stabsze, niz u starszej. W zaleznosci od wie-
ku spotecznego krzywa poczytnosci wykazuje bardzo duze wahania, ma-
ximum przypada na klase 2 i 3-cig gimnazjalng (29,6% ), do$¢ duze nasi-
lenie zarysowuje sie w | licealnej, po czym spada ono do$¢ gwattownie.
Najchetniej czytana jest ta ksigzka w grupie pierwszej, najmniej w gru-
pie trzeciej (24—26%), ale roznice i tutaj s minimalne.

Wreszcie ostatnia z najpoczytniejszych ' ksigzek  Sienkiewicza
(czwarta z kolei!) — W pustyni i w puszczy (20,5%) — ogdlnie biorac
znajduje wiecej zwolennikéw wsrdd chtopcow, niz u dziewczat, jednak
blizsza analiza jej poczytnoSci wykazuje raczej wieksze powodzenie
u dziewczat (w poszczegélnych okresach wieku i w poszczeg6lnych
osrodkach ). Krzywa jej poczytnosci spada bardzo gwattownie w dét
zaleznie od wieku biologicznego i spotecznego, natomiast zainteresowanie

_’) patrz A. Mikucka: Poczytno$¢ a ‘wartos¢ literacka ,,W pustyni i w puszczy".
Tworczosc, 1946, R. Il, nr. 11.
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ta ksigzka jest najsilniejsze w grupie trzeciej (24,6%), a najstabsze
W grupie pierwszej.

Pozostate ksigzki Sienkiewicza — z Rodzing Potanieckich (1,7%),.
nowelami (4%) na czele czytane sg przede wszystkim i prawie wylgcz-
nie przez dziewczeta — szczegllnie Rodzina Potanieckich (3% i 0,4%).
Powie$¢ ta wzbudza zywsze zainteresowanie oczywiscie u starszych i to>
w nceurn dopiero, a wkasciwie dopiero w 1l licealnej, i co ciekawsze prze-
de wszystkim w Warszawie! Nowelami najmniej interesuje sie mio"-
dziez w Krakowie i krzywa ich poczytnosci w zaleznosci od wieku bio-
logicznego ulega ciekawym wahaniom. Minimum przypada: na wiek
lat 14'tu, maximum pierwsze na lat 12-cie, drugie na lat 18-cie, ale dru-
gie maximum jest stabsze niz pierwsze. Podobne wahania obserwujemy
na krzywej poczytnosci zaleznie od wieku spotecznego. Mianowicie mi-
nimum przypada na klase 4-t3 gimnazjalng, najsilniejsze maximum na
liceum, stabsze ha 1-szg gimnazjalng! Podczas kiedy Rodzina Potaniec-
kich cieszy, sie najwiekszym powodzeniem w grupie pierwszej i drugiej
i stosunkowo znacznie stabszym w grupie trzeciej, z nowelami rzecz ma sie
oowrotnie. Sg one najpoczytniejsze w grupie trzeciej, stabiej interesuje
sie nimi modziez w obydwoch pozostatych grupach.

Reasumujac wyzej przedstawione wyniki nalezy stwierdzi¢, co na-
stepuje: Sienkiewicz jest najpoczytniejszym autorem miodziezy szkot
Srednich i autorem najpoczytniejszych ksigzek i poczytno$¢ jego jako
autora jest niemal jednakowo silna u chtopcow i dziewczat we wszyst-
kich trzech $rodowiskach i wiasciwie nie maleje z wiekiem .wykazujac
jedynie spadek niezbyt znaczny w liceum. Jego najpoczytniejsze ksigz-
ki; Trylogia, Krzyzacy, Quo Vadis, i W pustyni i w puszczy sg row-
niez jednakowo poczytne we wszystkich .trzech Srodowiskach (za wyjat-
kiem W pustyni i w puszczy) i jednakowo u chtopcow i dziewczat (za
wyjatkiem Quo Vadis), wykazujac jednakowe nasilenie bez wzgledu na
wiek biologiczny i spoteczny (z wyjatkiem W pustyni i w puszczy),
ktora jest par excellence ksigzkg mtodziezowg). Z tego wszystkiego wy-
nika, ze poczytnos¢ ksigzek Sienkiewicza posiada wszelkie cechy trwato-
éci, niezaleznie od wptywow ubocznych i cechy wyjatkowego zasiegu po-
pularnosci we wszystkich $rodowiskach. Poniewaz zjawisko to jest zu-
petnie swoiste, jesli zwazymy poczytno$¢ nastepnego z kolei autora Pru-
sa — byloby rzeczg niestychanie interesujacg zbadanie przyczyn tej nie-
zwykle] poczytnosci i badania te musiatyby uwzgledni¢ zaréwno dyspo-
zycje psychiczne mtodziezy, ktérym tak widomie odpowiada Sienkiewicz,
jak i elementy jego tworczosci, tak znakomicie trafiajgce do miodocia-
nych czytelnikow. Badania te musza réwniez uwzgledni¢ w szerokim
zakresie pozycje, jaka stanowi Sienkiewicz w dydaktyce jezyka polskiego
w szkole Sredniej, a nade wszystko musza si¢ oprzec o materiat ekspery-
mentalny, ktory wyzej przytoczone dane wyjasni rzeczowo i uzasadni.
Przeprowadzenie analogicznych badan u miodziezy z szkdét powszech-
nych i u dorostych moze sie sta¢c waznym krokiem naprzod w wysSwietle-
niu fenomenu, jakim jest popularno$¢ Sienkiewicza.
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Stefan Papee

PROGRAM | DZIALALNOSC KOLKA LITERACKIEGO
W SWIETLE TEORII | PRAKTYKI SZKOLNICTWA Z. S.R.R.

Zamieszczamy artykut dra S. Papce, opcrty na wspomnie-
niach z czasow pracy we Lwowie w latach 1940-1941. Autor,
zgodnie z tytutem wspomnien, nie omawia doktadnie polskich
opracowan na temat kotka literackiego, stwierdzajgc ogolnie,
ze w naszej literaturze nie brak na tsu temat interesujacych
rozwazan.

Koétka literackie znano u nas jeszcze w czasie niewoli, a w latach
1918—1939 zakres ich i prawa szeroko sie rozrosty, cho¢ w obowig-
zujacych woweczas programach nauczania nie znalazto sie jako$ miejsca
dla wyznaczenia pracy kotka literackiego odpowiedniego stanowiska.

Ten widoczny brak programow usitowali uzupetni¢ sami polonisci
gtébwnie w swym dwumiesieczniku Polonista,- po$wiecajgc temu zagad-
nieniu wiele uwagi; roéwniez na zjazdach polonistow troska o dziatal-
no$¢ koétka niejednokrotnie dochodzita do gtosu.

W radzieckim programie literatury polskiej z 1940 r. wyczytali
Iwowscy polonisci, ze rola i zadania kotka literackiego sg wysoko oce-
niane- przez radzieckie wadze szkolne. —

,.Programy szkoty Sredniej — Literatura polska dla klas VII1—X,
Kijow — 1940 — LwOw” podajg na stronach 20 i 21, w rozdziale
pt. ,.Pozaszkolna praca nad literaturg”, nastepujace wskazowki:

..Wychowawca winien koniecznie zorganizowac¢ koétko literackie,
na ktérym uczniowie otrzymujg uzupetniajgce wiadomosci i umiejetno-
Sci, nie przewidziane programem. Referaty, gazetki $cienne na obrany
temat, wycieczki literackie i inne rodzaje pozaszkolnej pracy z zakresu
literatury bedg pobudzaty samodzielng tworczo$¢ uczniow. W szkole
niemato jest ucznidéw, obdarzonych literackimi sktonno$ciami; zaintere-
sujg sie oni niewatpliwie gruntownym podejSciem do techniki dzieta li-
terackiego. Studia tego rodzaju mozna zorganizowa¢ w kétku ucznidw,
prébujacych swych sit tworczych. Kotka czytelnikébw zajmowac sie be-
da studiowaniem klasykoéw i pisarzy wspétczesnych, nie objetych pro-
gramem. Te koétka moga urzadza¢ gtosne czytanie nowych, najbar-
dziej popularnych utwordw, z réwnoczesnymi krytycznymi wypowie-
dziami uczniéw, wiasnymi ich ocenami i z zestawieniem odpowiednich
notatek i krotkich recenzyj..

Mozna takze zorganizowac ogoélne kotko literackie, ktore bedzie
taczyto wymienione wyzej dwa rodzaje pracy. Jako materiat do prac
kotka moze postuzy¢ studiowanie najlepszych wzoréw ludowego eposu
polskiego i narodéw ZSRR.
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Tematy epickie starozytnej Grecji ,lliada” i ,,Odyseja”, majesta-
tyczne iranskie epos ,,Szach-Name”, ,PieSn o Rolandzie” (ktora cze-
Sciowo omawia nauczyciel w planie zaje¢ klasowych) i ,PieSh o Ni-
belungach” jako wzory zachodnio-europejskiego eposu — oto, czemu
mozna poswieci¢ uwage na zajeciach kotka literackiego.

Pod wzgledem wychowawczym epos bohaterskie przedstawia naj-
bogatszy materiat. Juz w swoich opowiesciach i piesniach, bylinach
i poematach opiewa rzeczywistych bohateréw, zwielokrotniajac w nich
najlepsze wiasciwosci ludzkie: dzielno$¢, nieustraszonos¢ i uczciwosc,
wspaniatomysino$¢ i szlachetno$¢, mitos¢ dla ucisnionych i nienawis¢
do gnebicieli.

Na zajeciach kotka literackiego, np. w X klasie, mozna zaznajo-
mi¢ ucznidow ze wspaniatymi postaciami $Swiatowej literatury, jak Pro-
meteusz, Faust, Don Kichot, Don Juan i inni.

Temat ,,Posta¢ Prometeusza w literaturze Swiatowej” moze by¢
tematem Kilku posiedzen kotka literackiego -(przedstawienie tej postaci
u réznych autoréw — od Hezjoda do Byrona i Shelleya), takze posta¢
Fausta mozna rzuci¢ na szerokie tto, od legendy ludowej o Fauscie do
Goethego i Puszkina.

Rozbior wskazanych postaci bedzie naturalnym przedtuzeniem po-
przedniej pracy, gdyz te ,wiecznie zywe postacie” wytworzyty sie na
podtozu ludowym. Pod wzgledem wychowawczym i ksztatcgcym roz-
biér tych postaci jest niezwykle cenny.

Praca koétek powinna promieniowa¢ na zewnatrz. Niezwykle cenng
rzecza jest urzadzanie wieczoréw literackich, ludoznawczych wycieczek.
To zasila prace kotek i sprzyja doptywowi nowych cztonkéw.

Nauczyciel jezyka i literatury powinien zawsze pamieta¢ o wiel-
kim kulturalnym znaczeniu teatru i radia. Teatr i radio dajg wzory
nieposzlakowanej mowy literackiej z duzym tadunkiem emocjonalnym.
Nalezy organizowa¢ stuchanie literackich audycji radiowych. Wazng
jest rzecza, aby nauczyciel i uczniowie mjMi Scisty kontakt' ze S$cienng
gazetg szkolng: na tamach szkolnej prasy powinno sie jak najszerzej
oSwietla¢ tak szkolng, jak i pozaszkolng prace w zakresie literatury.

Powinien by¢ takze zadzierzgniety Scisty zwigzek z biblioteka.
Nauczyciel winien pomaga¢ bibliotekarzowi w jego pracy dla dobraz ucz-
niéw. Biblioteka ma tworzy¢ osrodek pozaszkolnej pracy.

Realizacja wyznaczonych powyzej poczynan wptynie na podnie-
sienie poziomu literackiej pracy szkolnej i pozaszkolnej (szczegdlnie wa-
zng jest rzecza podkresli¢ polityczno-wychowawcze znaczenie lite-
ratury)”.

Te wskazoéwki w ,,Programie” byly przektadem analogicznego
ustepu z ,,Programéw” literatury rosyjskiej dla klas VIII—X (r. 1940
str. 18—20).

Nauczyciel radziecki znajdowat w swej pracy w kotku literackim
znaczng pomoc w rozmaitych ksigzkach z zakresu metodyki, ogtoszo-
nych w ZSRR.
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Np. Gotubkow w ,,Metodyce nauczania literatury” (Mosktua
1938) w rodziale ,,Pozaklasowa i pozaszkolna praca nad literaturg”
(str. 233—261) podaje szereg trafnych wskazowek, jak zorgairzowac
czytelnictwo, jak prowadzi¢ gazetki, wieczory literackie, wycieczki, jak
urzadzi¢ wystawe prac literackich itd.

W ,,Metodyce czytania literackiego iv klasach V—VII” prof. Wo-
tynskiego i Sniezkowej znajduje sie nastepujacy fragment, z ktérego”noz-
na poznac¢ poglady kilku dydaktykow rosyjskich o zadaniach kétek: Roz-
wing¢ w uczniach mitos¢ do literatury pieknej i kultury czytania, dopo-
moc cztonkom kétka do przyswojenia sobie skarbdw literatury pieknej,
a takze wydoby¢ literackie uzdolnienia ucznidw i rozwing¢ je. —

Przytoczony sad Kasparowicza oparty jest na doSwiadczeniach
kotek literackich miasta Nowosybirska. Liperowska. na podstawie
znéw doswiadczen Centralnego budynku artystycznego wychowania
dzieci w Moskwie, dodaje, ze literackie kotko w szkole sprzyja rozwojo-
wi ustnej i pisemnej mowy ucznidw, pobudza zainteresowania do litera-
tury pigknej, wychowuje artystyczny smak uczniéw, przyzwyczaja do
analizy dziela literackiego, rozbudza tworczos¢ literackg mtodziezy. Cen-
ne jest rOwniez nastepujace spostrzezenie, przypomniane z podrecznika
,,O nauczaniu literatury rosyjskiej w szkole Sredniej” (r. 1935): ,Nie
zabiegajac o zrobienie z kazdego czionka kotka pisarza, kotko powinno
uzbroi¢ kazdego w stowo, nauczy¢ ciekawie opowiada¢ o swoich wraze-
niach i spostrzezeniach, o zyciu swoim i szkolnym, napisaé¢ szkic, opo-
wiadanie na zadane tematy”.

I Sniezkowa, ktdora opracowata rozdziat , Kotko literackie i tworczo$é
dziecieca” (str. 145—149), reasumujgc niejako przytoczone wyzej sady,
za cel prac kétka podaje:

1) Wychowa¢ w uczniach zainteresowanie i mito$¢ do literatury
pieknej.

2) Rozwing¢ ich wiadomosci W tej dziedzinie:

3) Rozwing¢ mowe ucznidw.

4) Wywotac ich wiasng tworczosé.

5) Wspdtpracowa¢ w organizowaniu o0goélnej szkolnej pracy
w zwigzku z jubileuszowymi datami pisarzy i zdarzen rewolucyjnych,

wieczorami literackimi, Sciennymi gazetami | miesigcznikami, wystepami
na zebraniach pionierskich, organizowaniem wystaw.

Typ kotka i plan rocznej roboty uzaleznia Sniezkowq od planéw
0golnej pracy wychowawczej w szkole, zainteresowan uczniow i uzdol-
nien samego nauczyciela.

Dla kotka literackiego w klasach V—VI1II przewiduje gtdwnie na-
stepujgce tematy: 1) literatura i folklor narodow Zwigzku, 2) folklor
krajow zachodnio-europejskich, 3) uczenie sie biografii rewolucjoni-
stow, 4) biografie i omawianie utworéw obcych pisarzy, -np. Dickensa,
M. Twaina, Cervantesa, Wellsa .itd.
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Tworczos¢ samodzielna miodziezy moze dotyczy¢: 1) wspotcze-
snych wypadkoéw historycznych, 2) jubileuszy, 3) wybranych litera-
ckich zdarzen i dziet, 4) zdarzen z zycia szkolnego, 5) rysunkdw,
6) spotkan i wrazen z letnich wakacyj.

Gtoéwng pomocg w prowadzeniu kotka literackiego, zwiaszcza
w klasach wyzszych, jest dla radzieckiego nauczyciela ksigzka tunaczar-
skiej ,,Kotka literackie w szkole $Sredniej” (Moskwa 1940, str. 216).

tunaczarska trafnie zauwaza we wstepie, ze ,,sama szkolna nauka
nie moze w zaden spos6b wypetni¢ tych zadan, ktore stojg przed kaz-
dym pedagogiem, pragngcym da¢ uczniom pojecie o drogach literatury
i jej wielkich zadaniach. Dlatego potrzeba kotek literackich wecigz
wzrasta. Zywo i energicznie prowadzone kotko literackie daje mio-
dziezy duzo okazji do przejawienia inicjatywy”. Umiejetnie stopniuje
tunaczarska zadania i program koétek, zaleznie od wieku, zainteresowan
i uzdolnien miodziezy.

W Klasie V prosta robota kotka powinna nauczy¢ dzieci: 1) Uwaz-
nie $ledzi¢ za nicig rozwojowg czytanego utworu. 2) Nie poprzestawac
na $ledzeniu tylko samego rozwoju intrygi, ale na przyswajaniu sobie
wszystkich cech najbardziej charakterystycznych utworu, opiséw, obja-
$nien itd. 3) Nie powinno sie przy tej pracy zostawiaC rzeczy nie wy-
jasnionych, lub niezrozumiatych. 4) Nalezy podawac informacje o poz-
nawanym autorze. 5) Miodziez powinna nauczy¢ sie podawac elemen-

tarng ustng charakterystyke treSci przeczytanych na zebraniach koétka
utworow.

Za najodpowiedniejsze tematy dla kétka klasy V uwaza autorka
nastepujace: 1) Dziecinstwo w rozmaitych klasach spotecznych i u roz-
nych narodow. 2) Walka ludu pracujgcego ze swymi gnebicielami. 3)
,-Wielka Pazdziernikowa Rewolucja” i wojna domowa.

Kétko w klasach VI i VII ma juz charakter przygotowujacy do
pracy w wyzszych klasach.

Celem pracy kotka jest: 1)Rozszerzy¢ znajomosc literatury. 2) Na-
uczy¢ miodziez giebiej i wnikliwiej czyta¢ utwory literackie, nie zo
stawiajgc w nich niczego niejasnego i niewyttumaczonego. 3) Nauczy¢
elementarnej analizy utworu literackiego. 4) Przyswoi¢ mito$¢ do lek-
tury dziet literackich i poczucie potrzeby czytania. 5) Rozwing¢ i wzbo-
gaci¢ jezyk cztonkow koétka. 6) NauczyC ich samodzielnie wyrazac
swoje mysli, obserwacje i przezycia w formie tworczych literackich wy-
pracowan.

+  Kotko nie moze sie ograniczy¢ tylko do wewnetrznej pracy czton-
kow. Powinno si¢ ono sta¢ czynnikiem podnoszenia kultury literackiej
catej szkoly, swa pracg budzic w catej miodziezy zainteresowanie do
literatury i powazne odnoszenie sie¢ do niej, wptywaé na wybér poza-
szkolnej lektury, krzewi¢ w szkole kulture wyrazistego stowa.

Jako przyktad pracy kétka dla klas VI i VII podaje tunaczarska
nastepujagce zagadnienia: 1) Zycie narodow Kaukazu. 2) Malty czio-
wiek w carskiej Rosji. 3) Rok 1905 w literaturze.



ZESZYT I —II POLONISTA 27

Zupetnie inny charakter ma kétko w klasach VIl do X. Tu na-
cisk potozony jest na samodzielng prace cztonkéw koétka, na referatach
ucznidw, ich rozbiorze i ocenie, na podejscie historyczno-literackie do
zagadnienn. Gldéwna uwaga skierowana jest na literature zachodnio-
europejska. Wiecej mowi sie tu juz o ideologiach i o wartosciach arty--
stycznych utworow.

Koétko moze sie np. zajg¢é oméwieniem tworczosci Szekspira, Molie-
ra, Schillera, czy Byrona, a wtedy, powiedzmy przy Szekspirze, przewi-
dziany jest wyktad wstepny, najlepiej samego nauczyciela o epoce Szeks-
pira i jego tworczosci, po czym czyta sie i omawia ,,Kréla Leara”, ,,Mak-
beta”, ,,Juliusza Cezara”, ,,Kupca weneckiego”, ,,Romea i Julie’’, na ko-
niec zbiera sie cechy Szekspira jako realisty i rozpatruje sie np, wplyw
Szekspira na ,,Borysa Godunowa” Puszkina.

We wskazowkach metodycznych do prac koétka podkresla sie stusz-
nie trudnosci w rozktadzie materialu w czasie. Na opracowanie jednej
tragedii przewiduje sie 3 posiedzenia. Trzeba tez zawczasu ustalic roz-

sadnie, co ma by¢ czytane w domu samodzielnie, a co wspélnie na posie-
dzeniach koétka.

W sposobach oddziatywania kotka na zycie catej szkoty przewiduje
sie wystawe prac kotka (z pokazem programu prac, referatow, albumoéw,
dziennika kotka itd.), wieczory artystyczne, wieczory twdrczosci samo-
rodnej.

Bardzo stusznie akcentuje tunaczarska, ze programy mozna ukiadac
najrozmaiciej i ze nie nalezy dawac jakiego$ powszechnie obowigzujgcego
wzoru programu, ani metod postepowania. Wybor metod pracy 1 drog
musi by¢ wynikiem najrozmaitszych przyczyn.

Te i podobne ksigzki metodyczne radzieckie zachecaty polonistow
Iwowskich, ktérzy pracowali w szkotach Iwowskich radzieckich z pol-
skim jezykiem nauczania w latach szkolnych 1939/40 i 1940/41 do pil-
nej rozbudowy kot literackich.

Mata liczba godzin przewidzianych dla nauczania jezyka polskiego
w czterech najwyzszych klasach (w kl. VII 2 g,, w VIII 1 g, w IX 2,
w X2g.) zmuszata do szukania ratunku w pozaszkolnej pracy koétka
literackiego.

Zwiaszcza intensywna byta praca w dawnym XI gimnazjum i li-
ceum Lwowa, przemianowanym na ,,Petng Szkote Srednig XVII”, kto6-
rej przebieg tu pokrétce przedstawie jako fragment 6wczesnych prac po-
lonistow lwowskich i jako przyktad mozliwosci wptywania przez koétko
literackie na rozrost czytelnictwa, zamitowania i entuzjazmu dla literatu-
ry ojczystej.

W pierwszym roku szkolnym 1939/40 praca kotka prowadzona
byta jeszcze dorywczo. Swieza tragedia narodowa, ciggte zmiany w pla-
nach pracy, trudno$¢ przyzwyczajenia si¢ do nowych warunkow, unie-
mozliwiaty rozpoczecie systematycznej roboty.
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Koétko literackie dziatato nalezycie dopiero w roku szkolnym
1940 41 w XVII szkole $redniej, najwiekszej wowczas szkole z polskim
jezykiem , nauczania w rejonie Czerwonoarmiejskim Lwowa. Klasy
VIII, IX i X miaty tu po 4 oddziaty. Do koétka zapisato sie 195 dziew-
-czat i chtopcdéw. W catej szkole byta wowczas rozmaitych kotek i orga-
nizacyj wielka obfito$¢, zebran i posiedzen wszelakich moc, po wielkich
dopiero targach udato sie dla kotka literackiego zastrzec na wytaczny uzy-
tek kazdg srode tygodnia, czas bezposrednio po 6 lekcjach. Wspominam
o tych wyjatkowych okolicznosciach dlatego, bo do nich trzeba byto do-
stosowa¢ wybor programu i jego realizacje. Najwieksza sala mogta po-
miesci¢ wygodnie zaledwie 100 stuchaczy. Trzeba wiec byto tak dobie-
ra¢ tematy posiedzen, aby zainteresowa¢ coraz to innych, bo dla wszyst-
kich jednoczesnie nie byto po prostu miejsca. Trzeba byto energie czton-
kéw kotka tak zuzytkowywac, aby wszyscy mieli co$ do roboty, ale nie
rownoczesnie. Przecietnie mieliSmy na zebraniach kétka potowe czion-
kéw, tj. okoto 100 miodziezy, natomiast na publicznych wystepach
w auli, na wystawie i na wycieczkach doptyw odbiorcow nie byt juz
ograniczany.

Na pierwszym ogoélnym zebraniu we wrze$niu 1940 r. po wybo-
rze zarzadu, ustalono program pracy. Zblizala sie rocznica Mickiewicza,
postanowiono przede wszystkim zajaC sie przygotowaniem catej szkoty
do uroczystego jej Swiecenia. Powstaty wiec sekcje: wieczoru Mickiewi-
cza, konkursu deklamacyjnego, gazetek Sciennych, wystawy ksigzek Mic-
kiewicza i o Mickiewiczu. Sekcje od razu przystgpity do pracy.

Zarzad kotka ogtosit niebawem warunki konkursu deklamacyjnego
wierszy Mickiewicza dla catej miodziezy szkoly. Podano tez spis wier-
szy, ktére mogly by¢ zgtaszane na konkurs. Poszczeg6lne klasy miaty
przeprowadzi¢ na swym terenie eliminacje i tylko najlepszych kandydatow
skierowac na turniej.

Drugi konkurs na najlepszg i najtadniej ozdobiong gazetke Scienng
ku czci Mickiewicza rozstrzygnieto w przeddzien ogélnych uroczystosci.

Gazetki przyniosty wiele ciekawego materiatu, byly przewaznie bar-
dzo pomystowo ozdabiane i staty sie przedmiotem nie tylko og6lnego za-
ciekawienia, ale wybornym przygotowaniem szkoty do wiasciwych dni
Mickiewicza. W gazetkach zaciekawienie budzity zwiaszcza ogtoszone
fragmenty z zadan na temat: ,,Czytam Mickiewicza”, ,,M0&j Mickiewicz”,
ktére pozwalaty swobodnie wypowiedzie¢ sie mtodocianym czytelnikom
poety na temat ich stosunku do zycia i tworczosci autora ,,Ody do mtodo-
sci”.  Gazetki byty dowodem, ze Mickiewicz jest dla mtodziezy bliskim,
zywym cztowiekiem, ktérego utwory przemawiajg do serc i wyobrazni,
ktérego zycie jest wzorem walki 0 najszczytniejsze ideaty ludzkosci.

Staraniem kotka zorganizowano rowniez szkolna wystawe mickie-
wiczowska. W czterech gablotach umieszczono pierwsze wydania dziet
Mickiewicza, przektady dziet Mickiewicza na obce jezyki, szkolne wyda-
nia utwordéw poety i dzieta krytyczne o Mickiewiczu. Ukazano réwniez
liczne wycinki z dziennikéw Zwigzku, omawiajgce znaczenie rocznicy..
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Dnia 27 listopada 1940 r. odbyt sie®przygotowany przez kétko
,-Wieczor Mickiewicza™. Stat sie on uroczystym Swietem catej szkoty.
Zebranie zagait dyrektor szkoty przemdwieniem o0 znaczeniu rocznicy, po
czym referat o zyciu, i twérczosci poety wygtosit opiekun kotka.

W artystycznej czesci ,.Wieczoru” ustyszelismy chor szkolny, ktory
odspiewat dwie piesni ,,Wilija, naszych -strumieni rodzica” i W. Walew-
skiego ,,Stowiczku moj”’, po czym nastgpita deklamacja zbiorowa ,,Ody
do miodosci”’. Odegranie ,,Preludium” Chopina przegrodzito deklama-
cje ,,Farysa”, a ,,Legenda” Wieniawskiego inscenizacje ,,Lilii”’, w wyko-
naniu cztonkow kotka.

Po przerwie orkiestra szkolna odegrata Serenade Szuberta. Nasta-
pita inscenizacja fragmentu z ,,Konrada Wallenroda™, rozmowa Konrada
z Aldong u stop wiezy. UstyszeliSmy potem trzy deklamacje: ,,Pani
Twardowskiej”, fragmentu z ,,Pana Tadeusza” i wiersza ,,Do przyjaciot
Moskali”, a po odegraniu przez orkiestre szkolng ,,Piesni lirycznej” Grie-
ga na zakonczenie ,,Wieczoru” dano fragment z.Il11 czesci ,,Dziadow”,
scenf wiezienng. Cato$¢ wypadta bardzo dobrze i zrobita duze wrazenie
na stuchaczach. W przygotowaniu ,Wieczoru” brala udziat z zapatem
i poswieceniem nie tylko sama miodziez, ale pomagali ham np. przy wy-
konaniu dekoracji i kostiuméw réwniez ochotnie rodzice.

Z petnym zadowoleniem powitano potem pochwaty wiadz szkol-
nych i powtarzajgcg sie w ciggu roku stale zachete: ,,Doréwnacé trzeba
,.Wieczorowi ku czci Mickiewicza™.

Ostatnim echem ,,Dni Mickiewicza w naszej szkole byty wyciecz-
ki na ,,Wystawe Mickiewicza” w ,,Bibliotece Ossolineum” oraz drobiazg,
przygotowany na wieczor noworoczny pt. ,,Mickiewicz na wesoto™.

Odtad kotko wyrobito tez sobie tak dobrg reputacje, ze zabiegano
zawsze 0 naszg wspOtprace w urzadzaniu innych wieczorow. Kotko zy-
wo pomogto zwihaszcza w organizowaniu wieczorow literackich ku czci
Puszkina i Szewczenki.

Gdy ucichty dni uroczyste, kétko zabrato sie do referatow.

Sekcja referatow rozpoczeta swa dziatalnos¢ oméwieniem ,,Ptomie-
nia na bagnach” Wandy Wasilewskie]. Referat i koreferat przygotowat
dyskusje. Podano tez do wiadomosci gtosy prasy radzieckiej o tej nowo-
$ci powiesciowej.

Na nastepnych posiedzeniach zajeto sie kolejno: ,,Janem Krzyszto-
fem” Romain Rollanda, studium Tadeusza Boya Zelenskiego ,,Znaszli
ten kraj?”, ,Wierszami” Majakowskiego w polskich przektadach, twor-
czoscig Flauberta, powieSciami Balzaka, referatem ,,Szewczenko w Swie-
tle krytyki europejskiej”, kulturg i literaturg Japonii, zyciem i tworczo-
Scig Stefana Zeromskiego, kulturg i literaturg chinska, ,,Tragedig ame-
rykanska” Dreislera i wywiadem z poetg Julianem Przybosiem.

Tematy narzucata albo chwila biezaca, a wiec ukazanie sie nowej
ksigzki, rocznica pisarza, albo temat byt wynikiem specjalnego zaintere-
sowania cztonka kétka (Chiny, Japonia, Przybos).
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W planie byto objecie Referatami gtdwnych przedstawicieli literatury
zachodnio-europejskiej i omawianie wszystkich najciekawszych nowosci
polskich i w jezyku polskim.

Sekcja informacyjna sygnalizowata stale pojawienie sie jakiej$ cie-
kawej publikacji.

Omowiono wiec nie tylko numery ,,Nowych widnokregow” i ,,Al-
manachu literackiego™, ale zwracano uwage na nowe wydania np. Maja-
kowskiego ,,Jak pisa¢-wiersze?”’, M. Gorkija ,,O tym, jak uczytem si¢ pi-
sac”, czy to na tomik przektadow z Mickiewicza w redakcji Ziwowa.

Poranek autorski czionkéw kotka wywotal ogromne ozytyienie.
Opiekun kotka omoéwit przedtozone mu wiersze, nastepnie sekretarz kot-
ka strescit ,,Cztery glosy o poecie”, w przektadzie J. Kasprowicza. Z ko-
lei czytali swe wiersze mtodzi poeci, zywo oklaskiwani przez stuchaczy.

Zaraz po tym poranku, z inicjatywy miodziezy, powstata sekcja
tworcza kotka, ktora postanowita wydawacé swe wiasne Scienne pismo
poetyckie pt. ,,Tank™.

Niebawem ukazaty sie kolejne 3 numery ,,Tanku”, poswiecone pro-
gramowi poetyckiemu, przektadom z Lermontowa i wiosnie.

Liczba poetow szybko wzrosta i sekcja miata swe posiedzenia, po-
Swiecane Zaznajamianiu si¢ z technikg pisania i omawiania wiasnych
wierszy.

Na okres wakacji ogtosito kétko 2 konkursy. Konkurs za najlepszy
przektad wiersza lwana Franki, w tgcznosci z projektowanymi we Lwo-
wie jubileuszowymi uroczysto$ciami ku czci ukrainskiego poety we wrze-
$niu 1941 r.

Drugi konkurs nosit nazwe: ,,Konkurs znajomosci zycia i twérczo-
ci Elizy Orzeszkowej”. Wymagana byta doktadna znajomo$¢ co naj-
mniej 5 powiesci i 5 nowel wielkiej pisarki, ktérej setng rocznice urodzin
obchodzi¢ miata szkota w 1942 r..

W ten sposéb usitowato kotko wyzyskaé wakacje nowego okresu
pracy.

Wybuch wojny z Niemcami udaremnit wprowadzenie tych planéw
w zycie. W czasie niemieckiej okupacji polskich szkét ogolnoksztatcacych
we Lwowie oczywiscie nie bylo, nauczanie jezyka polskiego zeszio do
podziemi i znalazto zastosowanie w szeroko rozgatezionym tajnym nau-
czaniu.

W nowym roku szkolnym 1944/45, kiedy zndéw zorganizowano
szkoty Srednie z polskim jezykiem nauczania, wznowiono wprawdzie
prace rowniez w kotku literackim XVII szkoty $redniej, ale dorywczo,
niesktadnie, bo calg uwage zaréwno miodziezy jak nauczycielstwa po-
chtonety wiadomosci z odradzajacego sie Panstwa Polskiego i przygoto-
wania do powrotu.

Teraz, gdy uczestniczymy wszyscy w rozbudowie polskiej szkoty,
gdy ,,Plany godzin i materiaty programowe na r. szk. 1946/47 dla szkét
powszechnych i | kl. gimnazjow ogolnoksztatcacych” znacznie rozsze-
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tzajg program jezyka polskiego i wprowadzeniem wiadomosci o ksigzce,
piSmiennictwie i stylu podkreslajg zrozumienie dla krzewienia czytelnic-
twa i zamitowan literackich, doswiadczenia polonistéw Iwowskich
i znajomos¢ radzieckiej literatury metodycznej powinny sie przyczynic¢
do nalezytego potraktowania kotka literackiego w przygotowywanych
ostatecznych programach szkot powszechnych | Srednich.

Wanda Kwaskcnoska

WYPRACOWANIA PISMIENNE W PRAKTYCE SZKOLNEJ
Zz i doswiadczen)

Zagadnienie wypracowan pismiennych jest, wedtug mego zdania,
osrodkowym punktem w nauczaniu jezyka ojczystego. Nalezy przeto
we wszystkich fazach nauki zatroszczyC sie o to, by miodziez poprzez
wypracowania mogta zadokumentowaé, ze umie patrze¢, czu¢, mysle¢
i swoim spostrzezeniom, myslom i uczuciom nada¢ odpowiednig forme,
ktéra wydaje sie jej najwiasciwsza, indywidualna, wiasna, — bedzie
prze_toI pielegnowana nadal w nastepnych etapach pracy samodzielnej,
speejalnej.

W praktyce szkolnej zdarzyty mi sie i takie dwa niezwykle rzadkie
wypadki, ze podczas egzaminu do Kkl. | kandydatki pisaty juz stylem
poprawnym, wyrobionym, referujac w sposob niemal dojrzaty, z boga-
tym zasobem odczu¢ i wrazen takie ksigzki, jak ,.Listy” Stowackiego,
lub "Lowcy mikrobéw” de Cruifa. To byty tylko ol$niewajace wyjat-
ki, przewazajgca wiekszo$¢ nie osiggneta jeszcze pozadanej poprawnosci,
swobody i zarysowywalta sie przede mng jako obiekt pracy w zbiorowosci
klasowej, jak rowniez i w nauce indywidualnej.

Zdaje sobie sprawe, ze nie mozna dawa¢ pewnego rodzaju recept,
wzorow, przepisow lub spisu tematéw, bo wtedy nauczanie bytoby szty-
wne. Wypracowania za$ — to przyjemnos¢, to pewnego rodzaju twor-
czos¢ miodziezy. Przy formowaniu tematdw musimy pamietac
0 wymaganiach programu, stawianych temu dziatowi pracy polonistycz-
nej, ale przede wszystkim wyczu¢, jakie tematy miodziez interesujg, na
jakie chetnie i szczerze napisze, ujawniajac wiasng tre$¢ duchowa.

W traktowaniu tych zwierzen wskazana jest ogromna subtelno$é
i tolerancja; nie zawsze nawet bardzo dobre wypracowanie 0 typie su-
biektywnym mozna przeczyta¢ gtosno, moze bowiem piszacy nie zyczg
sobie wyjawienia tresci, lecz zwierzajg sie, czujagc potrzebe wypowiedze-
nia sie przed kim$, do kogo majg zaufanie. Nalezy jednakze pamietac
i 0 tym, by nie dostosowywac sie tylko do uzdolnien | upodoban mtodzie-
zy, nie dogadzac jej wytacznie pewnymi, typami ¢wiczen lub doborem te-
matow, lecz mozliwie wielostronnie ksztatci¢ jej uzdolnienia, stale dbajgc
0 strone zyciowg, praktyczna.
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Przy poprawianiu prac nowo-wstepujagcych notowanie dla siebie
pewnych uwag, charakteryzujacych sposob pisania moze sta¢ sie pierw-
szym przyczynkiem do poznania danej grupy klasowej. Potem przycho-
dzi wypracowanie szkolne o temacie ramowym, najswobodniejszym,
dzieki ktéremu moze ujawnié- sie osobowoS¢ piszacych, sposéb pisania,
stopien przygotowania, zakres zairteresowan, zdolno$¢ spostrzegania
I odczuwania, pewne przejawy spoteczne, etyczne, artystyczne. Po dwu
wypracowaniach ksztattuje sie pewna orientacja w uzdolnieniach, brakach,
zaletach grupy oraz wyro6zniajagcych sie jednostkach. Wtedy to wska-
zane jest przynajmniej na potrocze naszkicowanie planu wypracowan
dla danego zespotu: klasowych, domowych, przeznaczonych do odczyty-
wania w klasie. Trzeba dba¢ o to, by nie przewazata jedna forma np.
sprawozdania z pominieciem czy odsunieciem innych, lecz — by wypra-
cowania byty w formie i tematyce urozmaicone; wydaje mi sie przeto
stuszne dawanie kilku tematow do wyboru, stosowanie jednego za$§ —
w specjalnych okolicznosSciach, gdy c¢wiczenie ma charakter Spraw-
dzajacy.

Stosunkowo najtatwiejsze, najbardziej bezpos$rednie jest sprawoz-
danie, streszczenie; tej formy miodziez uzywa”chetnie, wypisuje sie swo-
bodnie, nalezato by zwréci¢ szczeg6lng uwage na umiejetnosé takiego
przedstawienia nastepujgcych po sobie zdarzen, aby byt zachowany zwia-
zek czasowy oraz przyczynowy pomiedzy odtwarzanymi wypadkami.
Podsuwam wtedy np. takie tematy: ,,Niezwykle zdarzenie w moim zy-
ciu. Tre$¢ najciekawszego filmu. Zwiezle streszczenie przeczytanej
ksigzki™.

Bywa i tak, ze najpierw pewien temat jest opracowany jako c¢wi-
czenie w mowieniu, np. Jestem harcerzem-rka, potem dopiero ten sam te-
mat lub podobny opracowuje sie piSmiennie. Po wypracowaniu tego
typu zjawiajg sie inne, tatwe dialogi: W sklepie. Na przystanku tramwa-
jowym. Pocigg ruszyt, potoczyla sie rozmowa. Potem samodzielne
dokonczenie opowiadania przerwanego w takim miejscu, by wyobraznia
ucznia popracowata nad utozeniem catosci opowiadania i nadania mu ty-
tutu. Za konieczne uwazam omowienie i opracowanie listu (naturalnie
dowolnej tresci), zyciorysu, podania do jakiej$ instytucji. A zycie szkol-
ne, jego formy samorzgadowe wysung potrzebe utozenia odezwy, wezwa-
nia, podziekowania, przemowienia lub artykutu do gazetki szkolnej. Nie
mozna tego typu prac przesuwac¢ na klasy najwyzsze, wszak i Kklasy
miodsze mogg znalez¢ sie w takiej sytuacji, gdy bedg musiaty wystgpic¢
samodzielnie i tak, jak potrafig da¢ wyraz swym myslom, sprosta¢ wy-
maganiom zyciowym. Ten rodzaj ¢wiczen wydaje mi sie niestychanie
wazny nie tylko z punktu widzenia utylitaryzmu szkolnego, ale takze
i z tego wzgledu, ze szerokie rzesze miodziezy naszej wiasnie w szkole,
wiasnie na lekcjach jez. polskiego muszg zdobywacC to wyrobienie, te
umiejetno$¢ wypisania sie. .,

Od pierwszego roku pobytu miodziezy w szkole trzeba specjalng
opieka otoczyC jej jezyk; wiasciwosci gwarowe mogg wystepowac tam,
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gdzie temat na to pozwala, stale jednakze —-wdraza¢ i zaprawia¢ do
uzywania w mowie i w piSmie jezyka poprawnego, literackiego.

W ciggu nauki szkolnej osrodkiem zainteresowan i tematem c¢wi-
czen w mowieniu i pisaniu moga by¢ tak zwane ,,cykle specjalne”, posred-
nio lub bezposrednio taczace sie z omawianym w danej klasie materiatem.
Wchodzg one jako ogniwa nauki i znajdujg utrwalenie w wypracowa-
niach po przepracowaniu tematu. Np. Spotdzielczos¢. Harcerstwo. Praca
fizyczna | umystowa. Cztowiek i ksigzka. Ludzie nauki, Swietlice. Piek-
no ziemi ojczystej. Zapoznawanie si¢ ze sztuka i literaturg regionalna.

Naturalnie cykle te nie sg czyms$ statym, powtarzajgcym sie, zawsze
wysuwanym przeze mnie, lecz elastycznym, od$wiezanym i zmienianym
zgodnie z tetnem zycia, przedmiotem zainteresowan, obliczem ducho-
wym miodziezy, tak r6znym corocznie, chociaz klasy i program pozo-
stajg te same. Tematy mogg wysuwacé same zespoty klasowe, pragnace
czego$ dowiedzie¢ sie z dziedziny wybranej; wystepuje to w niektdrych
klasach rozwinietych, uspotecznionych, zywo reagujacych na zagadnienia
kulturalne, zadnych wiadomosci o wspoétczesnym zyciu.

Dla przyktadu omoéwie jeden z takich cyklow: ,,Cztowiek i ksigz-
ka”. Na nizszym poziomie miodziez przeczytata: Or-Ota ,,Przyjaciel
ksigg”, Bronistawy Ostrowskiej ,,Okfadka” i na tej lekturze oparta sie
dtuzsza rozmowa o ksigzce od najdawniejszych do najnowszych cza-
sow. Na wyzszym — Wasylewskiego ,,Biaty kruk”, Parandowskiego
,»Ossolineum”. taczytam to z rozmowa o bibliotece szkolnej Ilub, jesli
warunki sprzyjaty, wycieczkg do Biblioteki Publicznej; wtedy nastepo-
walo zapoznanie si¢ z.jej organizacjg oraz sposobem korzystania z ksig-
zek. Caly ten okres moze by¢ dla obydwu pozioméw czasem specjalnej
propagandy ksigzki, inicjatywy zatozenia wiasnej czy klasowej biblio-
teki, ofiarnosci na rzecz bibliteki szkolnej, uswiadomieniem strat w tej
dziedzinie przez lata wojny, okupacji, zniszczenia tylu ognisk kultury
polskiej.

Na zakonczenie cyklu we wszystkich klasach omawiane zagadnie-
nie znalazto wyraz w wypracowaniach np. List do autora-rki ksigzki.
Nad otwartg ksigzka. Siedze w bibliotece | mysle. Rozmowa dwu ksia-
zek: starej i nowej. Moja ulubiona ksigzka. Czyja praca ztozyta sie na
powstanie ksigzki? (W nawiasie dodam, ze kazdy cykl dostarczat mate-
riatu do c¢wiczen stownikowo-jezykowych, wzbogacajgcych stownictwo
czynne miodziezy).

Innym rodzajem wypracowan sg sprawozdania z lektury domowej;
poswiecam im przecietnie raz na mies’ac godzine, o ile klasa bardzo licz-
na — dwie. Powstajg one w ten sposob, ze mtodziez prowadzi dziennik
lektury, w ktérym notuje nazwisko autora i tytut przeczytanej ksigzki;
jedng za$ specjalnie wyrdzniong referuje. Aby nie przemeczaé jej praca
I jednoczes$nie ¢wiczy¢ w uktadaniu zwieztych sprawozdan, prosze, by
nie przekraczato ono rozmiaru jednej strony. Sprawozdania te odczy-
tujemy na lekcji,- stajg sie one podstawg dyskusji w klasie, informujg
o ksigzkach, zachecajg do ich czytania; mnie za$ pozwalajg na r6znorod-
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ne obserwacje z dziedziny zainteresowan i upodoban miodziezy, reakcji
na poznawane ksigzki. Dajg mi tez mozno$¢ podsuwania pewnych Ksia-
zek oraz oddziatywania w tym duchu, by nawigzana z ksigzka tacznosc
byfa trwata, by czytelnictwo stato sie podstawg zycia umystowego, a sto-
sunek do ksigzki nabierat cech aktywnosci czytelnika; by umiat on z tej
ksigzki po swojemu zdaC sprawe, a wrazenia po jej przeczytaniu utrwalit
tak w formie samodzielnego osadu, jak jego miodziericza psychika na te
ksigzke zareagowata.

Woycieczki (w normalnych czasach 3—4 rocznie) bywaty tez zrod-
fem tematéw wypracowan i wdrazaty miodziez do czynienia obserwacji,
¢wiczenia spostrzegawczosci, utrwalania doznanych wrazeh. Zaleznie c-d
przebiegu, widzianego obiektu, celu wycieczki polonistycznej wystepo-
waly roznorodne formy jej utrwalenia: sprawozdanie, opis, opowiadanie
0 niezwyktych przygodach, subiektywne wrazenia, dziennik. W jednej
wycieczce tkwity roznorodne elementy, nadajgce sie do réznych wyraco-
wan przez odrebno$¢ tematyki. Np. wycieczka do Zelazowej Woli za-
poznata z dwu zupetnie odrebnymi Srodowiskami: nastrojowo-poetycz-
nym miejscem urodzenia Chopina i Chodakowem, nowocze$nie urzgdzo-
ng fabryka, duzym, wzbudzajgcym podziw os$rodkiem pracy. Musiato
to znalez¢ wyraz w réznych opracowaniach wycieczki ).

Ze swej strony staratam sie przekonac, czy w wypracowaniach znac,
ze wycieczka wzbogacita miodziez w nowe przezycia natury uczuciowej
lub spostrzezenia z dziedziny spotecznej i czy jej cel polonistycny — wiec
kulturalny — zostat osiagniety.

Duze ustugi moze odda¢ epidiaskop, zwiaszcza w tych czesciach kur-
su, gdy przez pokazanie odpowiednich przezroczy nalezy zblizy¢ mio-
dziez do postaci i zagadnien, odlegtych od niej nie tylko w czasie, ale
i w sferze zycia. Wotedy to dobrane ilustracje mogg Swietnie przenies¢
np. do Krakowa; pokaza¢ jego bezcenne zabytki i przygotowac w ten
sposob podtoze, na ktérym zrozumialsze i bardziej plastyczne stanie sie
to, co miodziez powinna sobie przyswoi¢ np. o humaniZzmie, Kochanow-
skim, Skardze. Pokazy takie mozna stosowa¢ we wszystkich klasach,
wprowadzajgc w kraj poetow, powiesciopisarzy. Putawy, Krzemieniec,
Szlak Mickiewiczowski, NateczOéw, Poronin, Gopto; byta to tez swego
rodzaju wycieczka w kraj dotagd nieznany lub mato znany, po niej na-
stepowata piSmienna odpowiedz na pytania: ,,Co widziatam na poprzed-
niej lekcji? Co najlepiej zapamietatam z wczorajszego pokazu?”,

I W Scistym zwigzku z tymi wypracowaniami byty tzw. c¢wiczenia
syntetyzujace — zjawiaty sie one po lekcjach poswieconych naszym naj-
wybitniejszym pisarzom i dazyty do tego, by w $wiadomosci miodziezy
pozostata pewna trwata zdobycz; wypracowania domowe lub klasowe
moga mie¢ wtedy forme pytan np. ,,Co wiem o Kochanowskim? Co po-

_’) 0 korzysciach z wycieczek w nauczaniu jezyka ojczystego miatam referat na
Ognisku metodycznym w \Warszawie — zostat wydrukowany w Dzienniku Kur. 0. S.
arszawskiego. Z powodu utraty biblioteki nie moge wskaza¢ Scistych dat.
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wiem cudzoziemcowi o0 ,,Panu Tadeuszu’? Sylwetka Prusa jako czio-
wieka i pisarza” Tego rodzaju utrwalenie zdobytych wiadomos$ci wy-
daje mi sie pozyteczne, a moze nawet konieczne, zwlaszcza, ze duza ilos¢
miodziezy nie zetknie sie juz na poziomie licealnym z systematyczng nau-
ka literatury ojczystej, niechze wiec jej wiadomosci posiadajg pewien cie-
zar gatunkowy, bedg uporzadkowane, nie za$ porwane na strzepki.
Gdyby za$ w zigzku z tym rodzajem prac piSmiennych ujawnito sie zain-
teresowanie zyciem pisarza, podglebiem duchowym, z ktorym wigzg sie
utwory, mozna zaproponowac¢ na podstawie wskazanych zrodet napisa-
nie biografii danego autora. Odczytanie jej w klasie wywota uzupetnie-
nia, obudzi pytania. Jezeli niektére bedg grzeszyly bezradng chaotycz-
nosciag w nagromadzeniu szczegbtéw, inne na pewno ukazg przebtyski
pewnej metody w powigzaniu i ugrupowaniu materiatu. | jedne i drugie
beda, jak mi sie wydaje, korzystng wprawkg dla piszacych i niematym
urozmaiceniem dla klasy.

Zycie szkolne, zycie og6lne, jego uroczyste momenty religijne i na-
rodowe tez podsuwajg pewne tematy, podchodze jednak do nich bardzo
ostroznie i wyjatkowo,powaznie: ,,rzadko na moich wargach... w oba-
wie taniego patriotyzmu szukajacego ujscia we frazesach: lekam sie stéw
bez pokrycia, stéw, ktére nie sg wyrazem uczuciowych przezy¢ z tej
dziedziny. Porozumienie sie przeto, ze w wypracowaniach nie mogg fi-
gurowac zwroty i ogolniki patriotyczne, ktérymi miodziez chetnie sza-
fuje, wydaje mi sie niezbedne. Jezyka jej to nie zubozy, przeciwnie obu-
dzi Swiadomos$¢, co to znaczy pisa¢ z poczuciem odpowiedzialnosci za
stowo, tak jak w zyciu jest poczucie odpowiedzialnosci za naszg posta-
we i czyny wobec zbiorowosci. Wskazanie rozumnej aktualizacji i ko-
relacji sa niezbedne w doborze tematOw; przepracowanie pewnych za-
gadnien bedzie miatlo dodatni wptyw na dzisiejszego obywatela naszego
kraju i pomoze mu do pogtebienia Swiadomosci narodowej i przygo-
tuje do pracy .we wiasnym srodowisku. Jednym z waznych zagadnieh
te] aktualizacji jest ,,Problem Warszawy”’2), problem, ktory diugo po-
winien tkwi¢ w naszej szkole i znalez¢ wyraz w wielu pracach, nie tylko
wypracowaniach polskich.

Dosy¢ wczesnie mozna wprowadzi¢ wypracowania, ktore zawierajg
spostrzezenia, opisy wiasnego lub najlepiej znanego $rodowiska. Mio-
dziez musi umieC scharakteryzowaé dzielnice, w ktérej mieszka, ulice, za-
bytki, instytucje, ludzi, ich prace, pewne typy np. miody handlarz, listo-
nosz, $mieciarz, dozorca, woznica, milicjant, sprzedawca gazet — o ile
mozna dostrzec swoiste, specjalne wiasciwosci tego Srodowiska oraz jego
mieszkanncébw. Nam przypada w udziale rozbudzenie wrazliwoscl na
piekno, ksztatcenie uczué bez sentymentalizmu. Woczesnie nalezy obu-
dzi¢ lub rozwina¢ wrazliwo$¢ na piekno przyrody, harmonie barw, piek-
no ruchéw, melodyjno$¢ dzwiekdéw — otworzy¢ oczy na powage Swiaty-
ni, swoistg wymowe zycia wsi ,rytm wielkiego miasta, dworca, szkoty,
teatru, przede wszystkim za$ obudzi¢ konieczno$¢ poznania $rodowiska,

2) Stat sie on tematem mego artykutu w'NIL 2 i 3 ,,Polonisty".
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obserwowania przejawow jego zycia, codziennych, powtarzajacych sie
systematycznie, niezwyktych, wyjatkowych. Bez niedelikatnosci, bez
pospolitej ciekawosci z naszej strony dom rodzinny moze by¢ tez tema-
tem wypracowan — bedzie to sposobno$¢ do uwypuklenia wielostronnej
wartosci rodziny, przedstawionej w réznych przekrojach, dawniej i dzis.

Tego rodzaju tematy zmierzajg do wyrobienia poprzez wypracowa-
nia spostrzegawczosci, zachecg do lepszego poznania srodowiska z jego
osobliwos$ciami — stad juz niedaleka droga do silniejszego, $wiadomego,
uczuciowego zwigzku z zaktadem pracy, domem rodzinnym, czescig kraju
lub catg ziemig ojczysta.

Dalszym etapem tych wypracowanh mogag by¢ ¢wiczenia na tematy
regionalne, o ile mtodziez zdazyta zebra¢ wiadomosci dotyczace wiasnego
regionu; da sie to potgczyC z wycieczkami krajoznawczymi, po’bytem na
obozach, koloniach. Mtodziez styka si¢ wtedy z ludem, jego zyciem,
praca, obyczajaml sztukg — przywozi stamtagd pewne wiadomosci | cze-
sto zuzytkowuje je w wypracowaniach. Czyz to nie zblizy jej do sztuki
rodzimej?

We wszystkich zespotach, nie tylko w zenskich, konieczne jest
uwzglednienie wsrdd tematow i zagadnien omawianych w wypracowa-
niach kobiety, jej zycia, pracy, zastug kulturalnych od najdawniejszych
czasow az do dzisiejszych. Codzienny trud matki, gospodyni wiejskiej,
robotnicy fabrycznej, praca sanitariuszki, lekarki, nauczycielki, dziatacz-
ki kulturalnej, zakonnicy, uczonej — winny obudzi¢ zainteresowanie
i szacunek mtodziezy, wszak je spotyka na kazdym kroku jako ciche, uzy-
teczne pracownice, uzupetniajgce bohaterstwo kobiet walczacych.

W zenskich szkotach zagadnienie to wchodzi samo, gdy przed
dziewczetami staje kwestia wyboru zawodu. Najczesciej z prosbg o in-
formacje zwracajg sie do polonistek, musimy zawczasu by¢ przygotowa-
ne, by im pomdc; totez wydaje mi sie, ze wszelkie wiasciwosci zycia ko-
biecego trzeba w ciagu nauki akcentowac i uswiadamiac,' jakiej ewolucji
to zycie w ogolnym uktadzie warunkéw spotecznych ulega.

Tak zwany temat dowolny spotyka sie najczesciej z uznaniem, za-
dowoleniem pewnych klas. W tych wypracowaniach o typie lirycznym
lub refleksyjnym nastepujg zwierzenia dotyczace stosunku do ludzi,
Swiata, Boga, zamiarow na przyszto$¢, ksztattujgcych sie pogladoéw na
zycie i jego bogate problemy, konfliktow z otoczeniem. Wypracowania
takie nie majg na sobie ani cienia przymusu szkolnego .powstajg sw<?od-
nie, z potrzeby duchowej piszacych — dla nas za$ majg pierwszorzedng
warto$¢. Traktuje sie je nie tylko jako wypracowania z jezyka ojczy-
stego,, ale wprost jako jeszcze jeden wiecej przyczynek, ukatwiajacy po-
znanie mtodziezy, pomaganie jej do wyrobienia jak najpowazmejszej 0so-
bowosci.

A wszak to jest jednym z podstawowych zadan w nauczaniu jezyka
ojczystego.

Inny rodzaj tematéw dowolnych wystepuje wtedy, gdy po prze-
czytaniu jakiej$ catosci, mtodziez sama wysuwa zagadnienia i wybiera
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nich ktérekolwiek do rozwinigcia. Poczatkowo idzie to do$¢ trudno,
praca trwa diugo, z czasem jednak osiggamy zadowalajgce wyniki, a nie-
raz mozna przezyc¢ i chwile prwdziwej radosci, gdy np. pewien zespét kla-
sowy po przeczytaniu opowiadania Marii Dagbrowskiej ,,Szpital”’, sam
uktada problemy o silnych akcentach spotecznych: Co ludziom daje szpi-
tal? Praca personelu szpitalnego. Skad rzad i zarzad miasta biorg pie-
nigdze na utrzymanie szpitali? Jaki jest w szpitalu stosunek do ludzkiego
cierpienia?

Po przeczytaniu noweli Morcinka ,,USmiech w kopalni” jeden
z chiopcow, ktdérego nie posgdzatam o takag juz wrazliwos¢, nie tylko na-
pisat na tablicy zagadnienie ,,Tesknota gornikow do stonca i piekna przy-
rody”’, lecz umiat to tadnie umotywowac i rozwingc.

Z tematami dowolnymi tgczg sie w pewnym stopniu tytuty wypra-
cowan ukladane przez miodziez; odwotuje sie do- jrj pomystowosci do-
sy¢ czesto, zarbwno w tym typie wypracowan, ktére w jezyku szkolnym
nazywa sie klasowka, jak rowniez i wtedy, gdy po rozpatrzeniu utworu
literackiego i omdwieniu zagadnienn wyptywa potrzeba napisania pracy
piSmiennej. Sformutowanie temtéw, krytyka ich wcigga do aktywnego
udziatu wiele jednostek. Kiedys, gdy na tablicy znalazt sie taki komplet
tematéw: Opowiadanie starego pantofla ze Smietnika. Pierwszy $nieg
na ulicach Warszawy. Noc grudniowa. Zima w krainie fantazji. Swie-
ty Mikotaj. Wieczorek w naszej klasie. Zima i jej przyjemnosci. Wolna
lekcja. Gdy dorosne... — przyjetam je wszystkie i mogtam stwierdzic,
ze kazdy z tych tematéw miat zwolenniczki.

Nauczanie opisbw — to sprawa trudna. Ze swych doSwiadczen
moge stwierdzi¢, ze tylko nieliczne jednostki same potrafig opisywa¢ —
wiekszo$¢ trzeba uczy¢ patrzec, styszeé, odczuwac, potem dopiero na-
dawa¢ temu wyraz. Te opisowe wypracowania sg W mej praktyce
szkolnej roznorodne, zaleznie od zespotu klasowego, pod wptywem zy-
cia, wiasnych pomystow lub checi eksperymentowania. Byto wiec i tak.
ze patrzac przez okno najpierw ustnie opisujemy to, co widzimy ze
zwroceniem szczeg6lnej uwagi na barwy i ksztalty widzianych przed-
miotow, kiedyindziej znow na dZwigki, ktore stycha¢ z ulicy przez okno
otwarte; jeszcze w innym wypadku — ruchy ludzi pracujacych na ulicy
w najblizszym sasiedztwie szkoty. Po takim wspolnym przecwiczeniu,
czy opracowaniu przychodzito pismienne utrwalenie zdobytych obser-
wacji lub napisanie podobnego wypracowania.

Bywato tez i tak, ze bratam z otoczenia jaki$ przedmiot, prosi-
fam najpierw o opis dokiadny, Scisty, potem piekny i obydwa te opisy
poréwnywatam. Czasem znOow w dalszym etapie pracy z tego dziatu
prébowatySmy opisu jakiego$ obrazu, np. Sobotka — Stryjenskiej,
uprzednio zawieszonego w klasie. Tematy do opiséw byly brane z oto-
czenia: gmach, pomnik, zabytek, kwietnik, cze$¢ parku, dworzec, urzad
pocztowy, autostrada, dziatka w ogrédkach. Byly i takie wypracowa-
nia, ktore zjawialy sie po uprzedniej obserwacji przeprowadzanej przez
jaki$ czas, np. Rynek Starego Miasta. Aleje Ujazdowskie. Moje ulu-
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bione drzewo — w roznych porach dnia, roku. Duzg pomocg byto
odczytywanie opisOw artystycznych i proba rozwazenia (naturalnie
w formie bardzo przystepnej) dlaczego ten opis jest piekny, jakie po-
siada niezwykie zwroty, co nam si¢ w nim podoba.

Ze zdolniejszymi klasami robieg i takie proby: na ile obrazéw moz-
na podzieli¢ poznany fragment i jak jeden z nich opisaC. Czesto rezul-
taty sg zadowalajgce, nie mam jednak przekonania, ze juz w kl. 11 mio-
dziez zdobyta umiejetnos¢ budowania opisu, zostato jeszcze sporo do
wykonczenia w nastepnych klasach, zwilaszcza gdy dzieki lekturze poz-
nata opisy Mickiewicza, Zeromskiego, Reymonta.

Utozenie charakterystyki nie jest sprawg tatwg, bo bardzo czesto
piszacy wpadajg w tok opowiadania o zdarzeniach i zamiast omawiania
cech charakteru dajg zyciorys danej osoby. Woczesnie trzeba ten biedny
sposéb pisania sprostowaé | podsung¢ pewng planowo$¢ w charaktery-
styce, pouczajgc, ze fakty mo-g i musza by¢ wziete pod uwage jako
przyktad, potwierdzenie, czy ilustracja niejako charakteru danej'osoby.
W pracy nad uktadaniem charakterystyki moga by¢ dwa szczeble: naj-
pierw zdobycie umiejetnosSci utozenia opisu zewnetrznego, potem wew-
netrznego i proba powigzania obydwu czeSci. Wazne jest, by charak-
terystyke oprze¢ na pewnej podstawie, umie¢ umotywowaé, poprzec
przyktadami te cechy, ktore danej osobie przypisujemy, umie¢ wycigg-
nag¢ wnioski z jej postepowania, sposobu mowienia. Jesli to sg postacie
z jakiego$ utworu literackiego, umie¢ wybraC wszystkie te fragmenty,
ktore pomagaja do scharakteryzowania osoby obranej: trzeba nau-
pzy¢ takiego opierania charakterystyki na materiale z lektury np. przy
omawianiu ,,Pana Tadeusza”, ,,Zemsty”, ,,Placowki. Bardzo czesto
w- tych charakterystykach szkolnych wystepuje na zakonczenie ocena
ujeta poczatkowo w forme zwrotu ,,podoba mi sie” lub ,,nie podoba mi
sie dlatego, ze...

Zupetnie naturalnym przejawem jest subiektywny stosunek pisza-
cych do charakteryzowanej postaci — musi i powinna w nastepstwie
zjawicC sie ocena cztowieka pod katem jego wartosci spotecznych, zastug,
znaczenia dla $rodowiska, narodu, kraju, w ktérym pracuje. Przy cha-
rakteryzowaniu innych mozna pomo6c miodziezy do rozbudzenia samo-
krytycyzmu i pracy nad wiasnym charakterem, bedzie to wprowadze-
nie jednego z waznych momentow wychowawczych, tkwigcych w nau-
czaniu jezyka ojczystego.

Szereg ciekawych ¢wiczen mozna przeprowadzi¢ wtedy, gdy spro-
bujemy ze zdolniejszymi zespotami charakterystyki zbiorowosci, albo gdy
przeprowadzamy charakterystyke poréwnawczg. +tatwiejsza jest wtedy
gdy z powodu kontrastowosci oséb cechy ich rzucajg sie w oczy, trud-
niejsza, wymagajgca pewnej subtelnosci, gdy rdéznice nie sg tak tatwe
do rozpoznania i wymagaja gtebszego wejrzenia w dusze ludzi. Jestem
przeciwniczkg szablonu w wypracowaniach, ale tu nalegatabym z catg
stanowczos$cig na planowo$¢ w ukladzie, unikajac chaotycznej impro-
wizacji.
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Poniewaz wypracowania nie sg dla mnie oderwang od pnia gate-
zig, lecz organiczne zrastajg sie z catoscig, wiec przy czytaniu i oma-
wianiu utworéw zwracam uwage na to, jak pisza nasi wybitni stylisci,
jak budujg swe mniejsze lub wieksze catosci, co z tej konstrukcji oraz
jezyka ich utworéw moze nasladowaé kazdy z nas zwyktych ludzi. Na-
turalnie robie to w sposob przystepny, metoda indukcyjng, bez przed-
wczesnej na tym stopniu nauczania terminologii. Po przeczytaniu wy-
pracowania w Klasie czesto zadajg pytania, co sam-a autor-ka o nim sg-
dzi? czy jest zadowolona z jego konstrukcji? czy pewna proporcja cze-
sci zachowana? ktora czgs¢ zbudowana wadliwie? dlaczego? co s3dzi
klasa? jakie dostrzega czesci dodatnie? Poczatkowo dyskusja idzie opor-
nie, sady ksztaltujg sig nieSmiato, jednak po pewnym czasie rozwija sie,
a spostrzezenia stajg sie coraz rozumniejsze, pozyteczne.

Jesli w klasach nizszych miodziez pfsze sprawozdania z filmu,
przedstawienia teatralnego, meczu, czy innych zawoddw sportowych,
Jjuz w kl. IV nalezaloby nauczy¢ miodziez utozenia sprawozdania
z przeczytanego podczas lekcji artykutu lub wystuchanego odczytu.
Jednorazowe Cwiczenie nie wystarczy, trzeba zrobi¢ to parokrotnie, po-
moc w utrwaleniu poznanych mysli i po prostu w zespole, zbiorowo,
drogg ¢wiczen wdrazajacych nauczyé, jak w formie szczegotowego pla-
nu, konspektu lub sprawozdania mozna artykut utrwali¢, na jakiej kon-
strukcji sie opiera, jakie czeSci mozna w nim wyrozni¢. Wybor tych
artykutbw musi by¢ umiejetny, dostosowany do poziomu klasy, jej zain-
teresowan, poruszanych zagadnien. Poza pewnymi fragmentami z ksia-
zek szkolnych nadajg sie np. artykuty z encyklopedii ,,Swiat i zycie, ,.Co-
dzienna 'praca” — Dabrowskiej. Wybor pism — Witkiewicza (Bibl.
Uniw. Lud.), ,Kochaj zycie, badz dzielny” — Suchodolskiego oraz
pewne artykuty z pism codziennych. Przy wyborze pamigta¢ nalezy
nie tylko o tresci, lecz i o stronie jezykowej, wszystko bowiem, co czy-
tamy w Kklasie, powinno posiadaC odpowiedni poziom, by¢ wzorem
Zywego, pieknego stowa, na ktérym miodziez ksztatci swa umiejetnosc
mowienia i pisania.

Tego rodzaju C¢wiczenia sg wstepem do pracy na poziomie liceal-
nym — miodziez zetknie si¢ tam czesto z wykiadem; niechze umie go
utrwali¢, ogarna¢ jego tresé¢, zda¢ sobie sprawe z dobrych i ztych stron,
a przede wszystkim niech umie go zachowac w formie notatek, ktére
nieraz zastgpia jej podrecznik.

W ostatniej klasie gimnazjalnej piszemy i rozprawki; wedtug me-
go zdania mozna juz w poprzednich klasach przygotowywa¢ miodziez
do tego rodzaju prac piSmiennych i doskonale nadajg sie w tym celu te
wypracowania, w ktorych rozwijamy pewne zagadnienia wysuniete
z lektury lub zycia; przy ich opracowywaniu w poczatkowym stadium
prébujemy zastosowania argumentow oswietlajgcych te problemy.

Tematem rozprawek moga by¢ najpierw sprawy bliskie mio-
dziezy, zyciowe, spofeczne, np. Co mysle o przyjazni? Jaki jest
pozytek spotdzielczosci? Dlaczego nalezy utrzymywac czystos¢ w mie-
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szkaniu? Czy stuszna jest akcja dozywiania dzieci? Czy potrzebne
jest ukwiecanie miasta? Co sadze o instytucji ,,Ogrodkéw dziatkowych™?
Woystepuje wtedy analiza zagadnienia, proba o$wietlenia i rozszerzenia
problemu, szukanie jego dodatnich i ujemnych stron, wysuwanie wia-
snych pogladéw, ich motywowanie, obrona, a po wyczerpaniu argu-
mentéw i polemika z przeciwnikami, wreszcie ostateczna konkluzja.

Poniewaz problemy wynikajace z lektury podstawowej i uzupet-
niajacej w tej klasie znakomicie nadajg sie do pisania rozprawek, mozna
je wiec stosowa¢ przy omawianiu utworow Prusa, Orzeszkowej, Sien-
kiewicza, Zeromskiego, zwiaszcza, ze zawsze zywotne kwestie, poruszane
przez tych pisarzy odpowiadajg zainteresowaniom miodziezy stojacej
u progu samodzielnego zycia.

Przez caly rok klasa ta nadaje sie do stosowania roznorod-
nych form wypracowan i wydoskonalenia poznanych uprzednio zwia-
szcza, ze uzdolnienia miodziezy i nasze osiggniecia w tej dziedzinie pracy
nad jezykiem ojczystym zarysowujg sie coraz wyrazniej.

Na zakonczenie, wyjasniajac tres¢ mego artykutu, dodam, ze gtowng
uwage zwracatam w nim na tematyke- wypracowan jako jedng z drog
do ksztattowania osobowosci przysztego kulturalnego cziowieka o roz-
budzonym zyciu wewnetrznym oraz refleksyjnej i aktywnej postawie
wobec Swiata zjawisk.

Pawet Smoczynski

O POWOJENNYCH GRAMATYKACH JEZYKA POLSKIEGO
(referat wygtoszony w marcu 1947 r. na zebraniu Towarzystwa Mito$nikéw Jezyka
Polskiego w +todzi).

Powojenne wydawnictwa gramatyk jez. polskiego w dzisiejszym stanie rzeczy
jeszcze trudne sg do kompletnego zinwentaryzowania. Na przeszkodzie stojg przer6zne
trudnosci techniczne, jak brak tacznosci miedzy wydawnictwami, brak katalogdéw roz-
sianych po roznych czesciach kraju i czesto nieznanych firm wydawniczych, ograni-
czenie pewnych nowosci do okreslonych terenéw, sprzedaz wydawnictw wykacznie przy
gtownych sktadach, nieodpowiadanie na zamowienia listowne itp. W tym stanie rzeczy
trudno mi okresli¢, czym temat wyczerpat w catosci. Podam wiec do wiadomosci to,
com przy wykorzystaniu dostepnych mi mozliwosci zdotat uzyskac.

Prym wsrdd firm zdobyta Ksigznica-Atlas. Notuje ona nastepujgce podreczniki:
Klemensiewicz, Jezyk polski, 111 gimn. (1946),

Klemensiewicz, Jezyk polski, 1V gimn. (1946),

Klemensiewicz, Jezyk polski, liceum (1946),

Klemensiewicz, Gramatyka wspotczesnej polszczyzny kulturalnej w zarysie (1946).
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Panstwowe Zaktady Wydawnictw Szkolnych do tej chwili majg do zanotowania
jedng tylko pozycje:
Klemensiewicz i Zlabowa, Nasz jezyk, VI Kl.' szkoly podst. (1946).

Z innych wydawnictw zdotatem uzyska¢ tylko nastepujgce-:

Jodtowski, Gramatyka polska, 11—V kl. szkoty podst. (1J46),

Cyg-anowski. Zarys gramatyki jez. polskiego, I—IIlI gimn. (1946),

Boniakowski, Krotki przeglad gramatyki polskiej (1946).

Z wymienionych podrecznikéw niektore sg literalnym przedrukiem identycznych
mwydawnictw przedwojennych, jak np.:

Klemensiewicz, Jezyk polski, Il gimn. (1938),

Klemensiewicz, Jezyk polski, IV gimn. (1936)

oraz Klemensiewicz, Gramatyka wspoiczesnej polszczyzny kulturalnej
w zarysie (1939).

Te ostatnie w mysl okreSlonego tematu wylaczam z zasiegu obecnych rozwazan.
Pozostato wiec pie¢ podrecznikoéw. Chciatbym Czytelnikoéw zorientowac, o ile odpowiadajg
one wymogom naukowym, i podzieli¢ sie z dostrzezonymi z tego punktu widzenia uchy-
bieniami. Zastrzegam sig, ze sposéb i obszernos¢ omdwien beda sitg rzeczy kazdorazowo
inne, zaleznie od istotnej potrfeby danej pozycji. W pierwszej czesci omoéwie podrecz-
niki opracowane przez ogoélnie znanych dydaktykéw i lingwistéw: prof. Klemensiewi-
cza i dra Jodlowskiego, w czedci drugiej zajme sie opracowaniami autoréw dotych-
czas jeszcze nieznanych, w tych dziedzinach dopiero debiutujgcych, mianowicie: mgrow
Cyganowskiego i Boniakowskiego.

Jodtowski Stanistaw dr, GRAMATYKA POLSKA DLA NAJMtLODSZYCH,

Poziom klas 11—V szkoly powszechnej, Przemysl 1946, Naktadem autora i wydaw-
nictwa ,,Nowe Horyzonty", s. 96, cena 50 zt.
Podrecznik dra Jodtowskiego przeznaczony jest dla 111, IV i V klasy szkoty
podstawowej.

I. Roztozenie materiatu i stosunek do programu:

Materiat nie jest utozony wg klas, a wg zagadnien. Stanowisko stuszne, bo te
w wymienionych oddziatach biegng prawie ze paralelnie. z nieduzym stopniem poste-
powego pogtebiania chociaz z pewnym rozszerzonym zakresem, co nauczyciel musi mie¢
na uwadze.

do programu czesto jest indywidualny, ale zawsze bezsprzecznie pozy-
tywny, co zaraz blizej wyjasnie:

1) Program przewiduje oddzielne '¢wiczenia gramatyczne i stownikowe. Autor
jednak w mysl dotychczasowej praktyki te drugie tez nieraz bierze pod
uwage. Nalezg tutaj takie rozdziaty: Wyrazy przeciwne, Wyrazy wielo-
znaczne, Wyrazy bliskoznaczne, Wyrazy pokrewne, Wyrazy podstawowe i po-
chodne. Inne z tego zakresu rozdziaty, jak np. Czasowniki niedokonane i do-
konane, Znaczenie dostowne i przeno$ne, Wyrazy® rownoznaczne — wcale
przez program nie sg wspomniane, ale dobrze sie stato, ze je autor uwzgled-
nit, bo wzajem ze sobg sie tacza i uzupetniajg bez jakichkolwiek metodycz-
nych trudnosci.
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2) Do podstawowego trzonu materiatu, przewidzianego przez program, autor
pewne rozdziaty dodaje od siebie. Celem ich jest albo nawigzanie do klasy II,
jak np. Wyrazy i zdania,-albo wypetnienie pewnych niezauwazonych luk pro-
gramu, jak np. Stopniowanie przystdwkow, Strony, Koniugacja, Podmiot
wyrazony i domyslny, albo bardzo stuszna i celowa rekapitulacja trudniej-
szych-wiadomosci, np. Przyktad rozbioru zdania.

3) Najbardziej indywidualng strone podrecznika stanowi dziat, poswiecony
tzw. czeSciom mowy. Wyrdznia sie on sposrod przewidzianych programowo
zagadnierh nieproporcjonalng obszernoscig pewnych swoich czesci. Autor
dobrze o tym wie. — Program zada umiejetnosci rozpoznawania tylko rze-
czownika, przymiotnika, liczebnika, zaimka, przystdbwka i czasownika, po-
glebienie i wyczerpanie zagadnienia przesuwajac na klase VII (czesci od-
mienne) i VIl (czeSci nieodmienne). Poniewaz jednak, zdaniem autora (s.
87), program niedoktadnie wspomina, ktore typy wyrazéw nieodmiennych
majg by¢ omowione teraz a ktére poOzniej, autor wotat je opracowal wszyst-
kie, dajac nauczycielowi informacje w postaci gwiazdek nad trudniejszymi
ustepami.

Il. Opracowanie rzeczowe:

Z petnym zadowoleniem stwierdzam, ze jest gpo interesujgce i pomystowe.
Wyklad prosty i jasny, co jednak nie znaczy, by zagadnienia upraszczat lub trudnosci
omijat. Wrecz przeciwnie, bo w catosci na kazdym kroku daje sie zauwazy¢ raczej
ambicje do wprowadzenia do nauki gramatyki nowych uje¢ i metod i wihasnie te po-
winny szczegolnie zainteresowa¢ nauczyciela. Kluczem do wiasciwego ich zrozumienia
i traktowania w praktyce majg by¢ .,Przepisy" s. 87—94. Mowa tam o miekkosci
spotgtoski |, dla ktorej jak i dla pozostatych ,miekkich"™ domaga sie autor Scistego
rozgraniczenia strony stuchowej od artykulacyjnej, mowa o niestusznym rozdziale
wyrazéw wiele i duzo do dwu odmiennych kategorii mowy, o niekoniecznym utrwa-
laniu réznicy miedzy przymiotnikami a imiestowami, o potowicznym i nie zadowala-
jacym dotychczas rozwigzaniu pisowni wyrazen przyimkowych i tzw. partykut, o zaim-
kowosci wyrazen nikt i nic, o potrzebie wykre$lenia terminu ,,zasadniczy” (podmiot,
orzeczenie) z analizy zdania wychodzacej od podmiotu i orzeczenia jednowyrazowego.—
Jest tam tez pare ustepow, tyczacych nietrafnosci nazw czeSci mowy oraz brakéw
panujacych w tym-Systemie w zakresie tzw. zaimkow pytajnych, wykrzyknikéw i par-
tykut. Celem uprzystepnienia i zracjonalizowania tej waznej, a dotychczas czesto po
macoszemu traktowanej czesci gramatyki w szkole, autor nawet podaje wiasny spo-
s6b podziatu znaczeniowego wyrazow. Zastosowana przez niego metoda jest ciekawa
i ksztatcgca. Na uwage zastuguje konsekwentnie przeprowadzona zasada oceny wyrazu
wg znaczenia i roli, jakg ten spetnia w mowie, z mys$lg o usunieciu z tej dziedziny)
nagminnie w szkole panoszacej sie mechanicznosci i werbalizmu. — Miejmy nadzieje,
ze praktyka w catosci potwierdzi stuszno$¢ zamierzen autora.

Do wyktadu dotgczone sg ,,przyktady do rozbioru™. Jest ich sporo: na 64 uste-
py — 175. Ale wszystkie sg krotkie, réznorodne w tresci i w formie, kazdorazowo
zaopatrzone w nazwisko autora, o zakresie niewatpliwie odpowiadajgcym zaintereso-
waniom miodziezy tego wieku.

I1l. Zastrzezenia:

Do tej zgrabnej catosci chciatbym jednak dotgczy¢ niektore zastrzezenia. Tycza
one pewnej jednostronnosci i dogmatycznosci autora:
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1)

2)

3)

Tak np. w nauce o gtosce wyrdznia tylnojezykowa szczelinowg dzwieczng
i bezdzwieczng (s. 10), kiedy w wymowie przewazajgcej wiekszosci Polakdw
gtoska ta wystepuje tylko jako bezdzwieczna, a z drugiej strony gtoske spot-
otwartg | przyjmuje w j'ednej tylko postaci, chociaz rowna ilos¢ Polakéw
wymawia ja albo jako .spotgtoske przedniojezykowg albo jako niezgtosko-
tworcza samogtoske u. Uwazam nawet za wiasciwe, o ile autoi- w ,,Przypi-
sach" wyjasnia watpliwg kwestie gtoski |, ktorg ogoét, jak twierdzi, poczuwa
przewaznie za miekka, ze tym bardziej nalezato da¢ nauczycielowi informacje
nie tylko o oméwionych gtoskach ch (h) it (u), ale takze o wymowie gtoski,
oznaczanej literg 6, ktérg wprawdzie olbrzymia wiekszos¢ Polakow wymawia
jak samogtoske u, chociaz np. na Pomorzu, Slasku i czeciowo w Poznafskiem
wymawia sie jg posrednio: miedzy o a u.

Pisze o tych sprawach tak obszernie, bo kwestie tzw. wymowy poprawnej sg
b. drazliwe i czesto niepotrzebnie i niestusznie z powodu wiasnie laicyzmu
nauczycieli utrzymuja i pogtebiajg dzielnicowo$¢ oraz szerzg niewlasciwe
traktowanie rzeczy.

Poza tym tego rodzaju przykfady:
Zrobit to na udry. s. 20
Taz tam straszy! |
Ta co ty robisz! | K

Pieczone gotgbki |
nie lecg same na zgbki, j s
zastgpitbym bardziej ogdlnopolskimi!

Zas forme zostaliSmy wyprzedzeni (s. 73), okreSlong przez autora jako
forma strony biernej cz. terazniejszego nalezy poprawi¢ albo na jesteSmy
wyprzedzani albo — forma strony biernej cz. przesziego.

Ostatnim dosy¢ niemitym brakiem tej nawet i pod wzgledem zewnetrznym
starannej i wcale estetycznej ksigzeczki-jest? 13 btedéw zecerskich! Tego by¢
nie powinno, zwikaszcza w podreczniku szkolnym.

Oto ich lista:

4. w tytule: zgtoski zamiast gtoski

10. w dopisku: b‘-p zamiast b‘-p‘

. 13; (zmyslonych zamiast (zmyslonych)

. 32. (63) zamiast (6i)

. 37. chopiec zamiast chtopiec

43. tgczy zamiast taczg

. 59. (pn. fatwi-ejszy) zamiast (np. tatwi-gjszy)
. 73. wzywamy zamiast wzywany

. 74. 0s. 2. licz. mnog. zamiast os. 3. licz, mnogiej
. 78, mate dzewko . zamiast drzewko

82. potrzebuje zamiast potrzebuje

s. 93. rwaey Strumien zamiast rwacy potok
strumienn = podmiot zamiast potok = podmiot
dodrecznik zamiast podrecznik

«»

w v v v

v v o
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IV. Rekapitulujac krotko, uzna¢ nalezy podrecznik za dobry i godny jak naj-
szerszego poparcia i stosowania. Nieliczne niedoktadnosci, na ktore wskazatem, fatwo
moga ulec usunieciu przy nastepnym, miejmy nadzieje, bliskim 11 wydaniu.

Klemensiewicz Z i Zlabowa J., NASZ JEZYK, Podrecznik gramatyki
jezyka polskiego z ¢wiczeniami dla kl. VI szkoly podstawowej, Parstwowe Zaktady
Wydawnictw Szkolnych Warszawa 1946, s. 63, cena 30 zt.

Podrecznik przeznaczony jest dla klasy VI szkoty podstawowej. Prof. Klemen-
siewicz przygotowat strone teoretyczna, J. Zlabowa éwiczenia.

I. Strona teoretyczna-:

Odpowiada ona jak najscislej programowi. Trescig jej jest sktadnia zdania
pojedynczego i ztozonego wspoOtrzednie i podrzednie. Cato$¢ stanowi dobrze przemy-
Slany i wzajem sie uzupetniajgcy system. Paziom w poréwnaniu z podobnymi wydaw-
nictwami przedwojennymi wyzszy. Wyktad wyrdznia sie nie tylko jasnoscig i prosto-
tg, ale przede wszystkim walorami ksztatlcagcymi: nie daje wiedzy gotowej, ale do niej
prowadzi uczac zbiera¢ materiat, obserwowac i nalezycie wycigga¢ wnioski. W catosci
nie daje sie zauwazy¢ zadnych pobieznych lub ,,mechanicznych” rozwiazan, takich,
jakie czesto spotykato sie w podrecznikach Darcewiczowej, ktore wprawdzie zagadnie-
nia udostepniaty, ale tez bardzo czesto upraszczatly, odbierajgc im iym samym walor
ksztatcacy. W wykladzie zauwazytem jedng omytke: zdanie ,,Jest watpliwe, czy to
prawda" (s. 54) umieszczono jako przyktad zdania dopetniajgcego, a ono nalezy do
podmiotowych!

1. Cwiczenia:

Te jednak nie zupetnie zadowalajg. Sa jednostajne pod wzgledem tresciowym
i uczuciowym, przewaznie bardzo powazne i moze zbytnio propagandowe. Ale to

jeszcze nie jest ich najistotniejszym brakiem. — Sg za diugie i za trudne, jak na
ten poziom.i
1) Zwréce uwage np. na ¢wiczenie nr 43 s. 31
Brzmi ono:

W nastepujacym tekscie wyszukaj wszystkie okreslenia. Na osobnych kar-
tkach spisz przydawki, okoliczniki i dopetnienia. Pooznaczaj skrotami rozne
rodzaje przydawki, okolicznika i dopetnienia.”
Do tego daje sie tekst o 21 wierszach!

2) Albo C¢wiczenie nr 51, s. 37:
,»Z nastepujgcego tekstu wypisz osobno okreslenia pozostajgce z wyrazem
okreslanym w zwigzku zgody, w zwigzku rzadu, w zwigzku przynaleznosci."
Tekst opiewa na 13 wierszy. Dla proby wykonatem to éwiczenie i stracitem
na nie 40 minut.
lle straci dziecko?

3) Rownie trudne jest ¢wiczenie nr 55 (s. 44), 63 (s. 49), 71 (s. 56).

I1l.  Strona zewnetrzna:

Co sie tyczy strony zewnetrznej nalezy podkreslié dobry papier, wyrazny
i urozmaicony druk, ale tez i 6 bledow korekty:
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s. 15 3 zamiast c)
s. 21 czerwong rogatywke — oba wyrazy druk pochyty
zamiast
czerwong — pochyty, rogatywke — normalny
s. 28 szkole zamiast szkolg
s. 51 ktory zamiast ktorzy
s. 53 rozwjiajace zamiast rozwijajace

Podrecznik jest juz zatwierdzony przez Ministerstwo OS$wiaty, ukazat sie w 1l
naktadzie 200.000 egzemplarzy, nie ma wiec obawy, by inne niewfasciwe wydawnictwa
mogly jego owocny rozwoj tamowac.

Klemensiewicz Zenon, JEZYK POLSKI, Ksigznica Atlas Wroctaw —
Warszawa 1946, s. 95, cena 120 zt.

Podrecznik jest przeznaczony dla liceum. Nie stosuje sie $cisle do programu,
bo, jak samo wydawnictwo podaje, stanowi tylko wyboér'przezen wskazanych wiado--
mosci. Dzieli je autor na trzy czesci: pierwsza omawia rozwoj i znajomo$¢ znaczen
i form polszczyzny oraz zapozyczenia, druga styl poezji i prozy, trzecia jezyk a zycie
spoteczne.

Podane we wilasciwym autorowi jasnym i interesujgcym stylu wiadomosci
pozwolg licealiscie zrozumie¢ jezyk jako twor zywy, podlegajacy zmianom, jak zycie
nas otaczajace, twodr, w ktorym wypowiedzialy sie wielkie i stabe chwile naezej
przesztosci, twoér, w ktorym zawarta sie mysl wielkich naszych poetéw i naukowcow,
a ktory przez, nader doniosta swojg role spoteczng byt i jest spojnig narodu, jego
najbardziej osobistg wiasnoscig. Scista naukowa metoda, uwaga skierowana tak na
strone pojeciowo-wyobrazeniowg jak i na uczuciowg zjawisk jezykowych, podkreslenie
waznosci spotecznych norm jezykowych, spora ilo$¢ interesujacych przyktadéw i za-
wsze trafnie i dobrze dobrane teksty lub cytaty stanowig niezaprzeczalng warto$¢
podrecznika i dobrg rekojmie dla stanu -kultury jezykowej w naszych liceach.

Jest jednak takze i powazny brak, mianowicie catkiem niestaranna korekta za-

taczonych tekstow staropolskich i gwarowych. Zeby nie byé gotostownym podam, com
zauwazyk:

s. 5 Bulla z r. 1136 w tlumaczeniu:
Gniezna zamiast Gniezdna
Debica zamiast Debnica
Psatterz florianski:
przecz sie rozptodzili zamiast" przecz sg sie rozptodzili
s. 6 -Roty przysiag:
przy tym zamiast przy tem
s. 7 Kazania Swietokrzyskie:
w uwspodtczesnionym brzmieniu pod koniec ustepu opuszczono stowa: |
ojciec Symcon
s. 30 Psaftterz florianski:
cokoli zamiast czsokoli
s. 31 Psatterz krakowski z r. 1532:
wszystki zamiast wszytki
) szczesne zamiast szczesne
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Zottarz Wrébla z r. 1539:
nie spadnie zamiast nie opadnie
s. 36 Benedykt Chmielowski:
poniechali zamiast poniechawszy
zwrdci¢ zamiast wrocié
Przedmowa do ,,Odprawy postow**:
abo zamiast albo
wszytkiem zamiast wszytkim
s. 42 Gornicki:
zamieszkat zamiast zmieszkal
Francyji zamiast Francijej
iz za granice $laskg przejedzie zamiast iz granice $laskg przejedzie
s. 86 tekst z Dziatdowskiego:
sobie zamiast sobzie
s. 87 tekst z Wielkopolski:
chuedzit zamiast chuedziun
wybirou zamiast wybiyrou
tekst z Matopolski Wschodniej:
uuchuowa zamiast uilchuowa
tekst z Kurpiowskiego:
sie zamiast sic
kuaniom sie zamiast kuaniom sie
woma zamiast woéma
" 's. 88 tekst z Kieleckiego:
siy zamiast sie
tekst z Beskidzkiego:
bynajmniej zamiast bynajmnij
napomniat zamiast napgmniat .
tekst z Kurpiowskiego:
on zamiast non
ra niego zamiast na niygo
malerika zamiast malanka
zuodziej zamiast zuodziej
s. 90 tekst z Kurpiowskiego:
moze zamiast moze
woju zamiast wajn
Sposrdd .jeszcze paru innych, mniej waznych, wspomne:
s. 43 glet zamiast glejt
Oprécz bledow korekty uderza tez pewien indywidualizm autora. Tak np. wsrdd
zapomnianych wyrazéw znajdujemy zduna, kmotra lub kukie! Mozna je byto zastgpi¢
innymi, bardziej typowymi. Akurat na ,kukle" moge przytoczy¢ przykilady nawet
z najnowszej literatury, a mianowicie:
»Podziurawieni kulami, wygladali jak kukly, z ktérych wysypuje sie ziarnista,
jatowa ziemia i kurzawa" (Zukrowski, Z kraju milczenia, s. 255).
albo: ,,Wtedy zotnierz, wzrostem o wiele nad nim gorujacy, chwycit go za ramiona
jak kukle i przypartszy do Sciany poczat podkutym butem kopa¢ z bliska"
(Andrzejewski, Noc, s. 16).
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Tak samo dziwi¢ moga tego rodzaju wyrazenia mowy potocznej, jak ,,mie¢ nos"
muszy komus$ natrze¢" lub ,trzasng¢ kopytami" w znaczeniu umrze¢. Sam uzywam
i naokoto styszatem i stysze a nawet spotykam w literaturze tylko ,,mie¢ nosa"
(tak samo jak ,,mie¢ czuja, pecha" lub ,,zadzieraé nosa"); drugie za$ wyrazenie
znane mi jest z obserwacji tylko w formie ,,uszu jemu natart’, to, co autor podat,
znam w tej postaci tylko w znaczeniu dostownym. ,,Trzasna¢ kopytami" za$ nalezy
juz chyba do przesztosci. W to miejsce raczej sie powie dzisiaj, co autor tez podaje:
,,odwali¢ kite" ,,wyciggng¢ kopyta" albo po prostu ,,kipnac"; np.: ,,Pewno jej dzieciak
kipnat a to byly jego buty" (Dobraczynski, Stasiek, Zycie lit. rok Il nr 12 s. 13).

Reasumujac jeszcze raz podkresle duzg przydatnos¢ podrecznika ale .réwno-
czesnie i koniecznos¢ bezwzglednego usuniecia w najblizszym nowym wydaniu wy-
mienionych razacych bledéw korekty.

Cyganowski Jozef, Dyrektor VIII Painstwowego Gimnazjum w todzi, Magister
filozofii, ZARYS GRAMATYKI JEZYKA POLSKIEGO DLA MLODZIEZY GIM-
NAZJALNEJ, Wydanie drugie poprawione, Wydawnictwo ,,Poligrafika" todz —
. Sienkiewicza. 18, s. .70, .cena 50 zt.

Podrecznik ukazat sie na potkach ksiegarskich w todzi w potowie roku 1946.
Zdobyt szkote pierwszym bojem. Niedtugo wiec ukazuje sie wydanie drugie. Egzemplarz,
jaki mam przed sobg, pochodzi wiasnie z tej edycji. Cel ksigzki autor wyjasnia
w dopisku na s. 3:

,.Barbarzynca niemiecki zniszczyt ksigzki polskie. ,,Zarys" ma na celu przyjscie

z -pomocg tak nauczycielom w ich ciezkiej pracy jak i uczniom mitodszych klas

. gimnazjalnych (1, I, 111). Zyczeniem moim jest usuniecie Syzyfowej pracy
ucznia nad odpisywaniem podrecznika".

Godzi sie podkreslic szlachetnos¢, celowos¢ i praktyczr.o$¢ zamiardw. Ciekawi
ich realizacja. — Niestety, ta jest fatalna.

I. Przede wszystkim podrecznik jest niesamodzielny. Typowa to kompilacja,
ulepiona z okruchéw paru podrecznikdw, wymienionych w ,Bibliografii" na s. 4.
Spis tamtejszy nalezatoby jedynie uzupetni¢ przynajmniej jeszcze jedng pozycja,
a mianowicie podrecznikiem prof. Klemensiewicza ,Jezyk polski” na Il kl. gimna-
zjalng (1938 r.). Zalezno$¢ autora od tych publikacji jest wcale tatwa do odkrycia,
ale dla spokoju sumienia radze Czytelnikowi przeprowadzi¢ poréwnanie takich typowo
niewolniczych ustepow, jak:

,.Podziat spotgtosek”, s. 12 — a ,,Rodzaje gtosek" Klemensiewicza ,,Jezyk polski"

Il kl. gimn. s. 70;

,»Spojniki" zwiaszcza podziat s. 53 — a ,,Rodzaje znaczeniowe spoOjnikow"
Gaertner, Gram, wspoicz. polszcz, cz. 11 s. 206;
albo ,,Rzeczowniki o formie przymiotnikowej" s. 31 — a ,,Przymiotnikowa odmiana
rzeczownika" Klemensiewicz, Gram, wspofcz. polszcz, s. 104.

II. Do niesamodzielnosci dotaczajg sie jeszcze inne, powazniejsze braki, bo nie-
znajomo$¢ pewnych elementarnych poje€. Autor np. nie rozrdznia gtoski od litery.
Pisze na s. 13, ze spotgtoske miekka na koncu wyrazu lub przed spdtgtoska zmiekczamy
przez postawienie nad nig przecinka! — Przeciez spotgtosek, jako wyobrazen stucho-
wych lub migsniowo-ruchowych, nie mozna zmiekcza¢ na pisSmie, mozna tylko spot-
gtoski miekkie na pisSmie w ten czy inny sposdb oznacza¢! — Dalszym dowodem niero.-
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zumienia rzeczy jest utrzymanie przy podziale spétgtosek alabetycznego ich uszerego-
wania (p. s. 12), kiedy alfabet to zbior liter nie' gltosek! — Autorowi takze nieznane
jest istotne pojecie wyrazow pokrewnych i ich znaczenia etymologicznego. Twierdzi,
ze u podstawy obu. tych pojec stoi tylko podobienstwo wyrazéw w budowie (s. 17 i 19),
ich podobienistwo brzmieniowe i znaczeniowe catkowicie uniyka sie jego uwadze.  Stad
taki przyktad na znaczenie etymologiczne: przyrostek — arz oznacza osobe dziatajaca,
wiec garbarz to osoba, ktora garbuje skéry! — bez wzmianki o tym, co wiasnie jest
istotne, mianowicie: znaczenie czasownika. Poza tym autor bardzo niepewnie radzi
sobie z pojeciem czastek fleksyjnych i stowotworczych, a tym samym Zzle rozktada nie-
ktére wyrazy. Piszac bowiem na s. 32 o stopniu wyzszym takich przymiotnikow, jak
gteboki—gtebszy, uwaza czastke gteb—za temat ,,skrécony”, czym sg wiec dla niego
czastki—oki i —szy? Koncowkami? — W innym miejscu o imiestowach przymiotnych
pisze: ,koncza sie na —cy, —ny i —ty, np. czytajacy, podwalony, bity", (s. 44).
Przyktady jasno wskazuja, ze autor nie umie wydziela¢ przyrostkéw, bo w czytajacy
mamy przyrostek —acy e. w pochwalony przyrostek —ony! Ten sam biad powtarza
sie przy imiestowach przystdwkowych uprzednich, gdzie wymienia przyrostek —szy,
dajac przyktad: napisawszy!!! t

Tych pare przyktadow wystarczajgco dowodzi o bardzo watpliwym przygoto-
waniu naukowym autora.

111 Nic tez dziwnego, ze zadnych prawie zjawisk nie umie ujgé Scisle i rze-
czowo. Wezmy chociazby pod uwage podzigt gtosek! Podstawg, tego podziatu, jak
pisze na s. 11, sg ,,narzady mowne“(!).

| dzieli teraz gtoski na samogtoski tzn. takie, ,ktére same mogg "tworzy¢
sylaby", i na spotgloski tzn. takie, ,ktdére same nie moga tworzy¢ sylab” -- Wiec
po prostu btgd rzeczowy i logiczny, wynikty z przyjecia niejednolitej podstawy Kla-
syfikacyjnej. Oprocz tego ujecie niezreczne, bo istniejg samogtoski nie tworzace
zgtoski, np. u w wyrazach auto, Eugeniusz,9miaucze¢, a z drugiej strony istnieja
spotgtoski, tg zdolnoscig wiasnie sie oznaczajace, np. r, s, z w wyrazach pr! br! pst!
bz! — Ale tez autor wcale nie operuje tzw. stopniem otwarcia i zwarcia narzadéw
mowy!!!l Ma wytgcznie na uwadze ,miejsce powstania gtosek".

Wezmy przyktad z innego dziatu, np. fleksji. Autor twierdzi, ze w odmianie
rzeczownikowej ,,niekiedy (!) w liczbie mnogiej rozrézniamy dwa rodzaje grama-
tyczne: meskoosobowy i rzeczowy" (s. 26). — Co oznacza stowo ,,niekiedy"? Przeciez
kilka unaoczniajacych przyktadow, jak:

ci dobrzy aptekarze; ci fadni chtopcy, ci wielcy panowie
a z drugiej strony: v

te dobre kobiety, dzieci; te tadne konie, deby; te wielkie drzewa
wskazuja, ze zjawisko to wcale sie nie ogranicza do kilku przyktadow, ale obejmuje
zasadniczo wszystkie wypadki. Najwyrazistszg tego ilustracjg sq zatgczone w przy-
ktadach formy zaimkowe i przymiotnikowe! Te formy réwnoczesnie jednak S$wiadczg,
ze zjawisko powyzsze obejmuje nie tylko rzeczowniki, ale rowniez przymiotniki i zaimki
rodzajowe. Otdz autor godzi si¢' z "tym stanem rzeczy przy przymiotnikach, ale przy
zaimkach rodzajowych wbrew oczywistosci do kazdego przemawiajgcej utrzymuje trzy
rodzaje: meski, zenski i nijaki (s. 35 i 36) !

Albo formy czasu. Autor tak je okre$la: Czas terazniejszy oznacza, ze czyn-
nos¢ lub stan odbyioajg sie teraz, np. pisze... (s. 42).. Czy to okreSlenie jest wystarcza-
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jace? Chyba nie! Jesli bowiem wezme przyktad: Nauczyciel zapytat, czy pisze, to
w tym zdaniu stowo pisze nie oznacza czasu terazniejszego, a czas przeszty! Widac
z tego, ze czas jest pojeciem wzglednym. OkreSlamy go w mowie zawsze ustosunko-
wujgc jaka$ czynnos¢ lub stan albo do chwili méwienia albo do trwania innej czyn-
nosci lub stanu. Stad obok wyrGznien: czas, terazniejszy, przeszty lub przyszly,
majacych na uwadze stosunek czynnosci lub stanu do chwili méwienia, uzywa sie
jeszcze innych, majagcych na uwadze stosunek czynnosci lub stanu do innej czyn-
nosci lub stanu, tzn. réwnoczesno$¢, uprzednio$¢ i nastepczo$C. Autor ani jednego
z tych ustosunkowac nie miat na wzgledzie! — Dlatego tez nie mogt sobie poradzié
z czasem zaprzesztym. Wedtug niego (s. 42—43) czas zaprzeszty oznacza ,,czynno$¢
odbytg bardzo dawno. Np. Czytatem byt kiedys te ksigzke..." Wezmy jednak inny
przykitad: Przed trzema laty gospodarz byt kupit konia, a sprzedat go zesztego roku.
Kupit byt jest bezsprzecznie czasem zaprzesztym, a przeciez wcale nie okres$la czyn-
nosci bardzo dawnej (trzy lata temu). — Okazuje sie, ze oprdcz tego, co powiedziat
autor, wyraza on jeszcze uprzednio$¢ do innej czynnosci przesziej.

IV Osobng kategorie brakéw podrecznika tworzg pospolite btedy. Oczywista
znéw postuze sie tylko paroma przyktadami:
1) ,,0bce nazwiska na —i, —y, —e, np. podstoli, blizni, wozny, karbowy" s. 31.
To¢ to nazwy urzedow i zawodow! .

2) przykiady na imiestdw uprzedni: ,,bywszy, rysowawszy, broniwszy" s. 45 i 47,
W dzisiejszym dialekcie kulturalnym takich form wcale nie znamy, imie-
stowy bowiem uprzednie tworzg sie wylacznie od czasownikéw dokonanych!

3) przyktad na podmiot logiczny: ,,Prostoty ludziom trzeba. Zle sig nam
dzieje" s. 57.

To .sq przeciez zdania bezpodmiotowe!

4) przyktad na zdanie skutkowe.: ,,Jak kto sobie posciele, tak sie wy$pi"! itd.

V Pod koniec uwazam za potrzebne zwrdcic jeszcze uwage na niechlujng wprost
korekte. Naliczytem az 32 bteddw, z czego spora czes¢ przypada akurat na gtosownie,
w ktorej kazdy najmniejszy lapsus miewa wiasnie najfatalniejsze nastepstwa.
W innych bowiem dziatach gramatyki btedny szczegdt jest dosy¢é uchwytny i tatwy
do naprawy, bo wystepuje w zespole, w glosowni tymczasem moze zniweczy¢ system
i wywota¢ trudne do usuniecia nieporozumienia. Niebezpieczenstwo jest szczegélnie
grozne, gdy chodzi o czytelnika tak mato krytycznego j uwaznego, jak uczniowe szkot
Srednich!

ml) na s. 12 wsrod uszeregowanych spotgtosek miekkich wystepuje | bez prze-
cinka takie, wida¢ wsréd twardych. W nizej, na tej samej
stronicy podanej tabelce tez' wystepuje | bez przecinka, ale w ru-
bryce sredniojezykowych! Jak wiec jest w rezultacie? — Dwa I:
twarde i miekkie, czy tylko jedno miekkie?

2) na s. 12 wsrdd przedniojezykowych wymienia sie miedzy innymi. r, rz, z,
sz... Czy rz tez jest gloska? A dlaczego brak n?

3) na s. 13 dzwiecznym w, d, b, z(!) przeciwstawia si¢ bezdZwieczne f, t, p, sz

4) na s. 30 ,,Krasne" — jako nazwa miejscowosci w catej odmianie pisane jest
matg literg! Szkoda, ze nazwa jest bardzo mato typowa, bo nie
wszyscy uczniowie zorientujg sie we wiasciwym stanie rzeczy itd. itd.
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VI Czas wreszcie na wnioski koncowe.

Otz musze wyrazi¢ z jednej strony ubolewanie, a z drugiej zdziwienie, ze tego
rodzaju bezwartoSciowy podrecznik jeszcze do tej chwili stuzy szkole i ze spotyka sie
go po wszystkich bez wyjatku ksiegarniach tddzkich wtedy, kiedy wznowione wydani.e
doskonatego przedwojennego podrecznika prof. Klemensiewicza jest unikatem, bo nie
mozna si¢ 0 niego wcale dopyta¢!!! Uwazam, ze bede wyrazicielem wszystkich zna-
jacych sie na rzeczy nauczycieli, zadajac dla dobra szkoty natychmiastowego usunigcia
»Zarysu" z gimnazjum i ostrzezenia uczniow i rodzicow przed jego zakupem.

Boniakowski Ferdynand mgr, KROTKI PRZEGLAD GRAMATYKI

POLSKIEJ, drugie uzupetnione wydanie, Chorzéw 1946, Naktad i Sktad gtowny —

Spotdzienia Uczniowska ,,Spdjnia™ przy Miejskim Instytucie Ksztatcenia Handlowego
— Chorzéw, s. 56 cena 40 zt.

Gramatyke napisat, jak sie dowiadujemy z ,,Rezenzji" dotgczonej do ksigzki,
,,doswiadczony nauczyciel jezykdw' obcych na réznych stopniach nauczania".

Cale szczescie, ze nie jest nauczycielem jezyka polskiego, bo to go w czesci
usprawiedliwil

Czym jest ,,Przeglad” i komu ma stuzy¢?

Autor i ,,Recenzja" starannie i dokladnie to ttumacza. Nie jest to ,,zadna meto-
dyka nauczania gramatyki”, a jedynie ,,systematyczne utozenie najwazniejszych
zasad", w pierwszym rzedzie przeznaczone dla cudzoziemcdw (jak oni zrozumiejg gra-
matyke pisang w obcym im jezyku?), ale stuzy¢ réwniez moze celem powtérki mio-
dziezy szkot Srednich i dorostym, ktérzy chcieliby nauczy¢ sie jezyka obcego.

Nie rozumiem zastrzezenia autora co do metodyki? Czyzby sadzit, ze krotki
nawet przeglad (56 stroni), chcac by¢ pozytecznym, moze sie bez niej oby¢? Uwazam,
ze' niepotrzebnie sie tu autor sam oskarzyt. — Ale tez ksigzka w istocie swej jest
catkiem niemetodyczna i dlatego w obronie honoru narodowego nie .pozwolitbym jej
sprzeda¢ zadnemu w tym kierunku juz zaawansowanemu cudzoziemcowi a ucznidéw
i dorostych bym przestrzegt przed niepotrzebng stratg pieniedzy.

Co to jest ta metodyka, przed ktérg autor tak skwapliwie sie broni?

Jest to celowe wylozenie spratvy wg wiasciwego danej gatezi wiedzy sposobu
badania od elementéw do coraz wiekszych catosci, pozwalajagce w sposob jasny
i w szczegbtach powigzany rozezna¢ sie w zagadnieniu i przyswoi¢ je na wiasnosc.

Nie ma to nic wspdlnego ze szkota, jest powszechnie uznanym warunkiem
kazdej uczciwej pracy, nie tylko nawet naukowej!

Otéz tych wiasnie elementéw, gramatyce wiasciwych, autor nasz wcale nie
rozumie. Zwroce najpierw uwage na gtosownie, mimo ze w podreczniku znalazta ona
schronienie tylko na 3'A stronach, w dodatku juz na samym korcu ksigzki!

Okazuje sie, ze autor nie wie, co to jest litera a gloska. On je utozsamia!ll

Pisze np. na s. 49: ,,Alfabet polski posiada nastepujgcych 46 gtosek..." — Przeciez
alfabet to zbior liter nie gtosek! Albo w innym miejscu na s, 50: ,,Gloski u, 6
(a nieco nizej takze rz, z) wymawiajg sie zupetnie jednakowo... — Je$li wymawiajg

sie zupetnie jednakowo, to znaczy, ze stanowig jedng gtoske, ktora tylko na pismie
symbolizuje sie w dwodch obocznych znakach czy literach! Przykfadéw petno, wiec
idzmy dalej.
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Autor nie zna tez wiasciwosci wspotczesnego systemu gtosowego i dlatego miesza
w nieprawdopodobny wprost sposdb zjawiska historyczne, dawne, ze wspdtczesnymi,
tworzac chaos z nieprawdziwego zdarzenia. Pisze bowiem na s. 50: ,,Gloski a, ¢ wy-
mawia sie tak jak francuskie on, in, jednak w mowie potocznej(!) zanika ich
wymowa nosowa, np. dab, reka wymawiajg sie jak domb(!) i renka“. Otz wymowa
3, € jest rézna przede wszystkim zaleznie od pozycji w wyrazie. Przed spotgtoskami
szczelinowymi wymawiajg sie te litery jako gtoski ustne o, e, z nosowoscig jedno-
czesng, a przed spotgtoskami pozostatymi nosowos$¢ nie ginie(!), tylko sie wyosobnia
w postaci dodatkowej spotgloski nosowej. Ten stan rzeczy wiasciwy jest 'nie tylko
wymowie potocznej, ale tez i starannej! Wiasciwy zanik nosowosci wystepuje istotnie
tylko w wymowie potocznej, ale catkiem w innych warunkach, bo przy a, e, przed
I, a przy e takze, gdy znajduje sie na koricu wyrazu, a wiec wziot, wzieta, chce, renke.

Inny przyktad réwniez na s, 50: ,,Gloski i, e miekczg poprzedzajgcg spotgtoske,
np. aniot, anieli, reka, rece” Po pierwsze, gdyby sie trzyma¢ zasady autora, naleza-
foby wg pierwszego przyktadu rozszerzy¢ jg takze na o. Po drugie, czym autor
wytlumaczy takie wyrazy, jak bez, deska, mech, pech i bardzo wiele podobnych,
ktére tez majg e, ale wcale nie zmiekczajg poprzedzajacej spotgtoski?! Po trzecie,
kto uwaza gtoske ¢ za miekkg?!

Poprzestaje na tych kilku przyktadach, bo omodwienie wszystkich biedow za-
bratoby za duzo czasu. Swiadomy rzeczy czytelnik juz wystarczajgco rozeznat sie
w wiadomosciach autora.

Oczywiscie takie traktowanie przedmiotu musiato wywrze¢ niekorzystny wptyw
na wyklad dalszych czesci gramatyki, mianowicie fleksji. | o tym sie w istocie prze-
konujemy, kiedy gutoi' z trudnoscig radzi sobie w wyjasnianiu koAcowek réwnolegtych,
ktore wiasnie obok znaczenia i przekazanego tradycjg zwyczaju czesto warunkujg
sie gtoskowg jakoscig tematu.

Kiedy$Smy juz przy fleksji, to jeszcze nalezy doda¢, ze autor mylnie przedstawit
rodzaje rzeczownikéw, nie rozgraniczajgc nalezycie rodzaju gramatycznego od na-
turalnego (s. 11), ze propaguje niepoprawng forme o synie (s. 14) albo bardzo rzadko
dzi$ spotykang o6cz lub wrecz naszemu jezykowi nieznang usz (s. 16), ze wymienia
»rzeczowniki na —go, —ko, —cho, —ho, ktére majg w Mc. —-u np., w mleku* nie
przytaczajac przyktadow na —go, —cho, —ho; ze przyjmuje skrocong posta¢ odmiany
wyrazu ksigze tylko w dopetniaczu (s. 17), ze nie zna przyjetej terminologii stowo-
tworczej (s. 20 uwaga 1 i 2, s. 23 uwaga 3 i 4), ze zaimek on, ona, ono “wigcza
do odmiany zaimkoéw osobowych nb. z btedami w odmianie i ze fatalnie wypadfa od-
miana liczebnikéw sto, dwiescie, trzysta (s. 30).

Ponadto nieznajomos$¢ takich zasadniczych dalszych poje¢, jak rdzen a temat,
przyrostek a koricdwka, temat oboczny a rozszerzony bardzo zgubny wpltyw wywarta
na przedstawieni koniugacji. Autor wprawdzie nie zaluje na te zagadnienia mia”sca
(s. 31—43), ale btednym przedstawieniem sprawy i catkiem dowolng analizg dopro-
wadza do wniosku, jakoby jezyk byt zbiorem niedorzecznosci lub ztoSliwym przy-
padkiem !!!

Bledy tego dziatu Swiadcza juz nie tylko o falszywosci pewnych pogladow
autora, ale wprost o kompletnej ignorancji. Przyjrzyjmy sie chociaz tylko kilku przy-
ktadom. A wiec we wzorach odmiany (5. 39—43) przy bezokoliczniku spotykamy
formy z podziatem na nastepujace czastki:

pis—ac¢ obok praco—wac ciggn—a¢ obok nies—¢
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Co jest podstawa tego podziatu, dojs¢ nie mozna!

Naukowy system nakazuje przyjac" za koncéwke bezokolicznika czastke —¢.
W takim razie formy bezokolicznika rdznicujg sie tylko tematami!

Temat raz jest) rowny rdzeniowy, np. nies—¢, bi—¢, innym razem jest rozsze-
rzony o przyrostek, n,p.

—a— pis—a—~C¢; —ng— cigg—ng—C; —owa— prac—owa-—C itp.
Autorowi tymczasem te rozrdzniania nie sg znane, wiec dzieli na chybit trafit!

Dziwi jednak, ze formy czasu przesziego oraz imiestowu uprzedniego, tworzone
przeciez od tego samego tematu, podzielit bezblednie. Widaé, ze nie wie, ze to
wszystko te same tematy! — | tgk jest w istocie, bo podobne curiosum spotykamy
przy jeszcze jednej z tego tematu tworzonej formie, mianowicie przy imiestowie
biernym, ktory dzieli raz dobrze, np. pisa—ny, spracowa—ny, a drugi raz Zle
ciggnio—ny, niesio—ny!

Obok tematu bezokolicznika, przewaznie zwanym tematem czasu przesztego,
istnieje jeszcze w koniugacji temat czasu terazniejszego. | ten moze mie¢ rdzng
budowe i od tego rdézne sie tworza formy, ale to znéw autorowi jest nieznane.' Stad
takie dziwactwa, jak

,  bi—jacy obok bij—my, bij—¢
albo ciagni—esz obok ciggni—jmy (ta fatalna litera a gtoskal)
albo st6—jmy czy m—yjmyi

Przyktady dowodza, ze autor nie umie rozktada¢ wyrazu, nie rozroznia tzw.
tematu czasu przesztego od terazniejszego, ze nie wie o tym, ze pewne formy (mowiac
praktycznie) stale sie tworza od pierwszego a inne od drugiego, ze istniejg tematy
rozszerzone itd.

Autorowi to wszystko jest niepotrzebne. Zaleznie od wygody sam ustala tematy
i koncowki, wcale o tym nie myslac, ze tego nie mozna jezykowi narzucaé, ze mozna
to w nim tylko przez staranng -analize odkry¢ a pdzniej w przystepnej formie
innym podac.

Najmniej zastrzezen budzi sktadnia, ale z tg autor zalatwit sie tak krétko
(s. 46—48), ze moge zwréci¢ uwage tylko na jeden btad. W zdaniu: ,,Naczelnik
Kosciuszko zyje tv pamieci swego narodu” (s. 47) autor jako przydawke oznacza
wyraz naczelnik, a przeciez jest nim wyraz Kosciuszko. Od kiedy to imie wihasne, 13-
czace sie w czlon sktadniowy z wyrazem pospolitym w szyku zgody, jest wyrazem
okreslonym, a nie okreslajgcym?!

Ksigzka uprawnia do catkiem niemitych wnioskow. Nie przedstawia bowiem
zadnej wartosci praktycznej, tym samym nie jest w stanie oprocz szkody przyniesé
komukolwiek korzysci, a jednak spotkata sie z dobrg i polecajagca recenzjg p. dr
Janiny Krolinskiej i wychodzi w $wiat w drugim wydaniu!!!

Spoédzielnio Uczniowska ,,Spodjnia” w Chorzowie, obudz sie!
»Jeszcze a propos ,,Recenzji". Bardzo dziwnym wydac¢ sie musi, ze p. doktor

Janina Krolinska nie zauwazyla tylu tak elementarnych btedéw. Czeg6z wiec jest
doktorem? Chyba nie studiowata jezykoznawstwa!
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Doktadne omdwienie tematu pozwala niewatpliwie na zajecie nastepujacego
stanowiska:

Wydawnictwa nas interesujgce, jak zwykle w okresie powojennym, majg naj-
rozmaitsze braki. Niektore catkiem nie odpowiadajg potrzebom i wymagaja natych-
miastowej interwencji kompetentnych czynnikéw, inne dla dobra nauki i szkoly
potrzebujg staranniejszej opieki wydawnictw i zainteresowania og6tu nauczycielstwa
i szerszych mas spoteczenstwa.

Wskazanym byloby zastosowaC wiekszy krytycyzm i ostroznos¢ u wiadz
szkolnych; dobrze by byto, gdyby takze PP. Wydawcy byli mniej pochopni w zalewa-
niu rynku pozycjami bezwartosciowymi.

Idziemy bezsprzecznie po dobrej linii: Chcemy podnies¢ poziom nauki i daé
wiedze rzetelng i prawdziwg, zdobywang niewatpliwie w sposéb trudny i znojny, ale
nie wolno nam z niej schodzi¢ w obliczu trudnosci i rozmaitych -zasadzek z kompro-
misowym stanowiskiem ,,jako$ to bedzie".
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RECENZJE

Ignacy Fik, RODOWOD SPOLECZNY LITERATURY POLSKIE], Krakéw
1946 r., Spotdzielnia Ksiegarska ,,Czytelnik™.

Powojenne wydanie ksigzki Ig. Fika pt. Rodowdd spoteczny literatury polskiej
przychodzi w momencie, kiedy nowe programy jezyka polskiego akcentujg silnie
konieczno$¢ socjologicznej interpretacji historii literatury. Okazuje sie jednak, ze...
nie odrazu Krakéw zbudowano. Rodowdd... budzi uznanie dla $miatej, nowatorskiej
tendencji, ale jednocze$nie wznieca wiele zastrzezen z naukowego punktu Widzenia
z powodu nadmiernych uproszczen w ujmowaniu skomplikowanych zjawisk kultu-
ralnych.

Fik zupetnie jasno okresla swoje stanowisko poznawcze: ,,Witasciwym motorem
catej dynamiki spoleczno-kulturalnej jest walka Kklas i wszystkie wytwory literatury
majg przede wszystkim znanie tworczosci klasowej. Literatura narodowa jest
niczym innym, jak uogdlnionym terminem na oznaczenie sumy literatur klasowych,
a literatura powszechna zbiorem indywidualnych tak pojetych literatur narodowych"
(str. 29).

Z tak okreslonego stanowiska marksistowskiego probuje autor ujag¢ w oma-
wianej ksigzce dwa okresy literatury polskiej: pozytywizm i Mtodg Polske. Ta proba
socjologicznej interpretacji literatury przynosi w wyniku wiele ciekawych stwierdzen
0 sensie spofecznym i politycznym pozytywizmu i neoromantyzmu, 0 zwigzkach
dziatalnosci literackiej tych okreséw z przemianami w naszej Owczesnej gospodarce.
Trafno$¢ uwag Fika np. na temat pozytywizmu jako ruchu umystowego szlachty-
inteligencji (a raczej jej odtamu... ,ktéry przeszediszy katastrofe ekonomiczng,
zmuszony byt opuszcza¢ ziemie i ucieka¢ do miast...”) znalazta ostatnio potwier-
dzenie' w wywodach prof. J. Chalasinskiego (Spoteczna genealogia inteligencji
polskiej). )

Socjologiczny kierunek i programowos$¢ ksigzki Fika (tak wyraznie zaakcen-
towana w tytule) wywotuje zywe zainteresowanie.

Autor nie spethia jednak nadziei, jakie budza jego zatozenia teoretyczne.
Nie wychodzi poza ogolniki, poprzestaje na stwierdzeniach tatwo uchwytnych:
ogo6lne zmiany gospodarczo-spoteczne, podchodzenie pisarzy, ich przynalezno$¢ kla-
sowa. Marksizm Fika razi zbytnim uproszczeniem. Ambicjg marksistowskiej teorii
kultury nie jest przeciez jedynie stwierdzenie formuty: byt spoteczny okresla
Swiadomos¢”, ale pokazanie calego skomplikowanego aparatu powigzan miedzy
zyciem gospodarczym, miedzy programami spotecznymi epoki a zjawiskami kultu-
ralnymi, w danym wypadku literackimi. Fik czyni wiele trafnych spostrzezen,
kiedy np. pisze o przemianach gospodarczych i spotecznych w dobie pozytywizmu.
Nie wyjasnia jednak tego, co wydaje sie nam najbardziej ciekawe: jakie byly
konsekwencje tych przemian w dziedzinie kultury, literatury, jak wptynely one na
nowy wyraz artystyczny. Nie wystarcza bowiem takie szablonowe stwierdzenie
0 ,wysokim poziomie artystycznym'™ literatury pozywistycznej; ,powies¢ Prusa,
Orzeszkowej czy Sienkiewicza pod wzgledem technicznym nie zostata dotychczas
przewyzszona. Ze wzgledu za$ na swoj charakter realistyczny i pozytywny stosunek
do rzeczywistosci zostanie zawsze jako doskonaty przykiad literatury w jej natu-
ralnej funkcji spotecznej’. Sadze, ze socjologiczna interpretacja literatury powinna
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nam co$ wiecej powiedzie¢ o ksztatcie artystycznym, o'tym niewatpliwie istniejgcym
powigzaniu poszczegdlnych wytworéw zycia spolecznego, o zwigzkach miedzy réznymi
strefami kultury. Na takie ptodne, szerokie konstrukcje socjologiczne historii litera-
tury nauka polska jeszcze czeka.

Ogolnikowos¢ uwag Fika wyptywa z publicystyczno-programowego charakteru
ksigzki. Rodowod, spoteczny literatury polskiej — to ideowa deklaracja autora;
uzywajac stdw Brzozowskiego (cytowanych przez Fika) moznaby ja nazwal ,syste-
mem wezwan i podniet intelektualnych”. W tym znaczeniu jest to ksigzka pozyteczna
i potrzebna.

Tlzeba jg czyta¢ ostroznie. Jest w niej wiele niescistosci i impresjonistyczno-
publicystycznych uproszczen (dlatego nie mozna jej polecic miodziezy). Np. dos¢
dowolnie skonstruowany przeglad sadéw, dotyczacych funkcji spotecznej literatury,
zamkniety w czterech grupach (str. 15 i nast.), lub sad o Mickiewiczu, jakoby nie
pragnat on zmian spofecznych w przysztej Polsce (str. 34), lub zbyt sumaryczne
ujecie w jednej formule takich zjawisk, jak impresjonizm, dekadentyzm, modernizm
(str. 88 i nast.) itp. Zbyt wiele jest w ksigzce Fika naiwnych odkry¢, jak np.:
,.W Faraonie Prus rozpatrywat zagadnienie wiadzy i uznat, ze zdyscyplinowany kler,
0 ile posiada zdolnos¢ przystosowania sie do kazdej sytuacji i nie przecigga zbyt
struny, najlepiej sie nadaje na elite rzadzaca", (str. 65—66). Autor nie zdaje sobie
widocznie sprawy z praw realizmu powiesciowego.

Rodowdd spoteczny... nie jest wzorem naukowego, socjologicznego ujecia
literatury. Nikt nie zaprzeczy jednak mitodemu badaczowi (zamordowanemu w okresie
wojny) jego prekursowskich zastug. ldeowo-deklaratywny charakter ksigzki pobudzi
poloniste do pozytecznych przemyslen.

J. Z. JakubowsKi

vV ' ! |
Konrad Gorski, POEZJA JAKO WYRAZ. Préba teorii poezji. Wydawnictwo
Uniwersytetu Mikotaja Kopernika, Torun 1946, str. 174.

Z duzym uznaniem powita¢ nalezy fakt ukazania sie ksigzki prof. Gérskiego
poswieconej teorii poezji, ktéra w pewnym stopniu zapetni luke istniejaca w tym
zakresie w polskiej literaturze naukowej. Gruntownie przemyslenie tytutowego pro-
blemu oparte o dokfadne przestudiowanie bogatej literatury przedmiotu gtéwnie
wl dziedzinie zagranicznych badan naukowych czyni z ksigzki prof. Gorskiego powazne
i odpowiedzialne zjawisko.

Obfity materiat swych rozwazan zamkngt autor w szesciu rozdziatach:
1. Wytwory duchowe i ich wyraz, 2. Sztuka i piekno, 3. Zycie jezyka i jezyk
literacki, 4. Istota poezji, 5. Literatura i jezyk, 6. Materiat, forma i tres¢
w dziele literackim — w szostym (Zakonczenie) dajac rekapitulacje swych zasad-
niczych wnioskéw.

Juz sarno sformutowanie tytutu dzieta pozwala ogdlnie zorientowa¢ sie w pod-
stawowych zatozeniach autora jaka jest prima causa utworu literackiego: wyrazenie
i przekazanie odbiorcy wewnetrznych standéw tworcy. Polemizujagc z wywodami
K. Twardowskiego autor twierdzi, ze tzw. wytwory nie sg zjawiskami psychicznymi
lecz duchowymi i definiuje: ,dzieto literackie jest wytworem duchowym uzewnetrz-
nionym za pomocg $rodkéw wytgcznie jezykowych, czyli utrwalonym za pomoca jezyka
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pisanego  (str. 16). Piszac sie na ostateczne sformutowanie autora zgtosi¢'nalezy
pewne zastrzezenie co do okreSlnika .,duchowy*, ktéry jako dos$¢ wieloznaczny, wy-
magatby naukowego uzasadnienia, skoro zostat kategorycznie przeciwstawiony naukowo
uzasadnionemu okresdlnikowi' f@sychiczny ~ Sprawa jest o tyle wazna, iz tego rodzaju
podstawowe zatozenie do pewnego stopnia uniemozliwia jego $ledzenie i sprawdzalnosc.
C6z w gruncie rzeczy wiedzie¢ mozemy o ,duchowych tréSciach  tworcy? Wigzac
dzieto literackie z ,klasa przedmiotéw zwanych dzietami $Zuki  stwierdza autor, ze
»podstawowg cechg dziet sztuki jest piekno  a dokonywujac analizy istniejgcych
w tej dziedzinie pogladow (1. ze stanowiska skutkdw: Kkategoria subiektywno-
psychologiczna. .2. ze stanowiska warunkéw w jakich piekno powstaje: kategoria
obiektywno-normatywna), oizeka, iz ,piekno jest stosunkiem adekwatnej zgodnosci
wyrazu ~ wyrazong t&scig  (str. 23). W tym punkcie dotknat autor sprawy nie-
zmiernie waznej i spornej, a w gruncie rzeczy dotychczas jeszcze nierozwigzanej
ostatecznie i przekonywujgco. Podana definicja piekna to w istocie jeszcze jedna
nazwa pewnego faktu artystycznego, z jakim wchodzimy w kontakt w momencie
percepcji fwielkiego  dzieta sztuki, to. dalej nazwa naszego odczucia tego czy innego
skonczonego ksztattu artystycznego. Posiadajgc w swej Swiadomosci poczucie przed
miotu, tematu i sposobow artystycznej realizacji dzieta dochodzimy do wniosku, ze
tutaj wihasnie dokonato sie doskonate zlanie i zjednoczenie tych trzech podstawowych
elementéw, ale przez to samo nie rozstrzygneliSmy zagadnienia na czym ta zgodno$¢
polega. Nie rozwagzaliSmy naukowego zagadnienia, jakie warunki muszg spetniaé
elementy dzieta sztuki, aby$Smy mogli o nim orzec zdanie prawdziwe, ze dokonaty
sie w nim te procesy, ktorych koniecznym 'i sprawdzalnym wynikiem jest ,,adekwatny
wyraz duchowej trésci  Chcac wprowadzic jakie$ wartosciujgce zréznicowanie w Swiat
dziet sztuki oswiadcza prof. Gorski: ,hierarchia w dziedzinie' piekna moze by¢
ustalona tylko na podstawie hierarchii wartosci duchowych zawartych w trésci

(str. 27). Stawiajac zagadnienie w ten sposob nie wyjasnia autor sprawy miernika
w zakresie tych wartosci. Nie wyjasnia — i stuszrtie — gdyz rozstrzygniecie tego
problematu jest bodajze niemozliwe do osiggniecia. Autor stwierdza: ,dobrze na-
malowana glowa Chrystusa jest w hierarchii artystycznej czym$ nieskonczenie
wyzszym od dobrze namalowanej gtowy kdpusty  ("str. 28). Ale czy istotnie w sferze
artystycznej? Czy w tym wypadku nie schodzimy juz poza teren artystyczny i nie
‘zaczynamy dyskutowa¢ o przedmiocie, a nie o temacie — a wiec 0 tym, co juz nie
nalezy do dziedziny sztuki? Wydaje sie, ze raczej tak. | dalej: ,Tres¢ duchowa za-
warta w Panu Tadeuszu albo w Dziadach drezdenskich, jest nieskonczenie bogatsza
i glebsza od tresci ktorejkolwiek z bajek Krasickiego...“ (str. 26). Czyz jednak da
sie jednoznacznie mowi¢ o tresci duchowej zawartej w Banu Tadeuszu? | jak wyzna-
czy¢ granice zaleznosci pomiedzy tymi tresciami duchowymi a doskonatoscig takg
a nie inng artystycznego ksztattu -naszej epopei. Zdaje mi sie, ze takie stawianie
sprawy utrudnia nam, o ile nawet nie uniemozliwia, orientowanie sie w zjawiskach
niewatpliwie wielkiej sztuki naturalistycznej, a dalej, w ogromnie skomplikowanym
Swiecie sztuki nowej. Orientujac sie wedle zasad hierarchii wartosci duchowych sta-
niemy raczej bezradni wobec sztuki ‘francuskiej XVIII w, wobec sztuki prymitywnej
czy *#gzotycznej  Giulio Romano komponujac swoj cykl Posizioni stworzyt niewatpliwie
wielkie dzieto sztuki — ale jakze tu moéwi¢ o treSciach duchowych! 1)? | kiedy mowa
o hierarchizowaniu, jak, r.a jakich plaszczyznach ustawia¢ Dantego, Szekspira,
Mickiewicza, Stowackiego (dramaty mistyczne!), Flauberta, Dostojewskiego....
Z pewnoscig nic z tego nie wyjdzie, kazda konstrukcja bedzie fatszywa. Wytania sie
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pytanie, czy z estetycznego i artystycznego punktu widzenia takie hierarchizowanie
jest potrzebne i celowe. Dzieto sztuki jest zjawiskiem autonomicznym, choe spotecznie
uwarunkowanym i da sie rozpatrywac jedynie pod tymi dwoma aspektami. Artystyczna
funkcja dzieta jednoznaczna i sprawdzalna pozwoli na przyjecie odpowiedniej postawy
badawczej i oceniajace;.

Ciekawie i przekonywujaco przedstawiajg sie wywody autora w rozdziale
trzecim o zyciu jezykfi i jezyku literackim, przeciwstawione stanowisku Crocego
(.jezyk jest zawsze ¥ztuka i formalistow (,jezyk jest albo komunikacjg albo
sztukg") — .jezyk jest zawsze komunikacjg, a sztukg wowczas, gdy wytwarza nowe
Srodki doskonatego wyrazu" (str. 61), Lapidarne ujecie prof. Gorskiego staje sie
jasne ra tle szczegdtowych rozwazan o wielorakich funkcjach jezyka i istocie wy-
razu.

Obszerne dociekanie prof.. Gorskiego nad ,,Istotg poezji" (rozdz. 6) skonfronto-
wane z istniejacymi na ten temat pogladami zadowalajg jedynie we wnioskach naj-
zupetniej ogolnych. ldzie o to, ze poszczegolne sformutowania sg raczej subiektywnymi
odczuciami niz twierdzeniami uzasadnionymi naukowo. Dotyczy to w pierwszym
rzedzie istoty poezji. Jezeli autoi; po terminie ,literatura” umieszcza w nawiasie
termin ,,poezja", to tym samym niejako zalicza te dwa okreslniki do jednej kategorii
semantycznej, nie wyjasnia natomiast, czy idzie tu teoretyczng identyfikacje w rozu-
mieniu 0. Walzla czy o co$ innego. Konkluzja, iz ,poezja jest sztukg komunjkowania
najintymniejszych i najsubtelniejszych tresci'duchowych za pomoca jezyka" (str. 79)
nie rozwiazuje zagadnienia, jak rowniez aprobujgce zacytowanie wypowiedzi Goup.il-
Vardon‘a: ,,Poezja zaczyna sie. dopiero w tym scisle okreslonym(?) momencie, kiedy
nie stowa jako takie mowia, ale kiedy poprzez stowo ludzkie roztworzg sie przed
dusza nieskonczone przestrzenie milczenia — przestrzenie spraw i rzeczy zadnym
stowem ludzkim niewypowiedzianych™ (str. 82). Ta piekna impresja, zdaje sie, bedzie
niezmiernie trudna do wyprowadzenia jako naukowy wniosek z doktadnej i wnikliwej
analizy poetyckiego kontekstu, jakkolwiek da sie z duzg doza stusznosci przystawié
do kazdego wartoSciowego utworu poetyckiego. Najstuszniejsze dowodzenia prof.
Gorskiego na temat warunkow jakie ma SpetniaC poezja zawieszajg jednakze znak
zapytania nad podstawowym zagadnieniem co to jest poezja, ktory wytwor jezykowy
uznamy za poezje a ktéry nie. Zagadnienie to, o ile mi wiadomo, w ogdle'nie'zostato
jeszcze rozstrzyg-niete. Nie rozstrzyga go rowniez prof. Gorski. Nawiasowo dodac
trzeba, ze polemika prof. Gorskiego ze stanowiskiem prof. Ingardena utrzymujgcego,
ze dzieto literackie prezentuje tzw. gnasi-sady, sady rzekome, wycho'dzi z mylnych
zatozen. Wszelkie trafne uwagi autora na temat ,prawdziwosci" zdan utworu
literackiego w niczym nie naruszajg wagi naukowego osiggniecia prof. Ingardena,
ktéry swoim postawieniem sprawy jedyny poprowadzit wyrazng i w petni uzasadniong
granice pomiedzy zestrojem stownym literackim i nieliterackim. Rozwigzanie sprawy
dokonane przez prof. Ingardena nie wyklucza zupetnie zagadnienia prawdziwosci
dzieta sztuki (czemu tenze autor poswiecit odrebng rozprawe), a réwnoczesnie pozwala
na zorientowanie si¢ w problemie czym jest dzieto literackie.

Trudno zglasza¢ jakie$ zastrzezenia wobec dalszych rozwazan autora na temat
artystycznych funkcji jezyka utworu literackiego w zwigzku ze zroznicowaniem
znaczeniowym warstwy jezykowej w celach wyrazu, w zwigzku z istotg stylu i szeroko
pojetej konwencji literackiej. Wnikliwe uwagi na temat metafory, symbolu, alegorii
i tp. wybitnie rozszerzajg zakres naszej wiedzy w tej dziedzinie. To samo da sie
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powiedzie¢ o wnioskach autora o stosunku tresci i formy w dziele literackim, za-
mykajacym sie w stwierdzeniu ,,organicznej tacznosci formy i treSci w dziele sztuki".

Ciekawa i pieknie napisana ksigzka prof. Gorskiego, stanowigca wzOr jasnej
prozy naukowej dostarcza wiele materiatu do -ponownych i gruntownych przemyslen.
Bogata we wiasny dorobek mysli naukowej autora, zawiera obfity i gleboko prze-
dyskutowany materiat naukowy istniejacy w tej dziedzinie wiedzy o sztuce i o litera-
turze w szczegolnosci. Jako ksigzka niezwykle instruktywna, powinna sie znalez¢
w rekach kazdego nauczyciela-polonisty. Ministerialny program nauczania jezykd
polskiego kiadacy duzy nacisk na nauke ,.elementow teorii literatury" wymaga od
nauczyciela niematego przygotowania w tej dziedzinie. Ksigzka prof. Gorskiego
bedzie na tym polu przewodniczka i instruktorem z tym wszakze zastrzezeniem, ze
potraktuje, ksigzke K, Gorskiego jako kanwe i wprowadzi te modyfikacje, ktore
staratem sie wskazac.

Jan Trzynadlowski

LIRYKA ROMANTYCZNA. Opracowata Zofia Szmydtowa. Biblioteka Autoréw
Polskich, nr. 1. Trzaska, Evert i Michalski, Warszawg, 1947.

Pierwszy tomik ,Biblioteki Autorow Polskich, zawierajacy opracowang przez
Zofie Szmydtowg antologie liryki Mickiewicza, Stowackiego, Krasinskiego i Norwida,
ma wartos$¢ pod kazdym wzgledem- nieprzecietng i pozwala wyrazi¢ przekonanie, ze
jesli nastepne,/ zapowiedziane w- prospekcie tomiki bedg utrzymane na tym samym
poziomie, to seria Trzaski, Everta i Michalskiego stahie sie bardzo cenng pozycja
w biblioteczkach nauczycieli i miodziezy szkolnej, a takze- mitosnikéw literatury.

Tomik ,,Liryka romantyczna”, zatwierdzony przez Ministerstwo do uzytku
w liceach wszystkich typéw, nie ma charakteru podrecznikowo-wypisowego, ktéry by
czynit go przydatnym jedynie w pracy szkolnej. Wybor liryki romantycznej dokonany
zostat tu nie tylko z punktu widzenia wymagan programéw szkolnych, ale i z tym
szerszym celem, jaki przy$wieca¢ musi kazdemu autorowi rzetelnej antologii. Celem
tym jest uzyskanie takiej perspektywy w spojrzeniu na twdrczo$¢ danego autora,
epoki, gatunku literackiego itp.-, z ktérej mozna by ogarng¢ cato$¢ w wyraznych jej
i nie zdeformowanych ksztattach.

Ten wihasnie cel Szmydtowa osiggneta w stopniu tak wysokim, ze nie nasuwajg '
sie tak charakterystyczne przy 'czytaniu wszelkich analogii odczucia braku lub
zbednosci jakichs utwordw.

Liryczna tworczos¢ czterech naszych romantykéw widoczna jest tu w skrocie
perspektywicznym, ktéry uwydatnia poszczeg6lne fazy ich osiggnie¢ myslowych
i artystycznych, daje wyrazny zarys ich osobowosci tworczych na tle romantyzmu
jako pradu literackiego i zyciowego, a oparty jest na wyborze utworéw najwyzszej
wartosci.

Jasnym ,,przewodnikiem™ do ‘antologii jest wstep omawiajacy syntetycznie
romantyzm, a analitycznie twdrczos¢ kazdego z poetéw. Synteza odznacza sie wy-
bitng lakonicznoscig, ale i precyzyjng jasnoscig ogolnych sformutowan na temat
romantyzmu, a na tym tle autorka daje analize poszczeg6lnych utworéw zamiesz-
czonych w tomiku, analize utrzymang w duchu dzisiejszych wymagan nauki o litera-
turze, bez psychologizowania i bez jednostronnosci formalizmu. Analiza ta pozwala.
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nie tylko zrozumie¢ mysl autora, ale i odczu¢ i oceni¢ strone estetyczng utworu
w jej nierozerwalnym zwigzku z zawartoscig tresciowa. Petne umiaru i wielkiej
kultury literackiej spostrzezenia Szmydtowej pociggng¢ moga nawet najmniej
obeznanego z poezjg czytelnika.

Komentarze rzeczowe i stownikowe nie nasuwajg zastrzezen.
Wadg tomiku jest brak spisu rzeczy. Czy by nie mozna go dodac?

Eugeniusz Sawrymowicz

Edward Weitsch — TECHNIKA PRACY UMYSLOWEJ, poradnik
w samoksztatceniu i o$wiacie, Warszawa, 1947 r., Spotdzielnia ,,Swiatowid".

*Nowy program jezyka polskiego w szkole podstawowej akcentuje silnie ko-
nieczno$¢ zapoznania ucznia z zasadami praey umystowej. Chodzi o to, aby rozbudzone
w szkole zainteresowania poznawcze potrafit uczeri rozwija¢ w przysziosci samo-
dzielnie. Do tego za$ potrzebna mu bedzie odpowiednia technika pracy umystowe;j.
Stad w programie jezyka polskiego spotykamy takie punkty:

Uktadanie planu pracy, osobistego, w kole miodziezy. Terminarzyk zajec¢. Gro-
madzenie wycinkOw z gazet' wedle zainteresowan. Korzystanie z czasopism kultural-
nych. Korzystanie z katalogu ksiegarskiego i z bibliografii. Zestawienie bibliografii
dla potrzeb samouctwa. Jak korzysta¢ z wydawnictw praktycznych (np. cenniki na-
sion, narzedzi, nawozéw sztucznych), Samouctwo... krozystanie z wyktadow, kursow
zwyktych i korespondencyjnych, bezposrednich i radiowych... i t.p.

Oczywista, mozna tu postawi¢ pytanie: czy te wszystkie zabiegi, wyrabiajgce
sprawno$¢ pracy umystowej, nalezg do obowigzkéw tylko polonisty? Bezsprzecznie
nauczyciel jezyka polskiego musi zapozna¢ ucznia z wiedzg o ksigzce, tak celowg
wprowadzong do nowego programu. Sadze jednak, ze zagadnienia techniki pracy
umystowej powinien rozwija¢ na swoich lekcjach i nauczyciel innych przedmiotow.
I pozytecznie byloby to zalecenie umiesci¢ w odpowiednich miejscach programu.

Nalezyte postawienie sprawy technki pracy umystowej juz w szkole podsta-
wowej posiada duzg doniosto$¢ .kulturalng i spoteczno-wychowawcza. | dlatego z rze-
telng radoscig trzeba powita¢ inicjatywe Biblioteki Zasad Pracy Umysloioej (pod
redakcjg dr Kazimierza Wojciechowskiego), ktéra wydata m. in. pozyteczng prace
Janiny Skarzynskiej — Jak czyta¢ ksigzki i gazety. (Naktadem tej samej Spotdzielni
~Swiatowid" wyszto réwniez IV wydanie dzieta Heleny Radlinskiej — Ksigzka wsrod
ludzi).

Nauczyciel zyskuje w tych ksigzkach zrédto pozytecznych informacyj i inicja-
cyj. To samo nalezy stwierdzi¢ o niewielkiej rozprawce Edwarda Weitscha — Techni-
ka pracy umystowej. Autor przeznaczyt jg dla samoukéw. W polskiej pracy oswia-
towej odegrata ona (jak informuje w postowiu od ttumacza Wiadysaw Baginski) po-
zyteczng role. ,Wielu ludzi, ktérzy osiagneli drogg samoksztatcenia wysoki poziom
samodzielnoéci zycia duchowego i dzisiaj pozytecznie pracujg na rdznych stanowis-
kach, zawdziecza prostym i madrym zarazem wskazéwkom Weitscha niejedng pomoc
w trudno$ciach pracy umystowej".

Ksigzka Weitscha jest istotnie madra i prosta. Wyrosta ona z bogatych do-
Swiadczen i obserwacyj i z serdecznego umitowania pracy oswiatowej. Autor poswieca
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ja przede wszystkim mtodym robotnikom. Chce poméc tym, ktérzy ,z rozpalonymi
glowami i z przySpieszonym pulsem S$pieszg do'zrodet oswiaty”. Owym entuzjastom
wiedzy thumaczy autor, jak powinni obchodzi¢ sie ze stowem drukowanym, jako obser-
wowac¢ i mysle¢ samodzielnie, jak stucha¢ wyktadu lub odczytu, jak opracowywac
i wygtaszac referaty oraz prowadzi¢ dyskusje i t.p. Ksigzka Weitscha zostata stusznie
zamieszczona w lekturze klasy VIII. Odegra ona bardzo pozyteczng role w wyrabia-
niu techniki pracy umystowej naszej miodziezy, tym bardziej, ze thumacz przyswoit
ja i przyblizyt polskiemu czytelnikowi przez umiejetne wprowadzenie wzmianek
0 zjawiskach kulturalnych polskich. Pozyteczne bytoby jednak w nastepnym wydaniu
rozszerzy¢ nieco przypisy. Bo skoro obdarza sie komentarzem takie stowa, jak lektu-
ra lub encyklopedia, to celowe bytoby roéwniez wyjasnienie doktadniejsze, kto to byt
wspominany w tekscie Gide, Sombart lub J. Kaiser.

1. Z. Jakubowski

KRONIKA

1. KURS DLA POLONISTOW

W czasie od 1 do 10 stycznia 1947 r. odbyt sie w todzi Kurs Centralny dla
polonistéw. Wzieto w nim udziat okoto 100 nauczycieli (gtéwnie ze szkoty podstawo-
wej) z catej Polski. Program kursu objat przede wszystkim wiadomosci z nauki w li-
teraturze, wiedzg o ksigzce, technike, pracy umystowej i gramatyke systematyczng.
Wyk’radall na kursie: v-min. E. Krassowska, dr Z. Kormarowa, dr.J. Zlabowa, dI-

Szyper, wiz. K. Lausz, dr K. Wojciechowski, dr E. Sawrymowicz i dr J. Z. Jaku-
bowski. W czasie trwania kursu odbyto sie kilka wieczoréw autorskich wspoétczesnych
pisarzy: K. Brandysa, J. Brauna, S. Dygata, R. Matuszewskiego, J. Millera, M. Pie-
chala, G. Timofiejewa, S. zotkiewskiego.

2. Z DZIALALNOSCI OGNISK METODYCZNYCH

1. Ognisko w Warszawie

20 lutego b.r. odbyto sie posiedzenie ogniska poswiecone zagadnieniu socjologii
literatury. Lekcje w Kl. I lic. (Panstw. Gimn. i Liceum im. Stowackiego) przeprowa-
dzit kierownik ogniska dr E. Sawrymowicz. Tematem lekcji byta sprawa tworzenia
sie ,legend literackich™; ich znaczenia spotecznego (na przyktadzie Sienkiewiczow-
skiej legendy XVII w. w Polsce). Referaty wygtosili: prof. U. W. dr Julian Krzy-
zanowski — Socjologia, literatury i dr Zdzistawa Libera — Dydaktyka socjologii lite-
ratury w szkole podstawowej i Sredniej. /

Zywa dziatalno$¢ rozwineto w krétkim czasie podognisko w Plocku, pracujace
pod kierunkiem mgr St. Nyrkowskiego. Dzieki subewncjom Z. N. P. i Inspektoratu
zostata otworzona biblioteka podogniska. 24 listop. 1946 r. mgr St. Nyrkowski wygto-
sit referat pt. Zagadnienie ortofonii w szkole powszechnej i $redniej.
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Program konferencji dn. 8 lutego 1947 r. byt nastepujacy: lekcja w kl. Il gimn.
na temat Norwida — kol. St. Nyrkowski, referat o analizie utwrou literackiego jako
organicznej catosci — dr E. Sawrymowicz.

2., Ognisko w todzi

Trzecia konferencja w b.r. szkol. Ogniska tédzkiego 21 lutego b.r. zostata po-
Swiecona sprawie nauczania jezyka. Program konferencji byt nastepujgcy: referat
p.t. Gwary regionu t6dzkiego — prof. U. Lf dr Z. Stieber, lekcja w kl. VIII (czastki
stowotwarcze) — kol. Z. Kwasniewska, referat n.t. Fonetyka w programie szkét pod-
stawowych — mgr St. Wyrebski.

Podognisko w towiczu pod Kierownictwem kol. H. Jastrzebskiej zorganizowato
konferencje dn. 10 lutego b.r. Zostaty wygloszone dwa referaty: Uwagi na temat
programu jez. polskiego w 7 i 8 kl. szkoly podstawowej oraz Aspekt spoteczny w twor-
czosci Miodej Polski.

Podognisko w Piotrkowie rozpoczeto swa prace w biez. r. szk. zebraniem dn. 8
listop. 1946 r. Kierownik Podogniska kol. M. Strychalski ztozyt sprawozdani” z pierw-
szego posiedzenia Ogniska Metod. Polonistow w todzi, nastepnie wygtoszono referat
p.t.Realizacja jezyka polskiego w gimnazjum ogdlnoksztatcacym, po czym odbyta sie
dyskusja. Dnia 25 list, 1946 r. odby} sie w Piotrkowie ,,Dzien polonistyczny" z naste-
pujacym programem:

1. Lekcja kolezenska w kl. Il gimn. na temat ,,Omowienie poprawionego ¢wi-
czenia klasowego" — dyr. T. Budzanowski (I Panstw. Gimn. i Liceum),

2. Referat p.t. Zagadnienia ortografii w szkole — dyr. T. Budzanowski,

3. Lekcja kolezenska w kl. Il gimn. na temat ,,Struktura zdania podrzednie
ztozonego" — dyr. S. Nowosielski (I Panstw. Gimn. i Liceum).

WYDAWNICTWA ,LAMUSA"

Ksiegarnia wydawnicza ,,tamus“ w Lublinie podjeta kilka cyklow wydaw-
nictw, m. in. Charakterystyki literackie, Monografie literackie, Prady w literaturze
polskiej.

W tym ostatnim cyklu ukazaly sie juz prace: prof. J. Kleinera — Roman-
tyzm, dr F. Araszkiewicza — Pozytywizm polski, dr M. Diuski ej — Sred-
niowiecze w literaturze polskiej. Wydawnictwa te mogga odda¢ duza ustuge w pracy
polonisty, tgczg bowiem rzetelny poziom naukowy z jasnoscig wyktadu.

,»Lamus" wydaje rowniez Charakterystyki Literackie. Sg one zasadniczo prze-
znaczone dla ucznia. Zrywajg jednak ze szkodliwym typem wydawnictw, ktére poda-
waty uczniowi w mniej lub wiecej #maskowany sposob tres¢ dzieta literackiego. Sta-
nowig natomiast pozyteczng pomoc w omawianiu genezy utworu i jego najistotniejszej
problematyki.

Gwarancja sg tu nazwiska wspotpracownikow, m. in. prof. J. Kleinera, doc.
St. Kawyna, dr F. Araszkiewicza, dr St. -Papee. Malenkie te ksigzeczki przynosza tresc¢
bogata, oryginalng, dalekie sg od taniego patosu i egzaltacji, jakie panujg tak czesto
w naszych popularnych wydawnictwach.

Dotychczas wyszty m. in. prof. Kleiner — Ogniem i mieczem oraz Potop,
dr Kawyn — Ludzie bezdomni, dr Papee — Krzyzacy i Quo Vadis, H. Radziu-
kinas— Lalka i in.

Sadzimy, ze warto zapoznaC sie z pozyteczng robotg lubelskiego wydawnctwa.
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KSIAZKI | CZASOPISMA NADEStANE

Praca szkolna — miesiecznik, organ Wydziatu Pedagogicznego Z. N. P., Nr 4,
grudzien 1946 r., Warszawa.

Zycie nauki —mie$, naukoznawczy, Nr 7—8, 9—10, 11—12, 1946 r., Krakow.

Wiedza i zycie — mie$, poswiecony popularyzacji wiedzy oraz samoksztatceniu,
Nr 1—2, styczen luty 1947 r., TjU.R., Warszawa.

Meander — miesiecznik po$wiecony kulturze Swiata starozytnego, Nr 10,1946 .

Z .zasitku Wydz. Nauki Ministerstwa Kultury i Sztuki, Trzaska, Evert i Michalski,
Warszawa.

Maria Diuska — Sredniowiecze w literaturze polskiej, Lublin, 1947, Ksie-
garnia Wydawnicza Lamus.

Tadeusz Mankowski — Genealogia sarmatyzmu polskiego, Warszawa,
1946 r,, Tow. Wydaw. ,tuk®

J. Stt. Bystron — Kultura ludowa, Warszawa, 1947 r., Trzaska, Evert
i Michalski, Biblioteka Kultury tom I.
Bogdan Suchodolski — Uspotecznienie kultury, Warszawa, 1947 r.,

Trzaska, Evert i Michalski, Biblioteka Kultury tom II.

Liryka romantyczna — opracowata Z. Szmydtowa, Warszawa 1947, Trzaska,
Evert i Michalski, Biblioteka autoréw polskich t. I.

Drukarnia Panstwowych Zaktadéw Wydawnictw Szkolnych w todzi
Tioczono w Zaktadach Graficznych W I N W — Oddziat w todzi
D- 017289



Naktadem Spodtdzielni Wydawniczej »POLONISTA»
ukazaty sie jako wydawnictwo Towarzystwa ‘Literackiego
im. A. Mickiewicza Oddziat w Lodzi

PRACE POLONISTYCZNE
seria IV, rok 1940 — 1946

‘Tom obejmuje prace z dziedziny wiedzy o literaturze.
Poza tym tom ten, pierwszy po wojnie, daje wspomnienia pos$miertne
ofiar najazdu'niemieckiego ws$réd pracownikdw-na niwie polonistycznej
oraz sprawozdania z dziatalnosci Towarzystwa Polonistbw R. P. prze-
ksztatconego w Oddziat £6dzki Towarzystwa Literackiego im. A. Mickie-
.wicza. Pozycjg o niezmiernie doniostym znaczeniu jest Diariusz Kultury
Lodzkiej za lata 1939 —1945, zawierajacy catoksztatt dziatalnosci uczo-
nych, pedagogow i o$wiatowcéw zarébwno w okresie pracy podziemnej,
jak i osiggnie¢ w Odrodzonej Polsee. -Z tego tytutu ksigzka ta winna
znalez¢ sie we wszyagjkich czytelniach, szkothch i osrodkach o$wiatowych

Okregu- £6dzkiego. Do nabycia we, wszystkich ksiegarniach.

‘Skiad gtowny: Panstwowe Zakitady Wydawnictw Szkolnych,
to6dz, Piotrkowska 123, tel. 127-62 ,
L 6dz, 1947, stron 272, cena zt 400.

*ZAGADNIENIA LITERACKIE
dawniej <
ZYCIE LITERACKIE
dwumiesiecznik poswiecony
NAUCE O LITERATURZE
wydawany'przez Oddziat £ 6dzki Towarzystwa Literackiego
im. Adama Mickiewicza
Cena zeszytu pojedynczego zt 70. e
Prenumerata roczng (6 zeszytow) wraz z przesyitkg pocztowg
- - zt 420.
Adres Administracji: Lodk ul. Narutowicza 58, tel. 140-82

SPAtDZIELHIA WYDAWNICZA ,POLBHISU”
przyjmuje zapisy 0sob i instytucyj na cztonkow Spotdzielni
UDZIAL Zt 1000, WPIS Zt 50.—

Zarzad ,,czynny w poniedziatki od gédz. 17-e¢j do 19-¢j.
*t 6dZ, Narutowicza 58, tel. 140782



PANSTWOWE.ZAKEADY WYDAWNICTW SZKOLNYCH

CENTRALA WARSZAWA, PLAC DABROWSKIEGO 8, TEL. 8-53-30.
Polecajg nastepujgce tomiki

BIBLIOTEKI POLONISTYCZNEJ

Budzyk K. .
Utwor literacki oraz ksigzka, gazeta
. czasopismo na poziomie o$miolet-
niej szkoty podstamome;.
Skowronkoéwna. |.
Chtop polski m dziejach i literaturze.
Teksty i dokumenty.
Dabrowska M.
Wybor pism dla miodziezy.
Mickiewicz A. > !
, Pan Tadeusz" opra¢, J. W. Miller.
Tekst i objasnienia.
Skowronkéwna 1.
Antologia literatury dzieciecej.

BIBLIOTEKI HISTORYCZNEJ]

Manteuffel J.

Ksigzka w starozytnosci.
Manteuffel T.

Feodalizm.
Kaczmarczyk Z.

Dzieje Slaska w wiekach S$rednich.
Karwasinska J.

Proces polsko - krzyzacki w Warsza-
wie przed szesciuset laty.
Widerszal L.

Ruchy wolnosciowe na Batkanach.

Kurkiewicz WL, Olszewski IV., Tatomir A.
Odbudowa Panstwa Polskiego w la-
tach 1944-46.

Popiotek K. i
Tragedia Slaska w czasie rewolucji
husyckiej.



