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Jan Trzynadlowski

ELEMENTY TEORIlI LITERATURY W SZKOLE PODSTAWOWEJ.

Uwagi wstepne

Literatura nalezy do przodujgcych zjawisk w dziedzinie kultury kazdej,
spotecznoéci, jako wyraz pogladu na Swiat, warunkdw zycia politycznego i so-
cjalnego, dazen spotecznych do lepszych form zbiorowego bytu i wreszcie jako'
objaw $wiadomego doskonalenia estetycznych walorow jezyka. Zorganizo-
wane w wyzsze zestroje twory jezykowe przybierajg posta¢ utworéw lite-
rackich i zmieniajg sie z zestrojow praktyczno-informatywnych w artystyczne
dziefa sztuki stowa.

Literatura to najsilniejszy orez w walce o postep i rzetelny dokument
samos$wiadomosci poszczegdlnych epok historycznego i spotecznego rozwoju.
Idee zawarte w utworach literackich, wykwitajgc z warunkéw, w jakich po-
wstaty, nie moga pozosta¢ jedynie ,,uwiecznione” w dziele, ale musza w dal-
szym ciggu oddziatywa¢ na odbiorcéw, w okreslony sposéb formowac ich $wia-
domos¢. ,,Idea staje sie realng sita, gdy opanowuje masy” — to trafne
sformutowanie lezy u podstaw wspofczesnego postulatu spopularyzowania
dobrej literatury w najszerszych kregach spoteczenstwa, upowszechnienia czy-
telnictwa, uczynienia z mas ludowych s$wiadomych odbiorcow lite-
ratury.

Waznym krokiem do tego upowszechnienia czytelnictwa jest odpowied-
nie przygotowanie odbiorcow literatury, wiasciwe wyksztatcenie w zakresie
orientowania si¢ w podstawowych zagadnieniach budowy utworu literackiego.
Czytelnik odpowiednio przysposobiony do lektury — Swiadomy tego, czym
jest dzieto literackie jako celowo zorganizowany wytwor artystyczny —
bedzie rozsadnym czytelnikiem, petnowartosciowym konsumentem débr kul-
turalnych.

Ministerialny program nauczania jezyka i literatury polskiej w szkole
podstawowej uwzglednia w wysokim stopniu ten punkt widzenia, wprowa-
dzajac obowigzkowg nauke elementow teorii literatury w klasach VI, VII
i VIII. Odpowiednie rozplanowanie i stopniowanie w gruncie rzeczy boga-
tego i skomplikowanego materiatu wprowadza ucznia w istote zasadniczych
zagadnien, odstaniajgc przed nim zasade organizacji utworu literackiego
i prawa rzadzace wytworami sztuki stowa. Przytoczony nizej Szereg uwag
ma na celu rozpatrzenie programu ministerialnego z punktu widzenia nauki
elementow teoril literatury w szkole podstawowej wraz ze wskazaniami prak-
tycznymi, jak program ten zrealizowac.

1. Podziat zagadnien i metoda nauczania

Rozwazania teoretyczne nad budowsg utworu literackiego z jednej stro-
ny, z drugiej za$ nad zagadnieniem rodzaju literackiego i wzajemnym sto-
sunkiem poszczegolnych realizacji artystycznych, sktadajg sie z szeregu spe-
cjalnych punktow szczeg6towych, ktére program ministerialny ujmuje w czte-
ry zasadnicze grupy:
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a) utwory literackie i ich rodzaje,
b) elementy utworu literackiego,
¢) jezyk utworu literackiego,

d) wiersz.

Punkty te wyczerpujg w zasadzie cato$¢ problematyki, gdyz obok wpro-
wadzenia pojecia rodzaju literackiego uwzgledniajg problem budowy dziela,
dalej poruszajg wazne zagadnienie jezyka, jakim sie pisarz postuguje, a wre-
szcie zwracajg uwage na strone techniczng utworu, uczac poznawac rygory,
jakie narzuca sobie tworca przy komponowaniu utworu poetyckiego. W isto-
cie rzeczy wiec uczen zostaje wprowadzony w nastepujaca problematyke teo-
retyczna:

1. Jezyk jako materiat utworu literackiego.
2. Technika prozy i wiersza.

3. Kompozycja utworu literackiego.

4. Istota rodzaju literackiego.

Jakkolwiek wszelka tego rodzaju problematyka jest wydedukowana
z konkretnie istniejagcych dziet, to jednak w swym nastepstwie prowadzi do
konstruowania pewnych uogélnien — takich oderwanych sche-
matow, jak ,rodzaj literacki”, ,fabuta”, ,liryka”, ,rym” itd., bedacych
niezbednym warunkiem kazdego teoretycznego myslenia. Jednakze na tere-
nie szkoty podstawowej nauczyciel musi pilnie zwaza¢ na to, aby wszelkie
uogolnienie byto oparte na przyktadowo odpowiadajgcym mu konkrecie lite-
rackim, gdyz w przeciwnym razie moze sie tatwo zmieni¢ w pustg, bezprzed-
miotowg nazwe. Uniknie sie tego niebezpieczenstwa przede wszystkim na
drodze nieustannego odwotywania sie do biezacej lektury i wigzania uwag
teoretycznych z gotowym materiatem literackim. Wszelkie wiadomosci z za-
kresu wiedzy o literaturze muszg by¢ wynikiem bezposredniego obcowania
z utworami. W tym tylko wypadku stang sie one jasne, zrozumiate i oczy-
wiste. W zwigzku z'tym program ministerialny powiada wyraznie: ,,Bedzie-
my unika¢ wyodrebniania tych wiadomosci jako oddzielnych tematéw, nie
zrobimy z tego pod zadnym pozorem samodzielnych .wyktadow, lecz zwigzemy
je Scisle z opracowywaniem zywego tekstu literackiego, zaczerpnietego badz
Z wypisow, badZ tez ze spisu lektury. Przy omawianiu utworéw scenicznych
odw%%my sie ponadto do doswiadczen teatralnych dzieci . ..” (maszynopis,
str. 67).

Sprawa jest zupetnie zrozumiata: uogdlnienia teoretyczne musza by¢
w petni sprawdzalne, gdyz tylko wtedy odpowiada¢ beda obiektywnej rze-
czywistosci. Dalej — Sciste zwigzanie teorii z zywymi przyktadami sprawi,
iz mtodziez nauczy sie orientowa¢ samodzielnie we wszelkich zjawiskach lite-
rackich. A o to wiasnie w tej nauce idzie.

Obok wskazanego postulatu duzg wage posiada praktyczny sposob roz-
planowania materiatu. Program ministerialny z konieczno$ci ujmuje poszcze-
g6lne zagadnienia w SciSle wyodrebnione grupy. W praktyce jednak, kiedy
nauczyciel ma do przerobienia materiat czytankowy do$¢ réznorodny, prze-
chodzenie tych zagadnieh grupami ,,po kolei” jest i niemozliwe, i nie wskazane.
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Przerabiane w szkole czytanki dostarczajg ciekawych spostrzezen do réznych
zagadnien teoretycznych niejako réwnocze$nie, gdyz utwor literacki jest syn-
teza. Nauczyciel musi zbiera¢ te doswiadczenia, podkresla¢ jedne, a tylko
ogolnie sygnalizowa¢ inne, aby mogt dojs¢ do potrzebnych w danym mo-
mencie wnioskéw i w kazdej chwili odwota¢ sie do wczesniej zdobytych do-
Swiadczen. Praca polega¢ wiec bedzie z jednej strony na niejako réwnocze-
snym zbieraniu materiatu z petnym wyzyskaniem jego czesci w tym okresie
i og6lnikowym zwracaniu uwagi na zagadnienia, ktore beda pdzniej omo-
wione dokfadnie — z drugiej za$ na statym i systematycznym cofaniu sie do
juz przerobionych czytanek w celu petnego wydobycia probleméw zaledwie
mwskazanych. Da to w wyniku mozliwie wszechstronne naswietlenie zagad-
nien teoretycznych i przyniesie rownoczesnie druga korzysc: bedzie dobrym
powtorzeniem materiatu i postuzy utrwaleniu w pamieci ucznibw omawia-
nych zagadnien.

Rzecz oczywista, ze materiatu do rozwazan teoretycznych dostarcza nie
tylko czytanki i lektura pomocnicza, ale rowniez osobiste doswiadczenia mto-
dziezy zI lektury prywatnej, wreszcie za$ przedstawienia sceniczne — szkolne
i teatralne.

2. Wprowadzenie w pojecie ,,utworu
literackiego”

Majac w pamieci uprzednio przytoczone uwagi oraz fakt, iz ogolny po-
ziom umystowy miodziezy kl. VI szkoty podstawowej wymaga bardzo pro-
stego i tatwego sposobu ukazywania tak trudnych zagadnien jak ,.elementy
teorii literatury” — nauczyciel musi wpierw wprowadzi¢ miodziez w ogoline
pojecie utworu literackiego.

Kazdy, kto choC troche zetknat sie z tymi zagadnieniami, ma pojecie
0 trudnoSciach, jakie taczg sie z ich rozwigzaniem. W tym miejscu wy-
starczy wskazat fakt, iz dotychczas wtasciwie nie posiadamy w petni prze-
konywajacej def|n|c1| utworu literackiego, wtasnie w odr6znieniu od innych
mskoriczonych konstrukcji stownych (np. dzieta naukowego). Pamigtajac o tym,
nauczyciel postara sie wskaza¢C mtodziezy w sposéb prymitywny 1 jasny te
cechy zorganizowanej catosci stownej, ktore decydujg o jej charakterze lite-
rackim.

Przypomnijmy sobie wymienione uprzednio_ cztery podstawowe grupy
zagadnien dotyczace nauki teorii literatury. KolejnosC ich nie swiadczy by-
najmniej o tym, ze muszg by¢ one wiasnie w tym porzadku ,,przerabiane”
(przynaymniej nie w kl. VI). W Kklasie tej, jako w naszej sytuacji ,,pierw-
szej”, dobrym punktem wyjscia bedzie punkt c): jezyk utworu
literackiego. Jakie zagadnienia wystepujg w zwigzku z tym punk-
tem — wyjasnia program: ,Literatura jako sztuka stowa. Jezyk potoczny
I jezyk literatury. Elementarna charakterystyka jezyka literackiego pod-
kreslajaca jego bogactwo: korzysta on z rozmaitych odmian jezyka wspot-
czesnego, siega do jezyka dawniejszego ... do gwar ... i korzysta Swiado-
mie z prawa do swobodnej tworczosci Jezykowej 7 (tamze, str. 64). | da-
lej: ,Jezyk utworu literackiego bedziemy juz od tej klasy poczawszy Scisle
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odréznia¢ od mowy potocznej, w ktorej uwydatnimy przede wszystkim jej
warto$¢ komunikatywna w przeciwienstwie do obrazowosci jezyka literatu-
ry...” (tamze, str. 67).

Uwagi te sg szczegdlnie wazne na tym szczeblu nauczania, na ktorym
uczymy miodziez stawiaC pierwsze kroki (kl. VI). W klasach nastepnych wy-
jasnimy dokfadniej ten punkt wyjscia i dostarczymy dalszych uzasadnien na-
szego stanowiska. Wiasnie w jezyku kryje sie zasadnicza istota danej zorga-
nizowanej catosci jezykowej. ldzie tylko o to, by ja nalezycie naswietlic.
Nauczyciel zdota to przeprowadzi¢ w nastepujacy sposéb:

W pierwszym rzedzie poleci miodziezy zredagowac tekst krotkiej wia-
domosci o jakiejS uroczystosci szkolnej, tak jakby to poszczeg6lni uczniowie
podawali do wiadomosci swym kolegom z innej szkoty, np. w codziennej roz-
mowie. Zwrdci przy tym uwage na fakt, iz w kazdym powiadomieniu idzie
przede wszystkim o to, aby poda¢ szczegdty najistotniejsze w sposob mozliwie
prosty i jasny. Dalej poleci zrekonstruowac jakg$ rozmowe o tym, co kogo
w danej chwili interesuje, np. o rzeczach godnych widzenia w rodzinnym
miescie czy w najblizszej okolicy, a wreszcie rozmowe w sklepie przy doko-
nywaniu zakupéw, wzgl. w jakim$ biurze (np. na poczcie, na dworcu kole-
jowym itp.). W wyniku tego rodzaju ¢wiczen uczniowie dojdg do przeko-
nania, ze takie wypowiedzi zbudowane sg ze stéw ,,codziennego uzycia”, a ich
dobor zmierza do tego, aby kogo$ o czym$ mozliwie Scisle i doktadnie po-
informowac.

W dalszym ciggu nauczyciel kaze odczytac fragment literackiego opisu
miasta, reportaz z jakiej$ uroczystosci czy tez inng analogiczng relacje.
W zwigzku z tg lekturg uczniowie zwrdcg uwage na ten rodzaj wypowiedzi
i wskazg jego cechy charakterystyczne. Na plan pierwszy wysunie si¢ tu
pewna ,,0zdobnos$¢” tej catosci stownej polegajgca zardwno na innym stow-
nictwie jak i na sposobie ukazywania opisywanych przedmiotéw. Autor dba
nie tylko o to, aby czytelnika o czym$ powiadomi¢, ale i o to, aby opisywany
przedmiot czy fakty wystapity w jakiej$ charakterystycznej postaci — nie
tak, jak sie nam w zyciu codziennym przedstawiajg, ale jak' je widzi autor.
O ile przeto jezyk potoczny, codzienny, stuzy jako narzedzie porozumiewa-
nia sie ludzi miedzy sobg — J'je;zyk utworu literackiego zmierza do innych
celéw: zadaniem jego jest dziatanie na odbiorce, sprawianie mu szczegdlnego
zadowolenia, porywanie go i wstrzgsanie nim, a wreszcie doktadniejsze i pet-
niejsze malowanie Swiata. ldac dalej tg droga uczer zauwazy, odwotujac sie
do wczesniej nabytych doswiadczen z lektury szkolnej i domowej, ze to wia-
$nie, co czytal, a co go nieraz tak porywato i entuzjazmowato, byto napisane
takim ydasnie jezykiem. Przypomni sobie, ze kiedy musiat opowiedzie¢ ko-
mus$ treSC przeczytanej ksigzki, tak interesujgcej — streszczenie to wypadato
jako$ blado i nieciekawie. W ten sposob uczen zrozumie w najogdlniejszych
zarysach dostepng dla siebie roznice pomiedzy jezykiem potocznym a jezy-
kiem utworu literackiego. Zblizy sie do prymitywnego na razie pojecia ,,utwo-
ru literackiego”. Droga ta — od jezyka do tresci w nim podanych — pozwoli
miodziezy lepiej zrozumie¢ budowe tych tresci. Przy pomocy takiego jezyka
autor opowiada o czym$, budzi w nas zainteresowanie, maluje ludzi, zwie-
rzeta, Swiat zewnetrzny i przer6zne wydarzenia, w jaki$ sposob zaczyna i ja-
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kos konczy swoje opowiadanie — jednym stowem tak a nie inaczej buduje
swoj utwor. Po tym wprowadzeniu nauczyciel moze przejs¢ do omawiania
konkretnych zagadnien zwigzanych z budowg utworu literackiego.

W kl. VII'i VIII nalezy powr6ci¢ do tych probleméw i nalezycie je uzu-
petni€. Praca ta bedzie juz znacznie tatwiejsza, gdyz w klasie VI uczen za-
pozna sie praktycznie, jak pisarz bogaci swoj jezyk, wprowadzajac don wy-
razy gwarowe, archaizmy i neologizmy. Tego rodzaju nauka bedzie zwig-
zana z ¢wiczeniami stownikowymi i analizg stowotwdrczg, stanie sie wiec
tym bardziej wszechstronna, a przez to samo i zrozumialsza.

W Kl. VII nauczyciel zwr6ci baczniejszg uwage na zjawisko tzw. ,,obrazu
poetyckiego”, analizujgc tatwiejsze poréwnania i przenosnie (metafory).
Uczen zobaczy, ze pisarz nie ogranicza sie do prostego nazywania rzeczy ,,po
imieniu”, ale szuka subtelniejszych zwigzkdw miedzy zjawiskami. Porowny-
wujac dwa zasadniczo rozne przedmioty i uzywajgc okresler przenosnych
autor wskazuje niejako na cechy, ktére realnie w danym przedmiocie nie
istniejg, a ktore autor dopiero przedmiotom tym przypisuje, wyposaza je w nie.
Przez to samo pisarz bogaci dostrzezong i opisywang rzeczywistos¢ i do pew-
nego stopnia na nowo jg stwarza. Poznawszy te wiasciwos¢ jezyka utworu
literackiego uczer doktadniej zrozumie, czym jest ten jezyk i1 jak wyglada
Swiat utworu literackiego tym jezykiem odmalowany i przedstawiony.

W KklI. VIII nauczyciel péjdzie jeszcze dalej, oczywiscie, o ile dana klasa
wykaze odpowiednie zainteresowanie i zrozumienie problemu. Wytonic sie
bowiem moze pytanie, jak nalezy rozumie¢ odrebno$¢ jezyka literatury, skoro
z jednej strony w tekstach nieliterackich (np. w podrecznikach geografii czy
historii) znajdujemy réwniez poréwnania czy przeno$nie, z drugiej za$, skoro
w utworach literackich spotykamy cale partie pisane wiasciwie jezykiem co-
dziennym, potocznym. Sprawe te nalezy wyjasniaC bardzo ostroznie. Nau-
czyciel zwroci uwage na inne cele, jakie posiada np. przenosnia w tych tek-
stach. O ile w dziele naukowym stuzy ona wyitgcznie do dokfadniejszego uwy-
puklenia sprawy, o ktorej mowa, o tyle w utworze literackim jest ona nie-
Jako celem sama dla siebie. W tekScie nieliterackim obliczona jest na cele
praktyczne, jest chwytem pomocniczym, w tekScie literackim jest zjawiskiem
samowaznym.

Doktadne zdanie sobie sprawy ze struktury jezyka utworu literackiego
utatwi miodziezy dalszg prace nad zagadnieniem dzieta i przyzwyczai kie-
rowaC w przysztosci uwage we wszelkich rozwazaniach teoretycznoliterac-
kich na sprawe zasadnicza, jaka jest budowa jezyka danego utworu.

3. Problem rodzaju literackiego

Problemowi rodzaju literackiego zgodnie z programem nauki musi nau-
czyciel poswieca¢ wiele uwagi we wszystkich trzech ostatnich klasach szkoty
podstawowej wedle nastepujacego stopniowania:

a) Klasa VI — ,Pismiennictwo artystyczne i uZytkowo-praktyczne.
Najbardziej typowe rodzaje powiesci: powiesSc historyczna, podrdznicza, opo-
wiadania, nowele. Utwory sceniczne, np. jasetka, pastoratki.”
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b) Klasa VII — ,Liryka, epika, dramat. Utwory sceniczne: przedsta-
wienia szkolne (rola rezysera, dekoracje, kostiumy). Dialog i monolog.
Tempo akcji na scenie.”

¢) Klasa VIII — ,Wzajemne przenikanie si? elementéw epickich, dra-
matycznych i lirycznych we wszystkich gatunkach literatury pieknej. Utwory
sceniczne . . ."

Jak widzimy z tego zestawienia, wprowadzanie i w samo pojecie rodzaju
literackiego, i w dalsze jego wewnetrzne zréznicowania — da si¢ przeprowa-
dzi¢ réwnolegle z wynikami rozwazan nad jezykiem utworu, jako ich konsek-
wentng nadbudowe. Praktycznie realizowanie tego programu da sie osiggnac
W spos6b nastepujacy:

Klasa VI

Celem wyjasnienia roznicy miedzy jezykiem utworu literackiego a je-
zykiem codziennym, potocznym, nauczyciel polecit uczniom przyjrzec sie spo-
sobowi wypowiedzi ,,informatywnej” i zestawi¢ ja z konstrukcjg stowna
»0zdobng”, spotykang np. w czytanych ksiazkach lub wypisach. Orientujac
sie w ogolnym charakterze tych réznic, uczen otrzymuje z kolei przygotowa-
nie do wysnucia nastepujacych wnioskow: Skoro jakas cato$¢ zbudowana jest
z takiego wiadnie jezyka, jezyka literatury — jest utworem literackim. To
pierwsze spostrzezenie, naiwne i prymitywne w swej istocie, jest konieczne
na tym poziomie nauczania. Uczen musi mie¢ ostro zarysowane kontury
zjawiska, gdyz dopiero p6zniej, w miare nabywanych wiadomos$ci i postepu
w rozwoju umystowym pocznie problem ten wysubtelnia¢ i przeprowadzac
dalsze, dokfadniejsze zréznicowania. Oto proba takiego szczeblowania w ro-
zumieniu kwestii:

a) Jezyk ,,0zdobny” (malowniczy, obrazowy) — utwor literacki. Jezyk
potoczny (codzienny, zwykty, lub specjalny) — stowna konstrukcja o cha-
rakterze informatywnym.

b) Jezykiem ,,0zdobnym” postugujg sie ludzie rowniez w ksigzkach i cza-
sopismach, w ktorych poruszajg najroznorodniejsze kwestie, nie majgce cze-
sto nic wspdlnego z samym ,,pieknym” przedstawieniem $wiata. Potrzebne
jest przeto wprowadzenie dalszego momentu rozgraniczajagcego: w pewnych
utworach autor przestrzega charakterystycznej budowy tresci, przedstawiajac
wytgcznie pewne wydarzenia tak, jak one mogly zaj$¢ w rzeczywistosci, wpro-
wadzajac postaci ludzkie, kazac im przemawia¢ i odstania¢ przed czytelni-
kiem swe wewnetrzne ﬂrzeiycia. Niektore utwory posiadajg ponadto cie-
kawg forme regularnych uktadéw tatwych do zapamietania, gdyz ostatnie
stowa kazdej ,linijki” oddzielnie zapisanej sg dzwiekowo podobne. Takie,
wierszyki zna kazdy uczen z wiasnego doswiadczenia, gdyz podobnie zbu-
dowane sg piosenki Spiewane na wycieczkach, w druzynie harcerskiej itp.
To sg wihasnie utwory literackie. Inne formy stowne utrwalone w druku wy-
jasniajg bezposrednio pewne kwestie, uczg czego$, o czyms$ po prostu infor-
mujg — nie nalezg przeto do literatury.

¢) Po rozpatrzeniu tych zagadnien nauczyciel posunie sie o krok dalej —
przeprowadzi dokladniejszg klasyfikacje. Utwory pierwszego typu scharak-
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teryzuje jako przejawy tworczosci artystycznej obliczonej na sprawienie czy-
telnikowi przyjemnosci i zadowolenia, inne, jako stuzace celom praktycznym,
zwigzanym z codziennym zyciem cziowieka, okre$la mianem piSmiennictwa
uzytkowo-praktycznego.

W zwigzku z powyzszymi uwagami nalezy wysuna¢ dwa postulaty:

Po pierwsze — rozwazajac okazy literackie i nieliterackie nauczyciel
ograniczy si¢ do prostego wskazania tych faktow niejako od strony ich po-
wierzchni, pozostawiajgc omowienie istotnych réznic na pozniej (w kl. VIII).

Po drugie — rozwazania te potagczy z omawianiem tak hudowy czyta-
nych utworéw, jak i ze zwrdceniem uwagi ha zewnetrzng, graficzng strone
utworéw wierszowanych. Doktadniejsza analiza wiersza odbedzie sie w toku
dalszej nauki.

Klasa VII

Po przygotowaniu dokonanym w klasie uprzedniej mozna przystapi¢
do wihasciwego pojecia rodzaju literackiego. Nauczyciel utatwi sobie zadanie
przez odwotlanie sie do charakteru tresci dotychczas poznanych utworéw. Wy-
jasni, iz zaleznie od tego, co autor przedstawia, a dalej od tego, jaka forme
nadaje temu przedstawieniu, poszczegdlne utwory dadzg sie rozklasyfikowac
na specjalne rodzaje. | tak: jezeli autor maluje pewne wydarzenia wiernie
W ich realnym przebiegu, wzglednie tak, jak one mogly zajs¢, kreSlac mniej
lub wiecej doktadnie dane tto historyczne, spoteczne i kulturalne, relacjonujgc
pewne wypadki w ich powstawaniu i przebiegu — tworzy dzieto, ktore zali-
czamy do gatunku epickiego, do epiki. Skoro pewne wypadki przedstawia tak,
jakby sie odbywaty na naszych oczach i w naszej obecnosci, gdy niejako
Luterazniejsza” przedstawiane fakty, tworzy utwor dramatyczny, dramat.
Pisarz moze réwniez, stosujac pewne rygory formalne, dawaé wyraz swym
wiasnym stanom uczuciowym, przedstawiaC Swiat przez pryzmat swego wi-
dzenia i odczuwania. Wprowadzenie wszelkich elementow ,,zewnetrznych
jest tylko chwytem pomocniczym, majgcym na celu uwypuklenie i podkresle-
nie tego indywidualnego widzenia. W takim wypadku méwimy o literackim
rodzaju lirycznym, o liryce.

W dalszym ciggu nauczyciel wskaze na szeregu utworéw nalezacych do
tego samego rodzaju literackiego te cechy wspolne, ktore decydujg o owej
wspolnocie rodzajowej. Wszystkie tego rodzaju ¢wiczenia oprg sie na moz-
liwie bogatym i starannie dobranym materiale przyktadowym.

Klasa VIII

Na tym stopniu nauczania nauczyciel bedzie zmierzat tak do utrwale-
nia juz nabytych wiadomosci, jak i do ich pogtebienia. Wielkg pomocg be-
dzie w tym zakresie uczeszczanie na przedstawienia teatralne, pozniej w kla-
sie omawiane i dyskutowane.

W Klasie tej nauczyciel bedzie mogt przystgpi¢ do przesledzenia wspo-
mnianego w programie ,,przenikania sie” elementow epickich, dramatycznych
i lirycznych w roznych rodzajach utworow. Wskaze partie subiektywne w po-
wiesci i noweli z zaznaczeniem momentu uczuciowego, przedmiotowe episy
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ezjawisk i faktow w utworach lirycznych, operowanie formg bezpo$redniego
unaocznienia wydarzen tak w epice jak i w liryce. W dalszym ciggu zapozna
miodziez z ,,tonacjg” utworéw: powazng i zrbwnowazong, komiczng oraz tra-
%icznq. Obejrzenie komedii w teatrze lub kinie bedzie tu duza pomoca, tym
ardziej iz w poszczegolnych wypadkach nalezy wybiera¢ przyktady o na-
stroju dosyé skondensowanym i wyraznym, a przez to tatwiejszym do zau-
wazenia i opisania.

V/ zwigzku z zasadniczym problemem rodzaju literackiego stoi sprawa
szczegOtowej typologii. Sposob postepowania w tej sferze zagadnien jest
Scisle uzalezniony od rodzaju lektury, jakim nauczyciel rozporzadza. Prze-
prowadzenie typologii to w pierwszym rzedzie sprawa szczegOtowej analizy
poszczegblnych utworéw, gdyz ogolne zaklasyfikowanie ich do takiego czy
Innego rodzaju da sie przeprowadzi¢ po dokonaniu uwaznej lektury dzieta
wraz z interpretacjg ideologiczng i ,,zagadnieniowg”. Typologia jest wyni-
kiem analizy utworu, wnioskiem opartym na przestankach dostarczonych przez
staranne rozpatrzenie wewnetrznej budowy zjawiska literackiego

4, Analiza utworu literackiego

Sprawie tej poswieci nauczyciel najwiecej uwagi z dwu przyczyn:
pierwszg wymienilismy powyzej, drugg za$ stanowi fakt, iz bez analizy petne
mzrozumienie dzieta bytoby albo niemozliwe, albo bardzo utrudnione. Tu lezy
przyczyna szerokiego potraktowania punktu b) programu nauczania (,.ele-
menty utworu literackiego”). Przedstawia si¢ on nastepujgco:

a) Klasa VI — ,Elementy fabuty: tlo, posta¢, jej charakterystyka oraz
dziatania przedstawionych postaci, czyli akcja. Posta¢ gtéwna i postaci pod-
rzedne. Glowny watek tresciowy i watki uboczne. Tempo akcji w powiesci.
Opowie$¢ autora, dialog, monolog.”

~b) Klasa VII — ,Kompozycja elementow fabuty: zawigzanie, rozwi-
nigcie, rozwigzanie, stosunek postaci i rola watkow w utworze. Stosunek
autora do przedstawionej rzeczywistosci — tres¢ ideowa.”

¢) Klasa VIII — ,Utrwalanie wiadomosci zdobytych w kI. VI i VII
w zwigzku z poznawaniem nowych utworéw. — Wynajdywanie momentow
lirycznych: wzniostych, tragicznych i humorystycznych.”

Analize utworu moze nauczyciel przeprowadzi¢ wedle nastepujgcego
planu:

1. Wydarzenie. Nazwa ta nasunie miodziezy fatwe skojarzenia

z wihasnych przezy¢. Wydarzenie — to wszystko to, co sie dzieje, co ma pe-
wien przebieg, jako$ sie zaczyna i w pewien sposob konczy. W odniesieniu do
czytanego utworu nauczyciel poleci opowiedzie¢ przedstawione tam wydarze-
nie mozliwie jasno i zwiezle. Nastepnie wyjasni uczniom, ze splot wszelkich
wydarzen przedstawionych w utworze nazywamy fabutg. Fabuta wystepuje
wyraznie w epice i w dramacie, a czasem nawet w liryce, gdzie spetnia role
.Srodka pomocniczego.
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2. Element labuly. Obecnie nauczyciel poleci wymieniC te
skfadniki, bez ktorych fabuta nie databy sie pomysle¢. Skiadniki te utozy
w pewnym porzadku:

a) Postaci. Naleze¢ tu bedg w pierwszym rzedzie postaci ludzkie,
ludzie, ktorzy do czego$ daza, o co$ walczg. Podobna role spetnia¢ moga row-
niez zwierzeta (np. w utworach Dygasinskiego, w bajkach), a nawet martwe
?tr)zelij_r)nioty i zjawiska przyrody: katamarz, dzban rzeka, wiatr, storice

ajki).

b) Klasyfikacja postaci. Uczniowie zauwazg, ze pewne
postaci sg szczegolnie wazne w utworze, bez nich wiasciwie utwor nie mogtby
Istnie¢. Tym postaciom po$wieca autor najwiecej uwagi, ich losy najbardziej
nas interesuja. Sa to postaci gtdwne utworu (,,bohaterowie”). Obok nich wy-
stepujg inne, ktore spetniajg role podrzedniejsza, majg stosunkowo ograni-
czony zakres dziatania — nazywajg sie postaciami drugoplanowymi. Wresz-
cie pojawiajg sie postaci zupetnie podrzedne, niedoktadnie nakreslone jako
indywidualnosci ludzkie, stuzace do petniejszego wydobycia otoczenia, w ktd-
rym dziatajg postaci gtowne. Nalezg one do ,tla”. Tio utworu stanowig
0golne wydarzenia historyczne, ryzgUdnie sytuacja spoteczna i kulturalna
okresu, w ktérym zachodzg nakre$lone fakty. Wreszcie nauczyciel wskaze
»Srodowisko” zdarzen — najszerzej pojete ,,miejsce” danych faktow: kraj,
okolice, miejscowos¢, otoczenie (rodzina, szkofa, grupa spoteczna wiejska, ro-
botnicza, miejska itd.).

¢) Charakterystyka. Dzialajgce postaci podobajg nam sie,
wzbudzajg nasz podziw lub niecheé, sg dla czytelnika sympatyczne tub nie-
mite. Chcac je takimi ukaza¢, autor charakteryzuje te postaci w jaki$ spo-
sob. Nauczyciel zwr6ci uwage na dwa zasadnicze typy charakterystyki: bez-
posrednia, gdy pisarz wprost od siebie okresla dang posta¢ albo kaze innej
postaci utworu podac jej charakterystyke, wzglednie posrednig, gdy czytel-
nik sam musi urobi¢ swoj sad o postaci na podstawie jej czynow i postepo-
wania ukazanego w utworze.

3. Akcja Przy streszczaniu jakiegos utworu uczniowie zauwaza,
ze najtatwiej opowiadaC to, co w utworze wydaje si¢ najciekawsze, a wiec
dziatanie postaci, ich czyny i przygody, niepowodzenia i zwciestwa. Blizsze
przyjrzenie sie temu zjawisku tatwo doprowadzi do wniosku, iz zaintereso-
wanie to wynika ze specjalnych wiasciwosci wszelkiego dziatania: cztowiek
podejmuje pewien plan albo z wiasnej woli, albo zmuszony do tego przez
pewng dziatalno$¢ innych ludzi, obmysla srodki zwyciestwa, walczy z prze-
ciwnosciami, wreszcie zwycieza albo ponosi kleske. To wiasnie $ledzimy
w utworach, a zainteresowanie nasze jest tym wieksze, im sympatyczniejszy
dla nas ,,bohater”, a splot wydarzen skomplikowany, niezwykty, o niewia-
domym zakoriczeniu. Tego rodzaju rozwoj i przebieg dziatan przedstawio-
nych w powiesci, noweli czy w dramacie nazywamy akcjg. Akcja — to dzia-
fanie, zestrdj ludzkich czynow i dazen. W zwigzku z przebiegiem akcji nau-
czyciel wskaze etapy jej powstawania, przebiegu i zakoriczenia: zawigzanie,
rozwiniecie i rozwigzanie, postugujac sie przy tym przyktadami.

I 3. Watki. Przy lekturze utworéw obszerniejszych uczniowie spo-
strzegg wieloplanowo$¢ wydarzen. Jedne z nich bedg wazne, przewijajgce



72 POLONISTA ROK 1947

sie_przez caty utwor, pierwszoplanowe. Na nich, jakby na podtozu, kompo-
nuje autor szereg faktow niniejszej wagi. Wp+ywajq one wprawdzie na bieg
catosci, ale posiadajg charakter epizodyczny. Tego rodzaju ,,wstawki” na-
zywamy watkami pobocznymi w odréznieniu od gtéwnego toku akcji, od
tresci zasadniczej. O roli tych watkow w akcji pouczy miodziez zastanowie-
nie sie nad tym, jak wygladataby zasadnicza tre$¢ utworu bez nich. Ucz-
niowie dojda tatwo do wniosku, ze rola watkdw polega na modyfikowaniu
gtdwnego toku opowiadania, urozmaicaniu go, na budzeniu wiekszego zain-
teresowania akcjg i wptywaniu na takie czy inne zmierzanie do planowanego
przez autora rozwigzania akcji gtdwnej. Watki — to kompozycyjne S$rodki
pomocnicze wptywajace na dynamike i tempo akcji.

4. ldea utworu. Wprowadzajgc na wstepie nauki przeciwstaw-
ne do pewnego stopnia pojecia piSmiennictwa artystycznego i praktyczno-
uzytkowego, nauczycielowi nie wolno utrwala¢ w uczniach przekonania, z?
Hliteratura piekna” stuzy wylacznie celom estetycznym, ze jest obliczona wy-
Jra;cznie na dostarczanie czytelnikowi rozrywki. Zasada ,sztuka dla sztuki”,
mit artystycznej bezideowosci — musza by¢ usuniete jako nieproduktywne
i szkodliwe frazesy. Uczen musi dojsc do przekonania, iz literatura pigkna,
jako jeden z najwazniejszch przejawow kultury danej spotecznoSci, wypo-
wiada swg epoke i jest poteznym narzedziem w walce o nowe, doskonalsze
formy spotecznego bytu.

Zasade ,,idei” utworu literackiego bedzie nauczyciel wyjasniat stop-
niowo i systematycznie, Zacznie od stwierdzenia, iz w kazdym utworze autor
zajmuje Jakies stanowisko wobec przedstawionej rzeczywistosci. Stanowisko
to moze byC dodatnie wzglednie ujemne, autor maluje pewne fakty jako
do pewnego stopnia ,,wzory do nasladowania”, co$, co powinno istnie¢ w rze-
czywistosci, inne przedstawia w Swietle u;emnym chcac wzbudzi¢ n:echeé
czytelnika do form istnienia, ktére zwalcza, w innych znowu wypadkach
kresli idealny obraz rzeczywistosci, realizujgc niejako w sztuce to, co stanie
sie faktem moze dopiero w przysztosci.

W dalszym ciggu nauczyciel wyjasni mtodziezy, ze literatura, jako naj-
dalej siegajacy gtos pisarza, jest tym Srodkiem, przy pomocy ktorego autor
przemawia do catego narodu, a nawet i do catej ludzkosci. Artystyczna opo-
wiesC jest niejednokrotnie kanwa, na ktérej pisarz osnuwa tok swych mysli
i pogladéw, aby oddziatywujac na czytelnikow uaktywni¢ ich do korzystnego
spotecznie dziatania. Cele, jakie osigga publicysta piszac artykut czy rozpra-
we, tym skuteczniej niejednokrotnie osigga pisarz przy pomocy utworu arty-
stycznego. Tym skuteczniej, gdyz artystyczna forma dzieta porywajac czy-
telnika przykuwa go, zmusza do przemyslen i w odpowiedni sposob urabia.

Na ostatnim etapie nauczyciel pouczy miodziez, ze utwor literacki wy-
rasta z zycia danej epoki, z- warunkdw, w jakich zyje dane spofeczenstwo,
te warunki odzwierciedla i im stuzy. Majac to na uwadze uczniowie fatwiej
sie zorientujg w fakcie zwigzku utworu z procesami zachodzacymi w struk-
turze zycia spotecznego — zrozumiejg, w jaki sposob utwor literacki stuzy
rozwojowi kultury danego spoteczenstwa. Mysli wypowiedziane w_utworze,
wnioski z przedstawionych faktow, a wreszcie typy postaci ludzkich prze-
stang by¢ nie obowigzujaca gra Wyobraznl autora, lecz dadza sie sprowadzic¢
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do norm otaczajacego nas zycia, z tym zyciem skonfrontowaé i pozwolg na
wiasciwe odczytanie ,tresci ideologiczne)” dziefa.

Dopiero po dokonaniu przegladu ,,elementéw utworu literackiego” w za-
kresie przewidzianym dla poszczegolnych klas nauczyciel przejdzie do szcze-
g6towej typologii. Umiejetno$¢ spojrzenia na role postaci w utworze, na
budowe akcji, istote watkow i zagadnienie tta wraz ze Srodowiskiem pozwoli
okreslic typy powiesci, istote noweli, opowiadania, tragedii czy komedii.

5. Nauka o wierszu

Z tej bogatej dziedziny badan program ministerialny poleca dla ostat-
nich klas szkoly podstawowej omdwienie nastepujgcych zagadnien:

a) Klasa VI — ,,Jak wyglada wiersz (uktad graficzny, rym, zwrotka).”

b) Klasa VII — , Materiat dzwieckowy mowy potocznej. Wiersz jako
regularne nastepstwo elementow dzwiekowych mowy (np. liczba sylab, rym,
rytm, $rednidwka).”

¢) Klasa VIII — ,Rodzaje regularnosci w nastepstwie elementow dZwie-
kowych wiersza: ilo$¢ sylab, rym, rytm (kilka najfatwiejszych przyktadow
o$mio-, jedenasto- i trzynastozgtoskowych. rym doktadny i niedoktadny, me-

ski, zenski, oraz stopy: trochej, jamb, amfibrach). Budowa stroficzna
wiersza.”

Jak z tego wykazu wynika, w zakresie nauki o wierszu przewiduje sie
tylko zupetnie prymitywne elementy, najtatwiejsze do dostrzezenia w utwo-
rze, o istocie najbardziej zrozumiatej. Omawianie tych zagadniert musi by¢
naturalnie réwniez schematyczne, ogolne i upraszczajace sprawe. Najbar-
dziej skomplikowany problem rytmu ulegnie zasadniczemu uproszczeniu.
Nauczyciel pominie, jako zbyt trudne, omawianie wzglednej dtugosci sylab
akcentowanych, jak réwniez zjawisko intonacji, ograniczajgc sie do opisa-
nia akcentu (przB/cisku), Z zaznaczeniem iz w jezyku polskim lezy on na dru-
giej, rzadko | tytko w okreslonych przypadkach na trzeciej sylabie od konca.

Skoro uczniowie zauwaiq, ze wiersz, w odréznieniu od prozy, nacecho-
wany jest pewng prawidtowoscig budowy, nauczyciel wyjasni, na czym ta
prawidtowos¢ polega. Wskaze jedynie dwa czynniki, nie wdajac sie w dal-
szg analize, by nie zaciemni¢ sprawy: powtarzalno$¢ jednakowe) ilosci sylab
(wiersz sylabiczny) i jednakowej ilosci analogicznie rozmieszczonych sylab
akcentowanych i nieakcentowanych. Sprawa zestrojow akcentacyjnych (czito-
néw rytmicznych) oraz zwigzana z nig sprawa akcentéw pobocznych musi od-
asC.- Istota budowy wiersza sylabo-tonicznego bedzie ukazana od strony
atwo uchwytnych akcentéw'gtdwnych w obrebie tzw. stop rytmicznych. Jest
rzeczg jasna, ze gto$ne, staranne wyglaszanie wierszy w klasie znacznie
utatwi wyjasnienie problemdéw rytmiki i jako metoda musi byc stale sto-
sowane.

W zakresie rymow oprocz zagadnien wyszczego6lnionych w programie
nauczyciel zwréci uwage na strone artystyczng tego zjawiska. Wskaze rymy
fatwe | wyszukane, wyjasni istote tzw. ,rymow gramatycznych” jako banat-
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nych i mechanicznych oraz pouczy, ze rymami tego rodzaju postuguje sic
nieraz poeta celowo, stosujac prymitywizm rozwigzania formalnego do ,tre-
§ci" i nastroju utworu. Z odczytywaniem i analizg wierszy potgczy ogolne
rozwazania na temat artystycznej strony utworu poetyckiego, ktory obok swej
zawartosci znaczeniowe] posiada mocny tadunek elementu emocjonalnego,
gdyz sprawia odbiorcy estetyczne zadowolenie dzwigekowa, muzyczng forma.

Zamkniecie

Nauka elementéw teorii literatury w szkole podstawowej — to rzecz
wazna i wymagajaca starannej metody podawania miodziezy, ktdra spotyka
sie z tymi zagadnieniami wiasciwie po raz pierwszy. Uwagi zawarte w naszym
artykule miaty na celu nie tyle zaznajomienie nauczyciela z wymaganiami
programu (bo te program formutuje dostatecznie jasno), ile podanie metody
uczenia i mozliwie najwtasciwszego rozplanowania materiatu na poszczegol-
nych trzech szczeblach nauczania.

Rozwazania nasze doprowadzity nas do wniosku, ze wiasciwy materiat
nalezy roztozy¢ w poszczegolnych klasach w ten sposdb, aby nie dokonywac
przeskokdw w podawaniu wiadomosci, lecz zeby wszelkie nowe zjawiska
opieraly sie na spostrzezeniach wczesniejszych. W tym celu rozpoczynajac
cd problemu jezyka utworu literackiego i mowy potocznej wprowadzamy
miodziez w ogole w pojecie utworu literackiego, a dalej wigzac nasze roz-
wazania z lekturg samych utworéw wyjasniamy zagadnienie ,,rodzaju”, aby
wreszcie poprzez szczeg6towa analize ,.elementow utworu” doj$¢ do zagad-
nienia ,,ideologii” | ,typologii”. Zamknieciem bedg rozwazania formalne
0 budowie wiersza.

Poszczeg6lne etapy nauki tgczg sie SciSle z omawianiem zagadnien
przewidzianych dla danych klas, dalej z ¢wiczeniami gramatycznymi i stow-
nikowymi. Uczen dochodzi do wiasciwego przekonania, ze wszystkie te dy-
scypliny nie rozrywaja utworu na rézne, nie powigzane z sobg elementy, lecz
" zc facznie stuzg do petnego i wszechstronnego wyjasnienia struktury jezyka
ojczystego i napisanego w tym jezyku utworu literackiego.

/anina Dembowska

UWAGI O REALIZACJI PROGRAMU CWICZEN W MOWIENIU
| PISANIU W WYZSZYCH KLASACH SZKOLY PODSTAWOWE]

Cwiczenia w moéwieniu i pisaniu, jak gtoszg uwagi do projektu pro-
gramu jezyka polskiego w osmioletniej szkole podstawowej, majg doprowa-
dzi¢ ucznia do poprawnego wyrazania spostrzezen, uczu¢ 1 mysli. Program
szkoty podstawowej kiadzie bardzo silny nacisk na nauke o jezyku, na bo-
gacenie stownika dziecka, na ksztatcenie poprawno$ci wypowiadania. Sto-
sujgc sie Scisle do wskazowek programu, tzn. stawiajac na pierwszym planie
znajomo$¢ jezyka, a dopiero na drugim materiat rzeczowy i cele wychowaw-



cze, nauczyciel powinien nauczy¢ dzieci w szkole podstawowej teoretycznie
| praktycznie jezyka ojczystego. A to jest jego istotne i najwazniejsze zadanie.

Jako przygotowanie do ¢wiczen w mowieniu i pisaniu program prze-
widuje C¢wiczenia spostrzegawczosci i przygotowanie formy jezykowej, osia-
ganej przez ¢wiczenia stownikowe.

Cwiczenia stownikowe sg Scisle zwigzane z ¢wiczeniami w mowieniu
I pisaniu, wprawdzie nie sg czym$ nowym, jednak program obecny kiadzie
na nie wiekszy nacisk niz programy przedwojenne. Cwiczenia te — to naj-
prostsza i najtatwiejsza droga ksztatcenia mowy dziecka — to dziat naucza-
nia jezyka polskiego, najlepiej wigzacy sie z innymi dziatami: stylistyka,
gramatyka, pisownia. Cwiczenia stownikowe pozwalajg spaja¢ lekcje, skia-
dajace sie z roznych elementéw, w jednorodng catosc.

Cwiczenia w mowieniu i pisaniu na poziomie wyzszym (poczynajac od
kl. VI) program traktuje rownolegle, gdyz te same tematy moga stuzy¢ do
opracowania piSmiennego i ustnego. Kazdy doswiadczony nauczyciel wie
jednak, ze ¢wiczenia w pisaniu powinny by¢ poprzedzane ¢wiczeniami w mo-
wieniu 0 nieco innym temacie, lecz tej samej tresci jezykowe;j.

Najprostszym sposobem wypowiadania sie dziecka i najbardziej ksztat-
cacym jego mowe sg samorzutne wypowiedzi. W Klasie,
w ktére] panuje swobodna atmosfera porozumienia miedzy nauczycielem
i dzie¢mi, zarowno na nizszym jak i na wyzszym poziomie, z calg bezposred-
nioscig dziecko zdaje sprawe ze swego silniejszego przezycia, z przezycia
catej klasy, z wrazenia odniesionego przy czytaniu interesujacej ksigzki,
z udzialu w przedstawieniu teatralnym, z wycieczki itp. Tematy wyptywajg
swobodnie i naturalnie z zainteresowan zgodnych z rozwojem umystowym
dziecka, nie sg dobierane i narzucane przez nauczyciela. W klasach nizszych
dziecko zdolne bedzie zaledwie do spostrzegania konkretéw, a stownictwo
jego bedzie ubogie, w klasach wyzszych zdobedzie sie na opowiadanie o prze-
biegu zdarzen, na opis nie tylko przedmiotow, ale i przezy¢ psychicznych.
Samorzutne wypowiedzi nie tylko sg ¢wiczeniem chronigcym od szablonu lek-
cyjnego, ale stuzg nauczycielowi do poznania brakéw stownictwa dziecka
i obmyslenia odpowiednich ¢wiczen uzupetniajgcych te braki. Postawa nau-
czyciela podczas takich lekcji jest postawg uwaznego stuchacza, ktéry pomaga
zarbwno uczniowi jak i catej klasie za pomocg wiasnych pytan i uwag.

Rozmowa nauczyciela z dzie¢cmi, ktéra ma by¢ planowa, nadawac
kierunek mysleniu i spostrzeganiu dziecka, wydobywa¢ wartosciowe szcze-
goty, jest formg Cwiczen przede wszystkim odpowiednig dla nizszego po-
ziomu. Na poziomie wyzszym zastgpi¢ jg powinna zorganizowana dysk u -
sja nad zagadnieniem, ktére wyptywa z lektury albo z zycia klasy. Oto
przykiady:

Uczniowie organizujg biblioteke klasowa. Trzeba, utozy¢ regulamin.
Nauczyciel daje to uczniom jako temat do przemyslenia w domu. Po za-
poznaniu sie klasy z projektami wywigzuje sie dyskusja nad poszczeg6lnymi
punktami regulaminu i nad jego catoscig. Nauczyciel wymaga, aby kazdy
punkt regulaminu byt logicznie umotywowany; uwaga uczniow jest skon-
centrowana na dwoéch najwazniejszych zagadnieniach: jak udostepni¢ czy-
tanie najwiekszej ilosci cztonkow biblioteki, jak chroni¢ ksigzke od zniszcze-
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nia. W dyskusji wystapi roznica zdan, nauczyciel kierujacy nig bedzie zbie-
rat argumenty za i przeciw pewnym punktom regulaminu. Dyskusja zakon-
czy sie w sposob naturalny cwiczeniem redakcyjnym: najlepszym sformu-
fowaniem regulaminu przez catg klase.

Do dyskusji nalezy wdraza¢ miodziez wiasnie takimi fatwymi tema-
tami, ktérych dostarcza zycie klasy. Jesli klasa ma dobrze zorganizowany
samorzad 1 przyzwyczajona jest juz do obrad, mozna powierzy¢ uczniom kie-
rownictwo dyskusja. Zagadnienia zwigzane z lekturg sg najczestszymi tema-
tami lekcji dyskusyjnych. Oto przykiad:

Temat dyskusji wyptynat w toku omawiania Silaczki, kiedy mtodziez
zajmowata wyraznie dwa rozne stanowiska w stosunku do postaci dra Oba-
reckiego. Jedni podkreslali jego stabo$¢ charakteru, sybarytyzm, zdrade idea-
tow, drudzy tlumaczyli zatamanie tej postaci beznadziejnoscig warunkow
matomiasteczkowych, konieczno$cig zarobkowania itp. Poniewaz moment kul-
minacyjny dyskusji wypadt pod koniec lekcji, nauczyciel polecit uczniom
opracowanie ustne do wyboru tematow: Oskarzam dra Obareckiego i Bronie
dra Obareckiego. Poniewaz klasa podzielita sie na obroncéw i oskarzycieli
(padty oczywiscie nazwy adwokat i prokurator), zainteresowanie nie ostabto
do nastepnej lekcji i zorganizowana dyskusja potoczyla sie bardzo zywo.
Rezultatem jej byto dokonanie doktadnej charakterystyki postaci dra Oba-
reckiego, Stanistawy Bzowskiej, srodowiska matomiasteczkowego, warunkow,
w jakich znajdowala sie wies. Umiejetne przeprowadzenie dyskusji dopro-
wadzito do zwyciestwa opinii ujemnej o doktorze Obareckim i do uswiado-
mienia sobie ideatu pracownika spotecznego. W lekcji tej chodzito niewat-
Bliwie o cele wychowawcze, ale ¢wiczenie w wypowiadaniu sie, logiczne do-

ieranie argumentdw, zbijanie argumentow przeciwnika, pogtebienie zrozu-
mienia tresci i stanowiska autora stuzyto zasadniczym celom nauczania: po-
prawnemu wiadaniu jezykiem, zrozumieniu utworu literackiego i poznaniu
elementéw zorganizowanej dyskusji.

Poczynajac od kl. VII, jako jedng z form c¢wiczenia w moéwieniu pro-
gram przewiduje przemaowienie. Z doSwiadczen realizowania po-
przednich programéw wynika, ze nauczy¢ dzieci przemawiaC jest rzeczg bar-
dzo trudng. Nawet na poziomie IV kl. gimnazjum dawnego typu, przezna-
czonej dla mtodziezy o 2—3 lata starszej niz w VII i VIII kl. szkoty pod-
stawowej. w ¢wiczeniu tej formy wypowiadania sie napotykato sie na wy-
razne opory psychiczne. JeSli nauczymy dzieci swobodnego i poprawnego
wypowiadania sie réwniez za nomocg innych ¢éwiczen w mowieniu, to prze-
mowienie bedzie sprawiato tylko trudno$C przetamania nieSmiatosci, przy-
zwyczajenia do audytorium itp. Audytorium powinno na poczatku byc jak
najskromniejsze (koledzy, klasa), a tematy okolicznosciowe Scisle zwigzane
z zyciem klasy, potem samorzadu szkolnego. Oto konkretny przykiad:

Klasa posiada biblioteczke i postanawia urzadzi¢ wystawe ksigzek naj-
bardziej poczytnych, nowo zakupionych, tadnie ilustrowanych itp. Wystawa
bedzie potaczona ze sprawozdaniem z dziatalnosci biblioteki. Klasa posta-
nawia zacheci¢c nowych cztonkow przemowieniem zagajajacym: Zapisuj sie
do naszej biblioteczki! Nauczyciel moze zaproponowac utozenie planu prze-
mowienia wszystkim uczniom, potem przeéwiczy¢ w klasie wygtoszenie kilku
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"przemOwien. Nie nalezy pozwala¢ uczniom pisa¢ przeméwienia i uczyC sie
go na pamieC, ale przyzwyczajaC do mowienia z planem w reku. Prostota
I rzeczowo$¢ powinny cechowaC przemowienie; nauczyciel moze, nie uzywa-
jac ironii (bron wobec dzieci niewfasciwa) lekko o$mieszy¢ wszelkg frazeolo-
gie, rozwlektos¢ lub zte nawyki jezykowe, jak np. powtarzanie: wiec, praw-
da itp. O ile pisanie i uczenie si¢ na pamie¢ przemowien jest niewlasciwe,
opracowanie przemdwienia przez calg klase w formie ¢wiczenia redakcyjnego
moze by¢ bardzo pozyte.czne, jak réwniez zapoznanie sie z wzorami przemo-
wien wytrawnych mowcow. Oto jeszcze kilka przyktadow przemowien, zwig-
zanych z zyciem: Ratujmy powodzian!, Zaktadamy spétdzielnie, Dlaczego
nalezymy do PCK itp..

Tematoéw zycie szkoty dostarcza bardzo wiele, a o ile opiera si¢ ono
na samorzadzie, potrzeba przemowien iest tak istotna i naturalna, ze wdra-
zanie tej formy uczniom nie powinno stwarza¢ trudnosci.

Sprawozdanie — to ¢wiczenie w mowieniu i pisaniu, tez Scisle
zwigzane z zyciem dziecka. Poczynajac od krotkich i tatwych sprawozdan
z rozpoczecia roku szkolnego, z wycieczek, przechodzimy do tematéw trudniej-
szych, jak sprawozdania z dziatalnosci organizacyj, két szkolnych, np. kofa
krajoznawczego, mito$nikow przyrody itp. Sprawozdania mogg by¢ ¢wiczenia-
mi piSmiennymi lub ustnymi. Dzieciom w tego rodzaju ¢wiczeniach stwarzac
bedzie trudnos¢ dobdr faktow, selekcja najwazniejszych wydarzen, bo spra-
wozdanie musi by¢ zwiezte i jasne. Przyzwyczajajac do rzeczowosci pozwol-
my jednak nawet starszym dzieciom na ujecie sprawozdania subiektywne,
na wplatanie wiasnych uwag i uczu¢ do relacji o przebiegu zdarzen. Nalezy
pamietaC, ze na tym poziomie nie powinniSmy wymagac suchego obiekty-
wizmu. Sprawa pisania sprawozdan z dziatalnosci organizacyj nasuwa uwagi
natury wychowawczej. Dla wyrobienm w dzieciach rzetelnosci i unikniecia
mimowolnego falszu, nalezy zwraca¢ uwage, azeby zardwno ustne jak pi-
$mienne sprawozdanie zawierato nie tylko program wykonany, ale rowniez
podawato zamierzenia, ktore nie doszty do skutku. Ten rodzaj sprawozda-
nia chroni miodziez od zakfamania i poczucia, ze rzecz napisana daje piek-
niejszy obraz niz rzeczywisto$¢ i moze by¢ z nig niezgodna.

Streszczenie przeczytanych utwordw jest lormg ¢wiczenia w mo-
wieniu i pisaniu najczesciej stosowang w szkole. Nie dowodzi to bynajmniej,
aby dobre streszczenie byto rzeczg tatwa i aby nauczyciele umiejetnie sobie
z tym radzili. Czesto poprzestaie si¢ na przestuchaniu bardziej lub mniej
udolnej reprodukcji tresci cztytanki, bez uswiadomienia uczniom koniecznosci
wydobycia najwazniejszych faktow, podania szczegétow syntetycznie, co nie-
watpliwie wymaga duzego wyrobienia jezykowego. Totez sprawozdania i opo-
wiadania powinny poprzedza¢ streszczenia, a wprowadzone na wyzszym po-
ziomie muszg na nizszym by¢ przygotowane przez c¢wiczenia w skracaniu
i ujmowaniu \w zwiezlejszej formie wypowiedzen ustnych i wypracowan. Oto
fatwy przykiad takiego ¢wiczenia w streszczeniu zbyt rozwleklego wypraco-
wania: ,,Byt poniedziatek rano. O si6dmej zebraliSmy sie przed szkola. Ale
nie wszyscy przyszli od razu. Niektore dzieci sie spoznity. Jurek i Zosia
0 mato nie zostali, bo gonili nas.w drodze. Stonce Swiecito, byto bardzo tad-
nie. CieszyliSmy sie, ze mamy takg pogode. UstawiliSmy sie czworkami.
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Pani zaproponowala, zeby zaSpiewaC. Za$piewaliSmy piosenke o wio$nie.”
Tak brzmiat tekst jednego z wypracowan, napisanego poprawnie, ale z cha-
rakterystyczng dla dziecka (VI kl.) rozwlektoscig. Dla nauczenia zwieztosci
tekst zostat opracowany przez klase w nastepujacy sposob: ,,W pogodny sto-
neczny ranek, w poniedziatek o si6dmej, zebraliSmy sie przed szkota. Ura-
dowani, z piosenkg o wiosnie ruszyliSmy czworkami, a spdznialscy dogonili
nas w drodze.”

Szeregiem takich ¢wiczen doprowadzimy dzieci do streszczania czyta-
nek i wiekszych utwordw, ale poniewaz drogg innych ¢wiczenn w mowieniu
I pisaniu rowniez ksztatcimy umiejetno$¢ zwieztego wyrazania mysli, nie na-
lezy streszczen stosowaé zbyt czesto jako formy mniej interesujgcej miodziez.

Protokot jest formg, ktora pozg konkretnym celem przygotowania
do zycia praktycznego przysztego uspotecznionego obywatela ma nauczy¢
dziecko réwniez zwigztoSci w wypowiadaniu sie. Program stusznie zaleca roz-
poczecie nauki pisania protokotow od protokotowania zebran uczniowskich
W klasie VIII przewiduje sie réwmiez protokoty lekcji dyskusyjnych, ktére
zawieraja uchwaty i wnioski.' Prowadzenie statego zeszytu z protokotami
wszystkich lekcji mija sie z celem i jest nieznoSnym obowigzkiem dla ucz-
niow. Tylko pewien rodzaj lekcyj nadaje sie do protokotowania.

Miedzy o powiadanie m a sprawozdaniem zachodzi ta rdznica, ze
w opowiadaniu przedstawiamy akcje logicznie powigzang. Dzieci powinny
w opowiadaniu odtworzy¢ ten zwigzek, oddac interesujgcy tok ak(c:jji, i tym
ich opowiadanie bedzie sie réznito od sprawozdania, ktore jest wedtug stow
programu ,,ujmowaniem wypadkéw w zespoty chronologiczne”. Cwiczenie
w opowiadaniu nalezy zacza¢ od zaznajomienia miodziezy z opowiadaniem
literackim (np. wedtug programu opowiadanie o polowaniu Rejenta z Pana
7adeusza), wskaza¢ na czynnik uczuciowy, zywos¢, ktora cechuje te forme.
Gdy przejdziemy do uktadania opowiadan, temat musi by¢ zwigzany ze zda-
rzeniami wspoélnie lub indywidualnie przezytymi przez dzieci. W chwili
obecnej szczegblnie nadajg sie do tego typu Cwiczenia wspomnienia zwig-
zane z przezyciami wojennymi, poniewaz zawierajg najczesciej szereg wy-
darzen zwigzanych w zespot przyczynowo-skutkowy i zabarwione sg pier-
wiastkiem emocjonalnym.

Opis zaréwno Scisty, naukowy jak literacki jest formg nie nasuwa-
jaca nauczycielowi trudnosci. Dokonanie obserwacji poprzedzajacej opis
zwigzane jest w sposéb naturalny z ¢wiczeniami stownikowymi, o ktérych
nizej bedzie mowa. Nalezy dba¢ o to, zeby ¢wiczenia w opisywaniu budzity
zainteresowanie dzieci. Na nizszym poziomie stuzg do tego celu tzw. za-
gadki, opis przedmiotu bez nazwy, na poziomie wyzszym opis literacki musi
mie¢ albo wyrazny zwigzek z przezyciem klasy (ogladaniem wspélnym dzieta
sztuki, pieknego widoku, zjawiska przyrody), albo z lektura.

Charakterystyke wprowadza program dopiero w kl. VIII.
ale z charakterystyka w. utworze literackim mtodziez spotyka sie znacznie
wczesniej i elementy jej musi pozna¢ w "klasach nizszych. Wprowadzenie
terminu ,,charakterystyka” w ¢éwiczeniach dla kl. VIII ma na celu wskazanie,
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ze dopiero na tym poziomie moze nauczyciel przeprowadzi¢ z uczniami cha-
rakterystyke postaci literackich, opartych na gruntownej znajomosci tekstu,
lub charakterystyke osdb i zwierzat, opartg na dokkadnej obserwacji. Oto
kilka przyktadow:

Po bytnosci w ogrodzie zoologicznym, gdzie uczniowie obserwowali zwie-
rzeta, zostato przeprowadzone cwiczenie stownikowe. Dobierane byly wy-
razenia dla okreSlenia ruchow, spojrzenia, zachowania sie zwierzat. Wyra-
zenia te zostaly zanotowane. Cwiczenie stownikowe przygotowato charakte-
rystyke zwierzat: lwa. tygrysa, wilka, pantery.

Widrazanie do charakterystyki moze by¢ poprzedzone obserwacjg stale
spotykanych przechodniéw, znajomych, odwiedzajgcych gosci, robotnikow
przy pracy. Potem dopiero nastepuie wiasciwa charakterystyka, az do cha-
rakterystyki postaci literackich. Z faktéw mtodziez wyprowadza wnioski o ce-
chach charakteru lub czynami bohaterow motywuje sady o ich psychice.

Scena, nowe C¢wiczenie wprowadzone przez program, jest to wtra-
canie dialogu do opowiadania. Pokazanie miodziezy, ze ujmowanie drama-
tyczne rzeczywistosci w formie scen nie jest tylko przywilejem dramatu, nie
nastreczy trudnosci: pokazemy miodziezy rozgrywajace sie sceny w fraszce
Kochanowskiego O doktorze Hiszpanie, doskonatym przyktadem bedzie row-
niez Zona modna Krasickiego, zawierajgca zywy dialog, czy tez Placowka
Prusa, z ktdrej sceny mozna przedstawi¢c w improwizowanej inscenizacji lub
tez odczyta¢ na glosy. Gdy miodziez zrozumie, jak zywym odtworzeniem
rzeczywistosci i charakteréw jest scena, polecimy jej odtworzenie w formie
dialogu jakiego$ zaobserwowanego wycinka z zycia. Dialog: Przed lekcja,
Podczas dyzuru szkolnego, W tramwaju, W ogonku przy autobusie, Na jar-
marku — oto tematy z zycia. Dialog ucznia z jedng z postaci literackich
w wyimaginowanych okolicznosciach — to juz forma nieco trudniejsza, ale
bardzo przez miodziez tubiana.

Rozprawka jako trudna forma wypowiedzi przewidziana jest przez
program w najwyzszych klasach. Tematy rozprawek nie sg jasno sprecyzo-
wane przez program: ,,Wypowiedz rozumowana powinna byc stosowana tylko
w zwigzku z konkretnymi zjawiskami zycia.” A dalej, w uwagach szczego-
towych programu klI. VIII: ,,Wypracowania na tematy z lektury, widowisk,
stuchowisk z przewagg formy rozprawki (np. Poziom umystowy wsi, w ktorej
mieszkat Janko Muzykant}.” Czy lekture, widowiska, stuchowiska, jakkolwiek
blisko zwigzane z przezyciami ucznia, mozna nazwa¢ konkretnymi zjawiskami
zycia? Moim zdaniem lektura moze by¢ odskocznig tylko do rozprawki na
temat zjawisk zycia. Tak na przykfad, po przeczytaniu Pijanstwa Krasickiego
wytoni sie na pewno dyskusja, niezmiernie aktualna, n-.id szkodliwoscig tego
natogu. Nalezy mitodziez zainteresowaC zagadnieniem alkoholizmu, polecic
zebra¢ materiat do tego tematu, zaprowadzi¢ na wystawe przeciwalkoholicz-
ng itp., po czym da¢ temat rozprawki: Dlaczego powinismy walczy¢ z alko-
holizmem. Tematy z lektury sg zbyt trudne na tym poziomie albo zbyt wa-
skie (jak np. temat proponowany przez program). Oprocz tego takie tematy
8d_bierajq Swiezo$¢ przezyciu utworu literackiego i groza znudzeniem mio-

Ziezy.
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Korespondencja wiasna i p6turzedowa, jako ¢wiczenie o cha-
lakterze wytacznie praktycznym, nie wymaca specjalnych rozwazan. Dodaé
tylko nalezy, ze nauczyciel zapoznajgc mtodziez ,z pewnymi konwencjonal-
nymi formami piSmiennego obcowania ludzi miedzy sobg” nie powinien na-
rzuca¢ miodziezy szablonu, a uczac pewnych przyjetych form poturzedowvch
(podanie, zawiadomienie 0 zebraniu itp.) ma okazje do zwalczania btedow
jezykowych, rozpowszechnlonych w tych formach, np. w miesigcu maju, tu-
tejSze pismo itp.

Cwiczenia stownikowe program omawia przejrzyscie
i obszernie, ktadzie na nie wielki nacisk, jako na przygotowanie formy jezy-
kowej, zasobu wyrazow i zwrotow do wypOW|edzen|a pewnego zakresu tresci.

Typy ¢wiczen stownikowych, ktére program wymierna, sg nastepujgce:

1. Bogacenie czynnego stownika dziecka w obrebie wyrazow ozna-

czajacych nazwy przedmiotéw, czynnosci, cech, ksztattow, ruchow,

barw, glosow, stosunkow czasowych i przestrzennych.
Wyjasnianie niezrozumiatych wyrazéw i zwrotow.
Dobieranie wyrazOw 0 znaczeniu przeciwnym.
Grupowanie wyrazéw dokota okre$lonego tematu.
Ustalanie pochodzenia najtatwiej zbudowanych wyrazow.
Gromadzenie wyrazéw zwigzanych z pewnymi dziedzinami zycia.

Wlele cennych wskazowek i materiatu do przeprowadzenia tych Cwi-
czen mozna znalezC w podreczniku Rytlowej: Cwiczenia w mowieniu j pisa-
niu w szkole podstawowej, naktad PZWS, i dra Stanistawa Tynca: Cwicze-
nia stownikowe w szkole podstawowej, nakfad Spotdzielni Pomocy Szkolnych
»OSwiata” w Poznaniu. Pierwszy, aprobowany przez Min. Oswiaty, podaje
szereg ciekawych ¢wiczen w formie gotowych lekcji, jest jednak zbyt fatwy
I nie przewiduje ¢wiczen dla klasy 6smej, drugi posiada bardzo duzo mate-
rialu jezykowego, z ktorego nauczyciel moze swobodnie uktadaé cwiczenia,
ale zawiera pewne btedy | sprzecznosci wymagajace poprawek.

Program tematy Cwiczen stownikowych dzieli na poszczegdlne klasy.
Poczynajgc od klasy VI ¢wiczenia majg ten sam charakter, tematyka jest
pokrewna, lecz w kazdej klasie sie rozszerza.

W zwiagzku z wystepujacym w klasie VI opisem program zaleca Cwi-
czenia stownikowe, ktore bogaci¢ bedy zapas wyrazow o nazwy cech, czyn-
nosci. ruchow, barw, Ksztattow, zwigzanych z opisem o0sob. Konieczne Jest
rowniez ze wzgledu na Iekture oraz tematy ¢wiczen w mowieniu i pisaniu
stosowanie ¢wiczen zaznajamiajacych ze stownictwem technicznym z zakresu
architektury i przedmiotow nowoczesnej techniki.

Protokoty i sprawozdania wymagajg ¢wiczen z zakresu stownictwa do-
tyczacego stosunkdw czasowych i zycia spotecznego. Inne ¢wiczenia pole-
cone w kl. VI sg dalszym ciggiem systematycznego zwiekszania bogactwa
jezyka dziecka i zdolnosci rozumienia i odczuwania obrazowych S$rodkow
wyrazu.

Oto przyktad cwiczenia' stownikowego, ktore przygotowaty dzieci do
wypracowania Park jesienia:

RS IF N
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Na wycieczce w parku klasa zbierata okreslenia barw drzew, lisci, nie-
ba, trawnikow; rozrézniata zapachy jesienne, obserwowata zabawy wiewiorek,
zachowanie ptakéw. Po powrocie z przechadzki zanotowano i ugrupowano ze-
brany materiat.

Na nastepnej lekcji dzieci uzupetniaty Cwiczenia stownikowe. Potem
jedne wybraty sobie kilka tematéw o wezszym zakresie do opracowania, np.
Liscie jesienne, Drzewa jesienig, a inne — temat obszerny: Park jesienia.
Podczas czytania ¢wiczen zwracano uwage na obrazowe $rodki wyrazu: prze-
nosnie, uosobienia, epitety. Dzieci wyrazity ochote poznania prawdziwie tad-
nego opisu jesieni: wybrano wyjatek z Chiopéw Reymonta. Posypaly sie
uwagi, z ktorych wynikato, ze autor uzywa niezwyktych przenosni, poréwnan
i okreslen. W ten sposéb uwydatnity sie cechy jezyka poetyckiego. Nie prze-
prowadzano jednak analizy ani wybierania z tekstow przenos$ni i poréwnan
Bytoby to ¢wiczenie mechaniczne, ktére nie wzbogaci stownictwa ucznia. Na-
tomiast w innym wypadku, np. przy czytaniu opisu burzy w Panu Ladeuszu,
mozemy poleci¢ dzieciom wybranie wyrazow okreslajgcych zachowanie sie
wichru. W czytance opisujacej walke lotniczag moze mitodziez wybraC okre-
$lenig czynnosci i ruchow lotnika i samolotu.

W Kklasie VI rozszerzajg sie ¢wiczenia przez grupowanie wyrazen z dzie-
dziny zycia wewnetrznego, jak np. strach, smutek, rados$¢, i przez obser-
wacje zewnetrznych przelawow stanéw psychicznych, dla ktorych poszukuje
sie najlepszego wyrazu. Poza tym program przewiduje tlumaczenie zwigz-
kow etymologicznych niektorych wyrazow z nowoczesnej techniki, np. hy-
draulik, hydrofor, hydrant, i bogacenie stownictwa technicznego dotyczgcego
np. auta i jego czesci. Przyktady tego typu Cwiczerr mozna znalezé w wyzej
wspomnianych podrecznikach metodycznych, a oto przyklad éwiczenia stow-
nikowego zwigzanego z lekturg kl. VII:

Po przeczytaniu i omoéwieniu wyjatku z kazania Skargi O Mitosci
Ojczyzny klasa obejrzata reprodukcje obrazu Matejki. Zwrdcono uwage na
ugrupowanie postaci na pierwszym i drugim planie, postawe Piotra Skargi,
moznowtadcow i utrwalono to ¢wiczenie stownikowe. Oprocz tego opis obrazu
postuzyt do uzupetnienia tematu Charakterystyka XVI wieku: magnaci, ich
pycha, stosunek do warstw nizszych. Znalezione w albumie Matejki dwa
fragmenty obrazu: portrety postaci i glowa Skargi postuzyty jako temat dru-
giego ¢wiczenia. Dzieci okreslaty: twarz — S$ciggta, wychudzona, uducho-
wiona, ascetyczna; czoto — wysokie, poryte bruzdami: oczy — ptomienne,
gorejape, przenikliwe; wlos — rozwiany. diugi, siwiejacy; usta — waskie,,
zacisniete, o wyrazie pelnym goryczy. Z kolei omawiano ruch ragk, postaé
moéwcy, uczucia malujace sie w ruchu, gescie i obliczu.

Cwiczenie stownikowe zakonczone zostato c¢wiczeniem redakcyjnym.
Pierwsze proby opisu byty nieudolne. Jedna z wypowiedzi brzmiata: ,,Skarga
ma czoto wysokie, oczy przenikliwe.” W rezultacie poczatek zredagowany
przez klase byt nastepujgcy: ,,Z portretu patrzy na nas przenikliwie wielki
mowca, kaznodzieja. Czoto wysokie, poorane bruzdami $wiadczy o godzi-
nach sgedzanych na rozmyslaniu. Policzki chude, zapadniete wskazujg na
usposobienie ascetyczne, posty i modlitwy ks. Skargi.”
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W Kklasie VIII poza stosowaniem dotychczasowych éwiczen program
poleca szczegolnej opiece: 1. stownictwo abstrakcyjne i oznaczajace cechy
zawodowe, np. lotnika, goérnika, rolnika; 2. gromadzenie wyrazow stowni-
ctwa technicznc-naukowego (materiatu dostarczy lekturg); 3. gromadzenie
stownictwa politycznego | gospodarczego (lektura gazet, czasopism, wydaw-
nictw popularno-naukowych).

Program wskazuje na to. ze w kl. VIII ¢wiczenia stownikowe muszg
by¢ owocem dhuzszej pracy. Polega¢ one bedg na kolekcjonowaniu nowych
wyrazen z dziedziny gospodarczej w zwigzku np. z czytankami o naszych por-
tach, o znaczeniu Ziem Odzyskanych, o planie trzyletnim. Abv wyrazy te
zostaty nie tylko zrozumiane, ale i przyswo jone przez ucznia trzeba operowac
nimi w mowieniu i pisaniu. Pozwoli to nauczycielowi z inwencjg uktadaé
ciekawe ¢wiczenia, zgodne z nowym programem. W klasie VIII, jak juz mé-
wilismy, przewidziana jest rowniez, jako jedna z form, charakterystyka. Oto
przyktad cwiczenia stownikowego jako przygotowanie do charakterystyKki;

Lektura Zemsty dostarczyta materiatu do ¢wiczenia w grupowaniu wy-
razdw o znaczeniu przeciwnym. Dla okreSlenia charakteru Cze$nika mio-
dziez znalazla epitety: gwaltowny, nieopanowany, raptus, iskra, ogien;#szcze-
ry, goscinny, waleczny. Dla rejenta Milczka: spokojny, cichy, uktadny,
ugrzeczniony, uparty, zawziety; obtudny, msciwy, kretacz, skapy.

W tym zespole klasa znalazta wyrazy o znaczeniu przeciwnym i wy-
snuta wniosek, ze postacie te sg kontrastowe.

Z tematu Sylwetki wielkich uczonych i wynalazcow — no. Curie-Skto-
dowskiej, Edisona — moze w sposob naturalny wyptyngé éwiczenie stowni-
kowe gromadzenia wyrazow na okreslenie cech pracownika naukowego. Be-
dzie (tjo jedno z ¢wiczen w okre$laniu cech charakterystycznych dla danego
zawodu.

Pamietajac o tym, by tok nauczania daleki byt od szablonu, by uczen
nie wiedziat z gory, jaki bedzie przebieg lekcji, starajmy sie uczynic¢ | z ¢wi-
czen stownikowych zywa i zmienng forme pracy z klasg. Urozmaici¢ jg moze
réznorodny punkt wyjscia ¢wiczen stownikowych. Czasem moze one stuzy¢
lako podbudowa lektury. Doskonaty przykiad takiego Cwiczenia daje Ryt-
(Ijovya_ w swoim podreczniku metodycznym przed odczytaniem Ody do mio-

osci.

Oto przyktady cEwiczen stownikowych, ktorych punktem wyjscia jest
lektura: grupowanie wyrazow do charakterystyki Antka Prusa, wyrazéw ozna-
c_zajqc&/_ch, cechy zawodowe lekarza, nauczyciela w zwigzku z omawianiem
Silaczki Zeromskiego.

Cwiczenia stownikowe w powigzaniu z nauczaniem gramatyki i pisowni
stanowityby ciekawy materiat do omowienia i opracowania metodycznego —
nie jest to juz mozliwe w ramach tego artykutu. | na te dziedzine zwraca
uwage program, dajagc pewne wskazowki i sugestie.

W poréwnaniu z dawnymi program obecny rozwija tak doktadnie
I szczegbtowo sposoby przeprowadzenia ¢wiczen stownikowych oraz ¢wiczen
w mowieniu i pisaniu, ze wystarczy stosowac sie do wskazan w nim zawar-
tych, aby osiagnaé wyniki w nauczaniu dzieci wiadania poprawnym i bo-
gatym jezykiem.
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Eugeniusz Sawrymowicz

O LEKCYJNYM OPRACOWANIU MNIEJSZYCH UTWOROW
LITERACKICH

Tematyczny uktad programu, jaki obowigzuje obecnie w wyzszych kla-
sach szkoty podstawowej, obok wyraznych zalet kryje powazne niebezpie-
czenstwa, ktore wychodza na jaw zaréwno przy ukfadaniu wypiséw zawie-
lajacych mniejsze utwory jak i przy lekcyjnej pracy na podstawie tych
WYPIiSOW.

Chodzi mianowicie o to, ze zarbwno autorzy wypiséw jak i nauczy-
cielstwo, zasugerowani zagadnieniami tematyki programowej, zapominaja,
ze zagadnienia te nie s3 celem nauczania, tylko podstawg w doborze
i uktadzie materiatu. Ze nie chodzi np. w klasie siédmej, w zwigzku z te-
matem pierwszym, o to, by nauczy¢ miodziez, kto i jakich-wynalazkéw do-
konat ,,u progu ery nowozytnej”, lecz o to, by na podstawie utwordw ilustru-
jacych to zagadnienie uczyC jezyka polskiego. Rozdziaty programu o ,,Oma-
wianiu lektur”, o ,Podstawowych wiadomosciach z nauki o literaturze”,
0 ,,Cwiczeniach stownikowych”, a takze koncowe wskazowki metodyczne nie
pozostawiajg co do tego zadnych watpliwosci.

Tymczasem nie wszystkie wypisy, uzywane obecnie, dajg odpowiedni
materiat do pracy polonistycznej — przewaznie sg utozone wytgcznie pod ka-
tem tematyki, iloSciowo gorujg w nich albo bezwartosciowe z punktu widze-
nia literackiego rozprawki i artykuty, albo wyrwane z wiekszych catosci frag-
menty i fragmenciki lub nawet fragmenty fragmentéw, nie majgce samo-
dzielnej warto$ci literackiej. Nauczyciel zas, zasugerowany i tematyka, i cha-
rakterem wypisow, w praktyce lekcyjnej ogranicza sie zbyt czesto do oma-
wiania wytgcznie zagadnien tematycznych, nawet przy tych utworach, ktore
mozna z powodzeniem wyzyska¢ dla celéw polonistycznych. Jako kierow-
nik Ogniska Metodycznego zjawisko to stwierdzatem tak czesto, ze skionny
jestem przypusci¢, iz jest ono niemal czym$ nagminrg/m.

Dla zilustrowania, jakie powinno by¢ podejscie do utworu literackiego,
uwzgledniajgce i tematyke programowa, i cele polonistyczno-literackie, po-
daje projekt opracowania lekcyjnego noweli Danitowskiego Pocigg (za-
mieszczonej w wypisach Nad poziomy J. Kreczmara i J. Saloniego), tak, jak
sprawe te ujgtem w wykiadach na Centralnym Kursie Polonistycznym
w Szklarskiej Porebie ubiegtego lata.

Opracowanie to opieram na zasadzie, ze problematyka utworu literac-
kiego nie moze by¢ odrywana od jej artystycznego uksztattowania, ze wy-
odrebnienie z catosci utworu samych tylko zagadnien, w oparciu np. 0 jego
streszczenie, jest rdwnoznaczne z przekreSleniem wartosci tego utworu. Taka
metodg prowadzi sie miodziez do przekonania, ze nie warto czytaC utworu,
bo wystarczy pozna¢ jego tre$¢ z ,.bryka” czy z opowiadania kolegi. Mnigj
zachodu, a skutek ten sam!

Nowela ta moze by¢ omawiana w klasach siodmej lub 6smej w zwigzku
z tematami piagtymi. Czas omawiania — dwie godziny lekcyjne.

Zaczynamy prace od przedyskutowania planéw, ktére uczniowie mieli
zadane do napisania w domu. Dyskusjg nalezy pokierowac tak, .by wyraziscie
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wyodrebnity sie nastepujace elementy treSciowe: wstep, akcja rozwijajaca
sie w trzech osrodkach, tj. w kancelarii zawiadowcy, na peronie i w pociagu,
oraz zakonczenie.

Przy analizie wstepu zwrocimy uwage na szczegdty, ktore sg konieczne
dla zrozumienia utworu. — A wiec Ryszwil jako przemystowe miasto zamie-
szkate przez bogaczy (przepych dworca: alabastrowe kolumny, krysztatowe
sklepienie, marmurowe arkady .. .); rozmyslania zawiadowcy o tym, ze prze-
dtuzenie toru na drugi brzeg rzeki jest niepotrzebne, bo robotnicy i tak na
czas do pracy przychodzg (stad wniosek, ze po drugiej stronie rzeki lezy
osada robotnicza; podkresli¢ kontrast jej wygladu z przepychem Ryszwilu!).

Po omdwieniu wstepu, ktory dla catosci utworu ma znaczenie moty-
wacji, przechodzimy do zanalizowania akcji wedtug trzech wspomnianych
osrodkow:

1. Co sie dzieje w kancelarii zawiadowcy: stopniowanie wypadkéw
podkreslajace zblizanie sie katastrofy (potegujgca groze sytuacji tres¢ kolej-
nych depesz, stopniowanie w opisie zachowania sie urzednikdw kolejowych,
przy czym szczeg6lng uwage nalezato by zwrdci¢ na moment ilustrujacy ich
zatamanie sig, kiedy zaczynaja wysuwaC bezsensowne rady; jest to bowiem
motyw, ktory powtorzony bedzie w opisie zachowania sie thumu na peronie,
a jednoczesnie okazja do podkreslenia motywaczjnej waznos$ci wstepu, ktéry
juz wyjasnit, dlaczego tor sie urywa przed rzeka).

2. Thum na peronie: przepych strojow podkreslajacy spoteczng i ma-
terialng sytuacje zebranych; wyraz twarzy mowigcy o ich niezdolnosci do
czynu, ostabienie woli itp.; beztroskie zachowanie sie, jako kontrast do tego,
co sie dzieje w kancelarii; nagta zmiana calego obrazu w momencie ustysze-
nia strasznej wiesci: wymowne niedomowienia, jak pominiecie tresci depe-
szy, z ktorej styszymy tylko ostatnie najgroZniejsze zdanie, spojrzenie w prze-
pas¢ zamiast odpowiedzi na pytanie, co bedzie ... ; stopniowanie w opisie
kolejnych faz zachowania sie thumu, podkres$lajgce znowu zblizajgcy sie ka-
tastrofe (szczeg6lnie warto podkreslic wspomniany juz moment utraty zdro-
wego rozsadku, widoczny w rzucaniu bezsensownych pytan, oraz kulmina-
cyjny moment rozpaczy, kiedy zebrani poznali, ze juz 1 modli¢ sie nie po-
trafig; przy tym ostatnim szczegdle trzeba podkreslic symbolike metafory
0 sklepieniu krysztatowym, ktore widzieli zamiast nieba).

jako wybitny kontrast do omoéwionego w ten sposéb thumu nalezy uka-
za¢ postac robotnika (stoi na uboczu, ubrany w strdj roboczy, na twarzy wy-
raz energii, szybka decyzja zamiast bezsilnej rozpaczy .... Miodziez bez
trudu domysli sie, ze to jeden z mieszkaricow osiedla zza rzeki, opisanego
we wstepie.

3. W pociggu: opis petnego niepokoju zachowania sie jadacych jako
moment z jednej strony wprowadzajacy nastrOj, z drugiej — charaktery-
zujacy atmosfere, w jakiej dzieci plutokracji ryszwilskiej wzrastajg, i ich
nieokre$lone pragnienia wyrwania sie z tej atmosfery.

4. Zakonczenie: nastrojowe tto (obtakany jek 1 ryk ttumu, przejmu-
jacy dzwiek dzwondéw, ghtuchy warkot lokomotywy. ..); niespodziewany
gwizd i kontrastujgca z poprzednio oméwionymi szczegGtami cisza; pojawie-
nie sie wybawcy w aureoli $wiatet (poréwnaé z aureolg $wietlng, w jakiej
widzieliSmy go w momencie skoku z mostu), znaczenie tej aureoli jako czyn-
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nika podkreslajagcego wielko$¢ i piekno bohaterskiego czynu; symboliczne
znaczenie pokruszenia balustrady (otwarte przejScie na drugg strong rzeki)
i symboliczny sens obrazu Switu nadchodzacego od strony drugiego brzegu
(Swit nowej epoki).

Po zrozumieniu sensu tych dwu symbolicznych obrazéw prowadzimy
do zrozumienia alegorycznej tresci noweli: pocigg — to pedzace ku nieuchron-
nej Kkatastrofie zycie zdegenerowanych prozniactwem warstw plutokracji,
ratunek dla ludzkosci przychodzi od strony usunietej dotad w cien, ale zdro-
wej fizycznie i moralnie warstwy robotniczej.

Trzecig lekcje mozna by poswieci¢ zagadnieniom marginesowo zwig-
zanym z omowiong nowelg. Obojetne, czy dokonane to bedzie na drodze
dyskusji, czy w formie wypracowan na odpowiednie tematy. Szczegblnie
w zwigzku z tematyka programowa klasy siddmej nasuwatoby sie zagadnie-
nie postepu techniki w kolejnictwie (np. przez rozwiniecie kwestii, dlaczego
konduktor wyskoczyt z pociggu zamiast uruchomi¢ hamulce automatyczne:
wyjasnienie 0 braku takich hamulcow w pociggach w koncu XIX wieku);
wspodtczesne urzadzenia sygnalizacyjne dla zapobiegania katastrofom kole-
jowym; postep w dziedzinie szybkosci i wygody jazdy kolejg itp. W zwigzku
z tematykg klasy osmej mozna by poruszyC sprawe uzdolnien i zamitowan
zawodowych kolejarzy, sprawe waznosci ich pracy dla panstwa i spoteczen-
stwa, sprawe powagi odpowiedzialnosci w ich pracy, z aktualnych zagad-
nien — sprawe szybkiej odbudowy naszego kolejnictwa po wojnie i znacze-
nia tej odbudowy dla zycia gospodarczego panstwa.

W ¢wiczeniach stownikowych mozna wysung¢ stownictwo kolejowe ko-
nieczne dla kulturalnego obywatela (nowela daje tez bogaty materiat dla
Cwiczen stownikowych z dziedziny stanéw psychicznych cztowieka).

Jako momenty wychowawczo-obywateiskie wysuwajg si¢ takie sprawy,
jak obchodzenie sie z rozktadem jazdy, poznanie zasadniczych przepisow
obowigzujgcych podréznych itp.

Raz jednak jeszcze zaznaczam, ze sg to juz zagadnienia ,,margineso-
we”, ktorym nalezy poswieci¢ specjalng lekcje, by nie przerywaé toku ana-
lizy utworu literackiego.

mJanina Zlabowa

NAUCZANIE GRAMATYKI W SZKOLE PODSTAWOWEJ
W SWIETLE KURSOW WAKACYJNYCH

Kursy wakacyjne daty petng moznos¢ poznania trudnosci i klopotéw nau-
czyciela w szkole podstawowej, a niekiedy odstoniecia nieporozumien wyniktych z nie-
dos¢ stusznej interpretacji programu. Wykiad majgcy forme swobodnej pogadanki
wywotywat bezpo Tednij reakcje stuchaczy na niektére sprawy i pozwalat przy-
puszcza¢ istnienie jakiej$ piety Achillesa. Dyskusja wydobyta na powierzchnie
wszystko, co niejasne, ktopotliwe i niewfasciwie komentowane. Wreszcie wspotzycie
ze Stuchaczami pod jednym dachem dawato pole do indywidualnych kontaktow i po-
ruszenia wszystkiego, co pozostalo poza nawiasem wyktadow i dyskusji, a tgczyto sie
organicznie ze sprawg doszkalania metodycznego na danym odcinku.

Totez po pracy na takim kursie prelegenci ,,metodycy” mogg sobie powiedziec,
ze wzbogacili sie o niejedno doswiadczenie.
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Oto jak przedstawia sie plon na odcinku nauczania gramatyki jezyka ojczystego
w szkole podstawowej:

Materiat nauczycielski byl nadal bardzo niejednolity pomimo statych nawotywan
0 rowny poziom stuchaczy. Przyczyna lezy w tym, ze z terenu przyjezdzajg ci, kto-
rzy chca i moga, a nie delegowani przez wiadze lub osrodki metodyczne. Na odcinku,
ktéry nas w tej chwili interesuje, wazne jest nie tylko wyksztatcenie (seminarium
nauczycielskie, liceum pedagogiczne, pedagogium, WKN, Instytut Pedagogiczny,
uniwersytet), ale i wiek. W ostanich latach przed wojng i obecnie kandydaci na
nauczycieli otizymywali w liceach pedagogicznych dobre przygotowanie z gramatyki,
ktére powinno im wystarczy¢ do nauczania w szkole podstawowej, podczas gdy w la-
tach dawniejszych nawet na WKN nie dawano odpowiedniego przygotowania z je-
zyka. Nauczyciel starszy nie tylko nie zna materiatu, objetego programem Kklas
VI VI, ale posiada szkodliwe nawyki dawnej szkoly gramatycznej, ktdére utrud-
niajg mu podejScie do nauki gramatyki z dzisiejszego punktu widzenia. | wiasnie
najwiekszg zdobyczg ,,metodykall na tych kursach byto odkrycie, ze nauczyciel prze-
waznie dlatego uczy zle, bo mu w tym przeszkadzajg dawne nawyki.

Ale na stosunek nauczyciela do gramatyki wptywa jeszcze jedno nieporozumie-
nie, wynikajgce z fatszywego pogladu na szkole podstawowg. Kotacze sie jeszcze
w zakamarkach $wiadomosci przekonanie, ze szkota powszechna — to pierwszy szczebel
nauczania, na ktérym miodziez ma zdoby¢ wiedze elementarng, uzytkows, praktyczna,
a dopiero na nastepnym szczeblu pozna wiedze teoretyczna. Brak jeszcze zrozumienia
tego, ze ,,mtodziez musi uzyska¢ juz w szkole masowej przystosowany do jej mozliwosci
poznawczych bagaz rzetelnej wiedzy, ktéry pozwoli jej nastepnie oprze¢ na naukowym
fundamencie podwaliny S$wiatopogladu, pozwoli swobodnie porusza¢ sie w Swiecie
wspotczesnym, uzbroi do pracy produkcyjnej i do dziatania publicznego w nowej
Polsce! — (Z. Kormanowa — Nowe Drogi, lipiec 1947, str, 37). W odniesieniu do
nauki jezyka ojczystego niezrozumienie roli wspoOiczesnej szkoty podstawowej prze-
jawia sie w przekonaniu, ze obowigzkiem nauczyciela jezyka ojczystego pozostaje
nadal nauczy¢ poprawnie moéwi¢, czytaC i pisa¢ po polsku. Nauczycielstwo nie chce
zrozumie¢, fe to zadanie — jakkolwiek pierwszorzednej wagi — nie wystarcza nawet
w odniesieniu do klas nizszych, c6z dopiero wyzszych. Ze obok niego stajg inne —
poznawcze i wychowawcze; jednym z nich jest poznanie jezyka, jako narzedzia
rozwoju duchowego cztowieka, a wiec zar6wno mechanizmu mowy jak bogactwa
form i znaczer oraz praw, ktdrym podlega.

| oto jesteSmy u zrodla nieporozumienia: nauczyciel stoi zdecydowanie na
gruncie gramatyki normatywnej (nie zdajac sobie z tego sprawy). Wszystkie inter-
pelacjo i cata zazarta nieraz dyskusja wynikaty wiasnie z tego stanowiska. Nauka
gramatyki jest o tyle potrzebna, o ile stuzy jako pomoc w sztuce moéwienia i pisania.
Dlatego nauczyciel rozumie potrzebe zaznajomienia miodziezy ze zwigzkiem wyrazow
w zdaniu czy z koncéwkami réwnolegtymi, bo te wiadomosci moga zapobiec biedom
jezykowym (1?), a uwaza za zupetnie nieuzasadnione wstawienie do programu upodob-
nien $rod- i miedzywyrazowych, bo znajomo$¢ tego zjawiska moze silnie zaszkodzi¢
w opanowaniu ortografii czy ortofonii,

Z powyzszego falszywego stanowiska wynikajg trzy konsekwencje:

1. Obawa podwazenia u miodziezy podstaw ortografii na skutek nauki fonetyki

2. Puryzm jezykowy.

3. Nieche¢ do metody poszukujgcej.
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W goracej dyskusji zaatakowali stuchacze nauczanie fonetyki opisowej
na poziomie szkoty podstawowej. Zagadnienie takie, jak wymowa nosowek, upo-
dobnienie spottosek oraz uproszczenie gTup spoétgtoskowych staty sie przedmiotem
atakOw. Stosowanie transkrypcji fonetycznej nawet w kierunku pionowym uznane
zostato za niebezpieczne.  Shtuchacze stwierdzili, ze przez wprowadzenie tych ,,no-
wosci" zniszczy sie caly trud wiozony w nauke ortografii. (Dziecko musi wierzyc¢, ze
wyraz dab wymawia sie d + g +b, bo w przeciwnym razie bedzie pisa¢ fatszywie).
Oczywiscie, ze tak stawiali sprawe" gldwnie nauczyciele, uczacy w klasach poczatko-
wych.. W dzisiejszych klasach wyzszych szkoty podstawowej nawyki ortograficzne
sg. tak stabe, ze niekiedy obawy zniszczenia ich sg stuszne. W takich wypadkach
nalezato by udzieli¢ dyspensy, pozwoli¢ poming¢ w najblizszym roku powyzsze zaga-
dnienia. Tym niemniej nauczycielstwo musi oswoi¢ sie z potrzebg zaznajomienia
uczniéw szkoty podstawowej z fonetyka opisowa. Stawianie na pierwszym miejscu
w nauczaniu gramatyki puryzmu jezykowego przejawito sie w niecheci zestawiania
i analizowania z miodziezg roéwnolegtych form, zwrotéw, szyku wyrazéw, sposobow
akcentowania, rodzajow wymowy. Postulat poprawnosci jezykowej zostal pojety
bardzo ciasno. Nauczyciel pragnie otrzyma¢ w kazdym wypadku odpowiedz zdecy-
dowang: ktéra forma, zwrot, wymowa itd. jest dobra. Stad ostre wystgpienia prze-
ciw uzywanej gwarze wsrdd miodziezy czy prowincjonalizmom. Stad krytyczne usto-
sunkowanie sie do jezyka potocznego na korzys¢ literackiego majgce swoj wyraz
w niecheci do czytanek, pisanych ,nie dos¢ literacko”. Wszystko to jest dowodem
braku zrozumienia jezyka jako zjawiska spotecznego, podlegtego prawom przestrzen-
nym i czasowym, a przede wszystkim Srodowiskowym..

Nieche¢ do metody poszukujacej w nauczaniu gramatyki wynikla tez z tego
pogladu, ze gramatyka ma uczy¢ mowi¢ i pisac. Do tego celu prowadzi najlepiej
wzor, z ktérym nalezy dziecko stykaC jak najczesciej, regutka oraz Cwiczenie wdra-
zajace. Niewlasciwe i bezproduktywne wydaje sie rozwazanie, jak mozna podzieli¢
czasowniki na koniugacje, dlaczego w danym wyrazie nastgpito upodobnienie w gru-
pie spotgloskowej, jakie znaczenie nadaje wyrazowi dany przyrostek. Nauczyciel
obawia sie, by wsrdd zagadnien nie znalazto sie takie, ktérego nie mozna by autoryta-
tywnie rozwijza¢, a dziecku trzeba w kazdym wypadku zdecydowanie odpowiedzie¢:
ta forma jest poprawna, ta nie; tak moéw, tak nie mow.

Wywody te wystarczg do udowodnienia, ze nauka gramatyki nie jest dobrze
postawiona w szkole podstawowej. Gramatyka normatywna nie spetni zadania poznaw-
czego ani wychowawczego. Uczer nie pozna przy jej pomocy tego wspaniatego narze-
dzia za pomocg ktérego wyraza wihasng treS¢ wewnetrzng i dzieki ktdéremu nawigzuje
nici z otaczajgcym go Swiatem. Nie wzbogaci tego wspaniatego narzedzia o nowe tony.
A 0 to irzeciez chodzi

Takie watpliwosci nasunagt prelegentowi kurs dla polonistow.

A co dat stuchaczom? Uswiadomit im ich bledny poglad na cele i $rodki na-
uczania gramatyki w szkole podstawowej, dokonat przewrotu w ich dotychczasowym
spojrzeniu na izecz. Ale jedynie nielicznym pozwolit ,,przestawi¢ sie" metodycznie
i pojs¢ dioga wihasciwg. U wiekszej czesci zasiat niepokoj jedynie.

Poprawi¢ stan tak tu, jak- i na odcinku innych przedmiotéw, moze jedynie —
doksztatcenie nauczycieli w zakresie teoretycznym oraz demonstrowanie wiasciwych
metod w terenie w codziennej pracy. Ale na to potrzebne jest rzucenie w teren garsci
specjalistdw, ktorzy by tam odrabiali systematyczna, planowg robote metodyczna. A ta
sprawa wcigz jeszcze nie weszta na porzadek dzienny.
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SPRAWOZDANIA i OCENY

W 50 ROCZNICE SMIERCI ADAMA ASNYKA

(Z powodu wydania Wyboru poezji Asnyka w opracowaniu Juliusza Kijasa)

Prawie bez wrazenia przeszta 50 rocznica $mierci Adama Asnyka (t2 sierpnia
1897), poza nielicznymi zresztg okolicznosciowymi artykutami, ogtoszonymi w czaso-
pismach. Stad z uznaniem podkresli¢ nalezy pojawienie sie Wyboru poezji poety, nie-
stusznie dzi§ zapomnianego — w opracowaniu prof. Juliusza Kijasa (Wroctaw;. Wydaw-
nictwo Zaktadu Narodowego im. Ossolinskich. 1947. 8 nr., str. 55). Skrepowany roz-
miarami wydania, ograniczy¢ sie inusiat prof. Kijas do podania tylko najwazniejszych
utwordéw poety. W tym wyborze poezyj z lat 1868—1897 uwzglednit wydawca najbar-
dziej charakterystyczne wiersze Asnyka, jak np. Gdybym byt miodszy, Miedzy nami
nic nie byto, Przemingt czas, Daremne zale, kilka utworéw z cyklu W Tatrach, 12 so-
netéw z cyklu Nad glebiami, razem 33 wierszy. W zwieztym, ale petnym tresci wstepie
podat p,.K. najwazniejsze szczegOty z zycia Asnyka. Na koricu wydania znajdujg sie
uwagi o utworach, skreSlone rekg doswiadczonego pedagoga, bedace wynikiem jego
praktyki szkolnej. W charakterystyce Asnyka na tle epoki zastanawia sie p. K. nad
powodami smutku w zyciu i tworczosci poety. Podkresla dalej mistrzostwo Asnyka
w zakresie poezji refleksyjnej oraz filozoficznej; utwory jego z tego zakresu odznacza
poezja prawdziwa.

Z wielkim znawstwem przedmiotu i gtebokim wczuciem sie w tworczos¢ Asnyka
dokonany Wybor poezji stanowi pozadany przyczynek do bibliografii asnykowskiej.
Oby w mysl intencji i wydawcy, i Wydawnictwa przyczynit sie cho¢ w pewnej mierze
do zapoznania sie miodziezy z utworami tak niestusznie zapomnianego poety.

-Wiktor Hahn

I TACYT W NOWEJ POLSKIEJ SZACIE

Jeden z najwigkszych historykow S$wiata, Tacyt, wywart znaczny wptyw — do
dzi$ dnia jeszcze nalezycie nie zbadany — zar6éwno na historiografie jak i na lite-
rature piekna. Pod ostatnim wzgledem postuzyt jako zrodto wielu utworéw dramatycz-
nych i powieSciowych — zeby tu cho¢ wspomnie¢ tragedie i powiesci o Tyberiuszu,
Kaliguli, Klaudiuszu, Neronie. |1 w Polsce nalezat i nalezy Tacyt do najwiecej znanych
historykdw rzymskich. Znany byt u nas juz od drugiej potowy XV wieku. Wprawdzie
wydan krytycznych jego dziet nie wydata filologia polska, stosunkowo tez mato mamy
rozpraw naukowych o nim; podkresli¢ jednak mozemy znajomos$¢ jego przez naszych
trzech wieszczdw, a korzystanie z Tacyta jako Zrodta u Kraszewskiego, Choinskiego,
Baka, Ostrowskiego, Rostworowskiego, gtdwnie za$ u Sienkiewicza (Quo vadis?).

Poza tym wydata nasza literatura kilka przektadéw Tacyta.

O przektad wszystkich dziet Tacyta pokusit sie u nas po raz pierwszy
Adam Naruszewicz, dla ktorego przyswojenie literaturze naszej Tacyta bylo przygo-
towaniem do podjecia pracy nad historig narodu polskiego. O zainteresowaniu ogoétu
tym przektadem sSwiadczy¢ mogag dwa jego wydania.

Po raz drugi podjat sie przektadu wszystkich utworéw Tacyta Wiadystaw Okecki
pod koniec dziewietnastego i w poczatkach dwudziestego wieku. Tiumaczenie jego
Dziejow Tacyta doczekato sie, jak na nasze stosunki, w krdotkim przeciggu czasu, bo
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lat dziesieciu, czterech nakfadéw. Tiumacz zaznaczat, ze nowe wydania jego przekia-
dow sg zmienione, krytyka jednak nasza naukowa nie postarata sie stwierdzi¢, jakie
zmiany w dalszych wydaniach przeprowadzit.

Do tych dwdch przektadow Naruszewicza i Okeckiego, dzi$ juz zupetnie szerszym
warstwom spofeczenstwa niedostepnych z powodu wyczerpania naktaddw, przybywa
obecnie nowy przektad, dokonany przez Seweryna Hammera, ktOry pracy nad przy-
swojeniem wielkiego historyka poswiecit wiele lat. Pierwszy tom przektadu tego uka-
zat sie w Warszawie w r. 1938, objat za$ pisma drobne Tacyta, drugi wydany w r. 1939
zawieratl przektad Dziejow; w tym samym roku wydany tom trzeci podawat przekiad
Rocznikow (Ksiega 1-V1). Przektad Ksigg XI-XVI Rocznikéw, zupetnie przygotowany
do druku, ulegt catkowitemu zniszczeniu podczas powstania warszawskiego w r. 1944;
niezrazony tlumacz podjat ponownie prace nad przektadem powyzej wymienionych
ksiag i doprowadzit jg do upragnionego konca dzieki swej niezmiernej wytrwatosci.
Tom IV Dziel Tacyta wyszedt w roku biezacym, wydany przy pomocy zasitkéw Mini-
sterstwa OS$wiaty i Centralnego Urzedu Planowania. Wszystkie za$ tomy sg wydaw-
nictwem Instytutu Popierania Nauki Kasy im. Mianowskiego w Warszawie.

Znaczenie nowego przektadu wystapi we wiasciwym Swietle po zestawieniu go
z wymienonymi powyzej przektadami Naruszewicza i Okeckiego. Przektad Narusze-
wicza jest zbyt dowolny, tak ze wiasciwego wyobrazenia o sposobie pisania Tacyta
da¢ nie moze, przekfad znow .Okeckiego wskutek niewolniczego przewaznie naslado-
wania tekstu tacinskiego zanadto ciezki, w niektérych czesciach, i to bardzo licznych,
trudno zrozumiaty, tak ze z wielkg tylko cierpliwoscia mozna go odczytywac."

Seweryn Hammer, jako filolog specjalista, wykazuje wyzszo$¢ nad poprzednimi
ttumaczami sumiennymi studiami nad Tacytem. Miedzy innymi uwzglednia wszystkie
wazniejsze krytyczne wydania Tacyta, z ktorych przyjmuje poprawki nieraz zepsutego
tekstu, sam tez ze swej strony podaje niejednokrotnie trafne korjektury. Zapoznat sie
nadto z najwazniejszymi pracami naukowymi o Tacycie, co takze w bardzo korzystny
sposéb odbito sie na przektadzie.

Ponadto przektad Hammera Scisle filologiczny, doktadny, bez zadnych nieuzasad-
nionych opuszczen, wierny, jest przektadem swobodnym, dokonanym pieknym, popraw-
nym jezykiem. Niejednokrotnie opiera sie ttumacz na zasobie jezykowym, przejetym
z Naruszewicza i Okeckiego, 0 czym sam zresztg wspomina. Przy tym .wszystkim za-
chowat przektad znamienne cechy stylu Tacyta: jego wielkg zwiezto$¢, rozmaito$¢, obja-
wiajgca sie niezwyktym szykiem wyrazow, i barwe poetycka.

Dla przykfadu zestawiani przektad r. 16 Ksiegi XVI Rocznikéw wedtug Okeckiego
i Hammera.

U Okeckiego brzmi przekfad ten tak:

,Jeslibym nawet postronne wojny i za rzeczpospolita poniesione $miercie z ta-
kim przygod podobienstwem wspominat i mnie by samego zdjeta ckliwosé, i u drugich
bym wstretu sie spodziewat, ktorzyby na skony obywatelskie, bodaj uczciwe, ale smutne
i ustawiczne, sie wzdrygali. Ale ninie od stuzalczej cierpliwosci i tyta krwi doma
zmarnowanej nuzy sie i zatoScig Sciska serce. | nie innej od tych, czyjej to dojdzie wie-
dzy, bede sie upominat wyrozumiatosci, jak zem nie znienawidzit tak podle gingcych.
Gniew to byt niebian na rzymska ojczyzne, ktérego nie godzi sie, jak przy pogromach
wojennych, albo zdobytych miastach, raz wynurzy¢ i i$¢ dalej. Stan sie to gwoli do-
stojnych mezéw potomnosci, izby, jako sie posmiertnymi obrzadki od pospolitych wy-
rézniajg pogrzebdw, tak w ostatnich chwilach opowiesci otrzymali i zachowali osobng
wspominke."
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Jakze inaczej przedstawia sie ten sam rozdziat w przektadzie Hammera:

,Gdybym o postronnych nawet wojnach i o poniesionych dla dobra panstwa ofia-
rach zycia z takg zdarzen jednostajnoscig opowiadat, i mnie samego ogarngtby przesyt
i u innych oczekiwatbym uprzykrzenia, w ktérych zaszczytne wprawdzie, lecz smutne
i ustawiczne zgony obywateli musiatyby nieche¢ wywotaé: atoli teraz stuzalcza cier-
pliwos¢ i tak hojny w czasib pokoju krwi rozlew nuza ma dusze, a serce od smutku
sie Sciska. | nie wymagatbym dla siebie zadnego innego usprawiedliwienia ze strony
tych, ktorzy te fakty poznaja, — jakzebym tylko nie rnusiat tak gnusnie gingcych nie-
nawidzie¢! Byt to gniew bogéw przeciw panstwu rzymskiemu, o ktérym nie wolno,
jak przy kleskach wojsk i miast zdobywaniu, raz wspomnie¢ i i$¢ dalej. Przyznajmy
ten przywilej stawie posSmiertnej wybitnych mezéw, aby, jak ich ceremonie pogrzebowe
wyrézniaja od pospolitego pogrzebu, tak przez opowies¢ o ostatnich swych chwilach
otrzymali osobne a trwale wspomnienia."”

Réznice w obu przektadach wychodzg na jaw same przez sie: u Okeckiego zda-
nia sg tak ciezkie, ze z trudnoscig mozna pewne ustepy zrozumie¢, u Hammera mysli
historyka wystepujg jasno.

Przektad poprzedza w tomie pierwszym wyczerpujacy wstep o zyciu, dzietach
i znaczeniu Tacyta, dobrze wprowadzajagcy w lekture.

Oby ten nowy przektad, stanowigcy znaczny postep w poréwnaniu z poprzednimi
przektadami, zblizyt ponownie spoteczenstwo polskie ku dzielom wielkiego historyka.

Wiktor Hahn

STYLISTYKA TEORETYCZNA W POLSCE, pod redakcjg K. Budzyk a,
Ksigzka, 1946,

Ciemnozotta oktadka, czerwone litery tytutti, u gory napis: ,Z zagadnien poe-
tyki" — wszystko to przypomina serie kridlowskich wydawnictw, do ktérych redaktor
dr Kazimierz Budzyk $wiadomie nawigzuje w stowie wstepnym.

Przypominajg tie mimo woli czasy Zjazdu im. Krasickiego z ptodnym w na-
stepstwa wystgpieniem prof. Kridla w obronie autonomicznosci i naukowosci badan
literackich (te ptodnos¢ wywotat, jak to dzi$ mozna juz stwierdzi¢, nie tyle sam referat,
ile dyskusja, jaka sie nad nim wywigzata); przypominajg sie nieco pozniejsze kolejne
tomiki wi enskiej serii ,,Z zagadnier poetyki”, z ktérych znowu najwiecej wrzawy na-
robita ksigzka Kridla Wstep do badan nad dzietem literackim, mimo ze nie zastugiwata
na to jako rzecz skad ingd dosy¢ powierzchowna, a w kazdym razie znacznie ustepujgca
wartoscig zbiorowemu tomowi Prac ofiarowanych Kazimierzowi Woycickiemu czy
Studiom z metryki polskiej Siedleckiego,

Ksigzka Kridla wywotata burze nie tyle moze swa trescia, ile swym dosyC za-
czepnym tonem polemicznym, draznigcym btogi spokdj tradycjonalizmu naszej nauki
o literaturze. Przyszio$¢ okazata, ze wiasnie takie wystgpienie w naszych warunkach
byto potrzebne, , bo w ogniu zazartych polemik wytonity sie mysli tworcze, ktérych
nie zdotalo pobudzi¢ u nas np. nieréwnie glebsze, ale spokojne dzieto Ingardena
Das literarische Kunstwerk, poruszajgce wczesniej nieco te same sprawy, co i Kridl,
tylko z innego punku widzenia i na gruntownej podbudowie filozoficznej (czego brakto
ksigzce Kridla).

Ma lacje Budzyk piszac w stowie wstepnym, ze czasy tych ,rewolucyjnych”
wystapien i walk polemicznych wspomina sie dzi§ z pewnym rozrzewnieniem, a do-
dajmy — i z pewnym usmiechem pobtazliwosci dla zacietrzewienia walczacych stron.
Bo dzis, mimo istniejgcych wsrod starszych i miodszych naukowcéw rdznic ideowych
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czy metodologicznych, postep w dziedzinie wiedzy o literaturze jest u nas tak widocz-
ny, ze walki owe wydajg sie obecnie niemal przystowiowym wywazaniem otwartych
wrét,, A ze postep ten poszedt niekoniecznie po linii wytycznych Kridla, to jest
zupetnie zrozumiate.

Moze najmniej postepu, a i zrozumienia jego koniecznosci, wykazuje dziedzina
stylistyki. | dlatego Budzykowi nalezy sie od polonistow szczera wdziecznos¢ za
przypomnienie szeregu rozpraw reprezentujacych nowsze kierunki tej dyscypliny.
Wigkszo$¢ z nich nie ulegta takiemu przedawnieniu, jak np. Wstep do badan...
Kridla, i dlatego wznowienie zapomnianych lub trudnych dzi$ do zdobycia rozpraw
Woycickiego, Budzyka, tempickiego czy Hopensztanda moze by¢ bardzo ptodne
w skutki (w imie potrzeb czytelnikbw i zastug redaktora chetnie wybaczamy Budzy-
kowi niekonsekwencje umieszczenia obu kornicowych rozpraw Hopensztanda, ktére
wiasciwie nie nalezg do stylistyki teoretycznej).

W wyborze rozpraw Budzyk kierowat sie dobrze zrozumiang celowoscig tomu:
dat wybOr reprezentujacy najwazniejsze Kkierunki wspdtczesnej stylistyki; a ze przy
tym ,stylistyka w ujeciu strukturalnym!l ukazana jest w pieciu rozprawach trzeci)
autoréw przy jednej rozprawie z dziedziny ,,idealistycznej wiedzy o stylull i dwdch
rozprawach jednego autora w dziedzinie ,stylistyki socjologicznejll, to trzeba ztozy¢
bodaj na karb rzeczywistego stanu rzeczy u nas, nie na karb osobistych sympatii me-
todologicznych redaktora. Bo trudno poza Zygm. tempickim znalezé u nas przed-
stawiciela idealistycznego kierunku wiedzy o literaturze, jak niemozliwoscig bytoby
wskaza¢ poza Hopensztandem na badacza stylu z socjologicznego punktu widzenia.

Wybor rozpraw popizedzony jest obszernym omodwieniem Budzyka pt. Zarys
dziejow stylistyki teoretycznej w Polsce. Omoéwienie to ma nieprzecietng wartos¢ za-
réwno informacyjng jak i naukowometodologiczna, mimo ze utrzymane jest w ostrym
tonie krytycznym w stosunku do metodologicznych przeciwnikéw autora, ktéry z en-
tuzjazmem opowiada sie za stylistyka strukturalng i chetnie toleruje stylistyke socjolo-
giczng, potepia natomiast bezapelacyjnie wszystko, co zatrgca idealizmem lub eklek-
tyzmem, Trudno au ora potepia¢ za te jednostronno$¢ czy brak obiektywizmu, bo
dziwnie byloby wymagaé, aby zdeklarowany wyznawca pewnego kierunku sam siebie
zwalczat lub chocby k.ytykowat. Z rozprawg Budzyka mozna polemizowaé, nie mozna
jej jednak potepia¢, ani tym bardziej lekcewazyé. A w kazdym razie nalezy ja poznac.

Foznac ja, jak zreszta i calg ksigzke, muszg przede wszystkim nauczyciele-polo-
nisci szkot Srednich i licealnych. Da to im niejeden bodziec w kierunku zreformowa-
nia, unowoczesnienia przestarzatych metod nauczania stylistyki, ktora w praktyce
szkolnej rzadko kiedy wychodzi poza schematyczne wiadomosci o zwrotach stylisty-

cznych lub figurach i tropach poetyckich. Eugeniusz Sawrymowicz

Stefan Papee, WALKA SIENKIEWICZA O ZIEMIE ZACHODNIE, Instytut Za-
chodni, Poznan, 1947.

Pod publicystycznym tytutem kryje sie zrodtowe studium na temat problematyki
niemieckiej w tworczosci wielkiego powiesciopisarza, oparte na sumiennej znajomosci
jego dziel, artykutdéw i listdw, napisane przez badacza, ktéry od wielu lat interesowat
sie zywo Sienkiewiczem. W roku 1921 ukazata sie rozprawa dra Papeego —.
Henryk Sienkiewicz jako humorysta). Autor zawart w tej niewielkiej ksigzeczce tres¢
istotnie bogatg, ktora ze wzgledu na aktualno$¢ polityczng odpowiada okreslonemu za-
mowieniu spotecznemu, a jednocze$nie pogiebia naszg wiedze w dziedzinie opracowy-
wanej dotychczas tylko marginesowo. Dr Papee nie poprzestat jedynie na analizie-



92 POLONISTA ROK 194T

Krzyzakéw i popularnych nowel opartych na motywach niemieckich. Zbadat skrzetnie
wzmianki o Niemcach i w Trylogii, i w powieSciach spotecznych, i w wystgpieniach
publicystycznych i politycznych Sienkiewicza. W Swietle tych rozwazan widzimy
wyraznie, ze ukazywanie niebezpieczenstwa niemieckiego byto bardzo zywag troska
pisarza. Stad w konsekwencji wnioski autora rozprawy: ,Mozna bowiem i nawet
trzeba podda¢ dorobek tworczy Sienkiewicza nowej krytycznej ocenie, nalezy niejeden
mit o doskonatosci poszczegdlnych powiesci autora Quo vadis obali¢, jedno jednak
.zostanie pewnikiem, ze w Sienkiewiczu mieliSmy niezréwnanego mistrza mowy polskiej
i ze nikt nie wywierat z polskich powiesciopisarzy tak powszechnego wpltywu na czy-
telnikdw w urabianiu ich opornosci wobec wroga jak autor Krzyzakdéw.

... Wraz z polskim zotnierzem, rolnikiem i robotnikiem, wraz z polskim nau-
czycielem powinna wiec i$¢ na Ziemie Odzyskane i polska ksigzka, zwihaszcza ksigzka
Sienkiewicza.”

W pracy szkolnej studium dra Papeego (operujagce czesto cytatami z pism
Sienkiewicza, niekiedy trudno dostepnych), odda duze ustugi nauczycielowi. Pozwoli
mu ozywi¢ i pogtebi¢ lekcje polskiego (na ktorych bedzie mowa — jak formutuje
program — 0 ,.zmaganiu Polakéw i innych narodéw stowianskich z naporem german-
skim”) autorytetem jednego z najpowazniejszych pisarzy nie tylko Polski, ale catej
.Stowianszczyzny, ktéry trafnie dostrzegat najwiekszego wroga krajow stowianskich
w Krzyzakach i ich pruskich spadkobiercach. ,,Krzyzacy, wiecznie Krzyzacy!”

J. Z. Jakubowski

KRONIKA

CENTRALNE KURSY DLA POLONISTOW
W czasie wakacji odbyty sie dwa centralne kursy dla nauczycieli jezyka pol-
skiego, zorganizowane przez Ministerstwo OS$wiaty (Depart., Ref. Szkoln.). Oba kursy
modbyly sie w Szklarskiej Porebie Sredniej. Pierwszy kurs trwat, od 3. VII. do 27. VII.
br., drugi — od 31. VII. do 24. VIII br. W kursach wzieto udziat okoto 200 nauczycieli.

Program kursu lipcowego
A. Zagadnie,nia og6lne
Postepowe tradycje o$wiaty polskiej — Michat Szulkin,
Zatozenia ideowe nowej szkoty — Jozef Barbag,. )
Problemy wychowawcze w szkole powojennej — Stanistaw Swidwinski.
Z zagadnien wychowania spotecznego — Tadeusz Pasierbinski.
Zatozenia programu jezyka polskiego — Henryk Szyper.
Literatura a zycie spoteczne — Zdzistaw Libera,
Przeglad powojennej prozy polskiej i zycia teatralnego — Ewa Korzeniewska.
Aktualne problemy higieny szkolnej — Karol Mitkiewicz.
B. Cze$¢ szczegotowa
Opracowywanie lektury podstawowej i dodatkowej — Janina Dembowska, Jan
Zygm, Jakubowski, Witold Kochanski, Karol Lausz, Eugeniusz Sawrymowicz, Henryk

Szyper.

Lektura uzupetniajgca — Barbara Groniowska.

Wiedza o ksigzce i zasadach pracy umystowej — Kazimierz Wojciechowski
i Hanna Wendlantowa.

Inscenizacja i teatralizacja w nauczaniu jezyka polskiego — Wanda Niczowa

i Adam Suzin.
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Praca polonisty w bibliotece szkolnej — Emilia Biatkowska.
Cwiczenia w méwieniu i pisaniu — Janina Dembowska.
Nauka o jezyku — Janina Zlabowa
Bibliografia dydaktyki jezyka polskiego w szkole podst. — Witold Kochanski.
Nauczanie jezyka polskiego na Ziemiach Odzyskanych — Witold Kochanski.
Program Kkursu sierpniowego
A. Zagadnienia ogolne
Zatozenia programu jezyka polskiego — Henryk Szyper.
Z zagadnien wychowania spotecznego — Zygmunt Dolatkowski.
Literatura a zycie spoteczne — Zdzistaw Libera,
Postepowe tradycje oswiaty polskiej i zatozenia ideowe nowej szkoty — Henryk
Szyper.
Przeglad powojennej produkcji literackiej — Kazimierz Wyka.
Aktualne problemy higieny szkolnej — Adam Werko.

B. Zagadnienia szczegGtowe

Opracowanie lektury podstawowej i dodatkowej — Jan Zygm. Jakubowski,
Karol Lausz, Eugeniusz Sawrymowicz, Henryk Szyper.

Lektura uzupetniajaca kl. VI—VIII — Maria Gutry.

Praca z ksipzkg — Maria Stuszkicwiczowa

P.aca polonisty w bibliotece szkolnej — Emilia Biatkowska.

Cwiczenia w méwieniu i pisaniu oraz ¢wiczenia stownikowe — Jozefa Rytlowa.

Nauka o jezyku — Jadwiga Dancewiczowa.

Nauczanie ortografii — Maria Rudzinska-Froehlichowa.

Inscenizacja i teatralizacja w nauczaniu jezyka polskiego — Wanda Niczowa
i Adam Suzin.

DZIALALNOSC OGNISKA METODYCZNEGO W WARSZAWIE

W dniu 28 kwietnia odbyta sie konferencja rejonowa Z. N. P. w Sierpcu, w kté-
rej wzigt udziat w roli referenta kierownik Ogniska, dr E. Sawrymowicz.. W wyniku
obrad Sierpc zostat przytgczony do Podogniska Ptockiego. Petnienia obowigzkow
instruktorskich na miejscu podjeta sie dyr. Gatezka.

W dniu 6 maja odbyfa sie konferencja polonistyczna w Ciechanowie. Prze-
wodniczyta wizytator okregowy Jaczewska, referat programowy wygtosit Kierownik
Ogniska, dr E. Sawrymowicz, ktdry przeprowadzit takze lekcje przyktadowa w klasie
I lic. Lekcje przyktadowa w klasie VI przeprowadzita p, Strze$niewska. Kierownictwo
zorganizowanego w Ciechanowie Podogniska objeta Anna Rymdzionek.

W dniu 10 maja odbyia sie konferencja polonistyczna +w Warszawie, po-
Swiecona zagadnieniom nauczania teorii literatury. Lekcje przyktadowa w klasie |11
gimn. przeprowadzita Zofia Bonkowska, referaty wygtosili: naukowy z dziedziny
wersyfikacji — dr Furmanik, programowy — kierownik Ogniska.

W Ptocku Podognisko w porozumieniu z Warszawskim Oddziatem Towarzystwa
Literackiego im. Mickiewicza zorganizowato dwie imprezy: w dniu 11 maja odczyt
dra E. Sawrymowicza na temat najnowszych kierunkbw w badaniach literackich oraz
zwiedzanie zbioréw bibliotecznych Plockiego Towarzystwa Naukowego, i w dniu 26
maja publiczny wieczér poezji Jana Kasprowicza, z udziatem artysty Panstwowego
Teatru Polskiego — Stefana Martyki (recytacje), kompozytora Kazimierza Serockiego
(fortepian) i dra Eugeniusza Sawrymowicza (omoéwienia literackie). Wieczér odbyt sie
w miejscowym teatrze przy wypetnionej sali.
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W programie prac powakacyjnych Podognisko Ptockie ma zamiar kontynuowaé
tak rozpoczeta akcje odczytowa i artystyczna.

OGNISKO METODYCZNE W t0ODZI

29 kwietnia br. odbyta sie w IV Panstw. Gimn. i Liceum w todzi konferencja
Ogniska z nastepujgcym programem:

1. Lekcja kolezenska w kl. Il (IV) na temat poezji Miodej Polski i poezji
wspobtczesnej — p. Elzbieta Jackiewicz;

2. Referat na temat ,0 nauczaniu nowszej literaturyll — dr J. Z. Jakubowski;

3. Referat nt. ,,Czytelnictwo w Swietle ostatnich badan!l — red. Aniela Mikucka.

W konferencji wzieto udziat 165 oséb, m. i. przedstawiciele literatury wspotcz.

Podognisko w towiczu zorganizowato konferencje 27 maja br. Lekcje kolezeriskg
w kl. VII szkoly podstawowej na temat omowienia Orki Reymonta przeprowadzita
kol. Bieda, nastepnie kol. H. Jastrzebska, kierowniczka Podogniska, wygtosita referat
nt. ,Uwagi o nauce jezyka i teorii literatury w kl. 11l gimnazjumll

ODEZWA TOWARZYSTWA PRZYJACIOt. OSSOLINEUM

Na skutek przejs¢ wojennych pewna ilos¢ ksigzek, stanowigcych wiasnos¢ Bib-
lioteki Zaktadu Narodowego im. Ossolinskich, znalazta sie w rekach prywatnych osob.
Dyrekcja Zakirdu Narodowego im. Ossoliriskich we Wroctawiu zwraca sie do wszyst-
kich obywateli, posiadajgcych powyzsze ksigzki — z gorgcym apelem o zwrot tychze
pod adresem:

Biblioteka Ossolineum, Wroctaw, ul. Szewska 37.

Dyrekcja Zaktadu jest przeswiadczona, ze ogdt obywateli, doceniajac wage pol-
skiej ksigzki na Ziemiach Odzyskanych, proshie tej uczyni zado$¢ i ze wszystkie
ksigzki Ossolineum powrdcg w krotkim czasie na wiasciwe miejsce.

ERRATA

W poprzednim numerze do artykutu dra Stefana Papeego wkradt sie btad, ktéry
odebrat sens zdaniu. Niniejszym prostujemy: na str. 24, wiersz 7 od gory zamiast
,»Juzll ma by¢ ,Lud” (opiewa bohateréw itd.).

KSIAZKI | CZASOPISMA NADEStANE

Praca szkolna — organ Wydziatlu Pedagogicznego ZNP poswiecony praktyce
wychowania i nauczania. Rok XIX, 1946—47, nr nr 5—6, 9—10, 1947.

Stefan Papee, ,,Krzyzacy" Henryka Sienkiewicza, Charakterystyki Litera-
ckie, zeszyt 9, Ksiegarnia Wydawnicza ,,Lamusl!, Lublin, 1947.

Stefan Papee, ,,Quo vadis?“ Henryka Sienkiewicza, Charakterystyki Lite-
rackie, zeszyt 10, Ksiegarnia Wydawn. ,,Lamusll, Lublin 1947.

Stefan Papee, Walka Sienkiewicza o Ziemie Zachodnie, Instytut Zachodni,
Poznan 1947.

Wiedza i Zycie, nr 3 marzec, nr 4 kwiecien, 1947, Towarzystwo Uniwersytetu
Robotniczego, Warszawa.

Adam Asnyk, Wybor poezji, opracowat Juliusz Kijas, Wydawnictwo Za-
ktadu Narodowego im. Ossolinskich, Wroctaw, 1947.

Dr Franciszek Pajgczkowski, Ossolineum we Wroctawiu,
Naktadem Towarzystwa Przyjaciét Ossolineum, Wroctaw, 1947.

Henryk Utaszyn, Przedmioty klasyczne w szkole, £6dz, 1947,

Praca Szkolna, miesiecznik poswiecony praktyce wychowania i nauczania, r. XX,
1947, nry 1-2, ,Nasza Ksiegarniall
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PANSTWOWE ZAKLADY WYDAWNICTW SZKOLNYCH

CENTRALA WARSZAWA, PLAC DABROWSKIEGO 8, TEL. 8-53-30-
polecajg nastepujgce tomiki:

BIBLIOTEKI POLONISTYCZNEJ

Budzyk K.
Utwor literacki oraz ksigzka, gazeta
i czasopismo na poziomie osmiolet-
niej szkoly podstawowej
Skowronkéwna .
,» Chiop polski w dziejach i literaturze.
Teksty i dokumenty
Dabrowska M. )
Wybor pism dla mtodziezy
Mickiewicz A. )
.Pan Tadeusz", opraé¢. J. W. Miller.
Tekst i objasnienia
Skowronkdéwna 1.
Antologia literatury dzieciecej

BIBLIOTEKI HISTORYCZNEJ

Manteuffel J.

Ksigzka w starozytnosci
Manteuffel 1.

Feodalizm
Kaczmarczyk Z.

Dzieje Slaska w wiekach $rednich
Karwasinslia J.

Proces polsko-krzyzacki w Warsza-

wie przed szesciuset laty
Widerszal L.

Ruchy wolnosciowe na Batkanach

Kurkiewicz WI., Olszewski W., Patomir A.
Odbudowa Parnstwa Polskiego w la-
tach 1944—1946

Popiotek K.

Tragedia Slaska w czasie rewolucji
husyckiej



