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SEOW KILKA
0 NAUCE JEZYKA NIEMIECKIEGO

W SZKOLE HANDLOWEJ.

O ile konieczno$¢ wyznaczenia najwiekszej liczby godzin
na wyktady jezyka niemieckiego w szkole handlowej w stosunku
do innych przedmiotéw jest uzasadniong, i jakby nauke w ogdle,
jezyka niemieckiego w szczegoéle z korzyscig dla zaktadu, wzgled-
nie dla adeptéw przysztego stanu kupieckiego traktowac nale-
zalo — sg to sprawy piekacej natury stanowigce przedmiot ni-
niejszego szkicu.

Wedtug brzmienia statutdw celem nizszej szkoty handlowej
(oddziat kupiecki) jest: poda¢ praktykantom handlowym spo-
sobno$¢ nabycia odpowiedniego wyksztatcenia w zawodzie Kku-
pieckim — dodacby nalezato ,praktycznego“. Szkota ma wiec
obowigzek stosowa¢ sie w doborze materyatlu nauki do pos-
politych, praktycznych potrzeb handlu i podawaé swoim uczniom
w sposob przystepny wiadomosci w zawodzie kupieckim nieodbi-
cie potrzebne. Nauka w szkole handlowej podobnie jak prywatnie
udzielana dazy¢ powinna zwlaszcza w nauce jezykéw obcych do
takiej biegtosci, celem rychlego usposobienia ucznia do ciagnie-
nia korzysci, jaka mu poda¢ moze znajomos¢ jezyka w zyciu
zawodowem, praktycznem. Bedzie to nauka obliczona na ciasny
obreb bezposrednich codziennego zawodowego zycia potrzeb, lecz
w tem wiasnie ograniczeniu znajdzie i swa site i wasciwy cel
powodzenia w zyciu. Cel tej praktycznosci w najblizszem zna-
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czeniu i pojeciu stowa o0znaczajagcy mniej wiecej to, co jest dla
zycia potrzebne, konieczne, niezbedne, wyrazit jasno Seneka
w zdaniu: ,Uczymy sie nie dla szkoty, lecz dla zycia“. — Kie-
runek wiec nauki w ogdle winien by¢ utylitarny, gdyz tu idzie
0 to, aby dosiegnag¢ formalnego celu wyksztatcenia za pomocg
czynnikéw praktycznych, ktére w zyciu ucznia ciggle bedg dzia-
tajacymi i ktore bedzie mogt w praktyce do potrzeb zawodu
swego zastosowac. Podobnie jak szkoly kastowe w starozyt-
nosci i w wiekach $rednich ksztalcgce stany poszczegdlnione,
przygotowujac je do zycia, do zawodu S$ciSle ograniczonego,
przetworzyly sie z czasem w szkoty praktyczne, winne i szkoty
handlowe przygotowujgc uczniéw do wytknietych z géry i naj-
doktadniej okre$lonych rodzajéw pracy, do specyalnego zatru-
dnienia w zyciu, wyksztatcenie i sposéb nauczania jezykoéw po-
pularyzowac i na tern polega wilasciwe nauki znaczenie w zyciu
zawodowem. Mezowie mitujgcy postep zgodnie z dewizg: ,,szkota
pracuje dla zycia“, réwniez pedagogowie wszystkich czaséw prze-
mawiajg za praktycznoscig w nauce. Jan Amos Komenski, badacz
warunkéw dobrej nauki dowodzi w. swej ,,Wielkiej Dydaktyce®,
ze w szkotach w ogole wszelka nauka ma stuzy¢é i pomagac¢ do
dalszego zycia, ze to co sie wpaja w miodziez, aby jag zdolng do
zycia uczyni¢, powinno by¢ brane z materyatu realnego, prawdzi-
wego, izby uzytek w zyciu przynies¢ mogto. Charakterystyczng
cechg catego systemu wychowawczego, ktéry nam podaje Locke,
zwlaszcza w kwestyi wyboru czytania, w znajomosci jezykow
obcych i w,handlu — jest zwrdcenie sie do zycia praktycznegol).
Poznanie wszystkiego co jest — mowi Rousseau — nie przynosi
korzysci, lecz poznanie tego tylko co jest pozyteczne?). Kazda
prawdziwa nauka ma juz z natury swag tendencye praktyczna,
gdyz cel zycia ludzkiego lezy w pragnieniu, wykonywaniu i dzia-
faniu, nie za$ w abstrakcyjnem mysleniu i we wrazeniach. Po-
zbawiona celowosci jest gluchg, martwa, jest nauczaniem dla
szkoty, nigdy za$ dla zycia. W szkole handlowej jak rowniez we
wszystkich jej pokrewnych: w przemystowych i rekodzielniczych
uczy¢ wiasnie potrzeba dla zycia, zwiaszcza iz to uczniowie ze

J) Locke. — Niektére uwagi o wychowaniu.
2) Rousseau. — Ueber die Erziehung.



3

stanu nizszego pragng przyswoi¢ sobie obszerniejszy nieco zakres
Swiadomosci i potrzeb materyalnych przysztego kupieckiego za-
wodu, leez nie rzeczy idealnych, badz metodycznie wytozonych.

Zatozenie szkoty handlowej u nas jest nowoscig, a z urzy-
czewistnieniem kazdej nowej mysli jest zazwyczaj wielki ktopot.
Woprowadzi¢ mys$l nowg po raz pierwszy w zycie i zamkna¢ jag
w pewien system naukowy, jest rzeczg i nie tatwg i nie mato
znaczacy, zwiaszcza jezeli sie niema pieniedzy, pracy i czasu
bezowocnie zmarnowaé, lecz przeciwnie Swiatu handlowemu
zywym sukcesem uzdolnionego materyatu dowies¢, iz szkoty tego
rodzaju majg usprawiedliwiong racye bytu i stanowi kupieckiemu
rzetelng moga odda¢ ustuge. — Takie szkoly zagranica majace
ustalong juz tradycyg i metode pedagogiczng co do sposobu na-
uczania poszczegOllnionych przedmiotéw, wytacznie do praktycz-
nych potrzeb zawodu kupieckiego zastosowanych, majg i warunki
dobrej nauki, odpowiednie podreczniki, stosownie utozone gra-
matyki i ¢wiczenia dla jezykdéw wiasnego i obcego. U nas dotad
na polu pedagogii zwiaszcza co do nauki jezyka niemieckiego
w szkotach ludowych, $rednich i gimnazyalnych zdziatano w ogole
nie wiele. Jedynym nabytkiem dodatnim w ostatniem piecioleciu,
z ktorym sie kazdy profesor gimnazyalny liczy¢ powinien, jest
dzietko wytrawnego dydaktyka Dr. Czerkawskiego: ,Uwagi
0 nauce jezyka niemieckiego w gimnazyach i szkotach realnych.
Lwow 1880“. — Nie bez znaczenia zwiaszcza dla praktycznej
nauki jezyka niemieckiego jest rowniez i rozprawka Dr. K. J.
Petelenza: Kilka uwag 0 znaczeniu i nauce jezyka niemieckiego
w gimnazyum, drukowana w ,Sprawozdaniu gim. $w. Jacka
r. 1882 w ktorej autor kilkoma charakterystycznemi rysami ow
wzglad na praktyczny kierunek w nauce jezyka niemieckiego
uwydatnit.

Lecz ta pedagogia i jej metodyczno$¢ uwzgledniajgca szkoty
ludowe, badz Srednie i gimnazyalne, szkotami handlowemi zaj-
mowac sie nie mogta, gdyz nie istniaty; co do podrecznikéw za$
i gramatyk specyalnych, ktéreby zastosowac i wedtug ktorych
uczy¢by mozna nauke jezyka niemieckiego w szkole handlowej
tych wcale nie ma. Réwnocze$nie wiec z utworzeniem szkoty
potrzeba byto utworzy¢ i materyat naukowy i warunki nauki
samej, ktoreby wedlug pedagogicznych wskazowek przyjetych do
zaktadu uczni odpowiednio do zawodu przygotowa¢ mogty.



Warunkiem przyjecia do szkoly jest: ukorczenie czterokla-
sowej szkoty ludowej czyli pospolitej. Doswiadczenie acz miode,
nabyte w szkole od 3 lat istniejagcej dowiodto, iz zasob wiedzy
i wprawy przyniesiony przez chiopakéw do zaktadu wstepuja-
cych jest zbyt réznorodnej miary i jakosci. Przyjetych wiec do
zakladu uczni nalezy poprzednio zbada¢, aby sie dowiedziec,
z jakim materyalem ma sie do czynienia, i na jaka wprawe
i stopien wiedzy w jezykach liczy¢ mozna, aby odpowiednio do
tego modz sie zastosowac. Examina wstepne przeto z nauki ele-
mentarnej bezwarunkowo konieczne. Zbyt wielkiego przygotowa-
nia i obycia w jezyku niemieckim bezwatpienia od uczni spo-
dziewa¢ sie nie mozna, sg to bowiem chtopacy zazwyczaj, ktérzy
z ukonczeniem szk6t normalnych réwniez i edukacye swg skon-
czyli, a straciwszy kilka lat na wolnosci bezczynnie, badz w za-
jeciu handlowém, teraz napowr6t do szkoly wracajg, by sie do
zawodu przysztego przysposobi¢ i odpowiednio przygotowac. Co
wiec z jezyka niemieckiego nabyli w szkotach normalnych przed
laty, to sie im blgka jeszcze w pamieci w zbyt wyszarzanych,
defektowych utamkach. Nie mozna atoli uczni tych uwaza¢ za
wrecz poczatkujacych, lecz owszem mozna od nich zagda¢ wpraw-
dzie nie definicyi, regut zapomnianych, lecz poje¢ kardynalnych
jezyka znanego im z tradycyi i nauke rozpocza¢, i dalej tak
prowadzi¢, jakoby'juz raz nabytg i styszang dawniej rzecz obec-
nie im przypomnie¢ i w pamieci odswiezeri usitowano. Jednem
stowem przerwang nauke wprawi¢ w ruch naprzéd z uwzglednie-
niem raz juz styszanych obecnie zapomnianych rzeczy, zwilaszcza
iz nizsza szkota handlowa utrzymaé powinna tgczno$¢ w nauce
ze szkotami ludowemi i nabyte w nich wiadomosci przypomnieg,
zakres ich rozszerzen i do potrzeb zawodu zastosowac. Poczatki
jezyka niemieckiego nie bedg im nowe, stagd zagrazatoby pod
wzgledem pedagogicznym niebespieczeristwo mogace wywolac
wrecz niekorzystny skutek, gdyby uczniom znane juz rzeczy po-
dawa¢ za nowe ; znuzyloby sie ich uwage i nie obudzito zajecia,
ktore jest motorem postepu.

Aby temu zadaniu zado$¢éuczyni¢ chociazby w czesci, na-
lezy przyja¢ jaka$s metode nauczania i uczniom odpowiednie do
jezyka niemieckiego poleci¢ podreczniki, z ktorychby korzysta¢
mogli. Metody dotad w szkotach u nas w ogole przy nauce je-
zyka niemieckiego w szczegOle uzywane sg: analityczna, synte-



tyczna i potgczenie obudwu poprzednich, czyli genetyczna. Pierw-
sza rozbiorcza czyli oddalajagca, polega na rozbiorze rozumowym
znanych stow i zdan, buduje ogdlne prawidta systematu prze-
chodzac z ogdlnych poje¢ do szczegotdw, wymaga doswiadczenia,
pewnego z przedmiotem obycia i wiecej rozwinietego umystu,
dla elementarnych wiec gtow bedzie analityczna metoda zawsze
tylko umystowg gimnastyka bez nalezytego powodzenia. Metoda
syntetyczna to jest zbiorcza czyli zblizajgca, postepuje od szcze-
gotdw do ogolnych poje€. Z natury rzeczy plyngca w historyi
pedagogii przewaza i jest w nauce jezykdéw obcych powszechng
tak, iz dzi$ jeszcze w Niemczech i u nas cieszy sie popularnos-
cig. W czasach kiedy powyzsza metoda juz modng byia, zyli pe-
dagogowie, ktorzy i metode syntetyczng i potrzebe tacznosci
analizy z syntezg czyli jak jg nazwali metody indukcyjnej i de-
dukcyjnej dzi§ przez nowszych pedagogébw metodg genetyczng
nazwanej — uznawali. Metoda genetyczna obecnie otrzymata
sankcye i na niej polega instrukcya szkolna, wedtug ktorej na-
uke jezyka niemieckiego w szkotach $rednich i gimnazyalnych
udzielacby nalezalto. — W nauce jezyka obcego postepujac
wedtug metody genetycznej stawiamy uczniowi najpierw po przy-
gotowawczem objasnieniu zdanie, rozbieramy je na czynniki,
a dopiero na podstawie gruntownego rozbioru przyktadow prze-
prowadzamy dalszy gramatyczny i stylistyczny proces nauczania,
i przychodzimy do regut i prawidet ogélnych. Wazng jest zasada,
azeby nauczyciel nie postepowat nigdy do nastepnego twierdze-
nia, dopoki sie nie przekona, azali uczniowie poprzedzajace
twierdzenie sobie przyswoili, gdyz pospiech w nauczaniu wiedzie
do potwiedzy. Przysposobi¢ ucznia do samodzielnosci i do samo-
istnego zuzytkowania materyatdw, ktore sobie w nauce przy-
wiaszczyt, jest niemniej wazng zasadg metody genetycznej, w czem
¢wiczenia piSmienne najkorzystniej dziata¢ moga. Ktorgz wiec
z metod tych nalezatoby przy nauce jezyka niemieckiego w szkole
handlowej zastosowac?

Wyz wspomniane metody kazda z osobna zwilaszcza ostatnia
blizsza praktycznej nauce, ktora w szkole kupieckiej winna byc¢
panujaca, moga w praktyce znale$6 w czesci swe zastosowanie,
lecz nigdy za niezmienne prawidto i wyrocznie w nauce jezyka
niemieckiego stuzy¢ nie moga. Jak w zyciu, tak i w nauce za-
sada: z zachowania miary, poznaje sie mistrza, jest nader wazna.
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Mniej metodycznej teoryi, abstrakcyjnych poje¢, nieuzytecznych
omawian, definicyi i rzeczy ciemnych, a wiecej przedmiotu real-
nego, stowem praktyka przed teorya, przykiad przed prawidtem,
wybor przyktadoéw za$ do praktycznych potrzeb zastosowany, jak
tego chcieli najwieksi z filologdw swego czasu. Bedzie tego ro-
dzaju metoda miata pewne cechy z poszczegélnionych wyz metod
zapozyczane, bedzie niejako tgcznoscig wszystkich razem i kazdej
z osobna, a jednak nie nada sie $cisle pod cyrkiel teoretycznej
systematyki i metodycznosci; co do formy wyrazu nieokreslona
pod wzgledem za$ osiggnietych w nauce rezultatbw podobna tym
jakie Langenscheidt swemi praktycznemi c¢wiczeniami osiggnat.
Jest to metoda praktyki nie teoryi metodycznej, nauka je-
zyka dla jezyka, lecz nie dla gramatyki i jej abstrakcyjnych
prawidet.

Nizsza szkota handlowa pozostaje w tgcznosci ze szkolg
ludowsg i jest niejako dalszym jej ciggiem, przeto program nauki
jezyka niemieckiego szkot ludowych przypomniany, powtorzony,
ma tu by¢ dopetnionym. Zachowujgc wiec metode elementarng
nalezy prowadzi¢ C¢wiczenia dalej powtarzajac w ogoélnym zarysie
przygodnie wazniejsze formy jezyka znane juz poprzednio, dzi$
przez dtugos¢ bezczynnie uptynionego czasu zapomniane. Wedtug
brzmienia obowigzujacych przepisow nauka jezyka niemieckiego
w szkotach na 4 klasy podzielonych ma wprawi¢ dzieci: ,w na-
lezyte wygtaszanie pojedynczych wyrazéw, w zrozumiate o ile
moznosci ptynne czytanie druku i pisma, zaznajomi¢ je z orto-
grafig i z wazniejszemi formami gramatycznemi, przysposo-
bi¢ do tlémaczenia zdan i krétkich ustepéw z jezyka wy-
ktadowego na niemieckie i odwrotnie, jako tez do rozumie-
nia tresci przeczytanych ustepow i odtworzenia jej w krot-
kich pojedynczych zdaniach ustnie i na piSmie*1). Takim
ma byC¢ zas6b wiedzy dziecka po dwoch latach nauki je-
zyka niemieckiego w szkotach normalnych 2). Doswiadczenie
atoli uczy do$¢ wyraznie, iz dziecko po ukonczeniu szkoét nor-
malnych z niemieckiego jezyka umie: czyta¢ iz go trudno

1j Obacz. Plan nauki do szkét ludowych i wydziatowych.
Lwow 1869.

2) Nauka jezyka niemieckiego dopiero w Il i IV klasie szkot
normalnych.



zrozumie¢, pisa¢ iz zaledwie poznasz niemczyzne, umie rzeczo-
wnik z przymiotnikiem odmienia¢, czasowa¢, myli sie atoli za-
zwyczaj w rodzaju, w formie spadku 2-go liczby poj. i 1-go
liczby mnog., o trybach wie z tradycyi, brak mu stéw, iz naj-
prostszego zdania samodzielnie nie sklei, a w dodatku jak mi
sie osobiscie z uczniem wstepujagcym do zakiladu przydarzyto
pisze ,,Schtig”, co ma znaczy¢ Stttck. Czemu to przypisac?
W pierwszym rzedzie obowigzki tak w zyciu jak i w nauce sto-
sowac nalezy do sit tych, ktorzy je wypetni¢ majg. Z biegiem lat
nabyte w szkole doswiadczenie pedagogiczne w nauczaniu dzieci
jezyka niechaj wykaze wpierw sumaryczng moznos$¢, do jakiego
stadyum dzieci w tym a w tym wieku z nauki jezyka niemiec-
kiego dojs¢ mogg — w czem tabelarne statystyczne wykazy nie-
poslednie moga odda¢ ustugi — a dopiero w zastosowaniu do
okreslonych juz granic nauki jezykow, uktadac teoretyczne i me-
todyczne prawidta, ktdre majg by¢ ich exekutorami.

Drugim ujemnym czynnikiem w osiggnieciu dodatnich re-
zultatbw w nauce jezyka niemieckiego w szkotach pospolitych,
$rednich i gimnazyalnych jest brak odpowiednich podrecznikéw
i praktycznie utozonych gramatyk. Jeslibym powiedziat, iz prze-
pisana do nauki jezyka niemieckiego ksigzka w szkotach ludo-
wych. »Poczatki jezyka niemieckiego Wieden 1876“, polecona
przez ministerstwo OS$wiaty jest absolutnie dobrg, Zze odpowiada
potrzebom naszych szkot, to powiedziatbym potowiczng prawde,
a jeslibym watpit, ze lepszej by¢ nie moze, to wypowiedziatbym
nie to co mysle. Ksigzka ta pod wzgledem praktycznego roz-
kfadu i planu nauki do$¢ szczesliwa, mniej atoli w wyborze sto-
wek i w ukladzie zdan, zwiaszcza w czesci ogolnych zasad gra-
matycznych nieco batamutnie wytozonych, moze bezwatpienia od-
da¢ w poczatkowej nauce jezyka, zwiaszcza przy powtorzeniu
z uczniami w szkole handlowej wiadomosci w szkole normalnej
nabytych, dzi$ zapomnianych, wiekszg ustuge nizli ¢wiczenia Re-
bena i Swiezo wydana gramatyka Dr. Molina wraz z jego ¢wi-

czeniami. | jak stusznie Dr. Czerkawski zauwazyt, ksigzka
w szkotach ludowych wprowadzona, moze bardzo dobre ustugi
robi¢ jeszcze i w szkole Sredniej i gimnazyalnej — a wiec

i w szkole handlowej. Zdanie wytrawnego pedagoga wypowie-
dziane o uzytecznosci ksigzki daje miare i jej wartosci.



Ani tej jednak, ani jej pokrewnych ksigzek w rodzaju Re-
benéw, Schoberéw chtopcom wstepujagcym do zakladu stanowczo
poleca¢ nie mozna. Pierwszej z przyczyny, iz nauke dalej pro-
wadzi¢ nalezy w zakresie odmiennym i szerszym od tego, jaki
wytyczono dla szkét elementarnych, drugich ksigzek dla abso-
lutnie nieudatych C¢wiczen po najwiekszej czesci z historyi
i z etyki czerpanych dla adeptéw handlowych bez korzysci,
a wszystkich razem dlatego nie, iz uczniowie zajeci w handlu
na nauke wylacznie w szkole ograniczeni, ni mysli ni czasu nie
majg, aby do poleconych im ksigzek zaglada¢. Zaraz w pierw-
szym roku powstania szkoty uczniowie o$wiadczyli mi, iz majg
ksigzke Rebena, spuscizne z lat przerwanej nauki i jak sie poz-
niej okazato w rozmaitem wydaniu, zachowatem wiec takowsg
celem oszczedzenia biednym uczniom wydatku na zakupno innej
pokrewnej Rebenowi ksigzki uzywajgc jej do czytania, uczenia
sie niektorych praktyczniejszych z niej ustepéw na pamiec i do
nauki stowek z opuszczeniem niepotrzebnych.

Inaczej rzecz sie ma z gramatyka. Zawezwany abym przyjat
obowigzek nauczania jezyka niemieckiego w zakiadzie, bylem
niepomiernie zaklopotany pytaniem niektorych zamozniejszych
i ciekawszych uczni, jakgby sobie mieli kupi¢ gramatyke. ROw-
nocze$nie bowiem z otwarciem nie bytej dotychczas szkoty, na-
stgpito zjawisko nie bylej dotagd gramatyki jezyka niemieckiego
popularnie napisanej po polsku przez Dr. Molina— Krakow 1883.
Nie tu miejsce rozwodzi¢ sie nad uzytecznoscig gramatyki Dr.
Molina, rdzni réznie o niej sadzili, ma ona swoje pro i contra,
wzglad atoli na cel tej ksigzki i dobre checi autora, aby ze
szkolnictwa wyrugowa¢ ciezkie gramatyki przez Niemcéw dla
nichze samych spisane, lecz nie dla polskich dzieci, zastuguje
na czesciowe chociazby uznanie dla autora gramatyki. Grama-
tyka jezyka niemieckiego Dr. Janoty, ktora sie w Galicyi okoto
roku 1868 zjawita, réwniez Beckera Schulgramatik — Frankfurt
1834—1848 zazywajgca w Niemczech pewnej popularnosci, iz
pod wptywem teoryi gramatycznych w tej ksigzce zawartych
spisany zostat ,Zarys organizacyi gimnazydw i szkot $rednich
w Austryi“ nie mogly znale$¢ zastosowania u nas w nauce je-
zyka niemieckiego, gdyz obydwie grzesza zbytnim epiryzmem,
nie schodzac na poziom miodocianej pojetliwosci ucznidw, nie
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liczg sie z jej potrzebami i zbyt uczonemi przykiadami przecia-
zone niedostepne sg dla wczesnego wieku.

Wobec tych danych jakiemi na polu dydaktyki w naucza-
niu jezyka niemieckiego rozporzadzamy i wobec stabej reprezen-
tacyi odpowiednich do tej nauki dziet elementarnych i podrecz-
nikbw — jak sobie postapi¢ z naukg jezyka w szkole handlo-
wej, aby w krotkim czasie dojs¢ do dodatnich rezultatow, jestto
pytanie problematyczne, jednak piekace, ktére w interesie dobra
szkoty rozwigza¢ jest obowigzkiem nauczyciela.

Program nauki jezyka niemieckiego w nizszej szkole han-
dlowej podany na wilasciwem miejscu ,,Sprawozdania“. Ze
wzgledu, iz nauka poczatkowa jezyka niemieckiego zwiaszcza
w klasie | podstawe wiadomosci w dalszych klasach stanowi,
zniewolony jestem program ten w catej osnowie powtorzy¢, ce-
lem wyjasnienia w jaki sposob zakreSlony materyat przerabiac¢
nalezy z korzyscig dla zaktadu.

Klasa 1. Czytanie, wymowa, uczenie sie stow catemi
grupami z uwzglednieniem potrzeb codziennego zycia i zawodu
kupieckiego, skladnia zdan pojedynczych na podstawie tychze
rozmOowki praktyczne pisownia (ortografia), c¢wiczenia stylis-
tyczne materjatu przerobionego ustnie, uczenie sie praktycznych,
krotkich ustepéw na pamie¢ z réwnoczesnem pisaniem na ta-
blicy, na podstawie znanych zdan i stdbwek zadania wykgcznie
szkolne. Prologiem wstepnym w pierwszych godzinach nauki:
powtdrzenie elementarnych wiadomosci w najogdlniejszym zary-
sie, przedewszystkiem odmiana positkowych czasownikéw haben,
sein, werden we wszystkich czasach, odmiana rodzajnikowa, rze-
czownikowa, przymiotnikowa i zaimkowa bez abstrakcyjnych de-
finicyi, podziatéw, podporzadkowan, jako tez bez dziwnie brzmig-
cych nazw : odmiana mocna i staba. Czyli nazwy odmiana mocna
i staba przy rzeczownikach i czasownikach powszechnie w gra-
matykach uzywane, jako epiteta w naukach przyrodniczych badz
w medycynie racjonalniejsze, mogg w nauce gramatyki mie¢ swe
uzasadnienie i czyli odmiany rzeczownika nie nalezatloby nazwac
liczbg 1 i Il, a czasownikowg wedlug starego systemu regularng
i nieregularna, niechaj rozstrzygajg ci, co te banalne nazwy
stworzyli. Na pytanie co do czeSci gramatycznej przy nauce je-
zyka niemieckiego sposobem praktycznym odpowiem ponizej, tu
wspomne, ze jedynym materjatem gramatycznym w klasie 1 jest
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podanie uczniom ogolnego szematu odmiany rzeczownikowej wy-
tacznie w tym celu, aby im mozebne koncéwki utrwali¢ w pa-
mieci i to wedlug planu podanego uHeysego: Leitfaden fur den
deutschen Unterricht — Hannover 1858, #3czac odmiang mocng
i stabg w jedng pogladowg cato$¢ na tablicach porozwieszanych
w klasie z drukowanymi wzorami tej formy :

Odmiana rzeczownikow.
Liczba pojedyncza.

Rodzaj mes. nija. zenski
rozmaicie
es—s —en—n nieodmienia sie
e—jak 1l-wsz.—en—n
jak 1-wsz.—en—n

P

Liczba mnoga.

Rodz. mez. nijaki zenski.

1. bez zakonczenia —e—er—en—n
2. tak samo
3. tak samo w dodatku n
4. jak pierwszy i drugi.
Z odmiang czasownikow regularnych we wszystkich czasach
zatatwic¢ sie prawidtem: tryb bezokoliczny na en — czas wspol-
nie przeszty na te — imiestbw cz. przesz, na t, z przydawka

na poczatku: ge.

Do najtrudniejszych partyi gramatycznych nalezy bezwat-
pienia odmiana rzeczownikowa w jezyku niemieckim. Najblizszg
drogg celem wyjscia z tego labiryntu réznorodnych dziatow i po-
dziatbw w odmianie rzeczownikow, zdazat Heyse we wspomnia-
nej co dopiero ksigzce, wedlug ktorej szemat koncéwek grupo-
watem i jakkolwiek Dr. Molin w przedmowie swej gramatyki
pisze: ,pochlebiam sobie, ze roztozeniem i ugrupowaniem mate-
ryatu utatwitem nauczenie sie tej tak waznej czeSci gramatyki
i usungtem bledne mniemanie o niepokonanej trudnosci dekli-
nacyi niemieckiej“, to 6w wezet gordyjski wylozenia teoryi od-
miany rzeczownikowej dotad rozwigzany nie zostat.

Gramatyke, ktora jest kodexem prawnym jezyka,'a reguty
paragrafami tego kodexu ksztatcgca tylko i udoskonalajgca w nas
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mowe juz umiang, [stworzyly dopiero nowsze czasy chrzescian-
skie. Kiedy uczniowie nabedg ogolny watek przyktadnie cwicze-
niem i pamiecig, to i oderwane czesci, o ktorych przy nadarza-
jacej sie okolicznosci nawiasowo wspomnie¢ nalezy, pdzniej
tatwiej powigza w organiczng cato$¢. Jesli uczen nie zna jeszcze
mowy w catosci, to nie nauczy sie regut gramatyki, a jesli sie
nauczy na czas krotki, to ich nie zrozumie, gdyz niewie jak
powstaty i kiedy i jak ich uzy¢. System gramatykalny niezmier-
nie dtugi, rozwlekty, a tu potrzeba w szkole przyswojenia sobie
jezyka niezmiernie gwattowna. ldac wiec szlakiem praktycznej
nauki przetamang zostanie najwieksza trudno$¢ w nauczeniu je-
zyka niemieckiego, skoro stowa zastosowane do potrzeb zawodu,
jako najwazniejsza podstawa i najpotrzebniejszy zywiot do mo-
wienia, w jak najwiekszej liczbie posiada uczen. Z kazdego stowa,
ktére przyszto po raz pierwszy, zebra¢ ile moznosci wszystkie
pochodzgce od niego wyrazy, bez wzgledu czyli sie w zdaniu
pisanem badz wypowiedzianem znajdujg czy nie. Dzielagc stowa,
ktére w ciggu ¢wiczenia w ustepie badz w zdaniu wystepujg na
rodziny i skoro uczen réwnobrzmigcych stow bedzie sie uczyt na
rozmaitych przyktadach, w mozliwych zwrotach, bedzie miat co-
piam verborum i trudno$¢ nauczenia sie mowy obcej bedzie
o wiele ulatwiong. Rownocze$nie ze stébwkami trzeba uczy¢
zwigzku tychze, w zdaniu zrozumiatem, praktycznem, nie regu-
tami, lecz wyktada¢ praktycznie to jest: jesli sie bedzie uczen
uczyt skladania zdann ze stow znanych poprzednio w szkole, na
miejscu wyuczonych, przedtem na tablicy spisanych, to bedzie sie
uczyt mowy samg mowa.

Rozmowa nauczyciela z uczniami staranng by¢ powinna, od
pierwszych poczatkéw nauki bezwarunkowo w jezyku, ktérego
sie uczg Bez zaprzeczenia, iz takie uczenie jezyka ex rudi, z na-
tury bez gramatyki z poczatku bedzie trudne, przykre; uczen
chce mowi¢ a tu brak wyrazéw i wprawy tatwego sktadania
umianych, znanych, bedzie wiec mowit fatszywie, czesto niedo-
rzecznie, nawet Smiesznie, lecz przy oglednej pomocy nauczy-
ciela uzupetnig sie braki do $redniej jakosci materjatu w klasie
nastepnej. Kto nie moéwit Zle, btednie, ten nie bedzie nigdy mo-
wit dobrze, czyli do przyswojenia sobie obcej mowy dochodzimy
przez poczagtkowe zle mowienie. Empirycznie nabyta wprawa
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mowienia nie dba zbyt wiele o wyrozumowang $wiadomos$¢ bu-
dowy i zasad jezyka. Metoda ta zaprowadzona w szkotach gi-
mnazyalnych bytaby moze i bledng, lecz w szkole handlowej
cele sg wytgcznie pospolite, praktyczne i szkota niema do spetl-
nienia innych wyzszych celow pedagogicznych nad te, izby sie
chiopak jezyka nato uczyt, aby sam sobie w zyciu dat rade.
Sam K. F. Becker, zwolennik analizy w nauce jezyka niemiec-
kiego mowi: ,,Wenn man die Absicht hat, dass der Schuler
richtig sprechen und schreiben lerne, so kann er hierzu nur da-
durch gelangen, dass er die Sprache vollkommen verstehen
lernt x)“. Jezyk pozna uczen, skoro znaczenie stdwek i wyrazow,
réwniez znaczenie poszczegollnionych zwrotdbw mowy w zdaniach
z zycia, z otoczenia wzietych jasno i pewnie sobie przyswoi. Po-
czatkowy punkt wyjscia w nauce jezyka bedzie pogladowy, formy
wiec jezykowe podane uczniowi w stosunku do znanych juz po-
je¢ i wyrazéw, a ten poglad na przyktadach wybranych z tej
sfery zycia, w ktorej sie uczen obraca, z gatezi wiedzy w jego
zawodzie z gory zakreSlonym, potrzebnym, a wiec: krotkie zy-
wotne sentencye, przystowia, zdania z zycia, ze stosunkéw za-
wodu, tylko nie mitologiczne i ze $wiata czarébw wyjete z uwzgle-
dnieniem stownictwa kupieckiego.

Jakéb Grimm, wielki nieprzyjaciel wprowadzania gramatyki
i jej prawidet przy nauce jezyka niemieckiego w szkotach ludo-
wych, wyrazit sie jeszcze dosadniej piszac: ,,Vorweg muss ich
gleich erklaren, warum ich die Art und den Begriff deutscher
Sprachlehren in dem Unterrichte.... fur verwerflich, ja fir tho-
richt halte H“. Zdanie to popierali pozniej Bock i Volter. Ten
ostatni w rozprawie: ,,Studdeutsche Schulboten® mowi: ,,Ohne
Bedenken in der Volksschule keine Grammatik, im Sprachunter-
richte der Volksschule wird solange kein Heil werden bis er mit
der Grammatik géanzlich gebrochen haben wird“. Jezeli wiec zna-
komici na polu jezyka rodzinnego niemieccy pedagogowie apo-
dektycznie gramatyke ze szkot elementarnych wykluczajg, dru-
dzy za$ jak Raumer, powaga pedagogiczna swego Czasu za uzy-

¥ K. F. Becker Ueber die Methode des Unterrichts — Frank-
furt 1833.

2) Grimm: Deutsche Grammatik.
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waniem tejze przemawiajg, wiec zdania w tym wzgledzie sie
chwiejg i krzyzujg, dlaczegozbySmy uczac polskie dzieci jezyka
niemieckiego, ktéry nie jest rodzinnym, obcigza¢ je mieli balas-
tem prawidet, dlugg teoretyczng naukg wymawiania, klasyfikacyg
gtosek i wyjgtkami bez konca? x) Czyz ludzie wpierw nie mowili
i nie pisali nim utozono prawidta? Co za znaczenie mogg miec
teoretyczne reguty wymowy i pisowni dla praktyki przy nauce
jezyka, wspomne tu dla przyktadu regute, iz die Fohre sosna
inaczej sie wymawia, niz die Fahre prom, a die Thtir drzwi
inaczej niz das Thier zwierze — lub jesli niewiesz czyli das
Grab pisze sie na koncu przez p czy b, to przedluz wyraz,
wszak i przedtuzajac napisa¢ moze uczen des Grapes, skoro nie
wie z praktyki i z ¢wiczenia, ze sie ten wyraz pisze przez b.

Moga tego rodzaju reguty by¢ dobre dla umiejgcych jezyk,
lecz nie dla uczacych sie go dopiero. Na co sie przyda batamu-
ci¢ ucznia regutami, jesli po roku lub wiecej nauki nie bedzie
w stanie wyrazi¢ najprostszej mysli, zrozumie¢ pojedynczego zda-
nia, jak to ma miejsce z miodzieza wychodzacag ze szkot
$rednich ?

Przy uczeniu stéw i przy sktadaniu zdan w formie rozmo-
wek nie nalezy zapomnie¢ i o spadkowaniu i czasowaniu ustnem
i pisemnem, przez ¢wiczenie, czeste powtarzanie kolejno przez
wszystkich uczni w klasie z najskromniejszym zasobem prawi-
dtowym. Uczniowie wszystkie grupy, ktorych sie uczyli na pa-
mie¢, a teraz w zdaniach przerabiajg, spadkujg i czasujg na
piSmie i ustnie, nietylko rzeczowniki i przymiotniki, lecz
wszystko co tylko ulega odmianie.

Stéwka uczac sie calemi rodzinami przez czeste po-
wtarzanie w coraz odmiennej formie zdan, nalezy codziennie
powtarza¢, przynajmniej odczyta¢ i zdania i stowa, ktérych
uczyli sie poprzednio, gdyz powtarzanie cokolwiek juz znanych
rzeczy obznajamia ucznia wiecej z mowg i jej brzmieniem i dziata
korzystniej, niz gwattowne uczenie sie na pamiec.

Z Cwiczeniami ustnemi idg w parze ¢wiczenia piSmienne na
tablicy jak: pisownia, wymowa i czytanie pisma. Wszystko od-

x) Raumer: Geschichte der Padagogik.
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bywa sie na godzinie wyktadu tgcznie, gdyz tu nic nie mozna
zdawac na okupacye domowa, do tego chtopcy nie majg czasu,
zwihaszcza iz ¢éwiczenia domowe wymagaja wyzszego stopnia sa-
modzielnosci, uczniowie wiec nieporadni szukaliby pomocy obcej,
a tej w domu przy zatrudnieniu kupieckiem bezwatpienia nie
znajda. Czytanie ustepow badz zdan przez wszystkich uczni ko-
lejno powinno by¢ gtosne, wyrazne, dobrze akcentowane i wy-
mawiane, co jest rzeczg specjalnie nauczycielskiego obowigzku
i jego starania. Jak stusznie zauwazyt Dr. Czerkawski w swych
»Uwagach” zbyt rzadko sie zdarza w naszym kraju, izby i umie-
jacy jezyk niemiecki ze Scistoscig umiejetng i ze skutkiem prze-
strzegat przyrodzonych jezykowi niemieckiemu zasad. Dotyczy
to przedewszystkiem wymowy gtoski ,,e“, ktorg Polacy idac za
uktadem wiasnej stawianskiej gtosowni prejotujg ,.e“ po gardio-
wych spotgtoskach méwigc: mach(j)en, wirk(j)en zamiast machen,
wirken.

Rowniez co do fatszywej wymowy przyémionych (przegto-
szonych) samogtosek 6, ii wymawiajagc je jako ,,e“ ,,i* zwroci¢
ucznia uwage; a za$ nie rozni sie w niczem od ,eu, jesli jest
jaka roznica to nader subtelnej natury. Lecz eu i au nie nalezy
wymawia¢ ani jak ai, ani jak oi. Przy wyrazach: sei, sind,
Nase, Rose i t. d. powie nauczyciel, ze niemieckie s (1) wyma-
wia sie jak z, a ze si nie jest polskiem §i ze e po i nie wy-
mawia sie réwniez jak i h, lecz jest znakiem przedtuzonego
brzmienia, poprzedzajgcej samogtoski, wiec nie ichr, Dochle,
Echre lecz i(h)r, Do(h)le, E(h)re, wreszcie ze sie sind nie wy-
mawia sie zy zynd, a ei wymawia sie jak aj.

Wszystkie objasnienia majg by¢ jasne, zwiezle, krétkie bez
rozumowan i analizy, zastosowane praktycznie w ¢wiczeniach na
tablicy, nie wypowiedziane tak na o$lep, lecz w zastosowaniu do
tego co uczen widzi w ksigzce, lub na pismie. Celem poprawnego
wymawiania jak roéwniez nalezytego akcentowania wystarczy
gtosna, wyrazna poprawka nauczyciela, powtarzana przez uczni
tak dtugo za nauczycielem, dopokad nie bedzie prawidtowa. Za-
niedbywanie roznic w akcentowaniu stow kazi do niepoznania
wymowe, lecz tego réwniez jak i wymowy moze nauczyciel
wihasnymli przyktadem i pilng uwagg w poprawianiu uczni bted-
nie akcentujgcych dokona¢. Wszelkie mozolnie akcentowane sto-
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whniczki przy koncu w ¢wiczeniach umieszczone dla ucznia, jak
to ma miejsce w Dr. Molina Cwiczeniach niemieckich dla I i 1l
klasy na nic sie nie przydadza, gdyz czytajacy wyrazy w zdaniu,
musiatby celem dobrego akcentowania za kazdym z osobna ucie-
ka¢ sie do stowniczka na koncu ksigzki zamieszczonego. Tu roz-
strzyga c¢wiczenie i przyzwyczajenie. Nauczyciel bedzie od sa-
mego poczatku przestrzega¢, by kazdy wyraz zle akcentowany
przez uczni poprawi¢, a trudniejsze wyrazy tak dtugo powtarzaé
dopoki nie stwierdzimy, iz nalezycie zostat wygtoszony. Mozna
poda¢ i prawidto ogolne, ktére w najwiekszej liczbie przypadkow
pewnem sie okaze, jak n. p. iz jezyk niemiecki zawsze akcentuje
najwazniejsza cze$¢ wyrazu, szczegllnie te od ktérej zalezy
wiasciwe jego znaczenie.

Z czytaniem i wymowag #gczy sie i pisownia, czyli or-
tografia. W metodyce nauki tej, wykazuje historya jezyka
niemieckiego dwie krafncowe szkoty. Przedstawicielami tychze
sg K. Bornemann i L. Kellner. Pierwszy podaje zasady:
kazde stowo ma w piSmie swojg specjalng fizyognomje i jest
to rzecza nauki ortografji dziecku dopomdédz, aby sobie fizyo-
gnomje wyrazOw pewnie i stale przyswoito, co wylgcznie za
posrednictwem oka, wiec nie mowg, lecz pismem usku-
tecznic mozna. Kellner za$ uczy: 1) pisz jak dobrze wy-
mawiasz, 2) pisz odpowiednio do pochodzenia stowa, 2) pisz
wedlug zwyczaju pisowni. W praktyce obydwie teorye scho-
dzg na jedno. Ci co uczg pisowni wyrazdw za pomocg oka
muszg w watpliwych wypadkach ucznia poprawi¢, okolicznosciowo
poda¢ mu pomocnicze reguty i takowe zakomunikowac; drudzy
za$ podajg reguty z zasady. Cata réznica w tern, ze pierwsi po-
zostawiajg nauke pisowni na los optycznych oka ztudzen, kiedy
drudzy podiug planu postepuja. Ortografia szczegdlnie w po-
czatkach powinna iS¢ w parze z dobrem wymawianiem, czyta-
nego badz pisa¢ sie majgcego zdania na tablicy, gdzie réwniez
krétkie ustepy, ktorych sie chlopcy na pamie¢ uczg z wiasciwg
wymowsg i akcentowaniem przepisane by¢ majg z pamieci. Nie
odpowiednim materjatem celem przywilaszczenia sobie wiado-
mosci ortograficznych, sg tak zwane dyktanda, ongi za najlepszy
Srodek zuzytkowania nabytych pamiecig regut ortograficznych
uwazane, gdyz uczen moze tylko to dobrze napisa¢, co przedtem
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zrozumiat, lecz nie wyrazy, ktére w dyktacie po raz pierwszy
styszy. Dyktujac za$ zdania ze stdw znanych, badz wyuczonych
dyktowac nie pojedyriczemi stowami, lecz w zdaniach, gdyz dla
réwnobrzmienia stow czeste batamuctwa, ktérych uczeh rozumie-
jac mysl zdania tatwiej unikngé moze.

Co do ¢éwiczen stylistycznych, ktOre poprzedza staranna in-
strukcya potaczona z ustnemi ¢wiczeniami nalezy za prostujgcemi
wszelkie usterki wskazowkami nauczyciela, materjat nabyty zu-
zytkowac¢ i pismiennie uktadanemi na poszczegdlnione pytania
odpowiedziami nalezycie wyzyska¢. Zada¢ od ucznia | klasy niz-
szej szkoty handlowej opowiadania przeczytanego ustepu wia-
snemi stowami bytoby dziwactwem pedagogicznem, skadze tych
wihasnych stdw wezmie, kiedy nie jest Niemcem? Zadowolni¢ sie
nalezy tern, iz uczen po przerobieniu badz wyuczeniu sie jakie-
go$ praktycznego ustepu tylko nie czczej tresci, odpowie na py-
tania nie swojemi stowami, lecz stowami ksigzki i jestto rzeczag
nauczyciela, aby odpowiedzi nie byly owocem mechanizmu pa-
mieciowego, lecz rezultatem rozumienia tresci. Jesli nauczyciel
w | klasie tym sukcesem sie wykaze, iz chlopcy w rozmowie
z nim jak to mowig ,sprzeda¢ sie nie dadzg“ i na pojedyncze
zapytania skladng od uczni otrzymuje odpowiedz — to spetnit
zadanie rzetelnie.

W Kklasie Il-giej w ¢éwiczeniach ustnych obszerniejsze roz-
mowki z zawodu, z zycia, ze stosunkow wyjete wielkg mi od-
daty ustuge ksigzeczki: Edward Baxter Esqr. Neueste deutsche
Gesprache. — Wien 1840 — jak rOwniez w nauce pamigciowej,
celem nabycia tadu i skfadu w niemieckiej stylistyce, wybrane
praktyczne wustepy z Auras i Gnerlich Deutsches Lesebuch
Breslau 1850 jak n. p.: Die Nahrhaftigkeit und Heilsamkeit des
Zuckers, der Kaffeebaum, die Kartoffel, das Getreide, w drugiej
i trzeciej klasie nie byty bez korzysci.

Na tern koncze tych stow kilka pobieznie na papier rzu-
conych uwaga, iz nauczyciel jezyka niemieckiego chcgc obowig-
zek swdj rzetelnie wypetni¢ wobec uczni, ktérzy uczy¢ sie pra-
gng dla zycia zawodowego, musi materjat nauki utworzy¢, wa-
runki tejze utozyC i tre$¢ ich wypracowaé, gdyz podrecznikdw
badz ¢wiczen jezykowych dla kupiectwa i jego potrzeb odpo-
wiednich niestety absolutnie nie posiadamy. Jezeli za$ w szkicu
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niniejszym nie bylem moze dos¢ zrozumiaty, jasny, dla forma-
listy-dydaktyka nie zawsze logiczny, to wzglad nato, iz omawia-
nie praktycznego sposobu uczenia jezyka obcego w instytucyi
dopiero z pieluch rozwinietej, w systematyczne ramy teoryi i pi-
sanych prawidet ujg¢ sie nie da, moze gtosy malkontentow zmo-
deruje, zwlaszcza iz tatwiej praktycznie i uczy¢, jak owa z do-
Swiadczenia i z zycia nabytg praktyczno$¢ w system utozyc.

Rudolf Ottmann.
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