PRZIEDSZKOLE

ROK | . 1933/4 . LUTY Nr. 6

Do Kolezanek!

Wraz z wydaniem 6-go numeru ,,Przedszkola" pismo nasze kornczy
pot roku istnienia. Zgodnie z zapowiedzig w numerze 1-szym, sta-
raliSmy sie omawia¢ w artykutach i podawanych wiadomosciach za-
sadnicze sprpwy ,,budownictwa" przedszkola, nietylko w dostownem,
ale rowniez w og6lnem, organizacyjnem znaczeniu.
ChcieliSmy i chcemy da¢ najprzdd ramy i forme, wskaza¢ podstawy
prawne organizacji, jaka jest przedszkole i wogole samo zagadnienie
wychowania przedszkolnego, stopniowo wypetniajac te zreby zyciem,
na ktore sktada sie nietylko wychowawstwo, nietylko ta lub inna me-
toda i program zajec, ale tez szereg zasadniczych i niezmiernie waz-
nych zagadnien z dziedziny spotecznej, obywatelskiej i panstwowe;j.
Nie obawiamy sie tak powaznie okresla¢ naszej pracy w przed-
szkolu, bo' z jednej strony zdajemy sobie sprawe, jak wielkg odpo-
wiedzialno$¢ za dziecko ponosi wychowawczyni wobec rodzicow, spo-
teczenstwa ii panstwa, z drugiej wiemy, iz przedszkole daje poczatek
rozwojowi uczu¢ gromadnych i ze wiasciwe nastawienie tych uczug,
dokonane w przedszkolu, zawazy na dalszem zyciu jednostki, przy-
sztego obywatela panstwa. Rozwdj tych uczu¢ stanowi obok szere-
gu ,,przyzwyczajen" natury higjenicznej i kulturalnej jeszcze jeden
niezbedny czynnik, oparty o podstawy etyczne i moralne, ktore po-
winny by¢ zaszczepione w duszy dziecka juz w wieku przedszkolnym.
Czynnikiem spotecznym jest réwniez wptyw wychowawczyni na
rodzicow dziecka, dZzwigniecie domu rodzinnego do poziomu mozliwo-
Sci wspoOtpracy z przedszkolem, a tam, gdzie zachodzi tego potrzeba,
przyjscie zi pomocg spoteczng dziecku lub wyszukanie dla niego tej
pomocy.
zycie sie komplikuje, stopniowo zmienia formy — cziowiek, ktory
chce mu nadazy¢ i sprosta¢, musi je poznawac i bra¢ w niem udziat
czynny, organizacyjny.
Wychowanie przedszkolne otrzymato ramowe ujecie w ustawie szkol-
nej, organizacja prawna przedszkola prywatnego' znalazta swoj wy-



102 raz. narowni ze szkolnictwem prywatnem w ustawie z dn. 11 marca
1932 r. ii rozporzadzeniu z; dn. 7 czerwca 1932 r., ktére omdwilismy
w ,,Przedszkolu". DaliSmy réwniez artykut wyjasniajacy rozporza-
dzenie Prezydenta Rzeczypospolitej z. dn. 27 paZdziernika 1933 r.
o kwalifikacjach zawodowych wychowawczyn przedszkoli, zrozumia-
te jest bowiem, iz wychowawczyni przedszkola nie moze juz dzi$ po-
przestac li. tylko na znajomosci metody przedszkolnej, a pismo orga-
nizacji zawodowej, jakiem jest ,Przedszkole", obowigzane jest jej
w tern dopoméc.

P. Stattleréwna w swym artykule p. t. ,,Dlaczego nalezymy do Zwigz-
ku N. P.“ (Nr. 4—5 ,Przedszkola™) méwi miedzy innemi o samo-
ksztatceniu wychowawczyn przedszkoli, do czego Zwigzek N. P. czton-
kom swym jak najchetniej dopomaga. Wiadome jest ile czyni w tej
sprawie dla nauczycielstwa. Wiadome tez jest jak wielki wysitek
od szeregu lat dokonywany jest przez, nauczycielstwo w dziedzinie
doksztatcania sie na kursach i drogg samoksztatcenia. Wychowaw-
czynie przedszkoli po wejéciu do wielkiej rodziny nauczycielskiej —
przez wprowadzenie przedszkola do ustaw szkolnych i przez przy-
stgpienie do Zwigzku N. P. — stoja wobec koniecznosci poddania
analizie swoich wiadomosci nietylko zawodowych, ale tez ogélnych,
wigzacych sie z zyciem biezagcem. Rozporzadzenie o kwalifikacjach
wychowawczyn przedszkolil powinno stac sie rowniez niematym bodz-
cem do tej akcji.
Sekcja wychowawczyn Przedszkoli Z. N. P. ma tu pole do dziatania,
Sadzi¢ nalezy, iz ze swoich mozliwosci, na terenie Zwigzku N. P. sko-
rzysta, niezaleznie jednak od tego konieczne jest indywidualne ksztat-
cenie sie droga czytelnictwa. ,,Przedszkole™ pragnie przyczyni¢ sie
do tej zyciowo 1 ideowo niezbednej akcji i najgorecej prosi kolezanki,
aby czytanie ,,Przedszkola" tgczyty z notatkami i uwagami o poszcze-
golnych artykutach i wiadomosciach w naszem piSmie podawanych.
Prosimy o nadsytanie tych uwag do Redakcji ,,Przedszkola".
Zalezy nam rowniez na wszelkich wiadomosciach z, teren6w, ktére
dadzg mozno$¢ Sekcji Wychowawczyri Przedszkoli orjentowania sie
jak zycie przedszkolne w Polsce sie ksztattuje, a Redakcja najchet-
niej na zwrdcenia sie Kolezanek bedzie odpowiadata, stuzac wska-
zéwkami i rada.
Bedziemy tez serdecznie radzi, jeslii Kolezanki zechca nadsyta¢ nam
artykuty na temat poszczegdlnych zagadnien, z ktéremi spotykaja
sie przy pracy. Moze bodZcem dla nich bedzie artykut kolezanki Ko-
$linskiej. w Nr. 4-5 ,,Przedszkola".
W numerze niniejszym umieszczamy kwestjonarjusz, dotyczacy roli
i celowosci radja w przedszkolu i wogoble jego znaczenia dla wycho-
wania przedszkolnego. Zalezy nam na wszechstronnem omowieniu
tego zagadnienia, tak bardzo wspotczesnego, a wigzacego sie z sze-
regiem kwestyj natury psychologicznej, dydaktycznej i innych.
Oczekujemy licznych odpowiedzi!

Redakcja.



Zofja Bogdanowiczowa

Przedszkola w Belgji
METODA OPRACOWANA PRZEZ P. V. NEYRINCK

Poprzedni numer ,,Przedszkola" poswiecony byt pamieci dr. Decro-
ly’ego, omawiat jego zycie i poczatki organizacji przedszkola i szkoty,
przez niego stworzonych. Dla ludzi, pracujgcych nad dzieémi w wie-
ku przedszkolnym, specjalnie ciekawe zagadnienie bedzie stanowito
poznanie wptywow metody Decroly’ego na wychowanie przedszkolne
w' Belgji. Dzieki ksigzce p. Neyrinck  p. t. ,,L’education au jardin
d’enfants”, opartej na wieloletniej pracy w przedszkolach miasta
Brukseli, sprawa ta zostaje znacznie ufatwiona i, jakkolwiek drogg
posrednig, daje mozno$¢ stworzenia pogladu na stanowisko, jakie
przedszkola belgijskie zajety wobec wspotczesnej wiedzy pedagogicz-
nej. Droga ewolucji, poprzez krytyczne stosowanie metody Froebla,
ktory wedtug stow p. Neyrinck, ,,dat pierwszy racjonalny system
wychowania przedszkolnego" i metody Montessori, przez ktére prze-
szly wszystkie spoteczenstwa oswiecone, personel, pracujacy w przedr
szkolach belgijskich, tworzy metode nowg, opartg na najnowszych
zdobyczach wiedzy o dziecku i zasadach pedagogicznych, gtoszonych
przez Claparede’a, Ferriere’a, Fere’go i innych. Jednak odrebnos¢
sSwojga i zyciowe nastawienie w stosunku do metod, stosowanych w in-
nych krajach, zawdzigcza Belgja przedewszystkiem Decroly’emu.

Przyjrzyjmy sie obrazowi przedszkola, ktéry rozwija p. Neyrinck
w swojej ksigzce. Na plan pierwszy wysuniete zostalo zagadnienie
otoczenia, jako jednego z najsilniejszych, bezposrednich czynnikow
wychowawczych. O ile wie$ sama przez sie stanowi idealne $rodo-
wisko dla wszechstronnego rozwoju dziecka malego, o tyle miasto
przez nadmierne skupienie ludzi i sposobu ich zycia dziata wycho-
wawczo ujemnie. Rolg wychowawcy jest danie dziecku miejskiemu
cho¢ pare godzin dziennie w normalnych, zdrowych warunkach.
Okres pobytu dziecka w przedszkolu powinien sta¢ sie podstawg
zdrowia fizycznego i moralnego. Z tego zatozenia wychodzac, przed-
szkola belgijskie, chociaz nie mieszczg sie w ,patacach”, posia-
daja jednak boiska, niejednokrotnie ogrod warzywno-kwiatowy, te-
ren ,,dziki" o powierzchni nieréwnej, pokrytej krzakami, oraz ho-
dowle roslin i zwierzat, nad ktéremi opieka powierzona jest dzie-
ciom z przedszkola. Urzadzenie boiska — przyrzady gimnastyczne,
obliczone na rézny wzrost dzieci, liczne zabawki, koniki, wozki, kétka,
rowery, ktéremi dzieci dowolnie rozporzadzajg, przyrzady, stuzace
do wykonywania powaznych robot ,,ludzi dorostych”, stwarzajg oka-

*) Dyrektorki jednego z przedszkoli miasta Brukseli.

103



104 zje do zdrowego ruchu i stuzg ro6znorodnym, zainteresowaniom
dzieciecym. Dzieki temu, dzieki umozliwieniu statego, celowego za-
jecia, zarowno w salach zaje¢, jak ii na boiskach i w ogrodzie, ener-
gja dziecka znajduje ujScie. W racjonalnie zorganizowanem zyciu
przedszkola niema czasu na niegrzeczno$¢ i na wzajemne dokucza-
nie sobie, — powiada p. Neyrinck — kazdy bowiem wykonywuje
prace, o ktorych potrzebie jest gteboko przekonany... Tak sfor-
mutowana zasada stanowi podstawe wychowania moralnego w przed-
szkolu. Oprdcz wiasciwego otoczenia materjalnego, natura dziecka
wymaga dla normalnego rozwoju zdrowej atmosfery moralnej: do-
broci, pogody, potgczonej z wesotoscig oraz poszanowania dzieciecej
osobowosci. Wozrastanie wsrdéd ,,$miechu, Spiewu i zyczliwosci” wy-
zwala niejako dazenie ku dobremu, oraz przenosi zainteresowania
dziecka w kierunku dobrze zorganizowanych przez wychowawczynie
zaje¢ wychowawczych.

Zdrowie moralne mozliwe jest jednak do osiggniecia tylko facznie
i z pomocg zdrowia fizycznego, ktore dziecko osigga dzieki zdrowym
warunkom, w jakich wzrasta (duza ilos¢ powietrza, duzo stonca, ra-
cjonalne odzywianie) oraz dostatecznej ilosci ruchu. Na pierwsze
miejsce wysuniety zostat ruch swobodny na przyrzadach i gry, kto-
rym dzieci samorzutnie sie oddajg, ,,wtedy bowiem tylko mozliwa
jest samokontrola dziecka i normowanie dowolne ruchu, zaleznie od
chwilowego zmeczenia organizmu*. Dziecko' jest w stanie zdania so-
bie sprawy ze swoich mozliwosci, podczas gdy dorosty, Kierujgcy
dzieckiem, opiera sie na intuicji lub przestankach teoretycznych,
ktore wobec réznych idywidualnosci dzieciecych moga niejednokrot-
nie zawies¢. Jednak niezaleznie od zabaw i gier dowolnych p. Ney-
rinck stosuje éwiczenia fizyczne, planowo rozwijajace organizm dzie-
ciecy. Wszystkie te ¢wiczenia wykonywane sg przez dzieci w formie
zabawowej, oraz zawsze z pomocami (lusterka, piérka, kawatki waty,
pitki, sersa i t. d.) lub na przyrzadach, ¢wiczen, nasladujacych czyn-
nosci i ruchy ludzi i zwierzat, przenoszacych wyobraznie dziecka
w rozne ciekawe sytuacje, spotykamy w przedszkolach belgijskich
bardzo niewiele, raczej jako zajecia dodatkowe, ktére bez. szkody
dla dziecka moga by¢ stosowane, ¢wiczenia zasadnicze wykonywane
sg w pewnem tempie, na komende i przypominajg swoim ukladem
marsze rytmiczne (korowody) z choragiewkami, bukiecikami, czy
innemi przedmiotami barwnemi, stosowane jeszcze niejednokrotnie
w naszych przedszkolach, ale nie mogacych zastgpi¢ metodycznych
¢wiczen fizycznych.

Rozwojowi umystowemu, wedtug ujecia p. Neyrinck, przedszkola bel-
gijskie poswiecaja stosunkowo najwiecej czasu i pieczotowitego opra-
cowania.

Whplyw Decroly’ego staje sie jaskrawo widoczny w idei koncentracji,
wzorowanej na systemie, stosowanym przez niego w szkofach. | tu-
taj bowiem takze punktami, wokoto ktorych skupia¢ sie majg wszyst-
kie czynnosci, zmierzajace przedewszystkiem do rozwijania umystu
dziecka, sg t. zw. ,,08rodki", podzielone na dwie grupy. Grupe pierw-



szg stanowig ,,0érodki Zainteresowania 4, oparte na znajomosci psy-

chiki dziecka. Sg one ,wyrazem dazen i potrzeb danego okresu zy-

cia dzieckald. ,,Osrodki #ainteresowania 4, przeniesione ze szkoty prof.

Decroly’ego, zostaty odpowiednio zmodyfikowane w przedszkolach

m. Brukseli. Modyfikacje te dotyczg zardwno konkretyzacji tema-

tow, jak sposobu przerabiania materjatu. Stosownie do réznic wieku

dziecl, uczeszczajagcych do przedszkoli, osrodki zainteresowania po-

dzielono na trzy grupy: dla najmiodszych, dla $rednich i dla naj-

starszych.

Wzory o$rodkdw, przytoczonych przez p. Neyrinck, i eksperymento-

wanych w przedszkolach, zawieraja w grupie pierwszej, przeznaczo-

nej dla dzieci od lat 3 do 4-ch, nastepujace tematy:

»1) dziecko chce sie bawic ¥,

2) dziecko chce naby¢ dobre przyzwyczajenia.

Dla dzieci od lat 4-ch do 5-ciu:

1) dziecko chce siebie poznac,

2) dziecko chce pozna¢ $rodowisko rodzinne, w ktérem wzrasta,

3) dziecko musi zaspokoi¢ konieczne wymagania swojej natury fi-
zycznej,

4) dziecko musi by¢ dobre dla zwierzat.

Dla dzieci od lat 5-ciu do 6-ciu:

1) dziecko musi walczyé ze zmianami pogody,

2) dziecko rozszerza swoje zainteresowania, przystosowujac sie do
réznorodnych Srodowisk,

3) dziecko pragnie zy¢ w zetknieciu z naturg,

4) dziecko chce byé radosne, interesujg je zatem rozrywki i zabawy*.

Jak widzimy zatem, temat ,,zabawall w r6znych odmianach znajduje

sie we wszystkich grupach osrodkéw. Kazda nastepna grupa ,,0$rod-

kowd jest rozszerzeniem i pogiebieniem poprzednich. Punktami, do-

kota ktorych grupuje sie zespot wymienionych osrodkéw, jest dziecko

i jego najblizsze Srodowisko. Mimo elastycznosci w opracowywaniu

kazdego osrodka, p. Neyrinck, bojac sie Slepego nasladownictwa ze

strony czytelniczek, daje konkretne wskazania: ,,nie nalezy trzymac

sie kolejnosci, podanej we wzorach, nie nalezy czeka¢ na ukoncze-

nie jednego tematu dla rozpoczecia drugiego. Winny sie one za-

zebia¢, wzajemnie przenikac i uzupetnia¢. Zaradno$¢ i intuicja pe-

dagogiczna wychowawczyni moze jedynie zapewni¢ stuszne ich za-

stosowaniei¥*

Druga grupe stanowig ,,Osrodki aktualne# (Centres d’actualite), wy-

tworzone przez dzieci same, na podstawie bezposredniej obserwacji

zjawisk, faktow, czynnosci, dokonywujacych sie w oczach dziecka.

P. Neyrinck zaznacza: ,,Poniewaz niestato$¢ dziecka, brak dojrzato-

$ci umystowej i niemozno$¢ zrozumienia wielu rzeczy nie pozwala

na dostateczne pogtebienie osrodkdw zainteresowania, mozemy w mysl|

metody szkoty powszechnej prof. Decroly’ego przerobi¢ kilka o$rod-

kow aktualnych, zaobserwowanych w przyczynie i skutkach przez

*) 121 str. **) Str. 119.
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106 dzieci ¥ame" ,»,Osrodki aktualne" bedg zatem zmienne i uzalez-
nione catkowicie od pél roku, okresowych zajec¢ ludzkich, zaje¢ przy-
godnych, odbywajgcych sie w poblizu miejsc zamieszkania dzieci
oraz zdarzen okolicznosciowych. Kazdy z wyzej wymienionych o$rod-
koéw zabarwia, dzieki inicjatywie wychowawczyni, na pewien okres
czasu wszystkie zajecia i zabawy w przedszkolu. Dziecko zdobywa
wiadomosci, potrzebne dla o$wietlenia danego zagadnienia, utrwala
je droga powtdrzen i wreszcie, jako punkt trzeci zamierzonego te-
matu, zastosowuje praktycznie.

Pierwszy punkt osigga dziecko przez poznanie drogg zabawy i obser-
wacje, pogtebiona ¢wiczeniami zmystow; punkt drugi — przez gro-
madzenie na terenie przedszkola catosci lub czesci przedmiotow za-
interesowania, w postaci realnej lub w rysunku, segregowanie
przyniesionych przedmiotow, ogladanie i omawianie zbiorow, ilu-
stracyj i rysunkow, znajdujacych sie juz w przedszkolu, oraz me-
todyczne ¢wiczenia zrecznos$ci; punkt trzeci wreszcie — przez, wszel-
kiego rodzaju zajecia reczne, jak: rysunek, modelowanie, budowanie,
oraz roboty z r6znorodnego materjatu. Dla tatwiejszego zrozumienia
etapOw pracy i ich kolejnosci, przytaczam ponizej rozwiniecie (w cza-
sie dowolnym) i opracowanie bardziej charakterystyczne jednego
z o$rodkow zainteresowan, przeznaczonego dla dzieci Srednich (4-ty
i 5-ty rok).

Dziecko chce siebie Pptznac

1) Zdobycie wiadomosci. Poznaje siebie na podstawie znajomosci
ruchéw — poruszania sie miesni.

Czynnosci zabawowe. Bawie sie w domu, na podworzu przedszkola,
na placu, na wsi.

Ksztatcenie zmystow: Systematyczne ksztatcenie zmystu miesniowe-
go: akuratno$¢ ruchéw, dziatanie spontaniczne, koordynacja ruchéw
bardziej ztozona.

Cwiczenia réwnowagi. Precyzowanie ruchow, ufatwiajgce przysto-
sowanie sie dziecka do Srodowiska.

Cwiczenia i gry zrecznosci. Gry wymagajgce opanowania sie.
Zbieranie materiatdw. PoproSmy dzieci 0 pomoc w gromadzeniu
pomocy do ¢wiczen rownowagi i ¢wiczen zrecznosciowych.
Biblioteczka. Obejrzyjmy uwaznie nasze albumy obrazkowe ze scen-
kami z zycia dzieci podczas ich zabaw.

Gry ksztatcace. Odtwarzanie na materjale gier i zabaw dzieciecych.
Loteryjka. Temat ten sam.

Gry psychologiczne. Zrozumienie. Wyobraznia. Zagadki: Ide sie ba-
\INié na glac lub do ogrodu — co wezme z sobg, zeby mi bylo wese-
e it d

Cwiczenie zrecznosci. Kto potrafi zawigza¢ najszybciej swojg ska-
kanke? Kto najpredzej napetni piaskiem wozeczek. Kto wejdzie
najwyzej na drabinke?

*) Str. 57. **) Str. 134.



Zastosoiocmie. Budownictwo: Z klockow zbudujmy wszystkie przy-
rzady i pomoce potrzebne do ¢éwiczeri rownowagi.
Modelowanie: Zrobmy kule z gliny potrzebne do ¢wiczen zrecznosci.
lP((onstrukqa Z drgzkéw skonstruujmy trzy drabinkil réznej wiel-
osci
Przytoczony przyktad; doskonale ilustruje system pracy w przedszko-
lach belgijskich i nasuwa pewne refleksje, dotyczace metody, w nich
stosowanej. P. Neyrinck w czesci teoretycznej- swojej. ksigzki, uza-
sadniajgcej czes$¢ praktyczna, oswiadcza w mysl postulatow nowej
pedagogiki: ,,Nie uczmy dzieci w przedszkolach, starajmy sie na-
tomiast rozmawiac¢ z niemi swobodnie przy kazdej sposobnosci. Przez
dostarczanie mozliwosci czynienia doswiadczen, przez pozwalanie na
zabawe oraz manipulowanie materjatem surowym, uzytkowanie Kto-
ktérego podnieci obserwac;e i procesy myslowe, stwarzajmy sami
okazje do moéwienia..
,Wychowawczyni sama mowi mato — pozwalajac dziecku na swo-
bodng, bogatg wypowiedz drogg mowy, albo czynu" ¥
Ale madre — pelne stusznej tresci stowa, nie znajdujg nalezytego
zastosowania w praktyce. Lekkie tylko zetkniecie sie z planem
przedszkola, z ktérem staratam sie zapoznaC czytelniczki mozliwie
wiernie, budzi powazng obawe, ze przewazajgca ilos¢ tematow
,»,08rodkow zainteresowan" w stosunku do t. zw. ,,08rodkéw aktual-
nych" wypeini czas zajeciami programowemi tak szczelnie, ze na
zapowiedziang we wstepie swobode pozostang tylko drobne okruchy
czasu. Wbrew woli i checiom autorki opracowanej metody, chwi-
lami mamy wrazenie, ze stykamy sie ze szkotg powszechng, ba! mo-
ze nawet ze starszemi jej oddziatami.
Odwzorowywanie natury i modeli w rysunku i modelowaniu, nawet
w budownictwie, jest, wedtug p. Neyrinck, sprawg uznang i codzienna,
,D0 rozwija uwage i prostuje falszywe spostrzezenia dzieciece".
W braku modelu, wychowawczyni podsuwa dziecku swojg inicjaty-
we, proponuje Wykonanle takiej czy innej postaci, czy przedmiotu,
zwigzanego z opracowywanym osrodkiem. Wptyw wychowawczyni
siega daleko, nawet w zakres zabaw piaskiem! Przytem ,,O$rodki"
Decroly‘ego przeniesione przez, p. Neyrinck na grunt przedszkola,
mimo zaznaczonych usitowan dostosowania ich robig wrazenie pew-
nej sztucznosci 1 trudno uwierzy€, zeby szczeg6lniej niektdre z nich,
stanowity rzeczywiste zainteresowanie dziecka. Nalezaloby moze
pomyslec dla przedszkoli o innych tematach zainteresowan dziecie-
cych. Zastrzezenia te nasuwajg sie w zwigzku z czescig praktyczng
metody, natomiast cze$¢ teoretyczna dziatu wychowania umystowego
tchnie nowym duchem o wysokiej wartosci, rowniez w znacznej mie-
rze zaczerpnietym od Decroly’ego. Odrzucony zostat niezyciowy ba-
last naukowy metody Montessori, wszystkie ¢wiczenia zmystow—cCwi-
czenia zrecznosci przeprowadzane sg w zwigzku z innemi zajeciami
zycia praktycznego. Czynione sg usitowania przenoszenia na dom

) Str. 3.
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108 rodzinny zainteresowan dzieci zajeciami przedszkola. Dziecko jest
zachecane do przynoszenia kart, ilustracyj, przedstawiajgcych po-
trzebne w danej chwili sceny zycia czy krajobrazy — i przedmiotdow,
0 ktérych byta mowa w przedszkolu. Z tych ,,daréw" powstaja cen-
ne zbiory, uzytkowane przez dzieci w miare ich potrzeby i checi.
W zwigzku z obserwacjg siebie, otoczenia i rysunkow dziecko mowi
spontanicznie bez wywierania wptywu ze strony wychowawczyni
w formie pytan jklasycznej pogadanki” Froebla, odrzuconej w me-
todzie przedszkoli belgijskich. Wreszcie jeszcze jeden rys dodatni..
Zaréwno prof. Jonckheere w przedmowie do cytowanej ksigzki jak
rowniez jej autorka zaznaczajg bardzo wyraznie, ze omawiana me-
toda, jest w skladzie swoim elastyczna. Zaleznie od Srodowiska
i sfery, z jakiej dzieci pochodzg, nalezy jg dostosowywaé, przerabiac,
czerpiac to, co uznamy za stuszne, a odrzucajac zbyteczne.

Zaletg kazdej metody nowej, z ktdrg mamy mozno$¢ zetkniecia sie —
jakgkolwiekby ona byta, zfa, czy dobra, jest to, ze zmusza do zasta-
nowienia, i budzi nowe mysli w zakresie pracy, z ktérg mamy do
czynienia.

Dla tych powodéw, jak rowniez ze wzgledu na swoje dodatnie war-
tosci, metoda opracowana przez p. Neyrinck budzi w $wiecie peda-
gogiki przedszkolnej zywe zainteresowanie.

Marja Grzywak-Kaczynska

Badania testowe w przed-
szkotach warszawskich

W roku szkolnym 1930/31 przeprowadzono badania testowe w sze-
regu przedszkoli warszawskich. Zbadano okoto 600 dzieci. Celem
badan byto unormowanie testow dla dzieci wstepujacych do szkoty.
Poniewaz rozwd6j umystowy #zieci w wieku lat 7 jest bardzo
roznorodny, mniej wiecej w granicach od 4 do 9 lat, trzeba wiec
byto ustali¢ testy dla dzieci tego okresu wieku. Testy dla dzieci 4, 5,
6 letnich byty normowane wedtug mozliwosci umystowych dzieci
w przedszkolach. Testy dla dzieci 7, 8 i 9 letnich wedtug dzieci szkol-
nych. Testy powyzsze byly jeszcze uprzednio (w 1928 r. i 1929 r.)
sprawdzone na dzieciach kilku przedszkoli. Sprawdzanie to polegato
aa przekonaniu sie, czy forma testow jest dostatecznie jasna dla
fizieci czy sposob podawania zadan do wykonania jest odpowiedni,
czy dobor zadan jest tego rodzaju, ze moze nam co$ powiedzie¢ o roz-
woju umystowym dzieci. Normowanie za$ testow polegato na usta-
leniu, jak duzy procent dzieci w kazdym wieku wykonywa poszczegol-
ne zadania testowe i na ustaleniu norm t. zn. liczby zadan, ktére przez



dziecko danego wieku powinny by¢ dobrze wykonane. Dajac dziec-
ku takie sprawdzone zadania, mozemy przekonac sie, czy wykona
ich tyle, ile jest ustalonych dla dzieci danego wieku, czy tez wyko-
na mniej lub wiecej. Mozemy wiec w przyblizeniu okresli¢ wiek rozr-
woju umystowego dziecka, t. zn. mozemy stwierdzi¢, ze badane dziec-
ko wykonato tyle zadan, ile wykonywa przecigtne dziecko danego wie-
ku. Jasne jest, ze to tylko utatwia nam orjentacje, poniewaz wyniki
badan testowych nie moga by¢ nigdy brane, jako catkowicie nie-
zawodne, przedewszystkiem dlatego, ze ograniczona jest liczba zadan,
ktére dajemy dziecku do wykonania. Chociaz sg to zazwyczaj zada-
nia charakterystyczne, t. j. odwotujace sie do pewnych waznych funk-
cyj umystowych, niemniej jednak nie sg one w stanie wyczerpac
wszystkich mozliwosci umystowych dziecka. Moga wiec w pewnych
wypadkach utatwi¢ dziecku wykazanie swoich mozliwosci, bo akurat
zadajg one od niego tego, co ono moze da¢. W innych wypadkach
dziecko tych zadan nie moze wykona¢, ale mogtoby dobrze rozwigzaé
inne, ktérych nie przewidzieliSmy. Przytem wazny jest nastroj, w ja-
kim dziecko wykonywa zadania: czy robi wysitek, do jakiego jest
zdolne, czy niema przeszkdd, ktére mu utrudniajg robienie tego wy-
sitku, jak naprz. onieSmielenie, zmeczenie, zainteresowanie sie czem$
innem i t. d. Ale i w tych wypadkach, gdy unikniemy tych wszyst-
kich przeszkod i ustalimy, mozliwie objektywnie, stopieri rozwoju
umystowego, jaki dziecko wykazato przy wykonywaniu danych za-
dan, jeszcze musimy by¢ ostrozni przy wyrabianiu sobie o niem
opinji. Wykazany bowiem stopieri rozwoju umystowego nie wyjas-
nia nam, czy to jest maksimum rozwoju, do jakiego dziecko byto
w stanie doj$¢ w danym wieku, czy tez jest to rozwdj ohamowany
przez, pewne przyczyny; czy okolicznosci zyciowe, stan zdrowia nie
stanowity pod tym wzgledem Zzadnych przeszkdd. Jesli te przyczy-
ny zostang usuniete, rozwdj moze sie poprawi¢. Zawsze trzeba sobie
to pytanie stawia¢, gdy zastosowujemy testy do badania dzieci. Za-
zwyczaj; sprawdzamy rozwdéj umystowy dziecka, gdy nasuwa nam
ono jakie$ watpliwosci, np. spostrzegamy, ze dane dziecko nie zacho-
wuje sie tak, jak jego rowiesnicy, zdaje sig nie rozumie¢ w rownym
stopniu zlecen, czy tez wyjasnien dawanych mu i t. p.- Albo inne
dziecko wydaje sie nam zywe, inteligentne, jednak Zle spetnia na-
sze polecenia, nie wystuchuje do$¢ uwaznie tego, co. sie do niego mo-
wi. Albo tez dziecko jest nieSmiate i niepewne, trudno z- niego co$
wydoby¢, trudno je naktoni¢ do jakiej$ pracy i t. p. Wtedy stawia-
my sobie pytanie, co jest tego przyczyng; staby rozwdj umystowy,
czy zgaszenie dziecka warunkami zycia, czy tez zly stan zdrowia
i t.p. W pewnych wypadkach sarno badanie jest bardzo utrudnio-
ne, bo dzieci nieSmiate, zgaszone najczesciej daja tez i gorsze wyniki
przy badaniu. Badajac jednak dziecko ze wszystkiemi ostroznoscia-
mi, oczywiscie oddzielnie, starajgc sie je zacheci¢ pochwatami, o$mie-
li¢ serdeczno$cia, mozemy sobie w pewnym stopniu nasze watpliwo-
§ci co do niego rozjasni¢. A takie wyjasnienie jest wazne, bo ufar-
twia nam odpowiednie ustosunkowanie sie do dziecka. Zadaniem
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110 wychowawcy jest budzenie w dziecku wiary we wiasne sity, zwia-
szcza, jesli ono brak tej wiary wykazuje.
Znacznie jednak wiekszy nacisk na o$mielenie dziecka, na budzenie
w niem wiary nalezy potozy¢, jesli widzimy, ze nie staby rozwoj
umystowy, ale nieSmiato$¢, zgaszenie utrudnia mu udziat w zyciu
i w pracach jego rowiesnikow.
Badanie testowe pocigga wiec za sobg sitg rzeczy zebranie i zesta-
wienie takich wiadomosci o dziecku, jak dane o jego warunkach zycia,
ktore moga sprzyjac jego rozwojowi- lub, przeciwnie, hamowac ten
rozwoj; nastepnie dane o jego stanie zdrOW|a dane, zaobserwowa-
ne co do zachowania sie dziecka w stosunku do kolegow do wycho-
wawczyni, do przedmiotéw, z ktéremi ma do czynienia, do swoich
zajecC i t. p.
W takich warunkach zastosowane badanie testowe moze istotnie ufa-
twi¢ wychowawczyni zorjentowanie sie w psychice dziecka i w zwigz-
ku z tern wskaza¢ jej odpowiednie postepowanie.
Nie wchodze tutaj w blizsze wyjasnianie wartosci i sposobu stoso-
wania testbw. Mozna to znalezC w opublikowanej broszurze, ktéra
zawiera odnosne testy, ich normy, oraz sposob ich stosowanial).
Po tern krétkiem wyjasnieniu celu badan testowych, przeprowadzo-
nych w 1930 r. w przedszkolach warszawskich — chce jeszcze podac
troche wynikoéw otrzymanych i spostrzezeri porobionych przy bada-
niach, co moze mie¢ pewne znaczenie dla przedszkoli.
Przedewszystkiem interesujacy bedzie dla wychowawczyn przed-
szkoli fakt stwierdzonych badaniami znacznych réznic w rozwoju
umystowym miedzy dzieémi jednego wieku. Nie jest to spostrzeze-
nie nowe. Kazdy, kto ma do czynienia z dzieémi, dos¢ szybko sie
orjentuje, ze réznig sie one rozwojem w granicach tego samego wie-
ku. Ciekawe sg jednak rozmiary tych roznic, co mozna wykazac¢
tylko przy pomocy badan testowych. Ponizej zamieszczona tabela
wykazuje wsrod dzieci przedszkoli warszawskich nastepujgce roz-

nice:
Dzieci w wieku
Poziom wieku
4 — 5 lat 5 — 6 lat 6 — 7 lat
Ponizej 4 lat 21.7% 7,8% 0.5%
4 — 5 lat 60.2% 17,5% 8,1%
5 — 6 lat 15.7% 47.4% 29,%2
6 — 7 lat 1.2% 20.1% 53,3%
7 — 8 lat 1.2$ 5,9% 21.2%
8 — 9 lat 1.3% 6.1%
9 —10 lat 1.6$

) Marja Grzywak - Kaczynska, Testy i Normy, Nasza Ksiegarnia,
Warszawa 1933.



Tabela mowi, ze miedzy dziecmi w wieku od 4 do 5 lat znajduje sie
21,7% takich, ktérych rozwoj umystowy jest ponizej 4 lat. Poniewaz
testy siegajg tylko do lat 4, wiec nie wykazuja, ile ponizej 4 lat znaj-
dujg sie te dzieci. Moga by¢ miedzy niemi i takie, ktore sg na pozio-
mie 3, albo i 2 lat; 60,2% dzieci znajduje sie na poziomie wiasciwym,
bo na poziomie dzieci 4 do 5 lat; 15,7% znajduje sie na poziomie dzieci
od 5 do 6 lat, a wiec wyzszym o rok od wiasciwego; 1,2% — na po-
ziomie dzieci od 6 do 7 lat, a wiec wyzszym o dwa lata i 1,2% — na
poziomie dzieci od 7 do 8 lat, a wiec wyzszym o trzy lata. Widzimy
wiec wsrdd dzieci od 4 do 5 lat rozpietos¢ wieku rozwoju umystowe-
go w granicach pieciu lat. Ws$rod dzieci od 5 do 6 lat te roznice sg
jeszcze wieksze, bo w granicach szesciu lat, wérdd dzieci od 6 do 7
lat w granicach siedmiu lat.

Ta zwiekszajgca sie roznorodnos¢ wsrod starszych dzieci tern sie thu-
maczy, ze wyrazniej wykazuje sie wsrod nich dolna, granica rozwoju,
gdy brak testéw dla dzieci 3 i 2 letnich nie pozwala nam wykaza¢,
jesli sie takie znajdujg wsrod dzieci od 4 do 5 lat. Fakt, ze wsrdéd
dzieci 6-letnich np. (od 6 do 7 lat) mogg sie znajdowac takie, ktd-
rych rozwoj umystowy jest ponizej poziomu dzieci 4 letnich i moga
sie znajdowac takie, ktorych rozwdj jest na poziomie lub nawet po-
wyzej poziomu dzieci 9 letnich, jest bardzo wazny dla wychowaw-
czyn. Zwraca ich uwage na to, ze nie mozna wymagac od wszystkich
dzieci jednakowych wysitkéw i jednakowych wynikéw z tych tylko
wzgleddw, ze sg w jednakowym wieku. To za$ zniewala do roznico-
wania postepowania z dzie¢mi.

Réwniez ciekawy bedzie dla przedszkoli fakt réznic w og6lnym po-
ziomie umystowym dzieci zaleznie od $Srodowiska spotecznego, z ja-
kiego pochodza. Inaczej moOwigc, pewne przedszkola majg wiecej
inteligentny element dzieci, inne mniej inteligentny, zaleznie od
dzielnicy miasta, w jakiej sie znajdujg, zeby wykaza¢ te rdznice
okresle ogdlny poziom umystowy dzieci' kazdego przedszkola Srednim
ilorazem inteligencji. lloraz inteligencji (I. 1.) otrzymujemy z po-
dziatu wieku inteligencji (W. 1.), jakg dane dziecko wykazato, przez
jegO wiek zycia (W. Z.). JeSli W. I. bedzie taki sam, jak W. z. to
z podziatu otrzymamy 1. Jesli W. I. bedzie nizszy od W. z., to I. |.
wypadnie ponizej 1. Jesli W. I. bedzie wyzszy od W. z., to I. I. wy-
padnie powyzej 1.

Azeby unikng¢ utamkoéw mnozymy iloraz przez 100 i naskutek tego
1.1.100 bedzie wykazywat rozwoj umystowy, odpowiadajacy wiekowi
rzeczywistemu, 1. l. ponizej 100 — rozwoj nizszy, a I. I. wyzszy od
100 — rozwdj wyzszy od wieku rzeczywistego.

Przytocze Sredni 1.1. dzieci szeSciu przedszkoli warszawskich, w réz-
nych dzielnicach miasta potozonych (badania z 1930/31 r.). Zoba-
czymy, jakie zaznaczajg sie¢ miedzy niemi rdznice pod wzgledem po-
ziomu umystowego dzieci.
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112 Nr. Przedszk. Ulica. I. 1. (iloraz inteligencji).

Nr. 2 Zielna 105
Nr. 29 Marszatkowska 104
Nr. 49 Lesznoi 104
Nr. 41 Wileniska 101
Nr. 46 Madalinskiego 96
Nr. 45 Putawska 90

Widzimy z powyzszego, ze Srodmiescie dostarcza przedszkolom naj-
inteligentniejszego elementu, bo $redni rozwdj umystowy tych dzieci
przewyzsza cokolwiek ich wiek zycia. Co do przedszkola na Lesznie
podkresli¢ réwniez nalezy, iz lokal jego jest specjalnie pobudowany
I urzadzony (budynek miejski wiasny), co rowniez moze bardziej
wptywac na podniesienie poziomu kultury dzieci. Do przedszkola
przy ul. Wilenskiej (Praga) uczeszczajg dzieci przewaznie z posrod
sfery nizszych funkcjonarjuszéw kolejowych. Natomiast najnizej
pod wzgledem rozwoju umystowego przedstawia sie materjat dzie-
ciecy na Mokotowie, pochodzacy ze Srodowisk najubozszych i o nis-
kim poziomie kultury.

Te kilka przyktadéw wykazuje jednak wyraznie fakt, ze ré6zne przed-
szkola mogg mie¢ rézny element dzieci pod wzgledem rozwoju umy-
stowego. ROznica miedzy trzema pierwszemi przedszkolami (105,
104, 104), a ostatniem (90) wyraza sie wiecej, niz jednym rokiem,
a wiec dzieci z Putawskiej sg Srednio o rok op6znione w rozwoju
w stosunku do dzieci z Marszatkowskiej. ROznice te mogtyby sie
jeszcze wyrazniej wykazaé, gdyby sie. zbadato przedszkola w dziel-
nicach specjalnie typowych pod wzgledem $rodowiska. Badania jed-
nak, ktére omawiamy, jak to juz byto wykazane, dla innych celéw
byty przeprowadzane.

Podajac niektore wyniki badan, nie moge pomina¢ milczeniem wra-
zen odniesionych przy tej pracy. Charakteryzuja mi one cokolwiek
dane przedszkola i wyjasniaja wptyw na dzieci. Stosunek dzieci do
ludzi Swiadczy zazwyczaj o tem, jaki jest stosunek ludzi do danych
dzieci. Otéz dzieci w przedszkolach, w ktérych badatam, wykazujg
wielkg ufnos¢ do ludzi. Z bardzo nielicznemi Wythkaml szty chet-
nie, Smiato do badania, interesowaty sie wszystkiem, co im sie po-
kazywa+o i dawato do Wykonanla Niektorym przeszkadzato przy
badaniu nie onieSmielenie lub lek, lecz potrzeba przytulenia sie
do osoby badajacej. Bytam nieraz wzruszona temi; malenstwami,
ktére zamiast stuchac moich zlecen, zaczynaty od tego, ze rzucaty mi
sig¢ na szyje lub przytulaty si¢ do mnie i reagowaty wieksza uwaga
na usmiech méj, niz na moje zlecenia. SW|adczy to, ze tym dzieciom
jest dobrze w przedszkolu, bo niestety nie zawsze im dobrze bywa
w domu.

Stad ptynie ich ufnos¢ nawet do osob obcych, ktére sie zjawiajg na
terenie przedszkola. Przytem nadzwyczajna czystos¢ i dbatos¢ o este-
tyczny wyglad pomieszczen, urzadzen i pomocy szkolnych w przed-
szkolach z ktéremi sie zetknetam, wptywa tez dodatnio na rozwdj
przyzwyczajen i uczu¢ dzieci.



Dr. J. Bogdanowicz

Zwalczanie chorob
zakaznych w przedszkolu

(odczyn odpornosciowy ustroju)

Czestem zmartwieniem i utrapieniem rodzicow sg ,,gruczoty” u dzieci.
Najczesciej rodzice widzg w tem. objaw gruZlicy, wzglednie wyraz
stabosci i wyczerpania ze strony organizmu.

Sad lekarza jest nieco inny.

Jezeli obserwowacé, w jakim wieku najczesciej stwierdzamy obecnosé
gruczotéw timfatycznych, dostepnych zewnetrznie naszemu badaniu,
to okaze sig, ze liczba dzieci z wyraZnie ,,macalnemi” gruczotami
wzrasta stopniowo od wieku niemowlecego do wieku szkolnego. Od
wieku szkolnego liczba ta maleje stale i u dorostych, wzglednie u do-
rastajgcej miodziezy osobniki ,,z gruczotami" nalezg do wyjagtkow.
Przyczyna tkwi tu w stopniowem zanikaniu z wiekiem pomocniczego
organu ochronnego, jakim jest uktad gruczotéw timfatycznych, ktory
po spetnieniu swego obowigzku naog6t moze ulec ,,wycofaniu z fron-
tu walk". Tem samem tlumaczymy sobie i narastanie liczby dzieci
z gruczotami we wczesnem dziecifistwie. Niemowle w pierwszym ro-
ku zycia mato jest narazone na zetkniecie sie z zarazkami chorobo-
tworczemu Gtownym ich roznosicielem jest cztowiek, o ile wiec nie-
mowle nie jest otoczone zbyt liczng Switg kochajacych je osob, nie
jest zarazane i nie potrzebuje broni¢ sie przed zarazeniem akcja
gruczotowa. Poza tem we wczesnym okresie zycia aparat limfatycz-
ny niemowlecia stabo jest jeszcze wyksztatcony, a niemowle i tak po-
siada odporno$¢, dzieki obecnosci w jego tkankach ciat odpornoscio-
wych, uzyskanych z krwig matki z. okresu zycia ptodowego.

Dopiero, kiedy dziecko zaczyna chodzi¢ i wzrasta zasieg jego zna-
jomosci i mozliwych , kontaktéw" z zakazeniem, wzrasta réwniez od-
dziatywanie na jego organizm zarazkOw chorobotworczych. Wtedy
to zaczyna pracowaé obronny narzad w postaci ukiladu chtonnego
(limfetycznego). W wieku tym tez coraz czeSciej, zwihaszcza po prze-
bytych chorobach zakaZnych, drég oddechowych i skornych (grypa,
koklusz, zapalenie ptuc, odra, ospa wietrzna, egzemy, ropnie i t. d.).
spotykamy liczne i powiekszone gruczoty w obrebie szyi, w pachach
i pachwinach.

Juz nieraz w tej samej rodzinie, wsrdd rodzenstwa, ktore wspolnie
przecheréwato jakas z choréb zakaznych, spotykamy znaczne réz-
nice w odczynie gruczotowym, Swiadczy to o indywidualnej wrazli-
wosci aparatu chtonnego. U dzieci t. zw. timfatycznych, aparat ten
jest tak wrazliwy, ze odpowiada szybkim i znacznym powigkszeniem
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114 gruczotébw na biahe i drobne bodZce, np. drobny ropien skéry lub
lekki stan kataralny gardia.
Powigkszenie gruczotéw nie $wiadczy wiec bynajmniej zawsze o sta-
bosci organizmu dziecka, a tern mniej o zakazeniu, czy chorobie gru-
Zliczej. Jezeli jednak dziecko. w wieku przedszkolnym rzeczywiscie
nietylko ulegto zakazeniu, lecz choruje na gruzlice (co nie jest rzeczg
identyczng), to naogdt choroba przebiega¢ moze tagodniej i tatwiej
ulec zahamowaniu wihasnie dzieki uktadowi loimfatycznemu i gruczo-
tom, przyczem powigkszeniu ulegaja mniej, lub nieraz wcale nie
ulegaja, gruczoty obwodowe, a przedewszystkiem gruczoty, potozone
tebiej. Ustalenie powigkszenia tych wiasnie gruczotow (np. gruczo-
ow Srdédpiersia) nie jest klinicznie tatwe, nawet przy wyzyskaniu
zdjecia rentgenologicznego, przyczem i te gruczoty mogg ulec po-
wiekszeniu na tle innych choréb (np. kokluszu), a niekoniecznie spe-
cjalnie na tle gruzlicy. Stwierdzenie przez lekarza powiekszonych
gruczotéw Swiadczy wiec wylkgcznie, ze dziecko byto, narazone na ta-
kie, czy inne zakazenie i ze z tern zakazeniem walczylo. Jezeli dalej
lekarz przepisuje pewng kuracje i w wyniku jej stwierdza zmniejsze-
nie sie gruczotow lub ich zanik i ocenia to zjawisko, jako sprawe po-
mysIng dla organizmu, to dlatego, ze widzi w zaniku gruczotdéw uspo-
kojenie sie walki ustroju i powr6t do warunkéw normalnych. Jakiez
whnioski mozemy wiec naogdt wyciggnag¢ z powyzej wymienionych
przestanek?

1) Uklad limfatyczny, a wiec i gruczoty, nalezg do normalnych tka-
nek organizmu dziecka, przyczem najzywszg dziatalno$¢ zdradzajg
w okresie przedszkolnym zycia dziecka — w okresie najwiekszego,
narazenia dziecka na zakazenia zarazkami chorobotworczemi.

2) ,,Powiekszone gruczoty" sa wyrazem walki ustroju z zarazkami.
Gruzlica jest tylko jedng z chordb, na ktore ustrdj dziecka odpowiada
,»odczynem gruczotowym®.

3) Leczenie ,,gruczotow" oparte jest przedewszystkiem na zapobie-
ganiu dalszym zakazeniom, na stworzeniu warunkow takich, zeby
ustroj spokojnie mogt zlikwidowac istniejgce juz sprawy zapalne.

To tez najlepsza kuracja jest oddzielenie dziecka od zrodet zaka-
zenia, pobyt na $wiezem 1 czystem powietrzu — storice.

A zakazenie w wieku przedszkolnym jest ogromnie tatwe, szczeg6lnie
w duzych zbiorowiskach dzieciecych, jak to ma miejsce w przedszkolu.
Z nadejSciem jesieni, co pewien czas, pustoszejg przedszkola w zwigz-
ku z ta, czy inng lokalng epidemja. Zwiaszcza najprzykrzejsza cho-
robg jest grypa. Charakterystyczng sprawa, o ktorej specjalnie na-
lezy pamietac, jest wybitna zarazliwos¢ wielu choréb zakaznych —
szczeg6lnie na terenie lokallu, zamknietego w przygodnem S$rodowi-
sku. Pamietajgc o tern, nie nalezy dzieci mato odpornych, t. j. dzieci,
czesto zapadajgcych na kataralne stany nosogardzieli, prowadzi¢ do
teatru, kina lub na rézne zabawy dzieciece, odbywajace sie pod da-
chem. Z tego samego wzigledu niepozadane jest jezdzenie dzieci tram-
wajem, w ttoku osob kaszlacych i kichajacych.

O ile takie choroby, jak grypa, kataralne i zapalne stany drég od-



dechowych i noso-gardzieli nalezg do niestusznie lekcewazonych,
ale prawie codziennych schorzeh w wigkszych grupach dzieci — to
t. zw. wkasciwe choroby zakaZne dzieciece sg dorocznymi, ale spora-
dycznymi go$¢mi w przedszkolu. Od szeregu lat medycyna szu-
ka sposobdéw zapobiegania tym chorobom. Niewatpliwie najpew-
niejszg bedzie w przysztoSci metoda szczepien ochronnych, oparta
na wytwarzaniu odpornosci sztucznej, czynnej u dziecka. Meto-
da ta, jak dotad, cieszy sie specjalnem i stusznem zaufaniem,
zwlaszcza przy zwalczaniu blonicy (dyfterytu). Dla wielu jed-
nak chorob zakaznych szczepionek pewnych nie mamy. Nie mo-
gac zwalcza¢ tych choréb ta droga, oparto walke z niemi na
ochronie przed zakazeniem drogg ustalenia pewnych przepiséw, jak
postepowaé z chorym i jak go izolowa¢ od otoczenia. Przepisy te —
ogolnie znane i zatwierdzane przez kompetentne czynniki panstwowe,
nie moga jednak w zupetnosci odegra¢c w zwalczaniu epidemji tej
roli, do jakiej sg przeznaczone. Przyczyng tego jest przedewszyst-
kiem brak wyraznych i pewnych objawéw, ktoreby pozwalaty roz-
poznac chorobe infekcyjna przed wystgpieniem okresu jej zarazliwo-
$ci. Dla przyktadu wezmy odre. Odra jest zarazliwg conajmniej na
4—5 dni przed wystgpieniem wysypki, ale dziecko jest jeszcze po-
zornie zdrowe, i stan jego uchodzi uwagi otoczenia. To samo zja-
wisko' spotykamy przy wiekszosci innych chorob zakaznych.

Jezeli sprawa zapobiegania chorobom zakaznym natrafia na takie
trudnosci, to nie nalezy z tego wnosié, ze mozna lekcewazyé wszelkie
przepisy ochronne. Trzeba pamieta¢, ze stosowane rozumnie, majg
one duzg wage i przynosza pozytek. Przypominajg one mianowi-
cie, ze punktem wyjscia przy zakazeniu jest przedewszystkiem osoba
chorego i zmuszajg do lojalnego przestrzegania pewnych zasad, nie-
wygodnych moze dla jednostek — koniecznych dla dobra og6tu.

To tez tern mniej bedzie choréb epidemicznych w przedszkolu, im
wiecej rodzice, dbajac o dobro, zaréwno swoich, jak i cudzych dzieci,
roztoczg nad swojemi czulszg opieke, zatrzymujgc je w domu, nie-
tylko wtedy, gdy sg wyraznie chore, ale i wowczas, kiedy nie maja
pewnosci, czy dzieci sg zdrowe— czy chore.

Naogot tez daje sie stwierdzi¢ w szkotach takie zjawisko, ze im bar-
dzieJ kulturalne jest Srodowisko, z ktorego dzieci pochodzg, tern poz-
niej i tern rzadziej chorujg one na choroby zakazne. Pewne choro-
by zakazne prawie kazde dziecko przejs¢ musi — np. odre — ale
lepiej, zeby chorowato na nig, gdy jest starsze, kiedy organizm jest
silniejszy 1 przebieg choroby jest tagodniejszy.

Choroby zakazne majg rdzne drogi i sposoby, jakiem! przenoszg sie
na zdrowych. Najczestsze jednak z tych drog to droga powietrzna—
w t. zw. lotnych chorobach zakaznych, jak odra, ospa wietrzna, Swin-
ka, albo tez blizsze zetkniecie sie z chorym, jak przy btonicy, pto-
nicy, kokluszu it. d.

Zwalczanie tych drog zakazenia moze by¢ wiec dwojakie. Jedno —
to utrudnianie w zakazaniu sie dzieci; lotnemi zarazkami. Wobec
szybkiego wymierania zarazkow pod dziataniem zwiaszcza storica,
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116 idealnem rozwigzaniem sprawy bytoby state przebywanie dzieci
z przedszkola na $wiezem powietrzu. Poniewaz jednak wykonanie
tego w naszym klimacie jest niemozliwe, konieczne jest zwrocenie
uwagi na dobre i gruntowne wietrzenie lokali. taczy sie z tern i in-
ny wzglad: w chlodniejszej temperaturze dzieci ,,przeziebiajg sie”
rzadziej, niz w lokalu przegrzanym i przesyconym duzg iloscig wil-
goci w powietrzu. Co do sprawy drugiej — zakazania sie przez
bliskg styczno$¢ z chorym — konieczne jest wczesne i sumienne ucze-
nie dzieci podstawowych i najwazniejszych wskazan higjeny: czy-
stosci ciata, a zwhaszcza ragk i jamy ustnej. Nalezy tez odzwyczajaé
dzieci od fatszywej czutostkowosci—wzajemnego $ciskania i catowa-
nia sie. Podobniez wérdd przestrzegania wielu innych wskazan—waz-
ne jest uczenie dzieci nie kastania i nie kichania na drugich, zastania-
nia sobie buzi, czy nosa chusteczka, i jak najscislejszego pilnowania,
aby kazde dziecko miato wtasng chustke do nosa, odpowiednio zmie-
niana.

Woracajac jeszcze do poczatku artykutu, gdzie byta mowa o znaczeniu
uktadu limfatycznego dla dziecka, przypomnie¢ réwniez nalezy, ze
wartos¢ ustroju zalezna jest nietylko od tego, czy dziecko zachoruje
na jakas chorobe, czy nie, ale i od tego, jaki przebieg bedzie miata
ta choroba.

Dobry uktad timfatyczny utatwia zwalczanie choroby i ostabia jej
intensywnos$¢. Pielegnacja tego ukfadu jest wiasciwie identyczna
z tern, co nazywamy hartowaniem ciata. Racjonalna djeta, racjonal-
ny rozktad zaje¢ (czynnosci) i odpoczynku, racjonalne ubranie,
przebywanie na $wiezem powietrzu i w storicu, wzmacniajg zwtaszcza
ukfad timfatyczny i posrednio bronig przed zakazeniem, wzglednie
przed ztosliwym jego przebiegiem.

Przedszkole powinno jak najbardziej czuwac nad tern zagadnieniem,
pouczajac 0 niem rodzicéw | wpltywajgc w granicach mozliwosci na
warunki domowe dziecka, nieraz tragiczne z powodu sytuacji mater-
jalnej, ale tez w wieki wypadkach powodowane brakiem uswiadomie-
nia i niskim poziomem kultury opieki domowe;j.

A. Charszewski

Przedszkola w r. szk. 1932/33

Ogtoszona niedawno statystyka przedszkoli za rok szkolny ¥932/33

wykazuje znaczne zmiany w liczbie przedszkoli i uczeszczajacych do
nich dzieci w poréwnaniu ze stanem z roku poprzedniego. Kierunek
i natezenie tych zmian ilustruje tablica, zamieszczona na str. 117.
Whbrew dotychczasowej, niezmiennej od szeregu lat, tendencji roz-

*) ,Wiadomosci statystyczne", 1934 r., zeszyt 2.
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118 wojowej nastgpit w 1932/33 r., jak wida¢, raptowny spadek liczby
przedszkoli — zjawisko napozor niespodziewane, ktore jednak uwaz-
ny obserwator liczb, dotyczacych rozwoju przedszkoli, mogt — choc
nie w tak duzych rozmiarach — przewidzie¢ juz dawniej.

Juz bowiem od 1929/30 r. — przy statym i szybkim wzroScie liczby
przedszkoli — liczba dzieci w tych zakladach utrzymywata sie na
niezmienionym prawie poziomie. Zahamowanie doptywu dzieci do
przedszkoli wobec ogromu niezaspokojnych potrzeb w tej dziedzi-
nie i duzego w tym okresie przyrostu liczby dzieci w wieku przed-
szkolnym, wskazuje niewatpliwie na dziatanie czynnikdéw natury go-
spodarczej. Te same czynniki — to jest pogorszenie sie sytuacji
ekonomicznej szerokich warstw ludnosci oraz zwiekszenie sie trud-
nosci finansowych, przezywanych przez samorzad terytorjalny, ktéry
utrzymuje 1/3 ogolnej liczby przedszkoli w Polsce — wplynely na
zatamanie sie dotychczasowego rozwoju zaktadéw wychowania przed-
szkolnego. Jest rzeczg charakterystyczna, ze spadek liczby dzieci
przybrat wieksze rozmiary, niz spadek liczby przedszkoli, co wska-
zuje na to, ze zmniejszenie liczby dzieci, ujawnione przez statystyke,
nie jest spowodowane wytgcznie zamykaniem przedszkoli, ze spadig
rowniez liczba dzieci, uczeszczajacych do przedszkoli, nadal istnie-
jacych. Trzykrotnie wiekszy spadek na wsli, niz w miescie, potwier-
dza przypuszczenie 0 gospodarczem podtozu omawianego zjawiska.

Jesdli chodzi o rozmiary spadku liczby przedszkoli i ich wychowan-
cow w poszczegolnych wojewddztwach, stwierdzi¢ mozna, ze najbar-
dziej ucierpiaty wojewddztwa najubozsze, posiadajgce dotychczas nie-
wiele przedszkoli 1 krétkg tradycje ich istnienia: stanistawowskie,
tarnopolskie, poleskie, nowogrodzkie. Zmniejszenie liczby wychowan-
cOw daje sie przytem spostrzec nawet w tych wojewodztwach, w kto-
rych liczba zaktaddéw wzrosta, jak lubelskie i biatostockie. Z posrod
wojewddztw, posiadajagcych bardziej rozbudowang sie¢ przedszkoli,
najwieksze rozmiary przybrat spadek liczby dzieci w wojewodztwie
kieleckiem, co jest zapewne skutkiem likwidacji znacznej czesci za-
kfadow, utrzymywanych dotychczas przez tamtejszy samorzad po-
wiatowy. Obronng rekag wyszty natomiast: m. st. Warszawa, Slask
oraz wojewodztwa pomorskie, krakowskie i lwowskie. Pozostate wo-
jewodztwa dotkniete zostaty spadkiem liczby dzieci w granicach od
6,9 — 19,5%.

Gwoli Scistosci, zaznaczy¢ nalezy, ze przytoczone i omdéwione wyzej
liczby nie daja zupetnie wiernego obrazu rzeczywistosci. Faktyczny
spadek liczby przedszkoli jest prawdopodobnie nieco mniejszy od uwi-
docznionego w tablicy, a to ze wzgleddéw nastepujgcych.

1) Podana liczba przedszkoli i wychowancéw w roku szk. 1931/32
jest nieco wyzsza od rzeczywistej, wliczono bowiem do niej pewng
ilos¢ zaktadow, bedacych raczej instytucjami, opieki spotecznej, niz
przedszkolami i grupujacych gtownie dzieci w wieku szkolnym. Za-
ktady te byly wykazywane w sprawozdaniach, nadsytanych przez
inspektoréw szkolnych do Gtéwnego Urzedu Statystycznego, jako



przedszkola. Wyeliminowanie ich stato sie mozliwe dopiero od roku
szk. 1932/33, gdy Gtéwny Urzad Statystyczny zaczat przeprowadzac
badania w szerszym, niz dotad, zakresie, umozliwiajacym dokitad-
niejszg kontrole udzielanych przez inspektorow informacyj. W opra-
cowaniu za rok szk. 1932/33 wyeliminowano na tej podstawie Kil-
kanascie zaktadow, liczacych ponad 1% tysigca dzieci — prawie wy-
tgcznie na terenie wojewodztw wschodnich i potudniowo-wschodnich.
2) Podane w tablicy liczby, dotyczace roku szk. 1932/33, sg nieco
nizsze od liczb rzeczywistych, gdyz pewna ilo$¢ przedszkoli zostata
pominieta przez inspektoréw szkolnych w ich sprawozdaniach ze
wzgledow formalnych, mianowicie z powodu niespetnienia przez wia-
Scicieli przedszkoli warunkéw, wymaganych na mocy nowej ustawy
0 szkotach prywatnych. Dotyczyto to w pierwszym rzedzie przed-
szkoli prywatnych, zwiaszcza w wojewddztwach centralnych, gdzie
i poprzednio istniato sporo zaktaddw, nie posiadajgcych koncesy;j.
Biorgc pod uwage powyzsze zastrzezenia, — ktérych uwzglednienie
mogtoby zmniejszyC rozmiary wykazanego w tablicy spadku o pare
procent — stwierdzi¢ mozemy w kazdym razie, ze ten spadek jest
i Zze jest mozliwe, a nawet prawdopodobne, ze bedzie on postepowat
dalej. A interes spoteczny wymaga, azeby tego postepu nie byto, aze-
by proces — zaledwie rozpoczynajgcy sie — spadku przedszkoli zo-
stat zahamowany i zastgpiony przez proces rozwoju tego typu za-
kfadow. Dlatego zwracamy uwage wszystkich, interesujgcych sie
sprawami wychowania i sprawami potozenia i warunkéw zycia dziec-
ka, na te liczby, zwracamy uwage na niebezpieczenstwo, jakie grozi
wychowaniu przedszkolnemu. Szczge6lnie niepokojgce jest zmniej-
szanie sie liczby przedszkoli na wsi, gdzie nie posiadajg one dtuz-
szej tradycji ii gdzie potrzeba ich istnienia nie jest tak rozumiana
przez ludnos¢, jak w miastach.
W tej chwili niema jeszcze powodéw do paniki, nalezy tylko baczyc,
aby wszedzie, gdzie to mozliwe, zapobiega¢ ujemnemu oddziatywa-
niu warunkow kryzysowych na stan przedszkoli i nie dopuszcza¢ do
likwidacji przedszkola, o ile istniejg cho¢by najmniejsze mozliwosci
jego utrzymania, zwiaszcza w odniesieniu do zaktadow, utrzymywa-
nych przez samorzady. Samorzady zdziataty dotad bardzo wiele na
polu organizacji przedszkoli, jesli teraz ograniczajg swoja dziatal-
nos¢ w tej dziedzinie, czynig to niewatpliwie pod naciskiem bez-
wzglednej konieczno$ci gospodarczej. Spoteczenstwo winno w tym
ciezkim okresie dopomo6c samorzagdom w utrzymaniu dotychczaso-'
wych zdobyczy, aby utatwi¢ im rozwiniecie szerszej inicjatywy w tym
zakresie z chwilg poprawy warunkéw ekonomicznych. Od inicjatywy
samorzadow zalezy gtownie los wychowania przedszkolnego w Pol-
sce, panstwo bowiem przez dlugi jeszcze okres czasu nie bedzie zdol-
ne do podjecia szerszej akcji w tej dziedzinie, a przedsiebiorczosé
prywatna, jako majgca na celu w pierwszym rzedzie zysk, zaspokoi¢
moze tylko potrzeby warstw zamozniejszych.
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Przeglad Wydawnictw

UECOLE MATERNELLE FRANQAISE Nr. 3, grudzien, 1933 r.
P. Angles, wizytatorka przedszkoli francuskich, daje w swym arty-
kule wytyczne zasady wychowania przedszkolnego i jego organizacji
we Francji.

Rozwoj nauk pedagogicznych z jednej, a zdobycze medycyny z dru-
giej strony doprowadzity do nowych koncepcyj wychowawczych tych
wszystkich, ktorzy interesujg sie dzieckiem.

Wiek od 2 do 6 lat, to okres budzenia sie inteligencji. Zamiast po-
zostawiac na los szczescia to ,,zdobywanie $wiata”, mozna pomagac,
wprowadzajac dziecko na szlaki najpewniejsze, po ktorych bedzie
kroczyto radosne. Lepiej przeciez uchroni¢ je od zbednych wahan,
a zwlaszcza od btedéw, ktore mogg pozostawi¢ po sobie trwaty $lad
w rozwoju duchowym. Praca tak pojeta nie moze opiera¢ sie jedy-
nie na instynkcie macierzynskim, lecz ze Swiadomg czujnoscig musi
faczy¢ umiejetnos¢ i miec jasno sformutowane zasady, Kierujgc catg
dziatalnoscig wychowawczg. Tylu wad zaréwno fizycznych, jak du-
chownych unikng¢ mozna, jesli sie je wczas spostrzeze i wczas zwal-
czaC zacznie.

Przedszkole francuskie — instytucja panstwowa — nie podotatoby
jednak swym obowigzkom, gdyby nie wytezona, a ofiarna praca per-
sonelu pedagogicznego i nie wydatna pomoc najroznorodniejszych
organizacyj spotecznych, jak ,,Przyjaciele dzieci", ,,Zwigzek matek",
»Higjena przez przyktad" i t. p,, ktére pomagajg przedszkolu w akcji
dozywiania, leczenia, odziewania dzieci. Ta dziatalno$¢ spoteczno-
charytatywna jest jedyng roznicg miedzy przedszkolami a Ogréd-
kami Dzieciecemi, gdyz metody wychowawcze, pomoce pedagogicz-
ne, nie mowigc juz o celu przedszkola, sg identyczne. We Francji
istnieje obecnie 3.000 przedszkoli, o 8.000 oddziatow, a zaledwie pa-
reset Ogrédkow Dzieciecych.

Ewolucja na polu wychowania przedszkolnego nie jest jeszcze ukon-
czona. Inicjatywa wychowawczyn, ich ciggte, bezustanne proby, za-
rowno jak prace uczonych, badajacych psychologje dziecka, podsu-
wajg nam coraz to nowe pomysty, wzbogacajace dotychczasowe do-
Swiadczenie. Od wychowawczyni wymaga sie przedewszystkiem, aby
zdawata sobie sprawe ze swej roli: zadaniem jej jest czuwa¢ nad
rozwojem tych indywidualizmow, ktore znalazty sie pod jej opieka,
pomaga¢ im do harmonijnego, jaknajpetniejszego rozwoju.

Do takiej pracy potrzeba procz wielkiego poSwiecenia i cierpliwej
wyrozumiatosci, i tagodnej stanowczosci, i intuicji, a wszystko to na
podtozu ciggtej troski o dalsze ksztatcenie swego umystu, serca i cha-
rakteru dla dobra tych malenkich. Czy trzeba doda¢, ze ideat ten
nie jest jeszcze powszechnie zrealizowany? Oczywiscie. Powinny
go jednak mie¢ przed oczyma wszystkie dobre wychowawczynie, po-
winny sie don zblizaé. Bedzie to juz wielkim krokiem naprzod i na-



peini nadziejg serca tych, ktdrzy interesuja sie dzieckiem i rozumieja,
Jjak wazng role dla catego pdzniejszego zycia odgrywajg pierwsze
wplywy wychowawcze.
Ten sam numer zawiera sprawozdanie ze spaceru zimowego, opra-
cowane metodycznie i wyczerpujgco. Podajemy je, jako wskazdwke
i ze wzgledu na bogaty materjat ¢wiczeniowy.
Spacer miat miejsce w grudniu, trwat 22 godziny. Dzieci poszty
do sasiedniego ogrodu, w ktorym znajduje sie stary patac.
Spacer. 1. Jak wygladajg drzewa — przypomnienie spaceréw je-
siennych.
2. Ptaki i zwierzeta (wiewiorka).
3. Mury patacu—wiecej widoczne, niz w lecie. Rosliny pnace.
4. Drzewa zielone — sosny i Swierki — poréwnanie barwy
pni, zbieranie gafezi, igiet, szyszek — ziemia pod sosnami.
Odpoczynek. Krotki, ze wzgledu na temperature.
Powr6t. 1. Drzewa, widziane z oddali — barwy — podkre$lenie war-
tosci estetycznych.
2. Gniazda, widoczne na bezlistnych drzewach.
3. Zapachy — wilgotno$¢ (odpowiednio do pogody i tem-
. peratury).
Cwiczenia zmystow, przeprowadzone w dniach nastepnych:
Cwiczenie Nr. 1. a) Rozpoznawanie ksztattéw: zmiesza¢ w worecz-
ku szyszke sosny, kasztan, zotedZ, orzech, mate
jabtko, matg gruszke.
b) Rozpozna¢ dotykiem (po ciemku) jabtko i ka-
sztan, kasztan i orzech.
c) Rozpozna¢ wechem (po ciemku) szyszke i ka-
sztan.
Cwiczenie Nr. 2. Utozy¢ wedtug wielkosci wzrastajgcej i malejace;j:
a) dla dzieci mtodszych: igty sosny i Swierku (du-
ze rOGznice),
b) dla dzieci starszych: tylko igty sosnowe;
] €) szyszki sosnowe.
Cwiczenie Nr. 3. éwiczenie dotyku. To, co ktuje: igly, sosny, oset,
ostrokrzew, gtog.
To, co nie kluje: zotedz, kasztan, orzech.
POUR L'ERE NOWELLE. Nr. 93, grudzien, 1933 r. Zeszyt ten
przynosi szereg artykutdéw, zwigzanych z zagadnieniem przedszkoli.
Artykut ,Szkoty 1 rodziny", porusza zawsze aktualng sprawe za-
interesowania rodzicow szkotg. Autor zaznacza, ze najtatwiej mozna
te glebszg wspotprace przeprowadzi¢ na terenie przedszkola, mate
dziecko tak tatwo, tak odrazu ludzi tgczy. Dobrze postawiony sto-
sunek rodzicow do przedszkola nauczy ich i wspotpracy ze szkota.
W tym samym numerze umieszczono” rowniez artykut dr. Decroly.
W sposob gteboki i subtelny rozwaza on zagadnienie rodziny, jako
tej instytucji, w ktérej uczy sie stosunku cztowieka do cztowieka,
uczy sie kocha¢ ludzi, uczy sie stuzby ofiarnej dla ich dobra. Po-
wszechnie uznana jest prawda, ze szkofa rozwija uczucia spoteczne,
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122 nalezy jednak zastanowi¢ sie nad rolg rodziny w tej dziedzinie pracy
wychowawczej.
Rodzina, to maty Swiat, w ktéorym, pewne uczucia spoteczne majg
szczegOlniejszg sposobno$¢ do rozwoju. Uczucia takie, jak pomoc
wzajemna, wspolny front wobec niebezpieczenstwa, wspotczucie —
zjawiajg sie zupetnie naturalnie w zyciu rodzinnem.
Rodzina jest istotnie doskonatem Srodowiskiem dla rozwoju uczué
spotecznych, tern bardziej, ze moga sie one tutaj oprze¢ na potez-
nych pierwotnych instynktach, przedewszystkiem na instynkcie ma-
clerzynskim. Jego naturalnym przejawem jest ofiarnos¢ bez gra-
nic, ofiarno$¢, nie zadajaca nic wzamian. Dzieki niemu istnieje ro-
dzina. Tajemnicza jest droga rozwoju uczu¢ spotecznych w duszy
dziecka; pierwszym ich objawem jest mgliste uczucie wdzigecznosci
dla matki, pochodzace z zadowolenia, z zaspokojenia potrzeb — i oto
zjawia sie uSmiech — matczyna nagroda. W rodzinie jednak obok
matki jest ojciec, a jego opieka i kierownictwo zapewnia dziecku
poczucie bezpieczenstwa, budzi ufnos¢ zyciowa.
W takich warunkach zbudzi sie w dziecku poczucie tacznosci rodzin-
nej ; duch rodziny przejawi sie w stosunku do rodzenstwa, bedac od-
biciem uczu¢ macierzynskich, czy ojcowskich. | nietylko zbudzi sie,
ale w codziennem zyciu bedzie wiele sposobnosci do ciggtej czynnej
realizacji tych uczuc, ktore przeistocza sie zczasem w uczucie mitosci
blizniego, w ducha ofiary. A instynkt tak silny, jak instynkt wia-
snosci — jego ztagodzenie, uspotecznienie przebiega najtatwiej w Sro-
dowisku rodzinnem .
I mozna powaznie watpi¢, konczy swoje rozwazania dr. Decroly,
czy dziecko, ktore nie, przeszto przez to, jakgdyby wtajemniczenie ro-
dzinne, bedzie mogto w dalszem swem zyciu zdobyC sie na praw-
dziwe, gtebokie uczucie spoteczne. Duch rodzinny, pojety wiasciwie,
nietylko nie sprzeciwia sie duchowi spotecznemu, ale przeciwnie, jest
dla niego najtepszem podtozem, najlepszem przygotowaniem.

W. K.

Z zZzycia SekcCcji
Ankieta: Przedszkole i Radjo

»Polskie Radjo" nadestalo do wszystkich pism pedagogicznych Zwigzku N. P.,
a wiec i do ,,Przedszkola”, odezwe, dajgca sie stresci¢ w stowach nastepujacych:
Polskie Radjo pragnie przyczynic sie do urozmaicenia i utatwienia pracy w szko-
tach i przedszkolach przez organizowanie audycyj w godzinach szkolnych o pro-
gramie odpowiednim dla dzieci danego wieku. Program byiby uzgodniony z czyn-
nikami fachowemi.

Oczywiscie mozliwo$¢ organizowania specjalnych audycyj przedszkolnych bytaby
uzalezniona od ilosci zgloszen (ilosci odbiornikéw).



Ale redakcja ,,Przedszkola" zasadniczo nie moze podej$¢ do tego zagadnienia bez-
krytycznie i uwaza za konieczne, przedewszystkiem, zebranie w sprawie tej
opinji Swiata pedagogji przedszkolnej. Nalezatoby odpowiedzie¢ na pytania na-
stepujace:

1) jakie spostrzezenia zostaly juz poczynione przez osoby, majgce do czynienia
z dzieémi w wieku przedszkolnym, stuchajgcemi radja (grupa i dziecko pojedyn-
cze; wiek i srodowisko dziecka, ptec),

2) czy stluchowisko radjowe (oczywiscie, odpowiednie trescig) moze zastgpic sto-
wo, potgczone z mimikg opowiadajgcego i ilustrujgcego opowiadanie poglagdowo
(rysunkiem lub w inny sposoéb, dajacy wrazenia wzrokowe, dotykowe i t. p.),

3) czy stuchowisko radjowe moze by¢ traktowane jako ¢wiczenie zmystu stuchu
i rozwijania uwagi i pamieci stuchowej,

4) czy niescistosci dzwiekowe, powodowane pewnemi brakami w aparacie radjo-
wym i t. p., nie stanowig czynnika, wplywajgcego ujemnie przy poczatkowem
ksztattowaniu stuchu dziecka,

5) w razie opinji przychylnej — wypowiedziec¢ sig, jak czesto nalezatoby dawac
audycje dla dzieci w przedszkolach.

Przed nawigzaniem blizszego kontaktu z ,,Polskiem Radjem", ktérego najlepsze
intencje doceniamy nalezycie, redakcja ,,Przedszkola" otwiera dyskusje nad tern
zagadnieniem, proszac o opinje wychowawczynie przedszkoli, psychologéw, ro-
dzicow i wogole pedagogéw, interesujgcych sie dzieckiem w wieku przedszkolnym.

Powstanie Sekcji Oddziatowej w m. todzi

Komitet organizacyjny, powotany przez Kolezanki, wychowawczynie przedszkoli
m. todzi, zwotat w dn. 6 lutego r. b. zebranie, majgce na celu zorganizowanie
w m. todzi Sekcji Oddziatowej Wychoéw. Przedszkoli Z. N. P.

Na zebranie przybylty z Warszawy: przewodniczagca Zarzadu Gtownego Sekcji
Wychowawczyn Przedszkoli Zwigzku Nauczycielstwa Polskiego, kol. L. Sekow-
ska oraz sekretarka tegoz Zarzadu, kol. J. Koslinska - Michalska.
Przewodniczaca zebrania, kol. St. Pietraszkdéwna po zagajeniu zebrania ziozyta
zyczenia pomyslnego zorganizowania i rozwoju Sekcji Wychowawczyn Przed-
szkoli m. Lodzi — w imieniu swojem i p. Pawlowskiej, inspektorki przedszkoli
miejskich m. todzi, ktéra z przyczyn od niej niezaleznych nie mogta by¢ obecng
na zebraniu.

Porzadek obrad obejmowat sprawy nastepujace:

1) Zagajenie zebrania, -) Odczytanie Regulaminu S. W. P.
Z. N. P,

. Podpisywanie deklaracyj,

g Wybory Zarzadu,

3) Dyskusja, 7) Wolne wnioski.

Kolezanka Sekowska we wstepie swego przemdwienia data wyraz radosci z po-
wodu utworzenia Sekcji Oddziatowej Wychowawczyn Przedszkoli w m. todzi
i gorgco zachecata kolezanki do organizowania sie przez zapisywanie sie na
cztonkéw Z. N. P., co jako rezultat da moznos$¢ obrony intereséw zawodowych,
a przez mozliwosci pogiebiania i dopetniania wyksztatlcenia zawodowego, jakie
kolezankom zapewnia Zwigzek Naucz. Polskiego — podniesienie ogoélnego pozio-
mu nauczycielstwa Wychowania Przedszkolnego.

2) Przemowienie kol. kol. L. Sek6w- g
skiej i J. Koslinskiej-Michalskiej,
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124 Nastepnie kol. Sekowska oméwita szczegdtowo korzysci, jakie daje swym czion-
kom Z. N. P., a konczac przemoéwienie ztozyta zyczenie pomysinego rozwoju Sek-
cji Wychowawczyn Przedszkoli w. m. todzi.

Kol. Koslinska - Michalska, proszac o glos zaznaczyta, ze pragnie przemawiac
nietylko jako cztonek Zwigzku, ale tez jako wychowawczyni pracujaca w przed-
szkolu, na ktérej tak, jak i na wszystkich kolezankach zwigzanych z tg praca,
cigzy obowigzek walki o powszechno$¢ i szerzenie zrozumienia idei wychowania
przedszkolnego. Cho¢ spoteczenstwo w obecnej chwili wie wiecej o wychowaniu
przedszkolnem niz wiedziatlo o niem w chwili odzyskania Niepodlegtosci, jeszcze
jednak wie zamato. Wytom, jaki przed nami dokonaty osoby, ktore sie tej pra-
cy oddaty, trzeba rozszerzy¢, rezultaty pracy, jakie nam przekazano — zacho-
wac i prowadzi¢ jg dalej. Rozproszone — nie zdotamy tego uczyni¢, dla tych
wiec jeszcze wzgledéw musimy sie organizowac.

W dyskusji, jaka sie wywigzata po przemoéwieniach obydwéch kolezanek byto
widoczne, iz wszystkie obecne na zebraniu kolezanki nietylko doceniajg koniecz-
no$¢ organizowania sie, ale tego szczerze pragna. Jedyng przeszkodag sg wyso-
kie sktadki na rzecz Zwigzku przy jednoczesnych matych poborach, zorganizowa-
nie jednak Sekcji Oddzialowej Wychowawczyn Przedszkoli m. todzi uchwalono
i przystgpiono do wyboru Zarzadu.

W sktad Zarzadu weszty kol. kol.: przewodniczaca — St. Pietraszkéwna, za-
stepczyni przewodn. — Marja Wisniewska, sekretarka — Marita Banaszczyk,
zastepcz. sekret. — Marja Kowalczykéwna, oraz cztonkowie Zarzadu: Zofja Ma-
chalska, Eugenja Kretcza, Czestawa Wienkowska.

Po serdecznej wymianie zyczen owocnej pracy i wspOtpracy zebranie zamknieto.

Sprawozdanie z ,,Herbatki" towarzyskiej

Dnia 1.11.34 r. w lokalu Bursy Z. N. P. odbylo sie zebranie towarzyskie ,,herbat-
ka", urzadzona staraniem Sekcji Wychowawczyn Przedszkoli Z. N. P., w ktorej
wziety udziat Kolezanki i zaproszone goscie, w liczbie okoto 100 os6b.

Zebranie zaszczycity swa obecnoscig pp. Z. Zukiewiczowa, Kierowniczka Sekcji
Wychow. Przedszk. m. st. Warszawy, i K. Stattlerowna — Sekretarz Generalny
Z. N. P. Wsrod mitego i serdecznego nastroju — urozmaiconego tarcami, ze-
branie przeciagneto sie do p6znej nocy.

Za zorganizowanie zebrania nalezy sie specjalne podzigkowanie kolezankom or-
ganizatorkom z kol.: Rydzewska na czele, ktére nie szczedzity staran i trudu,
by jaknajlepiej i najmilej wypadio nasze pierwsze zebranie towarzyskie na te-
renie Zwigzku.

REDAGUJE KOMITET
REDAKTOR ODPOWIEDZIALNY: LUCYNA SEKOWSKA

WYDAWCA W IMIENIU ZWIAZKU NAUCZYCIELSTWA
POLSKIEGO: STANISLAW MACHOWSKI

REDAKCJA REKOPISOW NIE ZWRACA



Bezptatny dodatek do Nr. 6 ,,Przedszkola™ z r. 1934.

NA
WIELKANOC

STEFANJA SZUCHOWA — MOJA PALMA
WACLAWA WASILEWSKA — KRASZANKI BASI
WACELAWA WASILEWSKA — SWIECONE

WIERSZE W DODATKU NINIEJSZYM SA
POMYSLANE JAKO TEMATY DO ROZMOW Z DZIECMI



MOJA PALMA

Moja mata palemka zielona

Jest z borowek i z wierzby spleciona
Kolorowg wstgzeczkg przewita

Pod bozego osiotka kopyta.

A gdy w polu te palemke witem,

Tak sie cicho do Boga modlitem:

O mdj mocny, moj kochany Boze,

ja nie mieszkam nad dalekim morzem,

ja nie mieszkam w tym biekitnym kraju
kedy palmy szumig w bliskim gaju,

gdzie oliwki tuz przy chacie rosna,
migdatowy kwiat sie sypie z wiosng...

U nas, w kwietniu, w polu pustem, szarem

tylko wierzba kwitnie nad moczarem;
ale z wiosng te kotki wierzbowe

sg przesliczne: rézowe i ptowe,

a te listki co mag palme strojag

to sie mrozéw i $niegéw nie boja.

Moja mata palemka zielona

jest z tych kotkdw i listkbw spleciona.
Niech i taka Ci droge usci&le

w wielkie Swieto, w Palmowa Niedziele!

STEFANJA SZUCHOWA.



KRASZANKI BASI

W catym domu robota,

W catym domu sprzgtanie,

Sigdzze sobie w kaciku,

Basiu, moje kochanie.
Wszyscy bardzo zajeci,
Wez sie takze do pracy,
Masz tu farby, pedzelki
| jajeczka na tacy.

W przedszkolu cie uczyli
Kresli¢ gwiazdki i kreski,
Rozpoznawac kolory
Czarny, z64y, niebieski.
Wyrecz w pracy Mamusie,
Maluj piekne kraszanki
Dla braciszkéw, siostrzyczki:
Stasia, J6zia i Hanki.
A wiec dalej do pracy,
Jutro Wielka Sobota!
Wymalowac¢ kraszanke
Toé to piekna robota.
Basia gtéwke schylita
| z zapatem maluje,
Juz na raczki nie zwaza
Ani glodu nie czuje!

1 nie styszy tez wcale

Jak drzwi mama otworzy
,,ChodZ na obiad, malarko,
Chodz, skowronku moj bozy!“

WACELAWA WASILEWSKA.



SWIECONE

Na krzesetku, w pokoiku,
Koto lalki, przy koniku,
Stoi stolik 1 nie, stét duzy,
Bo mi siega az do buzi.

Na tym stole obrus lezy
(Raczka moja go nie zmierzy)
Biaty, w $liczne gwiazdki ciety,
Rowno. gtadko rozciggniety.

A na stole z ciasta, chleba,
Urzadzitam co potrzeba,
Stoi szynka, sol, kietbasa,
| zajaczek sobie hasa.

Jajek pelen ma koszyczek,
Az ugina sie stoliczek,

A po $rodku, jak przystoi
Baraneczek sobie stoi,

Choragiewke ma czerwong,
Ztotym szlaczkiem zakonczona,.
Na miseczce lezy chrzan,

W buteleczke wlatam — tran.

Placki, babki tez nie z piasku,
Wszystko mego wynalazku —
Lukier im dodaje smaku
Cukier, tran i troche maku.

Tajemnice zdradzi¢ moge,
Bo nikt mi nie wejdzie w droge!
Zjemy — ja, konik i lalka,
No, 1 ta sierotka Halkal...

WACLAWA WASILEWSKA.

Warszawskie Zaktady Graficzne, Wilcza 60.



