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Dzieci ze srodowisk
uposledzonych

Bede méwita o dzieciach z barakéw dla bezdomnych i z krafcéw mia-
sta, gdzie nedza najwieksza, gdzie wptyw rodziny czesto raczej ujemny.
Obserwowatam te dzieci na terenie przedszkola, to znaczy w warun-
kach mozliwie dla nich najpomysiniejszych. Obeserwacje, przeprowa-
dzane w pootwie roku szkolnego, a wiec juz po kilku miesigcach wpty-
wu wychowawczego przedszkola, wykazujg mimo to wyrazne cechy
swoiste tych dzieci, cechy, ktdre one poniosg ze sobg do szkoty i czego
wynikiem bedzie niedostateczna praca szkolna, majgca swe podioze
duzo giebiej niz brak uwagi czy pilnosci. Pokrotce przyjrzyjmy sie tym
dzieciom, z ktorych wprawdzie kazde to cato$¢ konkretna, odrebna sa-
ma w sobie, ale zbiorowo$¢ — grupa daje wrazenie ogdlne, pozwala-
jace — jezeli nie na wnioski + to przynajmniej na wyczucie pewnej
linji wychowawczej, ktora, rozpoczynajac sie w przedszkolu, powinna
harmonijnie przedtuzenie znalez¢ w szkole.

Przedewszystkiem nalezy podkresli¢, ze umozliwienie dziecku posta-
wy aktywnej jest o wiele realniej postawione w przedszkolu, niz
w szkole. Wynika to z samej natury rzeczy: przedszkole ma zastgpic
dom rodzinny z jego swobodg ruchu, wyborem zajecia, taczac te swo-
bode z organizacjg i subordynacjg pewnym zgory wiadomym i Scisle
przestrzeganym przepisom, o tyle jasnym i nielicznym, aby sie w ma-
tych gtéwkach pomiescity. Kultura zycia codziennego, ktorg tak stu-
sznie wprowadzajg programy ministerjalne do szkoty powszechnej—to,
mozna $miato powiedzie¢, potowa pracy wychowawczej w przedszkolu.
Wszystkie dzieci ze Srodowisk mato kulturalnych wymagajg ogromne-
go w tym kierunku wysitku ze strony wychowawcy, ale w stosunku
do dzieci z barakéw, do dzieci bezrobotnych — praca ta staje sie nie-
mal Syzyfowa.



166 Brak wszelkiej starannosci w ubraniu: palta, czapki, berety — rzucane
byle gdzie i byle jak, mimo wszelkich wysitkéw wychowawczyn, — bo
i tak wieszaka niema, i tak porzadnie zapig¢ nie mozna, bo guzikéw
brak, a zresztg ,,w domu rzucam przeciez na kuferek’. Sg to dzieci, jak
je okreslito kilka wychowawczyn, ktére ,,nie widzg plam na swem ubra-
niu”, dzieci ktére myja sie i czesza dopiero w przedszkolu — stad
wszelkie nawyki czystosci wdrazajg sie niestychanie powoli, bo co
przedszkole w pierwszej potowie dnia zbuduje, to dom w drugiej —
niemal catkowicie zniszczy. Ta drobna nadwyzka wytworzy moze z cza-
sem jakie$ pozytywne przyzwyczajenia, a przynajmniej da szkole dziec-
ko, ktére czuje, ze to Zle by¢ brudnym. Mimo takiego niedbalstwa ko-
nieczno$¢ wtozenia fartuszka i zmiany obuwia wywotuje liczne objawy
samopomocy i staje sie jednym ze sposobdw uspoteczniania dziecka.
Zwiaszcza obserwowaé mozna, jak opiekunczo zajmujg sie starsi mtod-
szemi. Chociaz przytem wytwarza sie takie nastawienie: tylko na tere-
nie przedszkola musi sie mie¢ fartuszek zapiety, rece umyte, ale i to co$
warte.

Obiad moze byt dla wielu z nich rewelacja, bo to i rece trzeba umyc¢
i fartuszek poprawié, nawet czasem dziewczynki dochodzg do tego, ze
sobie whosy przyczeszg. A potem wszyscy tadnie siadajg, wkasna serwet-
ka roztozona i w ciszy i spokoju czeka sie, az wszyscy dostang, a potem
wszyscy razem jedza. W przedszkolach, gdzie sg dzieci ludnosci zamoz-
niejszej, ten ideat jest osiggalny — tutaj — trudnosci wielokrotnie po-
teguja sie. Tkwi to gdzie$ gteboko w psychice ich otoczenia i ich sa-
mych: niespokojne, nie mogace sie skupi¢, rozgadane — zdaje sie, ze
sie widzi tych dorostych, gdy tak wyrzucajg ze siebie cate masy stow
niepotrzebnych. Rozkladajg sie na stotach, opierajg tokciami, krecg na
wszystkie strony. Zresztg dzieci te sg przedewszystkiem gtodne, chetnie
pityby poprostu z miseczek. Sakramentalne w innych przedszkolach
»prosze”, ,dziekuje” przy roznoszeniu przez dyzurnych miseczek z zu-
pa, musi by¢ stale przypominane, tyle tylko, ze juz zdumienia nie wzbu-
dza. Codzienny trud wychowawczyn sprawia, ze juz niektore jedzg sta-
ranniej, ze juz nie wszystkie wrzucg sasiadowi do miseczki to, co im sa-
mym nie smakuje, ze uprzejmiejsze sg prosby o ,,dolewki”.

Obserwowatam przy obiedzie mniejsze dzieci — 4-ro i 5-cio tatki: z do-
lewkami muszg sobie radzi¢ sami dyzurni, bo stuzaca idzie do starszego
oddziatu — a zupa juz nie taka goraca, wiec obawy o poparzenie nie-
ma... i radzg sobie jak mogg z wielkg chochlg... Duza zyciowa zarad-
no$¢ przejawia sie na kazdym kroku. Ale i pilnowanie czystosci, i sta-
ranno$¢ w ubraniu, i kultura jedzenia — dla tych dzieci beda tylko



czysto zewnetrzng sprawy. — jako co$ potrzebnego w przedszkolu, ale 167
nie na state w zyciu codziennem. Skad zreszty moze sie w nich wzigé
mozliwo$¢ przewalczenia takiej masy spietrzonych trudnosci zycia co-
dziennego, aby te okruchy kultury przenie$¢ do swego Srodowiska.

IdzZmy dalej. Pomijam rozwoj umystowy — praca w tym Kierunku
w przedszkolu — jezeli nie wyrowna brakéw, to podciggnie te dzieci
o tyle, ze nie tu bedzie lezato najgtebsze zrodio niepowodzen szkol-
nych. Zaznaczy¢ jednak musze ubostwo myslowe (nic zreszty dziwne-
go) — ubdstwo pomystéw w rysunku, w modelowaniu, a jako skutek
prawie jedynie nasladownictwo.

Ubo6stwo — a wiec ghtdd... gtdd wrazen, przezyc, a instynktowne prag-
nienie przezy¢ dodatnich. W potowie lutego, prawie w 2 miesigce po
gwiazdce, niepytane zaczety mi dzieci same opowiadac o choince, w ta-
kiej formie, ze czuto sie, iz to bylo najcudowniejsze zdarzenie ich zy-
cia: ,stala tam”... ona, ta wymarzona, moze dotgd jedyna, a jednocze-
$nie przejawia sie i che¢ zrzuczenia z siebie tego jarzma codziennosci.
»Bytem krakowiak i statem tu” — ,,a ja miaetm taky lache i rece tak”.
Ich wrazliwo$¢ wzruszeniowa silna i zywa na podniety dodatnie —
wszystko jedno radosne czy smutne. Np. oddziat najstarszy, 7-latki juz
obecnie i przewaznie chtopcy — rozptakat sie, gdy wychowawczyni by-
fa z nich niezadowolona i podkreslita swoje zmartwienie.

Natomiast przezycia, ktore dla nas bytyby wstrzgsajace — sg dla nich
niemal powszednioscig: przy ¢wiczeniu mowy — dzieci opowiadajg
w poniedziatek swoja niedziele — maty 7-letni Geniu$ o stodkiem spoj-
rzeniu i ruchach tagodnych z catg prostotg mowi: ,,a u nas tatu$ chciat
mame zarzna¢”’.

Brak wiasnych zabawek, brak, a przynajmniej minimum wiasnosci 0so-
bistej, sprawia, ze te dzieci przywigzujg sie bardzo silnie do zabawek
przedszkolnych, egoistycznie, chciwie je zagarniajg dla siebie i starsi
sg tu bezlitos$ni dla miodszych. Te miodsze przybiegajg wczesnie do
przedszkola, aby sie tylko do tych zabawek dostaé. Jest nawet taki
maty Janek, ktory chowa samochdd do sobie tylko znanej kryjowki,
aby sie nim i jutro nabawi¢. W ubiegtym roku, gdy zostato otwarte
nowe przedszkole w schronisku dla bezdomnych, w ktérem wszystkie
dzieci byly ,,nowe” —wychowawczynie stanety wobec faktu masowej
kradziezy — gineto w ich oczach niemal wszystko — zabawki, klocki,
kredki, nozyczki. Dzi$ ta plaga jest juz usunieta, dzieci szanujg rzeczy
przedszkolne — moze nawet nie szanujg, a wiedzg, ze lepiej i pewniej
sie niemi pobawig w przedszkolu niz poza jego murami.



168 Znowu gtéd — gtdd zabawki, pogodnych chwil dziecinstwa.
Wszystkie wychowawczynie podkres$lajg zamitowanie do robot; jezeli
je zanalizowad, to sadze, ze znalaztoby sie w niem, miedzy innemi czyn-
nikami i pragnienie posiadania czego$ na wiasnos¢, czego$ przez siebie
wypracowanego: ,,moje”’, akcent, z ktorym to stowo byto wypowiedzia-
ne, brzmiat jak najczulsza pieszczota. Gra tu role i wrodzona normal-
nemu cztowiekowi che¢ obdarowania swoich, — wiele dzieci swoje ro-
boty przeznacza dla rodziny. Lubig pracowac, pracowa¢ swobodnie, bo
kazde wybiera sobie robote, kazde siada z nig gdzie chce i tu obserwa-
cje wychowawczyn sag w wielu wypadkach zgodne: dzieci cichng, po-
waznie naradzajg sie miedzy sobg na temat roboty, a nierzadko rozlega
sie po chwili samorzutnie $piew chdralny. Zaznaczy¢ trzeba, ze dzieci
same sobie wybierajg barwy i to barwy b. zywe, jakby szukajac reakcji
po szarzyznie dnia codziennego. Dla wielu z nich, roboty to najmilszy
moment w przedszkolu, to wyrazne podkresSlenie jak wiasciwg jest
dziecku ta czynna, aktywna postawa. Tylko bardzo nieliczne wyjatki
stale od robot uciekajag. To samo aktywne nastawienie co i ,,roboty”
majg dyzury. Wszystkie dzieci i zawsze lubig dyzury, ale na terenach,
ktére nas w tej chwili obchodza, ta cecha poteguje sie. Im silniejsze
poczucie nizszosci, moze nawet podswiadome, tem silniej pragnie mu
sie przeciwstawic¢ taki maty cztowiek, choéby dyzurem. Dyzury spetnia-
ne sg z gtebokiem przejeciem, z poczuciem odpowiedzialnosci (,,niech
ta pani zobaczy, ze my grzeczne”), moze nawet czasem z heroizmem,
bo gtodne mate stworzenie roznosi miseczki z zupg, a samo ostatnie
zasigdzie i jeszcze nie ma spokoju, bo trzeba si¢ zajg¢ dolewkami. A mi-
mo to, wiasnie dyzury przy obiedzie sg najbardziej cenione.

O ile czystos¢ osobista jest bardzo zaniedbana, o tyle porzadek w sali,
ku memu zdumieniu, przestrzegany. lle w tem szczedcia sprzatania
matg szczotka, a ile poswiadomego pragnienia porzadku i tadu —
trudno powiedzie¢. Jakie wiec one sg te dzieci — czy i w czem rdznig
sie od swoich szczesliwszych réwiesnikow? Sg smutniejsze, ten smutek
rzuca sie w oczy —im starsze tem smutniejsze, im starsze tem mizer-
niejsze. Ich zabawa swobodna — to wrzask. Kilka miesiecy pobytu
w przedszkolu ujeto je w pewne karby, wiec ten wrzask mozna opano-
waé, ale on jest pierwszym przejawem ich swobody.

Drugim rysem charakterystycznym jest brak opanowania, brak we-
whnetrznej dyscypliny, to tak bardzo zrozumiate, ale to wiasnie jest ten
kamien, o ktdéry przedewszystkiem rozbija sie praca szkolna, ktéra wy-
maga wysitku i ciggtosci dobrej woli. Sa one az nadto usprawiedliwio-
ne: brak poza przedszkolem wszelkiego kierunku wychowawczego,



wplyw otoczenia ujemny, zycie domowe niezorganizowane, a przede-
wszystkiem gtéd, a wiec obrona organizmu przed kazdym wysitkiem.
Wszystko to sprawia, ze dzieci te robig wrazenie istot bez duchowego
kregostupa. A trudno budowac, gdy brak oparcia. Moze wasnie dlate-
go szukajg go. Stosunek do wychowawczyn naog6t bardzo dobry, na-
wet do obcych w przedszkolach garng sie chetnie. Powtorzytam wiele
razy stowo gtéd — dzieci te zdajg sie odczuwac i gtod pieszczoty, pod-
suwajg sie pod reke, aby je dotkng¢ i pogtaskac.

Niestety, jeszcze bardzo przykry rys — zdeprawowanie seksualne
(mieszkania w boksach schronisk) wymagajg ciggtej i bacznej uwagi.
Jesli tyle brakéw, takie odchylenia obserwujemy u dzieci przedszkola,
to co sie dzieje z dzie¢mi, ktdére doszty do 7-miu lat, do wieku szkolnego
bez zadnej opieki wychowawczej, bez zadnego kierunku. Wiasnie na
tych najbardziej upo$ledzonych terenach widac jasno catg warto$¢ wy-
chowawczg przedszkola i jego gleboko siegajacy wpltyw na dusze
dziecka.

Ludwika Rydzewska

Dzieci miejskie na wsi

Bedac na wsi, spotykatam, czesto dzieci, korzystajgce z wywczasow letnich,
smutne i zniechecone. Zastanawiato mnie to, zadawatam wiec sobie pyta-
nie, dlaczego tak jest. Przeciez gdzie jak gdzie, ale wtasnie na wsi powinno
dziecko by¢ wesote, zadowolone, bo¢ przecie wie$ nastraja wszystkich po-
godnie. Oglednie pytatam dzieci o powdd; nie kazde jednak odpowiadato,
a jesli odpowiedziato nawet, to zazwyczaj dosy¢ nijako. Np.: ,,Nie mam
gdzie sie bawié!”, ,,Nie mam z kim sie bawic¢!”. A widziatam, ze kilkoro
dzieci kreci sie wpoblizu, miejsca tez byto dosé, i taka tuz.

W roku ubiegtym miatam moznos$¢ dluzszego obserwowania dzieci na wsi
i znalaztam odpowiedz. Rzecz przedstawia sie tak. Dzieci, wyjezdzajgce
na wie$ z rodzicami, majg badZz to rodzicébw zamoznych, badz S$red-
nio zamoznych, badz tez stosunkowo ubogich. Jesli chodzi o dzie-
ci rodzicow zamoznych, to o nich nie bede moéwita wcale: majg one za-
zwyczaj wystarczajagco dobrag opieke. Ale chce sie podzieli¢ z czytelnikami
moja obserwacjg nad dzie¢mi rodzicéw $rednio i mniej zamoznych. Ro-
dzice $rednio zamozni wynajmuja mieszkanie w willi, przy ktorej zwykle
jest ogrédek, mniej zas zamozni wynajmujg jedng lub dwie izby od go-
spodarza, w chacie. Bardzo jest pieknie ze strony rodzicéw, ze dbaja
0 swoje pociechy i wywozg je na wies, ale te pociechy potrzebujg jeszcze
czego$ wiecej, niz $wiezego powietrza wiejskiego i odzywiania. Dzie¢mi
trzeba sie zajaé: potrzebuja one opieki i pewnego kierunku — na wsi
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170 zwiaszcza +— gdzie dla nich wszystko jest nowe. Chciatyby wszedzie péjsé,
wszystko zobaczy¢, a tu niema z kim, a samym i$¢ nie wolno, bo mamusia
nie pozwala z ogrddka lub z przed domu krokiem sie ruszyc¢! Dzieci, ktore
majg ogrdédek, a w nim kacik dla siebie, bawia sie zabawkami. Powtarzajg
sie te zabawy codziennie mniejwiecej jednakowo. Troche jest hatasu i pta-
czu z powodu zabranej lalki lub woézeczka, ale ostatecznie zabawa jako$
idzie. Zebyz tak im dac jeszcze troche piasku! Ale nikt o tern nie pamieta,
a zresztg nie wszystkie matki wiedzg, ze piasek dziecku do zabawy jest
tak bardzo potrzebny. Zdarza sie, ze matka pozwala dzieciom p6js¢ bawié-
sie do ogrddka sasiedniego. Ale akurat tam piasku tez nie byto, wiec dzie-
ciaki bawity sie — ziemig! Matki przez ten czas byty bardzo ,,zajete”:
graty w karty! Styszatam co chwila: ,,Piki! Dwa caro! Pas!” i t. d. Dzie-
ciom nikt nie zwrdcit uwagi, ze Zle sie bawiag. Dopiero gdy przyszty na
obiad, zaczety sie narzekania matek — wszystkich razem: ,,Co ja z wami
zrobie?!”, ,,Jak wygladacie?!”, ,,Zycie przez was strace!” i t. p. O céz
chodzito? O to, ze dzieci przy zabawie zabrudzity sie troche! Po potudniu
byta pokuta: zabroniono dzieciom p6js¢ dokadkolwiek. Zostaty na we-
randzie — za kareg! To tez nie dziwitam sie wcale, styszac skarge, wypo-
wiedziang przez dziecko: ,,Strasznie wsi nie lubie! Nie mam gdzie 6ie
bawié, a i ziemig bawi¢ sie nie wolno! Do lasu nie mozna, na tgke tez!
Brzydka wie$!”. Gdyby rodzice, a zwlaszcza matki poswiecab troche wie-
cej czasu dzieciom, takich zdan nie styszatoby sie wcale, a dziecko z pew-
noscig pokochatoby wie$, majagc moznos¢ prawdziwie wykorzystania tego,,
co wie$ daje.

Dzieci, ktore ogrodkéw nie majg do zabawy, sg jeszcze bardziej nieszcze-
Sliwe, bo przed chatg niezawsze jest taka i niezawsze rosng drzewa! Ogro-
dek jesli jest, to wejs¢ tam nie mozna, poniewaz jest to ogrodek warzywny.
Cb6z majg robi¢?! Mamusia kaze bawi¢ sie na powietrzu, ale nigdzie od
domu odchodzi¢ nie wolno, bawig sie wiec jak moga i jak potrafig, bru-
dzac sie niemitosiernie! A czasami takie dziecko oprze si¢ o $ciane chaty
lub o ptot i patrzy przed siebie — smutne. C6z tam widzi takiego? Caty
Swiat cudny! Las, pole, taka, na niej krowki sie pasa lub owieczki, za niemi
Burek ugania, poszczekuje, ogonem macha + jest na co patrzec, jest!
Lecz c6z?' Nie mozna tam p6js¢ samemu, ani nawet z Jéziem lub z Basig,
tylko z mamusig! A mamusia rzeczywiscie jest bardzo zajeta — sama pro-
wadzi gospodarstwo, wiec jest zmeczona i naprawde nieczesto moze cho-
dzi¢ z dzie¢mi na dtuzsze spacery. Dopiero jesli péjdzie, jesli zabierze calg
gromadke ze sobg — c6z za uciecha! Tam bocian powaznie po tgce kro-
czy, tu wiewidrka na sosne wbiega, a ile kwiatéw na tace lub w lesie!
Czego tam dzieciaki nie ogladajg, a ile przytem gwaru, $miechu, $piewu!
Niestety, nieczesto powtarzajg sie takie uroczystosci! A szkoda!
Spotkatam znajomg dziewczynke. Po przywitaniu sie pytam, czy dobrze
jest na wsi? Odpowiada: ,,Tak sobie!”. Dlaczego? ,,Juzbym chciata, zeby
sie skonczyty wakacje! Przyjezdzamy tu juz trzeci rok — zawsze to sa-
mo!”. Ale zawsze — oponuje — mozna co$ nowego zobaczy¢, a bawic sie
jest gdzie! ,, Tak, ale niema z kim!”. Nie miata Hania towarzystwa, odpo-
wiadajacego jej wiekowi, i poprostu tesknita do réwiesniczek, pomimo, ze
rodzice bardzo sie¢ nig zajmowali. Ale to jej nie wystarczato.



Konkluzja jasna: dzieciom na wsi potrzebna jest stata opieka kierownicza,
ale racjonalna, fachowa. Taka wtasnie opieke majg dzieci na kolonjach.
Na kolonjach — moge twierdzi¢ z catg pewnoscig — jest dzieciom daleko
lepiej. Przedewszystkiem, przez caly dzien majg kogos$, kto sie niemi zaj-
muje, kogo zawsze mogg zapytac o to, co je w danej chwili zainteresowato.
A wie$, jak wiemy, nastrecza bardzo duzo rzeczy, o ktérych z dzie¢mi
pomoAwi¢ mozna, a nawet — trzeba. Ponadto przez caly dzien sg zajete:
gimnastyka, wycieczki, spacery, gry najrozmaitsze, wypoczynki caty dzien
wypetniaja, przyczem — i to jest wazne — uczg sie dzieci, nie wiedzac
wprost kiedy, porzadku i systematycznosci.

Nie bede sie o tych rzeczach rozwodzita obszerniej. Kto ciekaw, niech zaj-
rzy do poprzedniego numeru ,,Przedszkola”, a wowczas dowie sig, jak
istotnie duzo dobrego dajg dzieciom kolonje.

To tez jaki jest zal, kiedy dzieci od wychowawczyni lub wychowawcy ko-
lonji dowiedzg sie, ze juz za pare dni nastgpi wyjazd. 1dg wtedy zazwy-
czaj zegnaC sie ze wszystkiem. ,Dowidzenial — Na przyszty rok znowu
tu przyjedziemy!” — i nieraz ze fzami w oczach opuszczajg wies.

A poza kolonjami? Styszatam, jak dzieci zareagowaty na wiadomos¢, ze
wkrotce wracaja do domu. ,,Ach, jak dobrze, ze jedziemy do Warszawy!”,
Niczego im nie byto Zal, niczego nie zegnaly. Cieszyty sie natomiast z po-
wrotu. Przypuszczam, iz nie zdawaly sobie sprawy, dlaczego sie ciesza.
Ale ten, kto obserwowat owe dzieci, wie — dlaczego.

Helena Milieréwna

Zabawy i tworczosc dziecka
wedtug prof. Ch. Buhler9

Miedzy zabawa, a twdrczoscig dziecka istnieje Scisty zwigzek. Twdrczosé
wyrasta z zabawy. Czemze jest zabawa wedtug autorki ,,Dzieciectwa i mio-
dosci” i czem sie rézni od twoérczosci? W Scistem tego stowa znaczeniu
przez zabawe rozumie Biihlerowa  ksztalcenie funkcyj, t. j. takie postu-
giwanie sie czynnosciami, ktore nie majg innego celu ponad doskonalenie
sie w ich wykonywaniu. Oczywiscie, dziecko nie jest Swiadome, ze w ten
sposob doskonali swoje czynnosci. Zabawg bedzie wiec poruszanie racz-
kami, czy ndzkami, wstawanie i siadanie, poruszanie przedmiotami i t. p.
W kazdem wymienionem zajeciu nie chodzi dziecku o wynik, a jedynie
0 samg czynno$¢. Znanym jest fakt, ze dziecko kilkadziesiat razy z rzedu

1) Artykut powyzszy wigze sie z artykutem, omawiajacym ,,fazy rozwojo-
we” w Nr. 8 ,,Przedszkola”.

1) ,,.Dzieciectwo i miodos¢. Geneza $wiadomosci”. Nasza Ksiegarnia. War-
szawa, 1933.
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172 wyrzuca zabawke z wdzka lub otwiera i zamyka drzwiczki od pieca, czy-
nigc to zawsze z rownem zadowoleniem.
Wyzszy stopienn czynnosci dziecka bedag stanowily zajecia, w ktérych
dazy ono do wytworzenia czego$. Ksztattuje jakis przedmiot — ,,wytwarza
dzieto” i jest zainteresowane rezultatem swojej pracy. W takich czynno-
$ciach przejawia sie twérczos¢ dziecka. Z poczatku w zabawie nie przeja-
wia sie zadna intencja, powtarzane ruchy sg Scisle zwigzane z osobg dziec-
ka i pochtaniajg je catkowicie, lecz gdy dziecko po dokonaniu jakiego$
»dziela” — spojrzy na nie jako na co$ odrebnego, wéwczas powstaty
L,WYytwor” nosi juz na sobie pietno tworczosci. Przytem jest rzecza godna,
uwagi, ze intencja niekoniecznie musi poprzedza¢ dokonang prace, moze
ona nastgpi¢ po wykonaniu czynnosci. Np. dziecko rysuje: czasem daje
nazwe przed rozpoczeciem zajecia, a czasem dopiero woweczas, gdy skon-
czy rysunek. Moze sie rowniez zdarzy¢, ze podczas samego dziatania inten-
cja ulega zmianie. Z chwila, kiedy rysunek wychodzi poza okres gryzmo-
lenia — wchodzi on w faze twdérczosci dziecka.
Ch. Buhlerowa dzieli zabawe na funkcjonalng i konstrukcyjna. Do grupy
pierwszej nalezg takie zabawy, ktdre majg przedewszystkiem charakter
1) funkcjonalny, jak: chwytanie, gaworzenie, darcie (w pierwszej fazie),,
przesypywanie piasku, ustawianie pudetek, klockéw i t. p. (w drugiej fa-
zie, 2) zabawy w fikcje: zabawa w udawanie psa, kota, palenie papiero-
sa, w kelnera, w kupca, czerwonego kapturka i t. p. 3) zabawy receptywne:
ogladanie obrazkdéw, przystuchiwanie sie bajkom. Do grupy drugiej, za-
baw konstrukcyjnych naleza takie zajecia jak: budowanie z klockéw,
z piasku, robienie wycinanek, rysowanie, uktadanie tamigtdwek i t. p. Po-
szczeg6lne formy zabaw wystepujg czesto jednoczesnie u dzieci w pew-
nych fazach ich rozwoju. Wazne jest jednak dla oceny dziecka zaobserwo-
wanie, ktory typ w danym okresie przewaza.
W pierwszym roku zycia zabawy funkcjonalne obejmuja 100°/0 zabaw,
a w koncu drugiego juz tylko 50°/0. Miejsce zabaw funkcjonalnych zaj-
mujg zabawy w fikcje i zabawy receptywne, ktére miedzy 5, a 8 rokiem
zycia wzrastajg z kolei do 50°/0, azeby nastepnie ustgpi¢ miejsca zaba-
wom konstrukcyjnym, ktére w 5 roku zycia stanowig prawie potowe
wszystkich zabaw dziecka. Jednoczesnie w swoich obserwacjach nad zaba-
wami dzieci autorka notuje okoto 41/2 roku wzrost zabaw funkcjonalnych
o0 specjalnym charakterze, a mianowicie takich, ktore polegajg na pocia-
ganiu poszczego6lnych przedmiotéw, np. wozenie konikéw, wézkéw. Dziec-
ku sprawiaja przyjemnos¢ nietylko ruchy wiasnego ciata, ale takze wpra-
wianie w ruch innych przedmiotow.
Mniejwiecej okoto 4 roku zycia dziecka zachodzi w jego stosunku do za-
bawy jeszcze jedna charakterystyczna zmiana. O ile do tego czasu prze-
wazaty zabawy indywidualne — dziecko wystarczato samo sobie — to od
tego wieku zacznie wciagga¢ do udziatu w zabawie takze inne osoby: ba-
wienie sie w przedszkole, w sklep, w mamusie i tatusia i t. p. Na tej po-'
trzebie dzielenia swoich czynnosci z innemi osobami opiera sie proces
uspotecznienia dziecka i jego stopniowe wrastanie w zycie gromadne.
Ro6znica stosunku dziecka do przedmiotu zabawy przejawia sie w sposobie
traktowania materjatu. Jednoroczne dziecko, ktore dostanie do raczek.



klocki, plasteline, czy piasek, bedzie je tylko dotykato, gniotto, czy obstu-
kiwato. Sg to wylgcznie funkcjonalne czynnosci. Potem nastepuje okres
napetniania form. Dziecko przesypuje piasek z jednej foremki do dru-
giej, z zajeciem wklada jeden szeScian w drugi, uktada pudeteczka réznej
wielkosci. Zajecia te doprowadzajgce dziecko do pewnych rezultatéw
w zabawie sg zaliczane do przejsciowych pomiedzy czynnosciami funkcjo-
nalnemi a twdérczemi. Do przejsciowych zaje¢ nalezy rOwniez stawianie
jednego przedmiotu na drugi np. jeden klocek na drugim. Jest to juz wie-
cej niz obstukiwanie przedmiotdéw lub pojedyncze ustawianie ich na po-
dtodze, czy stole.

Dwuletnie dziecko nie odczuwa potrzeby nazywania tego, co nagryzmolito,
czy zbudowato. Cieszy sie tem, co robi, a jest mu jeszcze obce pytanie
0 nazwe wytworu. Gdy dziecko potrafi juz nada¢ wytworom pewne zna-
czenie, gdy zostajg one nazwane przez dziecko, stanowi to wazny krok
naprzdd w jego rozwoju. Doswiadczenia wskazaly, ze nadawanie nazw
wytworom wystepuje najpierw przy budowaniu. Po wybudowaniu czego$
edziecko méwi: ,to jest dom”, ,to jest woz”. Potem dopiero dziecko na-
zywa swoje rysunki. Niemal rownoczes$nie wystepuje moment nazywania
przy plastycznych zajeciach, p6zniej dopiero zjawia sie on przy czynno-
Sciach technicznych (np. konstrukcje z ,,matadora” i t. d.).

Nazywanie rzeczy wytworzonych nie opiera sie poczgtkowo na podobien-
stwie do jakiego$ realnego przedmiotu, ale jest dowolnie nadane przez
dziecko, stanowi dla niego pewien symbol.

Zanim dziecko przejdzie do zabaw w fikcje, ¢wiczy ono swoje specjalne
funkcje. Ruchy, mimika, odgrywanie rol, ktore wystepujg przy zabawach
w fikcje, ksztattujg fantazje dziecka i sg pewnym wstepem do dalszego
etapu rozwoju jego twdrczosci.

Silna tendencja do zabaw w fikcje wystepuje u dzieci w okresie od 2 do
4 roku zycia. Ch. Biihler podaje obserwacje nad swojg coreczka. Dwulet-
nia dziewczynka bawi sie w ,staruszke™: stawia sztywno nozki i chodzi
pochylona. Bawi sie w chodzenie na poczte, do sklepu, udaje, ze cos je
it p.it p. Orosole na ktorym pltywaja ,,0ka” — mowi ze: ,,zupa ma
katar”.

W wyznaczonych przez siebie rolach, dzieci dajg sie unies¢ porywom fan-
tazji i nie krepujg sie zupetnie przypisywaniem zycia rzeczom martwym.
Lalka jest uwazana za dziecko, za kolezanke, za mamusie — ubiera sig, je,
$pi. Krzesto zamienia sie z rowng tatwoscig w pociag, aeroplan, jak
osobe zywa, ktora czuje i ma swoje wesote lub smutne nastroje.

To przypisywanie zycia przedmiotom martwym nie $wiadczy bynajmniej
o tem, ze dziecko nie odréznia wytwordw swojej fantazji od rzeczywistosci,
jak to chcieli ttumaczy¢ niektorzy psychologowie. Dziecko wczuwa sie
w swojg role jak dobry aktor, przejmuje sie nia. Gdy dziecko np. mowi:
»flaszka $pi, trzeba by¢ cicho” — to wie ono réwnie dobrze jak i dorosli,
ze flaszka, jako flaszka nie moze, ani spa¢, ani jes¢, lecz, jezeli sie chce,
mzeby ona spafa to tak jak dziecko, czy dorosty moze spaé. Lepsze wytto-
maczenie tego zjawiska da nam ponizszy przykiad 2: 5 letnia dziewczyn-
ka, ktéra bawita sie czesto piaskiem w ten sposob, ze robita z niego ba-
beczki i przynosita je matce do jedzenia, méwi raz do matki: ,,a teraz be-
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174 dziemy sie bawi¢ w piasek”. Po chwili przynosi matce piasek w foremce
i kiedy ta zrobita ruch ustami jakby go chciata zjes¢, dziecko krzykneto
gtosno: alez nie jedz, przeciez to piasek.

Swdj swiat wewnetrzny, swoje uczucia i chcenia przenosi dziecko na
przedmioty $wiata otaczajgcego, zmieniajac ciagle ich role. Dlatego roz-
mawia z lalka, ze stolem, ze storicem w ten sam spos6b jak moéwi do in-
nych dzieci i jak pamieta ze dorosli odnoszg sie do niego. Chwali je lub
gani, boi sie ich lub sympatyzuje z niemi. Dopiero w fazie nastepnej (111)
zacznie dziecko rozréznia¢ Swiat zyjacy od Swiata martwego.

Obok tego jest rzeczg charakterystyczng, ze na tym szczeblu rozwoju dziec-
ko pragnie co$ tworzyé. 5 letni chiopiec, przygladajgc sie poraz pierwszy
lepieniu z gliny, bierze kawatek w reke, nadaje mu ksztatt szeScianu i po-
wiada: ,.,tak sie robi masto w mleczarni”, potem poklepuje ten kawatek
kilkakrotnie i komentuje: ,a teraz zawija go sie w papier”. Nastepnie
z nowego kawatka gliny, robi chleb, szynke i t. p. W przeciggu kilku mie-
siecy chtopiec wytworzyt przeszto 85 roznych postaci z gliny. W swoich
pomystach zamknat poznawany sSwiat ,,Proces przedstawiania przedmio-
tow, jest procesem poznawczym, a jako taki jest znowu opanowaniem
i zdobywaniem otaczajgcego Swiata” i).

Gdy chiopiec tak sie zapalit do lepienia z gliny (wykazywat w tych zaje-
ciach wybitne zdolnosci) zaszta jednoczesnie duza zmiana w jego usposo-
bieniu. Z dzikiego, nieopanowanego stawat sie spokojnem dzieckiem, po-
chtonietem catkowicie swojem zajeciem.

Na podobnych przyktadach mozemy obserwowaé wyodrebnienie sie twor-
czego czynnika z zabawy. Chociaz rezultaty tej twodrczosci, dzieta dzieci
i dziela ludzi dorostych sg bardzo od siebie rézne — to jednak proces
tworzenia jest podobny.

Referujac zagadnienie zabawy i tworczosci u dzieci tak jak je przedstawia
Biihlerowa w cytowanej ksigzce ,,Dzieciectwo i mtodos¢”, nie mozemy po-
ming¢ elementu spotecznego, wystepujgcego w tej dziedzinie. Juz kilku-
miesieczne dziecko z daleko wiegksza przyjemnoscig porusza grzechotke,
tub powtarza swoje zabawy woéweczas, gdy jest przy nim przyjaznie uspo-
sobiony widz. Dgzenie do dzielenia sie z innymi swojemi przezyciami spo-
tykamy juz w najwczesniejszym okresie rozwoju dziecka. Cwiczenie po-
szczegolnych funkcyj zostaje wzmozone przez wystepujace elementy spo-
teczne takie np. jak obecno$¢ rodzicow, nianki lub innych dzieci. Dziecko
dazy wowczas do pewnej ekspansji. Pragnie ono odda¢ nadmiar swojej
energji, pragnie wyj$¢ poza siebie. Dazenie to doprowadzi je do réznych
form zabaw spotecznych, potem do sportu.

Po obserwacjach pdétorarocznych zabaw dzieci na ulicach w wieku od 3
do 15 asystentka Biihlerowej utozyla nastepujgca ciekawg tabele.

Wiek w latach
3—5 5—7 7—9 9—11 11—15 13—15

Suma
Udziat w % 15 22,5 21,5 21 12,5 75 100

1) ,,Dzieciectwo i mtodos¢” — str. 273.



Tabela powyzsza przedstawia udziat poszczegélnych rocznikdw w popu-
larnych zabawach ulicznych. Podane cyfry wykazuja, ze najzywszy udziat
w zabawach grupowych biorg dzieci w wieku lat 5 —7. Gdy u 5 letnich
dzieci rozpoczyna sie przejscie od zabawy, w $cistem tego stowa znaczeniu,
do twdrczosci — wowczas wystepuje najwieksze cigzenie do towarzystwa
réwiesnikow. Poniewaz u starszych troche dzieci spotykamy wiekszg se-
lekcje towarzyszOw zabawy i trwalsze zwigzki, dlatego tez nastepuje stop-
niowe obnizanie sie procentu dzieci biorgcych udziat w zabawach zbioro-
wych, by w okresie dojrzewania piciowego zmale¢ do 7,5°/0. Wskazuje
to na dazenie w tym okresie do samotnosci.

W obesrwacjach nad zabawami spolecznemi Biihlerowa zauwazyla, iz dzie-
ci postugujg sie zabawkami tylko w 6°/0. Najwazniejsze grupy zabawowe
w fazie 111 stanowig: zabawy taneczne i zabawy na zreczno$¢ (w 36°/0)
oraz zabawy stowne (w 46°/0).

Dzieci w wieku od 2 —-5 lat biorg udziat w zabawach grupowych wow-
czas, gdy starsze dzieci lub wytworzona sytuacja (wptyw dorostych) wecig-
gnie je do zabawy. Dopiero w 6 roku zycia wystepuje zabawa z rowie-
$nikami. Wytworzona grupa zabawowa, bardzo jeszcze nietrwata jako
grupa spoteczna, jest zwigzana poczatkowo przez Scisle okreslone reguty
zabawy. ,,Wszystkie zabawy grupowe ujawniajg na najwczesniejszych sta-
djach zupetnie sciste i wyrazne reguty i nie dostarczajg zadnych mozliwo-
ci dla indywidualnego przeprowadzenia gry, dzieki czemu watla spdjnia
spoteczna zyskuje mocne wigzania”.

Zabawy, w ktorych inicjatywa indywidualna (rola przywddcy) mogtaby
znalez¢ swoje miejsce, w tym okresie rozwoju jeszcze sie nie zjawiaja.
Zagadnienie zabawy i tworczosci dziecka stanowi centralny problem w wy-
chowaniu przedszkolnem. Obserwacje i doSwiadczenia poczynione przez
wiedenska profesorke, interpretowane w sposéb niezmiernie ciekawy i rzu-
cajace tyle nowych mysli w poznawaniu dziecka, powinny sta¢ sie bodz-
cem do glebszej obserwacji dzieci polskich na terenie kazdego poszcze-
gblnego przedszkola.

Hesslowna Wiktorja

Dzieciece samoopanowanie

Zosienka zaczeta dopiero chodzi¢ do przedszkola, ma cztery lata i nalezy
do dzieci mtodszych. Zaraz od pierwszego dnia bawita sie dobrze i rado-
$nie, ale teraz co$ sie zmienito. Ptacze monotonnie i z uporem. O$wiadczyta
jeszcze w domu, ze péjdzie do przedszkola, péjdzie, ale z tatusiem. Tatus$
duzy pan z chlopiecemi oczyma, stoi bezradny, poniewaz cOreczka nie
pozwala mu odejs¢. Chcesz i5¢ do domu? Nie! Chcesz zosta¢? Chce z ta-
tusiem... O widzisz tu sg lale, Hania i Basia, a tu mi$ Jas. Lale gniewajg
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176 sie na misia, bo... Niech pan teraz ucieka, méwi ukradkiem pani do tatu-
sia, my jg tu zabawimy. Ale Zosienka po chwili zauwazyta ucieczke tatu-
sia i znowu beczy. Gdzie tatus? Poszedt co$ waznego zatatwi¢ i potem
wrdci uspakajajg dziecko. Chcesz bawic sie z dzie¢mi? Nie, bu, bu, bu.
Co jej sie stato, tak sie chetnie bawita, martwig sie panie z przedszkola.
A przy mnie posiedzisz? proponuje jedna z nich. Bedziemy sie razem
przypatrywaly jak oni sie bawig. Dobrze, zgadza sie tym razem Zosienka.
Czarne, niewinne dzieciece oczy utkwita w gromadce bawigcych sie dzieci.
Pochmurne, obrazone, kobiece czolo oparta o zaci$niete pigstki, buzie
utozyta w charakterystyczng podkowke.

Dlaczego nie chcesz bawi€ sie z dzie¢mi? — milczenie.

Sfinks czuje i wie calg moja postacig, nerwami i krwig, ale jeszcze nie
gtowg, nie myslg i stowem i milczy.

Pewnie Leszek, méwi znaczaco jedna pani do drugiej. Zaczynajg na nowo
indagowac, zdaleka, dyplomatycznie i ostroznie. Kochasz Hanie? Milczace,,
ale wyrazne schylenie glowy, oczu i obrazonej brodki. ,, Tak”. A Leszka?
bada podstepnie pani. Gtowka energicznie obraca sie w strone okna i prze-
ciwlegtych drzwi. Nie, méwi gtowa, oczy, dwa warkoczyki i zadarty nosek.
Czy nie mowitam? Triumfujg oczy pani. Badajg dalej. Wiesz Zosierko,
my ciebie kochamy i Haneczke kochamy, a Leszka mniej kochamy, bo oii
jest niegrzeczny.

»Niegrzeczny” przemawia nareszcie obrazona podkéwka. A potem z naj-
gtebszej krainy matego serduszka wychodzi westchnienie. Zaczyna sie ni-
sko i gteboko, a konczy wysoko. Mate, ttuste tapki obejmujg jasna gtowke
pani i rozjasniona buzia psuje jej Swieza ondulacje.

Odkryto jej smutek i dano zados$¢uczynienie. Maty sfinks trzymany za re-
ke, skacze odwaznie po schodkach do géry. A moze pojdziesz teraz bawic
sie z dzieémi, podsuwa chytrze pani. Usiadz koto Stasienki, patrz, jak
$licznie bawi sie klockami. Burza uspokojona i calg sitg zaczyna $wiecié
storice radosci. Dobrze! Zosiefika wyrywa sie z obje¢ opiekunki.

Ach ten Leszek, zato$nie biada pani. Bije mi dzieci. Przy kazdej sposob-
nosci, albo uderzy, albo uszczypie, taki zbijak, ani niktby nie przypuscit,
takg ma niewinng minke. Rozbojnik jeden. Rozbojnik Leszek, patrzy bte-
kitnie z pod ptowej, réwno obcietej grzywki. Prosty o rozdetych nozdrzach
nosek i wesota broda.

He! he! he $mieje sie i w wibrujgce centrum swojego Swiatka nie do-
puszcza odczucia sprawionych przez siebie ktopotéw i trosk. Dzieci bawig,
sie w konie. Obecnie Leszek jest koniem. Woznica nie moze go utrzymac.
Nogi w pantofelkach, nie clicg gtosno tupac o posadzke, ale gtowa wyrywa
sie naprzod i pocigga szyje i barki. | ha! ha! parska groznie kon dzie-
cinnym gltosem. 1 ha! ha! z drogi bo was potratuje... Lubi towarzystwo
dzieci i szuka zawsze najliczniejszej gromadki. Zabawie oddaje sie gte-
boko i z przejeciem. Chciatby to przezycie rozszerzy¢ i przela¢ na oto-
czenie, uzupetni¢ wszechstronnie swa rados¢, okazac¢ innym jej site i pier-
wotng ucieche. | Leszek podczas zabawy bije dzieci.

Male zwierzeta gryzg sie, uciekajg, napadajg na siebie, przewracajg, ba-
wigc sie. Bo w przysztosci bedg walczyly. A ludzie...

Pani zapowiada dzieciom bajeczke. Dzieci rados$nie ustawiajg swoje krzel-



setka okoto niej. Leszek chce by¢ blisko, energicznie wysuwa swoje krze-
setko. On tak lubi bajeczki, ktére pani opowiada raz cichutkim, to znowu
podniesionym gtosem. Bardzo sie cieszy, czekajac na bajeczke i predkim
btyskawicznym ruchem szczypie Basie i uderza Jurka.

Dzieci spacerujg wokoto sali w takt muzyki. 1dg sznureczkiem jedno za
drugiem, rytmicznie posuwajg n6zkami, ida, rozchodza sie, zblizajg, wra-
caja. Leszek juz porozdzielat uderzenia przed sobg i za sobg, a teraz usi-
tuje rozszerzy¢ swojg dziatalno$¢ na mijajgce go przy zakretach dzieci.
Leszku badz grzeczny! Leszku nie wolno bi¢! Leszku! Bezsilnie padajg
stowa na beztrosko obojetne czoto Leszka. Leszku dosy¢! Tym razem pani
odprowadza Leszka za reke na bok. Widzisz, jeste$ niegrzeczny, bijesz
dzieci, nie umiesz sie z niemi bawi¢, bedziesz bawit sie sam, osobno.
Dobrze, zgadza sie pogodnie Leszek. Pani posadzita go koto piaskownicy.
Leszek zanurzyt odrazu w piasku obie rece. Ale piasek zwykle uprzejmy,
ustuznie formujacy sie w rézne wymagane od niego ksztatty, tym razem
jest zimny i obcy. A dzieci wedrujg dalej w takt muzyki, przechodzg ta-
necznemi krokami obok piaskownicy i Leszka i idg do drugiego pokoju.
Przez otwarte drzwi Leszek widzi zwijajace i rozwijajace sie barwne weze
i styszy wesotg piosenke $piewang wielu radosnemi gtosami. A on tu sam,
sam w sobie tylko i ten obcy piasek. Nagle odczuwa ze mu jest Zle i bardzo
nie lubi tego piasku. Szybkim, zdecydowanym krokiem podchodzi do pani
i przyrzeka lekkomyslnie. Bede grzeczny. Bedziesz? Na pewno? No,
chodzmy do drugiej pani. Nie bedziesz bit dzieci? Nie, z rozmachem prze-
czy ptowa czupryna. Bo to tak Leszku. Ty jeste$s dobry i grzeczny, tylko
raczki ciebie nie stuchaja, musisz je dobrze pilnowa¢. Po wrazliwej twa-
rzyczce przebiegajg dwie mysli. Jedna o sekunde wyprzedza druga i nie-
dokonczona ustepuje jej miejsca. obuzerski usmiech zamienia sie w gor-
liwe, pelne zapatu potwierdzenie. No, pewno, Ze on jest grzeczny, tylko te
rece. Dobrze! Obiecuje krotko i po rycersku. Odtad zaczyna pilnowaé
swoich zbdjeckich raczek. Zaciska je mocno w pigstki, wiezi w kieszeniach
fartuszka, lub przysiada bolesnie na krzesetku. A raczki tak chciatyby
palna¢ kolege. Ale Leszek im nie pozwala, nie. Natomiast popada w drugg
krancowos¢. Obejmuje towarzyszy i czule ich catuje, bo nie chce bi¢. Na-
wet gdy stojg w kole, Leszek podnosi trzymane przez siebie ich rece i ca-
tuje gorgco. Dzieci zdumione takg odmiang i niespodziewang czutoscia,
poddajg sie jej z zawstydzeniem i uprzejma rezygnacja.

Ale to trwa niedlugo. Fala czutosci opada i Leszek bawi sie podobnie jak
inne dzieci. Rece go juz stuchaja, zajety sie lepieniem z plasteliny, potem
budowaniem poteznych budowli z klockéw.

Ale teraz wystgpity nogi. Raz jedna, raz druga podstawia sie na drodze
biegnagcym dzieciom, ktore potykajg sie lub upadaja. Znowu noga cie nie
stucha! zauwaza mimochodem, ale znaczgco pani. Leszek czerwienieje,
przycicha i niknie.

Gdzie Leszek? Szukajg niespokojnie oczy pani. Leszek siedzi w kaciku na
matem krzesetku i bije pigstkami swojg ztg, niepostuszng noge...

I I |
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Z praktyki przedszkolnej

Z. Charszewska
O wykorzystanie inicjatywy dziecka

»Jezeli nie staramy sie oprze¢ wychowawczych wysitkbw o samo-

dzielne czynnosci dziecka, wynikajace z wrodzonej inicjatywy, nie-

zaleznej od wychowawcy, wychowanie staje sie czystg tresurg”.
(Dewey — Moje pedagogiczne credo).

Do dawno juz przebrzmiatych i pogrzebanych pogladéw nalezy ujecie
psychologji jednostki, jako pewnej sumy przezy¢ wrazen i mysli. Ja-
mes, a zwiaszcza Adler utorowali droge pogladowi, ze na psychike
cztowieka nie mozna patrze¢ jako na jaka$ stalg okreslong sume prze-
zy¢ i t. d., lecz jak na ciagle odbywajacy sie i przeksztatcajacy proces
wrazen, uczu¢ mysli. Jezeli takie, dynamiczne ujecie jednostki jest
stuszne dla cztowieka dojrzatego, czyli, jak sie méwi, uksztattowanego
fizycznie i psychicznie, to tembardziej da sie to powiedzie¢ o dziecku,
ktore jest klasycznym przyktadem ciggtych zmian i przeksztatcen cie-
lesnych i umystowych. Lecz o ile poglad powyzszy zajgt decydujgce
miejsce w teorji pedagogicznej, o tyle w codziennej praktyce wycho-
wawczej w szkotach i przedszkolach, nie moéwigc juz o wychowaniu
domowem, to kinetyczne ujecie psychiki jest bardzo mato stosowane.
Dziecko przejawia swojg istote, wyzywa sie (czy realizuje) w dziala-
niu. Przyjrzyjmy sie dziecku w wieku przedszkolnym, gdyz ten wiek
nas tu przedewszystkiem interesuje. Caty dzien uptywa dziecku na
dziataniu. Buduje ono dom z klockéw, maze otéwkiem po Scianie, sy-
pie piaskiem na towarzysza zabawy, ustawia pocigg z krzeset. Caly
dzien przechodzi od jednej do drugiej czynnosci, wiecznie ruchliwe,
wiecznie zajete. Apatja, spokoj, nie zajmowanie si¢ niczem nalezg ra-
czej do standéw patologicznych, chorobliwych, nie sg to normalne zja-
wiska u zdrowego dziecka. To, czy dziecko bawi sie ,,grzecznie”, lub
tez zabawg swa czyni szkode, albo sprawia przykro$¢ otoczeniu, zalezy
od kierunku, jaki nadaje ono swemu dziataniu. Najwieksza ilos¢ psot
dziecka, ktére w przedszkolu i w domu spotykajg sie nieraz z ostrg
naganag i karg, wyptywa z naturalnej potrzeby dziecka wytadowania
energji, z jego aktywnosci.

Znane sg przyktady psucia zabawek, powodowane ciekawoscia, co we-
whnatrz danej zabawki sie znajduje. Wezmy tez kilka innych.



I. Tadzio, lat 4. Od pewnego czasu interesuje go wyjmowanie i wbija-
nie gwozdzi. Powyjmowat kiedy$ prawie wszystkie gwozdzie z drzwi
od werandy, do ktérych byty przyczepione firaneczki. Powbijat znale-
zione gwozdzie w Sciang, krzesta, stot. Nagana ani perswazje nie po-
magaly. Dzieciak obiecywat poprawe, na drugi dzien robit to samo.
Wkoncu matka kupita mu maty miotek, kilka deszczutek, troche gwoz-
dzi. Przeprowadzono z dzieckiem rozmowe, ze wbija¢ w $ciany i krzesta
gwozdzi nie wolno, bo to sig niszczy, chcesz wbija¢ — masz na to swo-
je deseczki. Ani jeden gwézdz nie zostat juz whity w krzesta ni stoty.
Il. Marysia, lat 5. Wycina. Pocieta bibute na biurku ojca, porobita
dziury w fartuszku. Gdy dostarczono jej papieru do wycinanek i po-
kazano jak sie je robi — przestata psocic.

Poped dziecka do dziatania, nie ujety w od-
powiednie t{tozysko, wystepuje w formie de-
strukcyjnej, czynigc szkode otoczeniu i ksztat-
tujac ujemnie charakter, rozwijajagc anarchistyczne, nie-
Spoteczne sktonnosci dziecka. Surowy zakaz tamuje roz-
woOj naturalnych zainteresowan dziecka, zabi-
ja jego inicjatywe.

Obserwujac dzieci w wieku przedszkolnym, dosztam do wniosku, ze
prawie wszystkie szkody, ktore dzieci czynig, wyptywajg badz z zainte-
resowania dziecka dang czynnoscig (wyzej wymienione przykiady),
badz tez z braku zajecia, z braku celowo skierowanego dziatania. Wiek-
szo$¢ wypadkdw, gdy dziecko robi ,,na zto$¢”, przekomarza sie, drazni
sie z kolegami i t. p. wyptywa z potrzeby dziatania, ktora szuka ujscia
i nie znajduje go. Najbardziej niezno$nemi i trudnemi sg wiasnie dla-
tego dzieci o duzej aktywnosci, a wiec jednostki najwartosciowsze.
Dziecko czuje potrzebe wytadowania sie w tej czy innej formie.
W gtéwce jego tworzg sie rozne pomysty, chce ono ozdobi¢ bibute,
wbija gw6zdz w Sciang, bo uwaza, ze przyda sie on do powieszenia
czapki i t. p. Nie zawsze udasie skierowac¢ uwage dziec-
ka na inny przedmiot, inne zajecie. Zainteresowa-
nie czasem jest zbyt silne, co zresztg tylko dodatnio $wiadczy o umysto-
wosci dziecka. Jedynie racjonalnem i skutecznem jest organizo-
wanie naturalnych popeddéw dziecka. Zamiast
dziatalno$ci niszczacej otrzymujemy wtedy tworczg, zamiast antyspo-
fecznej — spoteczng. Dziecko napewno z wiekszg checig bedzie robito
wycinanke, ktorg zawiesi na scianie w przedszkolu czy w domu, niz
cieto bibute na stole lub swdj wiasny fartuszek.

Nie narzucanie zgory uplanowanych czynnosci, lecz organizowanie sa-
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180 modzielnych czynnosci dziecka, powigzanie ich z programem zaje¢ na-
lezy do zadan wychowawczych. Dziecko w przedszkolu nie moze by¢
istotg biernie wykonujacg zgory utozony plan zaje¢, lecz musi brac
czynny udziat w jego tworzeniu i realizowaniu. Pomysty, inicjatywa
dziecka muszg wptywac¢ na tok i temat pogadanek, zabaw i zajec.
Aktywny charakter dziecka, jego potrzeba dziatania winny madc rozwi-
nac¢ sie i zrealizowaé w przedszkolu. Inaczej bowiem, wedtug stéw De-
wey’a, ,,wychowanie stanie sie czystg tresurg”.

Aleksandra i Wactawa Wasilewskie

Przedszkole | radjo

W zwigzku z ankietg ,,Przedszkole i Radjo” ogtoszong w Nr. 6 ,,Przed-
szkola”, zaprositySmy do siebie dziatwe z przedszkola Rady Szkolnej m.
Siedlec. Przyprowadzono 16 dzieci. Bylo to 11 kwietnie o g. 16 m. 10.
Dziatwa przyszta z matem opdznieniem, pod opiekg wychowawczyni, p.
W. Program dla dzieci juz sie rozpoczat. Odbior, ku naszemu zmartwie-
niu, byt niewyrazny: szumiato co$ i trzaskato od czasu do czasu. Na audy-
cje ztozyly sie: utwor piora B. Hertza p. t. ,,Polowanie”, a po6zniej wier-
szyki: ,,0 pociagu, Muszce i Karaluchu”, wygtoszone przez p. tadosza.
Trescig ,,Polowania” byto opowiadanie o dwuch psotnych chtopcach, kto6-
rzy domowg $winke pomalowali smarowidtem ,zeby udawata dzika”,
a resztg smarowidta posmarowali sobie twarze i rece. Swinke przywigzali
do drzewa i strzelali do niej. Swinka uciekta — chtopcy dostali bure. Dzie-
ci siadty na krzestach, na podtodze, jak kto mogt. Chtopcy starali sie by¢
jak najblizej aparatu, z ciekawoscig wpatrywali sie w gtosnik. Widziatam,
ze dziewczynki cicho co$ do siebie moéwity. Gdy program dla dzieci sie
skoriczyt, dano muzyke z ptyt. Dzieci stuchaty z zainteresowaniem, prosity,
aby ,,muzyka grata”. Podczas wykonywania programu niektore z dzieci,
mianowicie Kilku chtopcow reagowato natychmiast, $miejac sie z pomaza-
nia smarowidtem $Swinki, nasladujac idacy pocigg, $Smiejac sie z muchy
i karalucha (wierszyki). Po skoriczonym programie ja przepytywatam
dzieci, a siostra sekretarzowata. Okazato sie, ze osiem dziewczynek i dwdch
chtopcéw (dzieci robotnikdw, dozorcow, stolarza) w wieku od 6 do 7 tat
po raz pierwszy styszg radjo, ale chciatyby zeby radjo bylo w przedszkolu:
.»Zeby grato i Spiewato’; niestety z opowiadania i wierszykéw nic nie pa-
mietajg i nie rozumiejg. Trzeba, oczywiscie, wzia¢ pod uwage onieSmiele-
nie dzieci w obcem otoczeniu oraz w zetknieciu z nieznanemi sobie o0so-
bami, jak réwniez nieznajomos¢ radja. Szczeg6lng nieSmiatoscig odzna-
czajg sie dziewczynki. Natomiast 5 chtopcow i jedna dziewczynka odpo-
wiadajg zywo:



1) Tadzio — lat 6 (ojciec robotnik) dobrze pamieta ,,jak chtopak poma-
zat smarowidtem Swinke”, ,,jak mucha z karaluchem pod reke przez okno
wyszty” — $mieje sig;

2) Oles — lat 7 (matka robotnica, ojciec nie zyje), méwi: ,,Swinie w smo-
te wsadzili”, ,,pomazali pastg do bucikdw”, a na zapytanie, co jeszcze z tg
pastg zrobili, odpowiada z wielkg pewnoscig siebie: ,,buty poczyscili na
glanc”. — Zmyslat, gdyz w opowiadaniu chtopcy posmarowali sobie twarze
i rece udajac dzikich ludzi. Pamieta dobrze, jak pocigg jechat;

3) Janek (ojciec sekretarz gminny) stuchat radja na stuchawki u dziadzia.
Zywy, wesoly, mity chlopczyk, lat 7, méwi: ,,Najlepiej mi sie podobato
0 muszce i karaluchu”, ,ja tez umie by¢ pociggiem”. Na pytanie czy
chciatby, zeby byto radjo w przedszkolu odpowiada: ,tak, zeby ciggle
grato i zeby byto wesoto™;

4) Zzdzis, lat 7, syn listonosza, pochodzi z Warszawy, ujmujacej powierz-
chownosci, ogromnie wygadany, fantazjuje na temat radja: ,,Teraz to gru-
by pan siedzi w skrzynce i moéwi, a czasem to mate chitopczyki, albo ,,ko-
bity”. Twierdzi, ze widziat dzika, ,,byt czarny i uciekat do lasu”. Z dal-
szego jednak opowiadania wynika, ze byla to domowa Swinia, gdyz zape-
dzono jg do chlewa. ,,Widziatem morska $winke”, a nawigzujagc do opo-
wiadania ,,Polowanie” mowi: ,,Pomazali sie chlopcy sami pastg, ale ja
widziatem w cyrku prawdziwego murzynka”. Podczas muzyki z ptyt pyta:
»Na czem teraz gra? na mandolinie, czy na skrzypach — czy to pan praw-
dziwy, czy ptyty? stuchatbym caty dzien, jak graja”. P. wychowawczyni
z przedszkola odwotuje go dyskretnie ode mnie, zeby innym dzieciom
ustgpit miejsca;

5) Tadzik, lat 7 (ojciec robotnik) pierwszy raz styszy radjo. Rzuca oder-
wane zdania: ,,Chtopcy byli w lesie”, ,,Swinia uciekta”, ,,pociagg paf, paf,
szumiat, stukat i poszedt”;

6) Helenka, lat 7 (matka robotnica) méwi: ,,Pamietam o muszce i kara-
luchu”, ,,pociag leciat na prawo i lewo i krzyczat”, ,,ta Swinia to byta do-
mowa, tylko chtopcy wyczyscili jg szuwaksem”,

Opowiadanie p. t. ,,Polowanie”, nie bylo odpowiednie dla malutkich dzie-
ci, caty dowcip znanego i cenionego autora uchodzit uwagi dziatwy tak
miodej wiekiem. Wierszykéw i muzyki stuchaty z zajeciem. Na moje za-
pytanie skierowane do kazdego dziecka oddzielnie, rzucone pomiedzy in-
nemi pytaniami, czy chce, zeby radjo byto w przedszkolu, wszystkie od-
powiedziaty twierdzgco.

Co do mnie, to sadze, ze chociaz moznaby udostepni¢ programy, nie moz-
na odmieni¢ stanu rozproszonej uwagi dziatwy i tego faktu, ze do ich
dzieciecego umystu musimy ,,wchodzi¢” nietylko przez stuch, ale i przez
wzrok. Moze méj glos bedzie odosobniony, przeto prosze panie Wycho-
wawczynie przedszkoli do zajecia czynnego stanowiska wzgledem ankiety
i wypowiadania sie $miatego i swobodnego. Uwazam, iz z ostatecznym
wnioskiem o celowosci radja w przedszkolu $pieszy¢ sie nie nalezy. Obser-
wacje bezposrednie trzeba przeprowadza¢ dalej z tym jednak warunkiem,
aby stuchowiska byty odpowiednio dobrane dla miodocianego wieku
przedszkolnego i przy bardzo dobrym odbiorze.
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Przeglgqd Wyd awnictw

L'ECOLE MATERNELLE FRAQAISE. Nr. 5. LUTY 1934.
Sprawozdanie z wygtoszonej przez p. Moreau konferencji p. t. ,,WYy-
chowanie fizyczne w przedszkolu” podkresla przedewszystkiem znacze-
nie sprawy wychowania fizycznego w okresie przedszkolnym. Pojecie
wychowania fizycznego obja¢ moze najrozmaitsze dziedziny jak: za-
biegi higjeniczne, utrzymanie czystosci ciala, ¢éwiczenia zmystdw, ro-
boty reczne, gry swobodne i gry zorganizowane, wreszcie ¢wiczenia
gimnastyczne. Te dwa ostatnie dziaty stanowity wiasciwy temat kon-
ferencji. Gry sg naturalnym wyrazem aktywnosci dziecka, zadowole-
niem, zaspokojeniem przemoznego instynktu ruchu. Dziecko nie czuje
sie dobrze, nie rozwija sie prawidtowo jesli nie moze zaspokoi¢ swej
wrodzonej ruchliwo$ci. Swobodny ruch nie wyczerpuje dziecka, ktore
instynktownie uspokaja sie z chwila, gdy poczuje zmeczenie.

Jest jeszcze jeden wazny i dodatni czynnik wszelkich gier i zabaw —
dajg one duzo radosci dziecku. ,,Dziecko, méwi Lagrange, potrzebuje
radosci tak jak roslina potrzebuje $wiatta. Swiatto nie jest pozywie-
niem dla rosliny, ale koniecznym czynnikiem dla pewnych reakcyj che-
micznych, zachodzacych przy jej procesie odzywczym. To samo jest
z rado$cig w zyciu dziecka. Roélina, pozbawiona stofica, wiednie, dziec-
ko, pozbawione radosci, marnieje”. Wedtug p. Moreau, cate wycho-
wanie fizyczne mogtoby sie sprowadzi¢ do gier i zabaw na Swiezem
powietrzu, na wsi, na swobodzie, gdzie mozna dowoli spacerowac, $ci-
gac sie z psem, wdrapac na ptot, czy na drzewo.

Dzieci z przedszkoli miejskich, mimo wszelkich wysitkéw ze strony
wychowawczyni, aby im zapewni¢ swobode, majg sztuczne warunki zy-
cia, co zmusza do specjalnego zajecia sie ich wychowaniem fizycznem
z wielka troskliwoscig i uwaga. Autorka dzieli ¢wiczenia fizyczne na

1. ¢wiczenia zwinnosci, lub zrecznosci;

2. ¢wiczenia ruchowe, majace realne zastosowanie;

3. ¢wiczenia rytmiczne.

Cwiczenia zwinnosci naucza dziecko swobody ruchéw, wptyna na har-
monijny rozwoj jego ciata.

Przy stosowaniu tych ¢éwiczen nalezy zawsze pamieta¢ o tem, ze dziecko
to nie cztowiek w miniaturze, lecz raczej cztowiek w momencie rozwo-
ju. Nie wolno nawet dawac naszym dzieciom przedszkolnym éwiczen,
odpowiednich dla dzieci 10-cio i 12-0 letnich.



Autorka, opierajac sie na anatomji i fizjologji dziecka, podkresla, ze
w wieku przedszkolnym nie mozna wymagac¢ od dziecka, ani duzego
miesniowego wysitku, ani tembardziej wysitku trwatego, natomiast
¢wiczenia na szybko$¢, jak biegi i skoki, sg zupetnie odpowiednie.
Cwiczenia ruchowe powinny mie¢ realne zastosowanie, a wiec zamiast
¢wiczenia w zginaniu ndg i podnoszeniu kolan — powinno by¢ ¢éwi-
czenie wchodzenia na fawke, zamiast wyciggania ramion w gére — sie-
gniecie na wysoka potke i t. p. wedtug niezmordowanej pomystowo
$ci wychowawczynil).

Cwiczenia rytmiczne dadza pewna kulture estetyczna, poczucie rytmu,
nauczg ruchu ptynnego, rozwing muzykalno$¢ i pamie¢ muzyczng i sil-
niej, niz zwykte ¢wiczenia fizyczne, wptyng na opanowanie i koordy-
nacje ruchow. Jednoczes$nie ruch rytmiczny jest srodkiem udoskona-
lenia systemu nerwowego.

Nastepnie p. Moreau omawia podstawowe zasady, wedtug ktorych po-
winny by¢ prowadzone c¢wiczenia fizyczne. W idealnych warunkach
wszelkie ¢wiczenia fizyczne powinny sie odbywac¢ na $wiezem powie-
trzu. Bedg one wowczas jednoczes$nie najlepszemi ¢wiczeniami odde-
chowemu ¢éwiczenia fizyczne powinny by¢ jaknajbardziej konkretne, to
znaczy, dziecko powinno skakaé przez prawdziwy sznur, toczy¢ praw-
dziwe koto, naprawde podnosi¢ co$ z ziemi, naprawde co$ rzucaé, prze-
nie$¢ petng polewaczke z miejsca na miejsce i t. p., inaczej gest wiha-
$ciwy sie zatraca, ¢wiczenie ,,na niby” przestaje mie¢ wartos¢. Cwicze

nie powinno mie¢ warto$¢ wychowawczg, rozwija¢ wrodzone uzdol-
nienia dziecka. Dziecko moze wykonaé wiele ruchdéw, w wielu kierun-
kach i z wielkg tatwoscig. Te zwinno$¢, te zreczno$¢ dziecka ¢wiczenia
powinny nietylko utrzymac, ale i rozwing¢. Przytem nalezy dazy¢ do
tego, aby ruchy byly dociggniete, staranne, opanowane.

W zyciu codziennem ruchy gwattowne, urywane sg bardzo rzadkie.
Wobec tego bedzie btedem wprowadzanie ich zbyt czesto do ¢wiczen
fizycznych. Ruchy dziecka powinny by¢ proste i naturalne, swobodne,
wtedy go nie meczg i nie wyczerpujg jego systemu nerwowego. Ta
ostatnia uwaga dotyczy zwiaszcza ¢éwiczen rytmicznych. Pamieta¢ na-
lezy o tem, ze rytm dziecka nie jest rytmem cziowieka dorostego —
ilos¢ oddechow dziecka wynosi na minute 25, a cztowieka dorostego —
15. Cwiczenia fizyczne powinny byé przeplatane ¢wiczeniami odpo-
czynkowemi, ktére autorka nazywa ¢wiczeniami dekoncentracji. Wresz-

1) W Polsce ten typ ¢wiczerh wprowadza Fr. Czyzewski.
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184 cie Cwiczenia fizyczne muszg sprawia¢ dzieciom przyjemno$¢, muszg
dawa¢ im radosc.
Czas trwania ¢wiczen fizycznych — 15 — 20 minut.

WYCHOWANIE PRZEDSZKOLNE Nr. 3 — MAJ —
CZERWIEC 1934 R- Artykut p. M. Dzierzbickiej omawia szczeg6-
towo rozporzadzenie p. Prezydenta Rzeczypospolitej z dn. 28 pazdzier-
nika 1933 r. o kwalifikacjach dla wychowawczyn przedszkoli. D-r.
M. Szadkowska, ktorej artykuty poruszajg zawsze jakie$ zagadnienia
higjeniczne, podaje wskazowki, jak tepi¢ owady, szkodliwe dla zdrowia
ludzkiego. Ciekawy typ dziecka zywiotowego ,Janka z afrykanskim
temperamentem” rysuje d-r Zofja Rosenblum. Wielkie miasto nie jest
terenem odpowiednim dla tego typu dzieci spragnionych przestrzeni,
ruchu, swobody. To tez mimo zaciecia humorystycznego, z jakiem po-
traktowana jest sylwetka Janka — charakterystyka ta wywotlywataby
raczej uczucie gtebokiego zalu nad dolg tego dziecka, ktérego mamusia
przynosi do Poradni dtugie spisy jego przewinien — gdyby nie jasny
promien decyzji pani z Poradni: Janek pojdzie do Ogrodka Jordanow-
skiego. Tam znajdzie tyle swobody, przestrzeni, moznosci wyhasania
sig, ile ich tylko miasto da¢ moze.

Nastepne artykuty dajg materjat do pogadanek, zabaw, zaje¢ w przed-
szkolu, zwigzany z tem zagadnieniem, ktére jednokowo interesuje i za-
chwyca duzych i matych — z wiosng. Mamy wiec tematy do pogadanek
religijnych o Matce Boskiej, wskazowki jak przeprowadzi¢ obserwacje
nad listkami, kwiatami drzew owocowych, kwiatami tgk i pél, nad
gniazdkiem, wreszcie podane sg zasadnicze wiadomosci o owadach,
ktére moga dzieci zainteresowac.

Zabawy i wierszyki na ,,Swieto Matki” zamykajg ten wiosenny numer.
Nie mozna tez poming¢ ciekawej korespondencji z Kowla, gdzie ofiar-
na i energiczna dziatalnos¢ jednostki, d-ra Gliwinskiego, potrafita
wciggna¢ do wspdtpracy rodzicow, zorganizowac¢ na dawnem rumowi-
sku nieuzytkdw kolejowych ogrédek jordanowski dla matych, a pot-
kolonje dla starszych dzieci. W. K.

REDAGUJE KOMITET
REDAKTOR ODPOWIEDZIALNY: LUCYNA SEKOWSKA

WYDAWCA W IMIENIU ZWIAZKU NAUCZYCIELSTWA
POLSKIEGO: STANISLAW MACHOWSKI

RE D A K C j~A~-RE KOPISOW NIE ZWRACA



Z zycia Sekccji

ZEBRANIE OGOLNE.
Dn. 23 maja r. b. 0 godz. 18-ej w gmachu Zwigzku Naucz. Polskiego (doj-
Scie od ul. Dobrej 6) odbedzie sie Ogolne Zebranie Sekcji Wychowawczyn
Przedszkoli Z. N. P. — Porzadek dzienny obejmuje:
1) Zagajenie.
2) Odczytanie protokutu.
3) Sprawy organizacyjne.
4) Odczyt p. prof. St. Baley’a p. t. ,,Badania nad charakterem dzieci

w wieku przedszkolnym”,

5) Wolne wnioski.

WCZASY LETNIE.

Zarzad Sekcji Wychow. Przedszk. Z. N. P. przypomina kolezankom, iz
w Nr. 22 z dn. 28 kwietnia i w Nr. 30 z dn. 13 maja r. b. ,,Gtosu Nauczy-
cielskiego” podane sg wiadomosci o wczasach letnich, organizowanych
w r. b. przez Zwigzek Naucz. Polskiego. Zapisy przyjmuje do dn. 2 czerw-
ca r. b. Komisja Wczas6w przy Zarzadzie Gtdwnym Z. N. P. — Warszawa,
ul. Dobra 6.

KOMUNIKAT.

W n-rze 8 ,,Przedszkola” Sekcja Wychowawczyn Przedszkoli Z. N. P. po-
data do wiadomosci Kolezanek, iz w zwigzku z rozporzadzeniem Pana
Prezydenta Rzeczypospolitej z dn. 27 pazdziernika 1933 r. (patrz artykut
p. L. Eckerta w N-rze 4 — 5 , Przedszkola™) zamierza zorganizowa¢ odpo-
wiednie kursy doksztatcajgce. Poniewaz jednak przy rozpoczeciu wstep-
nych krokow Sekcja dowiedziata sie, iz kurs taki ma by¢ réwniez zorgani-
zowany przez Towarzystwo Wychowania Przedszkolnego, Sekcja Wycho-
wawczyn Przedszkoli realizacje swego zamiaru na razie odracza, a jesli
okaze sie potrzeba — kurs taki zorganizuje w okresie zimowym. Kole-
zanki, pragnace sie doksztatca¢, mogg sie zapisywa¢ na kurs Towarzystwa
Wychowania Przedszkolnego, sktadajac podania pod adresem: Warszawa,
Aleja 3-go Maja 16 m. 6. Cena kursu letniego wraz z catodziennem utrzy-
maniem wyniesie okoto 100 zt. Zgtoszenia sg przyjmowane do dn. 1.1 r. b.

Do N-ru niniejszego, ostatniego w b. r. szkolnym,
zalgczamy spis tredci rocznika 1933/34.
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