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Do Kolezanek

Rozpoczynajgc rok nowy, drugi istnienia ,,Przedszkola”, przesytamy
Kolezankom i wszystkim naszym Czytelnikom serdeczne pozdrowienia.
Oswiadczamy jednocze$nie, jak pisaliSmy to juz w roku ubiegtym, iz
wspotdziatanie Kolezanek z naszem, prawdziwie naszem wiasnem pi-
smem, uwazamy za bardzo pozadane. Prosimy o nadsyfanie artykutow
na tematy specjalnie obchodzace wychowawczynie przedszkoli i zapy-
tan z dziedziny organizacji przedszkola, pedagogiki, metodyki i spraw
zawodowych. Na pytania bedziemy odpowiadali, w miare posiadanego
miejsca, na tamach ,,Przedszkola” lub droga korespondenciji.
W roku ubiegtym zapoczatkowalismy ankiete na temat uzytecznosci
radja w przedszkolu. Poglady sie rézniczkujg. Z posrod nadestanych
odpowiedzi wiekszo$¢ rozpatruje sprawe teoretycznie. Ale nam chodzi
przedewszystkiem o faktyczne wyprobowanie eksperymentu? Prosimy
0 dalsze préby tego rodzaju. To dopiero da nam moznos¢ skonkretyzo-
wania zagadnienia. Po jego rozwigzaniu przystgpimy do wspolnego
rozwazania innych spraw z dziedziny pedagogiki przedszkolne;.
A spraw tych, jak wiadomo, jest bardzo duzo. Dotyczg one organizacji
0golnej, coraz scislej ujmowanej przez panstwowe wiladze osSwiatowe
i wynikajacej z tego organizacji wewnetrznej przedszkola; dotycza tez
zagadnien pedagogiki i metodyki przedszkolnej jak rowniez zagadnien
praw i obowigzkéw zawodowych wychowawczyn przedszkoli. Jedno-
czesnie celem naszym i zadaniem jest pogiebianie zrozumienia w spo-
teczenstwie, czem jest przedszkole dla ksztatcenia osobowosci dziecka
i sposobienia go do nauki szkolne;.
Przystepujemy do pracy w nowym roku szkolnym z wiarg i zapatem,
pragnac jak najgorecej, aby praca nasza przyczynita sie do podniesie-
nia Wychowania Przedszkolnego w Polsce na poziom, odpowiadajgcy
waznosci tej umitowanej.przez nas sprawy.

Redakcja.



Stefan Baley

Prof. Psych. Ped. Uniw. Warszawskiego

Badania
nad spotecznem zachowaniem sie
dzieci przedszkolnych

. Cel i metoda badan.

Tak zwane lata przedszkolne, a wiec okres siegajacy od czwartego do szdstego,
wzglednie sibdmego roku zycia, zwracajq obecnie na siebie uwage wielu psycho-
logéw i pedagogdw w wiekszej mierze, niz dziato sie to dawniej. Powody
tego zjawiska sg rézne. Jednym z nich jest niewatpliwie zywe dzi$ powszech-
nie zainteresowanie sprawg rozwoju oraz ksztatcenia charakteru ludzkiego.
Otdz pod tym wzgledem dziecko przedszkolne wydaje sie szczeg6lnie wdziecz-
nym i waznym przedmiotem obserwacyj i badan. Jest to okres, w ktérym dziec-
ko obecnie wychodzi juz czeSciowo poza sfere wykacznie domowej opieki, dosta-
jac sie do przedszkola. Specyficzna cecha tej instytucji wychowawczej w odroz-
nieniu od innych instytucyj tego samego rodzaju, nie wytgczajac stkoty ele-
mentarnej, polega na tem, iz w przedszkolu dziecko, jakkolwiek oddaje sie rdz-
nym zajeciom, przeciez whasciwie niczego sie jeszcze systematycznie nie ,uczy”.
Przyswaja sobie pewne sprawnosci i pewne wiadomosci, przewaznie jednak
w formie swobodnej zabawy. Nie ciezy tu nad wychowawczynig i nad dziec-
kiem zelazny program, ktdry koniecznie musi by¢ ,wyczerpany”. Niezwigzane
Scistym rygorem dziecko zachowuje swg spontaniczno$¢, oddajac sie czynno-
Sciom, ktore je pociggaja i sprawiajg mu rados$¢. Z tej racji ma wychowawczyni
przedszkolna sposobno$¢ pozna¢ usposobienie i zadatki charakteru dziecka
o wiele lepiej, anizeli to sie dzieje na terenie szkoty elementarnej i Sredniej.
Przyczynia sie do tego jeszcze i ta okolicznosé, iz dziecko w tym okresie mniej
jeszcze potrafi maskowaé sie; nie zdotato ono jescze sttumi¢ wszelkich wro-
dzonych mu sktonnosci i porywow. Psychika jego jest wobec tego bardziej
otwarta, bardziej dostepna zewnetrznej obserwacji.

Scharakteryzowana powyzej sytuacja zacheca psychologa do badan, dajagc mu
nadzieje uzyskania ciekawych teoretycznych rezultatow. Pedagog ma natomiast
inne jeszcze intencje. Sytuacja powyzsza wydaje mu sie dogodng do pewnych
praktycznych poczynan. Chciatby zrobi¢ probe, czy tak bardzo przez niego po-
zadane, a w istocie tak bardzo trudne, proby urobienia charakteru cziowieka
nie datyby pokazniejszych rezultatéw, gdyby zastosowac je w tej swoistej fazie
rozwoju duszy dzieciecej.

Badania dzieci przedszkolnych zapoczatkowane w roku ubiegtym przez Zaktad
Psychologji Wychowawczej U. W. w porozumieniu z kierown-ctwem Sekcji
Wychowania Przedszkolnego miasta Warszawy objely pomiedzy innemi takze
sfery powyzej wymienione. Badania te nie zostaly jeszcze w catosci wykorczone
i opracowane. Mamy zamiar wyniki ich wraz ze szczegbtowym opisem metody
badar ogtosi¢ w czasie pdzniejszym. Nim sie to jednak stanie, pragne poda¢
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na tem miejscu niektore rezultaty, ktére moze nie sa bez znaczenia dla prak-
tyki w przedszkolu. Musze zaznaczy€, iz badania, z ktérych czeSciowo zdaje
sprawe, prowadzitem z ramienia Zakfadu Psychologji Wychowawczej przy
wspotudziale asystentki Zaktadu, Pani Ewy' Rybickiej, oraz czynnej wspot-
pracy cztonkin Seminarjum naszego Zaktadu, Pan Mentlikdwny Wandy i Der-
wiszdwny Marji. W szczeg6Inosci wyliczenia statystyczne, na ktorych opiera¢
sie bedziemy w dalszym ciggu tego artykutu dokonane zostaty przez p. Ment-
likéwne.

Dotychczasowe charakterologiczne badania naszego Zaktadu w odniesieniu do
dzieci przedszkolnych dotyczyly ich zachowania sie w grupie. Warunki ekspe-
rymentu przez nas przeprowadzonego pozwalaty dzieciom z jednej strony wy-
kaza¢ w jakim stopniu potrafig one juz opanowac egoistyczne popedy na rzecz
drugich osob, a z drugiej strony ujawni¢ dojrzatos¢ do wspdtpracy, przyczem
mogta rowniez zaznaczy¢ sie zdolno$¢ podjecia inicjatywy ze strony poszcze-
golnej jednostki. Technika prob byta zupetnie prosta. Tylko przy jednej z nich
postugiwalismy sie specjalnie skonstruowanym do tego celu przyrzadem. Wzo-
rowaliSmy sie przytem czesciowo na badaniach pani Descoeudres, a czesciowo
na metodzie Henninga.

Odktadajac szczegdtowy opis techniki prob do pdzniejszego szczegGtowego
sprawozdania, podamy tu tylko pokrotce Jaka byta ich zasada. Wszystkich préb
byto sze$€. W kazdej z nich oprocz eksperymentatora brato udziat dwoje dzie-
ci rowiesnikow. W pierwszej probie eksperymentator wreczat jednemu dziecku
dwie lalki (jezeli parg eksperymentujgcg byly dziewczynki), wzglednie
dwa samochody (jezeli parg eksperymentujacg byli chtopcy). Jedna lalka by-
fa wieksza i okazalsza, a druga mniejsza i mniej strojnie ubrana. Analogiczng
roznice wykazywaly samochody. Ot6z dziecku, ktore otrzymato samochody,
wzglednie lalki, polecono, azeby wedtug wiasnego uznania jedng lalke, wzgled-
nie jeden samochdd, zatrzymato dla siebie do zabawy, a druga wreczyto swe-
mu towarzyszowi, wzglednie towarzyszce. Mogto zatem dziecko postgpié
»egoistycznie”, zatrzymujac dla siebie cenniejszy przedmiot, a dajagc towarzy-
szowi mniej wartosciowy, mogto tez zachowac sie ,.altruistycznie”, postepujac
odwrotnie. Druga zkolei proba opierata sie na tej samej zasadzie. Dziec-
ko dostawato dwie pitki, jedng wiekszg kolorowa, a drugg mniejsza szarg
i mialo wedlug whasnego uznania zatrzymac jedng sobie, a druga da¢ drugie-
mu dziecku. T rzecia proba, podobna do tej, ktdra stosowata pani
Descoeudres, polegata na tem, iz dziecko dostawato trzy czekoladki i miato
podzieli¢ sie niemi z drugiem. We wszystkich trzech probach mogly zatem
dzieci ujawni¢ egoizm lub altruizm. Inny nieco charakter miaty trzy nastepne
proby. W pierwszej z nich, awiec w czwvartej zkolei, dzieci miaty wrzu-
ca¢ pienigdze do t. zw. ,kasy”. Kasa ta byla specjalnym przyrzadem, o wy-
gladzie pudetka zaopatrzonego w dwa przeciwlegte otwory, przez ktére wrzu-
ca¢ mozna byto do Srodka ,,pienigdze” (krgzki metalowe). Kazde dziecko mia-
o przez otwor, znajdujacy sie po jego stronie, wrzucac cze$¢ ,,pieniedzy”, kto-
re otrzymato na ,wkasno$¢”. Przyrzad skonstruowany byt jednak w ten sposob,
iz oba otwory nie byly réwnoczesnie dostepne. Umieszczona na osi deseczka
zastaniata jeden z nich, kiedy drugi byt otwarty. Dziecko mogto zatem wrzu-
ca¢ do swego otworu dopiero po odsunieciu deseczki, ktéra jednak zamykata
wtedy drugi otwor. Chcac zatem powrzucac krazki, dzieci musiaty jako$ zorga-
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nizowac¢ prace. Mogto to by¢ albo tak, ze wrzucaly naprzemian po kolei, albo
tez tak, ze najprzod jedno dziecko wrzucito wszystkie swoje krazki (w liczbie
10), a potem dopiero drugie. W tym przypadku, oczywiscie, drugie dziecko
bytoby skazane na cierpliwe wyczekiwanie. W probie pigtej pokazywano
parze dzieci domek z klockéw, a kiedy go one juz obejrzaty, dawano im klocki,
proponujac, azeby wspdlnie sprobowaty zbudowaé taki sam domek. W probie
szOstej parze dzieci siedzacych obok siebie wreczano ksigzeczke, propo-
nujac, azeby ja razem obejrzaly i powiedzialy nastepnie, czy pokazywano
im juz taka ksigzke w przedszkolu ,do ktorego uczeszczajg. Widzimy zatem, iz
te trzy ostatnie préby odwotujg sie do zdolnosci wspotpracy dzieci.

Opisane powyzej proéby mozna oczywiscie, jezeli kto$ chce, okresli¢ jako pew-
nego rodzaju testy charakterologiczne. Jakich rezultatbw moglismy oczeki-
wac z ich przeprowadzenia? Szto nam przedewszystkiem o to, azeby poznaé
zachowanie sie dzieci w warunkach eksperymentu i przez to wyrobi¢ sobie
pewien poglad na stopien rozwoju ,,moralnego”, ktdry osiagajg dzieci w tych
wiasnie latach. MusieliSmy jednak, oczywiscie, zdawaé sobie przytem sprawe,
iz warunki eksperymentu sg mimo ich ,,naturalnego” charakteru przeciez po-
nigkad sztuczne. Sztucznos$¢ ta polegata juz chociazby tylko na obecnosci ekspe-
rymentatora, ktéry kontrolowat wyniki préb. Szto wiec o to, azeby rezultat
préby skonfrontowa¢ z opinjg,ktorg wyrobito sobie dziecko w przedszkolu
w swobodnem zachowaniu sie, a ktérg to opinje przekazywata nam wycho-
wawczyni danego przedszkola. Przy takiej konfrontacji mogta ujawni¢ sie wiek-
sza lub mniejsza zgodno$¢ wynikéw testu i wynikow obserwacji w przedszko-
lu. Mogty tez jedne z posrod stosowanych testéw okaza¢ pod tym wzgledem
zgodnos¢ wieksza, inne mniejsza. Wysuwato sie zatem dalej zagadnienie dja-
gnostycznosci poszczegblnych préb i ich wzajemnej korelacji.

Przejdziemy teraz do krdtkiego przegladu wynikow naszych préb, zaczynajac
od trzech pierwszych, tych, ktore, jak widzieliSmy, badajg ,,moralng” sfere
psychiki przedszkolnego dziecka.

II. Préby na ,egoizm” wzglednie ,,altruiz m”

Wyniki trzech pierwszych préb rozwiewajg przedewszystkiem obawe, ktorg
mogtby kto§ mie¢ co do ich znaczenia ze wzgledu na fakt, iz przy decyzji
dziecka byt obecny eksperymentator, a oprdécz tego z reguty jeszcze wychowaw-
czyni danego przedszkola. Ot6z mogtby kto$ mniemac, iz obecno$¢ Swiadkow
sktoni dziecko do decyzji, ktora wyptywa¢ bedzie z intencji zado$Cuczynienia
domniemanym postulatom tych wiasnie Swiadkéw, a nie szczerym intecjom
dziecka. Ze obawa takiego skrepowania byfaby przesadng, dowodzi tego fakt,
ze odrazu w pierwszej probie 50% badanych przez nas szescioletnich dz:eci
postapito ,egoistycznie”, zatrzymujac dla siebie ten przedmiot, ktory im bar-
dziej sie podobal. Ze ten duzy procent dzieci Swiadomie zatrzymywat dla
siebie przedmiot uznany za bardziej wartosciowy, to wynika niedwuznacznie
z wywiadu, przeprowadzonego z temi dziemi juz po dokonanym wyborze.
Wiele z nich na pytanie, dlaczego zatrzymaly sobie te wiasnie lalke, czy tez
samochdd, odpowiadato wyraznie: ,,bo ten samochdd (ta lalka) jest tadniej-
szy (a)”. Tak samo w drugiej probie padl duzy procent ,.egoistycznych” de-
cyzyj. Tylko w trzeciej jest on stosunkowo maty. A wiec préby takiego rodza-
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ju maja sens nawet, jezeli dokonywuja sie pod okiem o 6b starszych, obdarzo-
nych autorytetem w stosunku do dziecka. Ze w odniesieniu do dzieci mtod-
szych czynnik krepowania sie obecnoscig starszego bedzie mie¢ wptyw jeszcze
mniejszy, jest rzecza oczywists.

Wysuwa sie teraz zkolei pytanie, czy i jaka zachodzi korelacja miedzy temi
trzema prébami: Czy przy poddaniu wszystkim trzem prébom tych samych
dzieci ilo$¢ ,.egoistow” i ,altruistdbw” bedzie przy kazdej prébie taka sama
i czy obejmowac bedzie te same dzieci; to znaczy, czy to samo dziecko, ktore
wybrato fadniejszg lalke, zatrzyma takze dla siebie fadniejszg pitke, i wreszcie
zatrzyma sobie dwie czekoladki, dajac towarzyszowi tylko jedng. Sprawa ta
jest bardzo wazna. ldzie mianowicie o to, czy mamy prawo wydawac jaka$
opinje o dziecku juz na podstawie jednej proby, przewidujac na podstawie za-
chowania sie dziecka w danej sytuacji zachowanie sie jego w sytuacji innej,
ktoéra jednak wydaje sie pokrewna. Wiadomo, iz jest to jeden z najtrudniej-
szych punktéw eksperymentalnej charakterologji wspotczesnej. Otdz badania
nasze potwierdzajg ostrozno$¢ tych, ktorzy wzbraniajg sie wyrokowac co$
0 ,,moralnosci” dziecka na podstawie jednej tylko proby. Mianowicie okazato
sig, ze jednakowe zachowanie sie w prébie pierwszej i drugiej miato miejsce tyl-
ko w 52% wypadkdw. Préba pierwsza i trzecia wykazujg taka zgodnos$¢ w 48%
przypadkOw, a préba druga i trzecia znowu w 52%. Liczby te odnoszg sie do
wspomnianej juz grupy szescioletnich dzieci. Widzimy zatem, iz dziecko, kté-
re zachowato sie egoistycznie przy danej prébie, moze za chwilke przy bardzo
podobnej innej probie okaza¢ sie altruistsg. Odgrywajg tu zatem role pewne
czynniki zmiennosci, ktérych istoty uchwyci¢ w tej chwili nie jesteSmy jeszcze
w stanie. Jak zawiktane zachodzi¢ tu moga stosunki, na to wskazuje doktad-
niejsza analiza uzyskanych rezultatdbw. WspomnieliSmy juz poprzednio, iz
w prébie pierwszej ilos¢ egoistycznych decyzyj byta nieco wieksza, anizeli po-
fowa ogotu decyzyj. Otdz, jest rzeczg interesujaca, ze ilos¢ zachowan sie egoi-
stycznych zmniejsza sie kolejno od proby do proby. Zjawisko to mogtby kto$
tlumaczy¢ w ten sposob, iz préby dalsze sg mniej ,,kuszace”, anizeli préby po-
czatkowe. OtoOz, jest rzeczg niezmiernie trudng ustali¢ dokladnie site ,,ponety”
roznych przedmiotéw w odniesieniu do kazdego dziecka. By¢ wiec moze, ze
i ten czynnik odgrywat w odniesieniu do pewnej grupy dzieci jaka$ role. Nie-
watpliwie jednak wchodzi tu w gre takze czynnik inny, jakkolwiek tylko nie-
ktére dzieci potrafity nada¢ mu wyraz stowny. Mianowicie dziecko, ktore
w pierwszej probie wybrato rzecz tadniejsza, sadzito, iz dla ,,réwnowagi” po-
winno przy prébie drugiej zrobi¢ ustepstwo towarzyszowi. Naodwro6t dziecko,
ktére zdobyto sie na ,,poswiecenie” przy prébie pierwszej, mogto sadzi¢, iz
poswiecenie to nie powinno is¢ zbyt daleko i ze ma ono prawo przy drugiej
prébie poszukac sobie rewanzu. Zaznaczamy jednak, celem unikniecia niepo-
rozumienia, iz d-zieci przez nas badane nie wiedzialy o tem, iz po pierwszej
probie przyjda jeszcze jakie$ dalsze. Préba druga, wzglednie trzecia, uzupet-
niata zatem niejako w sumieniu dziecka probe poczatkowa, tak ze rezultatu
kazdej z nich nie mozna bylo ocenia¢ oddzielnie. Wynika tez stad, iz bytoby
rzecza niestuszng ocenia¢ definitywnie dziecko na podstawie wyniku samej
préby pierwszej, skoro niektore z dzieci w probie drugiej korygowaty i réwno-
wazyly niejako to, czego dokonaty w probie pierwszej.

Nasuwa sie teraz druga niemniej wazna kwestja. Idzie mianowicie 0 to,
Przedszkole 2
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w jakim stopniu rezultaty préb pokrywajg sie z wynikami dtuzszej swobodnej
obserwacji dziecka w jego naturalnych warunkach zyciowych. Jest to wiec
zagadnienie djagnostycznosci prob. Azeby znalez¢ odpowiedz na to pytanie,
poréwnywalisSmy wyniki testdbw z opinjg wychowawczyn, ktore znaly dobrze
dzieci z obserwacji na terenie przedszkola. Musimy jednak zaznaczy¢, ze w od-
niesieniu nie do wszystkich dzieci przez nas podanych udato sie nam uzyskaé
takag szczegdtowa opinje. Wnioski nasze w tej sprawie opierajg sie zatem na
materjale dzieciecym niezbyt obfitym, bo wynoszacym tylko 30 wypadkow.
(Ogodlna ilos¢ zbadanych szesciolatkow wynosita 68). Otdz, zgodnos¢ miedzy
rezultatem testu, a opinjg wychowawczyni o altruizmie, wzglednie egoizmie,
danego dziecka wynosi przy tescie pierwszym 65%, przy drugim 38%, a przy
trzecim 59%. Widzimy zatem, iz test drugi sam dla siebie wziety jako $ro-
dek djagnostyczny, raczej wprowadzatby nas wbitad, anizeli moéwit prawde.
Natomiast testpierwszy i trzeci ujawniajg wiekszg ilos¢ przypadkow zgodnych,
anizeli niezgodnych. Testy te zatem posiadajg pewng pozytywna djagnoctycz-
nos¢, jakkolwiek niezbyt wysoka. Najbardziej djagnostyczny okazuje sie test
pierwszy. Prawdopodobnie wilasnie fakt, iz jest on pierwszym z serji, przy-
czynia sie do podniesienia jego djagnostycznosci. By¢ moze, iz pierwsza pro-
ba ,,zaskakuje” niejako dziecko, nie pozwalajgc mu na refleksje i ze wobec
tego w tej prdbie dusza jego najlepiej sie odbija. Z tego, co moéwiliSmy po-
przednio, wynika jednak, iz petna testowa ocena moralnej sfery dziecka wy-
magataby uwzglednienia oprocz wynikow proby pierwszej takze wyniku préb
nastepnych. Sprawiedliwa ocena dziecka na podstawie rezultatow badan testo-
wych tak, by posiadata ona najwieksze prawdopodobienstwo zbieznosci z kom-
petentng opinjg pedagogiczng, nie jest zatem rzecza tatwa.

Z innych rezultatow wymieni¢ wypadnie fakt, iz przy réwnej ilosci badanych
chtopcdw i dziewczynek wigkszg ilos¢ altruistycznych decyzyj wykazaty w su-
mie dziewczeta. Zbyt mata ilos¢ os6b badanych nie pozwala nam twierdzi¢ na-
pewno, ze natrafiamy tu na ogdlniejsza whasciwos$¢, réznicujacg obydwie pici.
Fakt jednak wart jest zanotowania.

. Proby wspdipracy.

Przejdziemy teraz zkolei do omdwienia wynikéw trzech dalszych préb, ktore,
jak wiadomo, stawiajg dzieci wobec zadania wspOtpracy. Wprawdzie i przy
tych probach zachowanie sie dziecka mogto by¢ mniej lub wiecej egoistyczne.
Mogto ono w wiekszym lub mniejszym stopniu liczy¢ sie z tem, iz ma towa-
rzysza, ktéremu przy wykonaniu danego zadania powierzono réwnorzedng role.
Moment ten jednak ustepuje tu na drugi plan w poréwnaniu z momentem
zdolnosci wspotpracy i wykazania inicjatywy. Z tego wzgledu ograniczamy sie
przy omawianiu wynikow tych prob jedynie do tej tylko strony zachowania
sie dzieci.

Zaczniemy od wspOlpracy. Badania nasze wszystkiemi szeScioma prébami
przeprowadziliSmy na dwu grupach dzieci przedszkolnych: miodszych cztero-
letnich i starszych szescioletnich. Poniewaz jednak ilos¢ dzieci mtodszej grupy
przez nas dotychczas zbadanych jest jeszcze dos¢ niktg, przeto omawiajac w po-
przednim rozdziale wyniki badafn trzema pierwszemi testami, ograniczyliSmy
sie jedynie do grupy dzieci starszych, 6-letnich, jak to zresztg zaznaczono. Jed-
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nakowoz w odniesieniu do trzech ostatnich prob zachowania si¢ grupy miod-
szych dzieci w odrOznieniu od starszych jest tak charakterystyczne i tak rzu-
cajgce sie w oczy, iz nie mozemy go pomingé. Zjawisko, ktére mamy na
mysli, wystepuje jaskrawo zwiaszcza przy prébie pigtej, w ktdrej, jak wiadomo,
dzieciom polecano budowaé¢ domek z klockow. Para dzieci poddanych probie
siedziata zawsze razem blisko obok siebie po tej samej stronie stoliczka, a ekspe-
rymentator, dawszy dzieciom najprzod do obejrzenia model, zwracat sie do
dzieci, jak juz wiemy, z apelem, aby zbudowaly one razemm taki sam do-
mek. Slowo ,razem” bylo wymawiane zawsze ze specjalnym naciskiem,
a eksperymentator, przemawiajgc do dzieci, dbat o to, azeby wzrok jego nie
byt skierowany specjalnie na jedno dziecko. Kiadt przytem klocki przed
dzieémi tak, azeby znajdowaty sie one w réwnem oddaleniu od obojga. Trzeba
moze jeszcze dodag, iz ilos¢ klockow wreczonych dzieciom pozwala na zbudo-
wanie jednego tylko domku, takiego wiasnie, jaki przedstawiat model.

Otéz przy identycznych warunkach eksperymentu dzieci czteroletnie zachowy-
waly sie inaczej, anizeli szescioletnie. Wszystkie dzieci szescioletnie rozumiaty
instrukcje w ten sposdb, iz majg zbudowa¢ jeden domek. Budowaly ge
albo razem, albo tez jedno dziecko przypatrywato sie biernie temu, co robi
drugie. W kazdym razie nie prébowaty budowa¢ dwwdch domkéw. Na-
tomiast dzieci czteroletnie postepowaty przewaznie tak, iz kazde chwytato czesé
klockow i usitowato budowac kazde na swojem polu oddzielny domek. Oczy-
wiscie, nie dato sie to zadng miarg uskutecznié. Ale nawet takie niepowodze-
nie w probie nie naprowadzato dzieci na mysl, iz wszystkie klocki trzeba zuzy¢
do budowy jednego domku. Dzieci czteroletnie zachowywaty sie zatem prze-
waznie tak, jakgdyby stowo razem bylo dla nich jeszcze niezupetnie zro-
zumiate. ,,Razem” znaczyto dla nich: i jedno i drugie réwnoczesnie. Z;awisko
to jest niewatpliwie interesujgce ze wzgledéw zarowno psychologicznych, jak
pedagogicznych. Poréwnywujac zachowanie sie dzieci cztero i szesciol.tnich
w tym tescie widzimy, iz w czasowych ramach pobytu w przedszkolu dokony-
wuje sie u dzieci bardzo powazny krok rozwojowy w zakresie umiejetnosci
wspOtpracy.

Skoro przy omoéwionej wiasnie prébie dzieci czteroletnie niezdolne byly na-
wet zrozumie¢ nalezycie intencji skierowanego do nich apelu i kazde z nich
pracowalo na wiasng reke, to jasna rzecz, iz nie mogto w tym wypadku by¢
mowy o jakie$ wspdtpracy, opartej na wzajemnem porozumieniu. Nie znaczy
to jednak, jakoby dzieci czteroletnie do takiej wspOtpracy nie byly wogole
zdolne. Trzeba byto tylko zmieni¢ warunki. | tak, jest rzecza ciekawa, ze
préba czwarta (rzucanie pieniedzy do kasy) mimo swego sztucznego poniekad
charakteru, prowokowata juz u duzego procentu dzieci czteroletnich, a tem-
bardziej szeScioletnich, zorganizowang wspoOtprace. Dzieci do$¢ fatwo wpa-
daty na to, azeby pienigdze rzuca¢ kolejno ,przyczem czesto jedno dziecko,
wrzuciwszy monete, moéwito do drugiego ,teraz ty wrzu¢”, wzglednie prze-
suwato nakrywke aparatu w ten spos6b, azeby umozliwi¢ towarzyszowi wrzu-
cenie jego monety. By¢ moze jednak, iz zasada wspOtpracy narzucata sie nie-
jako sama przy tej probie, tak iz odkrycie jej i zastosowanie sie do niej nie
wymagato duzego wysitku myslowego. Nie znaczy to jednak, aby wszystkie
dzieci bez wyjatku zastosowaty sie do owej zasady ,,naprzemiennego” kolejnego
wrzucania. Zdarzaly sie, chociaz rzadziej i takie wypadki, ze kazde dziecko
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starato sie wrzuci¢ samo jaknajwiecej monet, nie ogladajac sie na towarzysza.
Bywato tez i tak, iz dzieci zaczynaly wrzuca¢ naprzemian kazde po jednej mo-
necie, a potem przechodzity do wiekszych ilosci. Jak widzimy, konstrukcja
przyrzadu pozwalata na ,,nieuczciwg” rywalizacje, ktéra mogta polega¢ na tern,
iz dziecko, odstoniwszy otwor do kasy po swojej stronie, usitowato wykorzy-
sta¢ te sytuacje i, nie dajgc towarzyszowi przesungé nakrywki, usitowato rzucié
do kasy odrazu wszystkie swoje pienigdze. Wypadki takie zdarzaty sie, ale
dos¢ rzadko; by¢ moze, iz obecnos¢ starszych Swiadkow wywierata tu na dzie-
ci bardziej agresywne pewien wpltyw hamujacy. Zaznaczy¢ jeszcze wypadnie,
iz rywalizacje taka obserwowalismy tylko u chiopcéw. Dziewczeta, chociaz
badane w tych samych warunkach i w tej samej ilosci, nie postepowaty nigdy
w ten wilasnie sposdb. Znajdujemy tu zatem nowg ceche, ktora przy naszych
prébach réznicuje chtopcéw od dziewczat.

Jakkolwiek zatem w ramach naszych prob ujawnita sie pewna zdolno$¢ dzieci
przedszkolnych do zorganizowanej wspdtpracy, to przeciez musimy powiedzieg,
uwzgledniajac rezultaty wszystkich trzech préb, iz zdolnos¢ ta znajduje sie
na bardzo niskim jeszcze poziomie. | tam nawet, gdzie niema rywalizacji i gdzie
kazde dziecko nie pracuje na wiasng reke, mamy do czynienia raczej ze wza-
jemnem pomaganiem sobie, wzglednie ustepowaniem, anizeli ze wspoipracy
w $cislejszem tego stowa znaczeniu. Przy budowie domkéw najczesciej dz:eje
sie tak (i to u dzieci szescioletnich), ze ktore$ z dzieci samowolnie bez poro-
zumienia z towarzyszem, chwyta ktory$ z klockow i zaczyna budowaé¢ n a
wilasnem polu to znaczy bezposrednio przed sobg. Drugie dziecko
wtedy jako$ pomaga, wyszukujac odpowiednie klocki i naktadajac je na klocki
ustawione juz przez towarzysza. Niema jeszcze wyraznego porozumitnia. Nie-
ma tez poczucia, ze jezeli warunki wspdtpracy dla obu partneréw majg by¢
réwne, to miejsce budowy powinno znajdowaé sie posrodku miedzy partnera-
mi, a nie po stronie jednego z nich. Ten, jezeliby sie tak mozna wyrazi¢, brak
symetrji, czy tez rownowagi we wspoétdziataniu, objawia sie takze przy tescie
ogladania ksigzeczki. | tu z reguty ktére$ z dzieci samorzutnie bierze do ragk
ksigzeczke, utozong przez eksperymentatora w réwnem oddaleniu od obojga
dzieci i zaczyna ogladac jg, pozwalajac niejako drugiemu dziecku patrze¢ réw-
niez na kartki ksigzki w miare, jak ono je obraca. Niema wsrdd dzieci dysku-
sji stownej co do tego, ktore z nich wezmie ksigzke i bedzie obracato jej kartki;
co jednak ciekawsze i zdawaloby sie dziwne ,niema dyskusji na temat ostatecz-
nego rezultatu obejrzenia. Jak wiadomo, eksperymentator stawia obojgu dzie-
ciom razem Zzgdanie wypowiedzenia sie na temat, czy widziaty takg ksigzke
w przedszkolu. Dla wyjasnienia dodac trzeba, iz taka para rownoczesme bada-
nych dzieci obejmowata zawsze wychowankéw tego samego przedszkola. Otoz,
po obejrzeniu dzieci dawaty odpowiedZ na postawione pytanie. Odpowiedz
ta wypadata zawsze ujemnie, gdyz celowo pokazywalismy dzieciom ksigzeczke,
nieznang w przedszkolach. Odpowiadato przytem zawsze jedno dziec-
ko, nie pytajac poprzednio drugiego o0 jego opinje, dajgc jednak mimo to od-
powiedZz nie w imieniu whasnem tylko, lecz jakgdyby za siebie i za towarzy-
sza. Mianowicie, gdy eksperymentator pytat: ,,czy macie taka samg ksigzeczke
w przedszkolu?” dziecko odpowiadato ,nie, nie mamy”. Takie postepowa-
nie dzieci jednak czesciowo tylko ttumaczy sie w ten sposob, iz dziecko po-
stepuje samowolnie, nie odczuwajac jeszcze potrzeby ogladania sie na to-
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warzysza i respektowania jego opinji, czesciowo natomiast thumaczy¢ je moz-
na, idagc za wzorem Piaget'a, jako pewien objaw wiary w ,,powszechno$¢ my-
$li”.  Skoro dla dziecka po obejrzeniu ksigzki jest jasne, ze ksigzki takiej
w przedszkolu nie pokazywano, to nie watpi ono, ze rzecz ta jest tak samo
jasna takze dla jego towarzysza. W kazdym razie jednak w rezultacie wspol-
praca dzieci ma, jak to juz zaznaczyliSmy, charakter jeszcze bardzo powierz-
chowny. Widzi sie tu, jak powoli dojrzewa cztowiek do zrozumienia pewnych
postulatow spotecznego wspotdziatania, ktére dla dojrzatego wydajg sie pra-
wie oczywiste.

Przejdziemy teraz do momentu inicjatywy, ktorg ujawniaty dzieci podczas trzech
ostatnich prob, a w ktorych uzewnetrznia sie pewna wiasciwos¢ ich charakteru.
Inicjatywa, ktorg tu spotykamy, ma spoleczny charakter i posiada pewne
punkty styczne z tern, co okreslane bywa, jako zdolno$¢ do przewodzenia. Przy
probach naszych objawia sie ona w ten sposob, iz dane dziecko kieruje czyn-
noscig zaproponowang przez eksperymentatora, narzucajac przytem w pewnych
granicach swojg wole wspottowarzyszowi. Przy probie z kasg np. objawia sie
to w ten sposéb, iz dane dziecko pierwsze przesuwa przykrywke na swojg
strong, a potem albo samo przesuwa jg w strone towarzysza, azeby umozliwié
mu wrzucenie, albo tez wprost poleca mu: ,teraz ty wrzucisz”. Przy budo-
wie domku dziecko takie pierwsze chwyci klocki i zacznie ustawia¢, pozwalajac
tylko drugiemu dziecku podawa¢ sobie klocki, ktore uzna za potrzebne. Przy
probie szostej dziecko takie bedzie tem, ktdre wezmie do rak ksigzeczke i be-
dzie przewracato kartki, pozwalajac drugiemu przyglada¢ sie przytem obraz-
kom i ewentualnie orjentujac sie z wyrazu twarzy, czy obejrzat on juz obrazek
i czy wobec tego mozna juz dang kartke odwrdcic.

Zobaczymy teraz, jakg warto$¢ poznawcza posiadajg nasze proby w odniesie-
niu do tej wihasnie cechy osobowosci. Wyliczenia nasze (przeprowadzone do-
ktadniej dotychczas jedynie w odniesieniu do dzieci szescioletnich) wykazuja, iz
proby te zdajg sie posiada¢ wyzszg wartos¢, anizeli trzy proby pierwsze. Oka-
zato sie mianowicie, ze zachodzi dos¢ znaczna zgodnos¢ rezultatow poszcze-
golnych testow miedzy sobg oraz z opinjg wychowawczyn. | tak, test czwar-
ty okazat sie zgodny z testem pigtym w 70% przypadkdw, czwarty z szo-
stym w 75%, a pigty z szostym w 82% przypadkow. Wszystkie trzy testy
razem wykazujg 63% zgodno$ci miedzy sobg, to znaczy w 63% przypadkow
dziecko, ktére wykazato inicjatywe w jednym z trzech testow, wykazalo jg
takze w dwoch pozostatych.

Co sie tyczy zgodnosci rezultatéw testéw z opinja wychowawczyn o zdolnosci
inicjatywy u poszczeg6lnych dzieci, to zachodzi ona w 68% wypadkow przy
teScie czwartym, w 70% przy pigtym, a w 72% przy szostym. Jest to zatem
zgodno$¢ wcale znaczna.

Nasuwa si¢ teraz pytanie, jaki jest powdd tej rdznicy w stopniu djagnostycz-
nosci obu grup testowych. Powod moze leze¢ czeSciowo w samej technice te-
stow. Testy wspotpracy sg moze lepiej dobrane, anizeli testy ,,egoizmy”. Zdaje
sie jednak pewng role odgrywa¢ inny czynnik. Wykazywanie inicjatywy nie
jest w poczuciu dziecka niczem zdroznem, nie wystydzi sie ono jej wobec do-
rostych Swiadkow. Moze zatem jg podczas proby swobodnie rozwingé. Nato-
miast pierwsze trzy proby apelujg do ,,moralnosci”, ktérg pewna cze$¢ dzieci
odczuwa juz jako przymus. Dzieci zdajg sobie czeSciowo sprawe z tego, iz
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pewne formy zachowania sie w tym zakresie mogg cieszy¢ sie aprobata doro-
stych $wiadkéw, a inne spotka¢ sie z osadzeniem. Zreszta czeSciowo i w nich
samych obudzito sie juz zapewne t. zw. sumienie, ktére nie pozwala im folgo-
wac swobodnie wszelkim popedom. Stad wiasnie wahania i chwiejnosci, znaj-
dujace wyraz w chwiejnych wynikach préb. Wynika stad, iz badanie charakte-
ru nie we wszystkich jego sferach jest jednakowo tatwe. Sa warstwy, ktore
manifestujg sie fatwiej i w sposob bardziej zdecydowany, sa inne trudniej do-
stepne i bardziej chwiejne w swoich objawach. Z rdznicami temi liczy¢ sie be-
dzie musiat badacz charakteru juz w odniesieniu do przedszkolnego wieku
dzieci.

IV. Wnioski praktyczne.

Nasuwa sie teraz pytanie, czy i jaki praktyczny rezultat mogg mie¢ badania,
z ktdrych zdaje sprawe. Cel ich byt raczej teoretyczny. Sadzimy jednak, iz wy-
niki badan takich nie sg pozbawione wszelkiego praktycznego znaczenia. Prze-
dewszystkiem moga mie¢ one pewne znaczenie dla ,,klinicznego” psychologa,
tego, do ktdérego skierowane bywaja t. zw. trudne przypadki z przedszkolnego
terenu. Wszystko jedno czy bedzie to psycholog, pracujacy w klinice dziecie-
cej, czy tez w jakiej$ szkolnej poradni. Role psychologa takiego moze oczy-
wiscie petic takze lekarz odpowiednio przygotowany. Wiemy, jak nikte do-
tychczas s $rodki, ktéremi rozporzadza psycholog, jezeli poza sferg intelektu-
alng chciatby wnikna¢ takze w uczuciowo-charakterowg sfere psychiki dz'ecka.
I tu w braku lepszych sposobéw oméwione powyzej proby moga oddac psy-
chologowi pewng ustuge. Nie wystarczg one, oczywiscie, by charakter danego
dziecka do gruntu przenikngé, moga jednak stanowié¢ pewien punkt wyjscia
i pozwoli¢ na pierwszg ogolnikowg orjentacje. Sadze, iz poza sprawg djagnozy,
proby takie stanowi¢ moga réwniez punkt wyjscia rozmowy leczniczej pomie-
dzy psychologiem klinicznym a dzieckiem. Przeprowadzenie préby ujawnia
lekarzowi pewng forme zachowania sie dziecka np. egoistyczng, wzglednie
agresywna, lub tez przeciwnie bierng i nieSmiatg. Ta forma zachowania sie
moze by¢ przedmiotem dyskusji pomiedzy psychologiem a dzieckiem .

A jaki sens mie¢ mogg takie badania dla samych wychowawcow, wzglednie
wychowawczyn w przedszkolach? Zdaje mi sig, iz majg one znaczenie prze-
dewszystkiem jako pokaz struktury charakterowej sfery psychiki dziecka, be-
dacej przedmiotem wychowawczego oddziatywania. Préby te ujawniajg dane
stadjum na linji rozwoju od egoizmu do altruizmu, od egocentryzmu spotecz-
nego do wspdtpracy w okresie wieku przedszkolnego. Wykazujg one, co
dziecko, idac po tej linji, juz zdobyto, a co dopiero z czasem zdoby¢ bedzie
musiato. Rzecz jasna, iz wychowawca wie duzo o tych sprawach bez ucieka-
nia sie do eksperymentu na podstawie codziennego wychowawczego kontaktu
z dzieckiem. Proby powyzsze pozwalajg jednak na okreslenie stopnia rozwoju
dzieci w tym wieku w sposdb bardzo Scisty, poniekad ilosciowy. Sytuacja,
przed ktdrg staje wychowawca, staje sie wskutek tego lepiej sprecyzowana
i bardziej jasna. Nie znaczy to, izbySmy wysuwali zadanie, azeby na terenie
kazdego przedszkola wszystkie dzieci bez wyjgtku poddawane byly tego ro-
dzaju prébom. Wystarczy, jezeli psycholog na dostatecznej liczbie przypadkéw
ustali to, co nazwa¢ bedziemy mogli typowem zachowaniem sie dziecka przed-
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szkolnego w danych sytuacjach. Do takich typowych form zachowania sie
dziecka moze by¢ zastosowana typowa reakcja wychowawcy, ktéra oczywiscie
w miare indywidualnych odchylen od typowego zachowania sie wymaga¢ be-
dzie indywidualnych odchylen w sposobie reakcji. Rzecz prosta, ze nasze ba-
dania stanowig tylko drobny przyczynek do realizacji tego programu.

Ale proby powyzsze pozwalajg jasno wyloni¢ sie zagadnieniom, ktore wy-
chowawca w pracy swojej bedzie musiat uwzgledni¢. Stajagc wobec faktu ego-
izmu i egocentryzmu dziecka, wobec stabej jego zdolnosci do wspotdziatania,
wychowawca bedzie musiat zastanowi¢ sie nad tem, w jaki sposdb on moze
i powinien utatwi¢ dziecku przezwyciezenie czynnych tu popeddéw i sktonno-
Sci. Musi rozstrzygna¢, co jest mniej, a co bardziej pilne, co nalezy natych-
miast zwalcza¢, wzglednie rozwija¢, a co lepiej jest zostawi¢ na razie bez
ingerencji.

Jezeli jednak proby powyzsze przyczyni¢ sie mogg do ujawnienia stanu fak-
tycznego, to nie sadzimy, azeby wynikaty z nich wprost bezposrednio
wskazowki do dziatania wychowawczego. ZaznaczyliSmy juz, ze sta¢ sie one
winny jedynie punktem wyijscia zagadnienia wychowawczego, ktére wymaga
oddzielnego przemyslenia i rozpatrzenia. | tak np. badania nasze ujawnity, iz
dos$¢ duzy procent dzieci przedszkolnych starszych nietylko postepuje ,,egoi-
stycznie”, ale nawet otwarcie przyznaje sie¢ do egoizmu. Dzieci te na pytanie
eksperymentatora bez wahania i bez zenady podaja, iz pewne przedmioty od-
dajg drugim dlatego, ze sg gorsze, a inne zatrzymujg dla siebie dlatego, ze
uwazajg je za lepsze. Czy wynika stad jednak, iz przedszkole powinno za-
bra¢ sie energicznie do tlumienia tego egoizmu i do wpajania dzieciom za-
sad altruistycznych? Otdz to jest, zdaniem naszem, zagadnienie osobne, kt6-
rego rozstrzygniecia nie mozna oczekiwa¢ z opisanych powyzej prob. Prze-
ciez przedszkole niewatpliwie w ten lub inny sposéb ciggle wptywa na dzieci
w sensie coraz wiekszego ich uspotecznienia. Czyni to jednak w sposob ta-
godny, bez forsowania i nacisku. Jezeli wiec te sposoby nie sa wystarczajgce
w odniesieniu do pewnej liczby dzieci, azeby przyjety one pozadane przez nas
zasady, to czy nie lepiej jest pozwoli¢ im zatrzymaé jeszcze przez czas jaki$ ich
egocentryczne nastawienie, ktére samo z czasem pod wplywem wspdizycia
w gromadzie znikng¢ moze, anizeli przemoca narzuca¢ dziecku co$, do czego
ono jeszcze nie dojrzato! Jest to trudne zagadnienie pedagogiczne, ktére wy-
kracza jednak w sposob zdecydowany poza ramy psychologicznego ekspery-
mentu. To tez pomagajac pedagogowi w ujawnieniu stanu faktycznego, psy-
cholog powinien by¢ dalekim od tego, azeby w sposéb niebaczny narzucaé
jemu wychowawcze wskazania. O nich pomysle¢ musi raczej wychowawca sam.

Jezeli proby powyzsze moga by¢ pouczajace dla samego wychowawcy, to tem-
bardziej beda one instruktywne dla kogo$, kto, przygotowujac sie do tej roli,
chce zapozna¢ sie blizej z psychika dziecka. Sadzimy wiec, iz préby te moga
stuzy¢ z pozytkiem jako demonstracja przeprowadzana w ramach nauki psy-
chologji w seminarjach wzglednie liceach nauczycielskich i wychowawczyn
przedszkoli.

Na zakoriczenie chce spetni¢ mity obowiazek wyrazenia mego serdecznego po-
dziekowania Pani Zofji Zukiewiczowej, kierowniczce Sekcji wychowania przed-
szkolnego w Warszawie, za udzielenie zezwolenia na przeprowadzenie badan
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i za wszelkie utatwienia z niemi zwigzane, a pp. wychowawczyniom w przed-
szkolach za ich gotowos¢ w udzielaniu nam szczegdétowych, cennych wyjasnien
i uwag o dzieciach badanych w naszym Zakladzie.

Zofja Zukiewiczowa

Wychowanie obywatelskie

Zaleznie od swych wartosci i postepowania cztowiek jest pozytecznym, bier-
nym lub szkodliwym czionkiem spoteczenstwa, a gdy chodzi o jego stosunek
do panstwa moze by¢ réwniez dobrym lub ztym obywatelem. Ale zestawienie
dwdch ostatnich poje¢: ,,obywatel” i ,,zty” razi nas: czujemy, iz nie dajg sie
one pogodzi¢, ze wzajemnie przeciwstawiajg sie sobie. Bo w naszem rozumie-
niu i najgtebszem odczuciu ,,obywatel” to pojecie o cechach wysoce dodatnich.
Wigzemy z niem czynne stuzenie panstwu, bez wzgledu na zajmowane sta-
nowisko i rodzaj pracy, stawianie dobra panstwa na pierwszem miejscu, goto-
wos¢ do najwigkszych ofiar w razie, gdyby panstwo tego potrzebowato. Jedno-
cze$nie widzimy w ,,obywatelu” cztowieka o wysokich wartosciach osobistych
i pozytecznego cztonka spoteczenstwa. Bedzie to zatem cztowiek sumiennej pra-
cy i szanujacy cudza prace, bedzie gotéw do stuzenia innym, bedzie odpowie-
dzialny za swe czyny i dobrowolnie, $wiadomie karny.

Stad tez, tak czesto dzi$ omawiane w Polsce ,,wychowanie obywatelskie” ma
na celu wydobycie i rozwiniecie w wychowanku tych wszystkich cech i warto-
Sci, ktore, pogtebiajac sie wraz z wiekiem i ogélnym rozwojem dziecka, dadzg
w latach dojrzatych typ obywatela, o jakim mowiliSmy wyzej. Jesli za$ za-
gadnienie ,,wychowania obywatelskiego” jest w Polsce tak aktualne, wyptywa
to z koniecznosci wpojenia w spoteczeristwo polskie nietylko zrozumienia, ale
gtebokiego przejecia sie mysla, iz niedos¢ byto niepodlegtos¢ odzyskaé — trzeba
ja umie¢ zachowac, a dla zachowania — dzwiga¢ Polske na coraz wyzsze szczy-
ty. Tymczasem znaczna cze$¢ spoteczenstwa polskiego, aczkolwiek réwniez zdol-
na do porywu i ofiar w pewnych chwilach wyraznie groznych, nie ma na co-
dzien poczucia koniecznosci stuzenia odzyskanemu panstwu polskiemu. Poza
tern nierzadko przejawiajace sie cechy warcholskie, ktére dawniej zgubity Pol-
ske, réwniez sytuacje utrudniajg i tem sg szkodliwsze, iz deprawuja mtodziez.
Trudno$ci w rozbudowie panstwa zwigksza to, iz odzyskali$my Polske zrujno-
wang przez wojne, a obecnie przezywamy wraz z calym Swiatem kryzys eko-
nomiczny. Dla stabszych duchem zniechecenie, a na tem polu mozliwy zasiew,
wrogi panstwu polskiemu. To tez ludzie myslacy panstwowo i pracujagcy nad
budowa i umacnianiem stanowiska Polski muszg z jednej strony czuwaé i od-
dziatywaé na starsze spoteczenstwo, z drugiej zwraca¢ baczng uwage na kieru-
nek wychowawczy dzieci i miodziezy polskiej.

O wychowaniu obywatelskiem, przez ktére rozumiemy jednocze$nie wycho-
wanie panstwowe, mowig nowe programy szkolne; poswiecono tez temu za-
gadnieniu wiele artykutéw; powstaje odnosna literatura. A przedszkole i wy-
chowanie przedszkolne — czy ma tu co$ do powiedzenia i do wykonania?
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Z caly, pewnoscig odpowiadam, ze tak. Jesli bowiem w wieku przedszkolnym
tworzg sie przyzwyczajenia, ktore bedg towarzyszyty cztowiekowi w ciggu ca-
fego zycia, juz tern samem mamy na tym odcinku wychowawczym wiele do
zdziatania. Przedewszystkiem nauczymy dziecko porzadku, tadu, czystosci w sto-
sunku do siebie samego i do otoczenia. Wigze sie to z wdrozeniem do syste-
matycznosci przy wykonywaniu przez dziecko wszelkich czynnosci. Te zasadni-
cze czynniki wychowawcze, niezbedne dla kazdej jednostki, stwarzajg jedno-
cze$nie podstawe dla kultury ogdlnej i karnosci wewnetrznej. Jedna i druga
wynika z podporzagdkowania sie pewnym przepisom. Do tej samej dziedziny
bedzie nalezato przyzwyczajenie dziecka, aby doprowadzato do korca rozpo-
czetg prace: robotke, rysunek lub inne zajecie i, oczywiscie, dbato o przecho-
wywanie ich w nalezytym porzadku i poszanowaniu. Wigze sie to z ksztatto-
waniem poczucia odpowiedzialnosci, ktore ma tak odpowiednie pole do rozwo-
ju przy wykonywaniu przez dzieci funkcyj ,,porzadkowych”. Taki 5-letni ,,po-
rzadkowy” z kokardg na ramieniu jako oznaka piastowanej godnosci, z wyra-
zem skupienia na drobnej twarzyczce, nie ma dzi$ czasu na figle i zabawe, gdyz
czuje sie odpowiedzialny za powierzone mu zadanie i powaznie-
spehnia swoj obowigzek. Kwiaty ma podlaé, rybki w akwarjum nakarmic i inne
czynnosci spehni¢. Gdy dzieci przejda do sali zabaw, na boisko, lub do ogro-
du — on péjdzie ostatni, gdyz sale ma uporzadkowa¢. Gdy dzieci beda miaty
iS¢ na obiad, on pdéjdzie pierwszy, nie poto by przed innemi zasigs¢ do stohu,
lecz zeby przygotowa¢ do stotu dla tych, co przyjda. Potem rozda im positek —
sam zasigdzie do stolu ostatni.

Co za bogactwo czynnikéw wychowawczych w tych, prawie zawsze, chetnie
spetnianych funkcjach: samoopanowanie, rozwdj poczucia odpowiedzialnosci,
spetnianie obowigzku, zastosowanie sie do przepiséw, C¢wiczenia sprawnosci,
wreszcie zaprawianie sie do stuzby w stosunku do gromady przez stuzenie gru-
pie, ktorej sie jest cztonkiem.

Te same wartosci wychowawcze — dyscyplinowanie jednostki dzieciecej w sto-
sunku do gromady majg — poza innemi jeszcze zadaniami — gry i zabawy
zbiorowe. Znowu wdrazanie w dobrowolnem podporzadkowaniu sie przepisom
i poszanowaniu prawa. W tej dziedzinie wychowawczej przedszkole nie ogra-
nicza sie do swego zycia wewnatrz lokalu. Wychodzi z dzieémi na ulice, na pla-
ce i do ogrodéw publicznych i na kazdem miejscu uczy jak nalezy sie zacho-
wywaé, jak chodzi¢, aby nie tamowac ruchu i nie naraza¢ na niebezpieczen-
stwo siebie i innych, jak szanowa¢ dobro publiczne.

Wdrozenie do poszanowania wiasnosci swojej czy cudzej, jednostkowej
czy tez gromadnej i poszanowanie pracy jest jednem z naczelnych zadan
przedszkola. Poped dziecka do aktywnosci, ktdry w warunkach nieodpowied-
nich przybiera formy niszczycielskie, a tem samem wysoce ujemnie wplywa-
jace na ksztattowanie sie osobowosci dziecka, w przedszkolu znajduje pole do-
samorzutnego rozwoju w kierunku dodatnim, tworczym. Wspotdziata z nim
cata organizacja zycia w przedszkolu, przystosowana do potrzeb dziecka i jego
mozliwosci, stwarzajaca warunki, z ktorych niepostrzezenie i nieSwiadomie dla.
siebie wychowanek czerpie bogaty materjat rozwojowy, uczy si¢ bawic twor-
czo i w zabawie uczy sie pracowac. Zywy przyklad wspomaga to zadanie przed-
szkola: zwrdcenie uwagi na to jak pracujg inni, zaczynajagc od matki i ojca,
oraz najblizszego otoczenia dziecka, a dalej organizowanie wycieczek do war-
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sztatow pracy, zblizenie do rzemiosta, do ludzi, ktérym zawdziecza sie otrzy-
mywanie niezbednych przedmiotow uzytku codziennego, pozywienia i t. p.
Potem rozmowa, odpowiedzi na pytania bez kofca zadawane przez dzieci o ce-
lu i wartosci widzianej pracy: jak, dlaczego, poco? Na poparcie stow rowniez
zywy i trwaly, ciagly przyktad. Bedzie to dotyczyto celowego uzytko-
wania przedmiotéw, ktdre sie w przedszkolu znajdujg i odpowiedniego, zawsze
jednakowo przestrzeganego zabezpieczenia ich od zniszczenia. W ten sposob
tad, porzadek i systematycznos¢, o ktérych podstawowem znaczeniu moéwilismy
juz, wiazg sie z widomem poszanowaniem przedmiotu i pracy tych, co go wyko-
nali; jednoczesnie ucza oszczedzania, jak rowniez wdrazajag do ce-
lowej organizacji zycia

Bowiem spostrzegawczo$¢ dziecka, poped do nasladownictwa, wreszcie zdol-
nos¢ do nabywania przyzwyczajen przez powtarzanie i zzywanie sie z warun-
kami, jakie daje otoczenie, stanowig czynniki, kt6re poprzedzajgc rozumowa-
nie, a czesto i rozumienie, dla tego rozumienia i rozumowania budujg podsta-
we. Zadaniem przedszkola jest podstawe te umiejetnie i mocno scementowac.
Przemyslany, zdrowy, nieustanny przykiad ze strony personelu jest w kazdej
dziedzinie organizacji przedszkola najpierwszym i najwazniejszym warunkiem.
Uzupetnieniem tego bedzie rowne, spokojne, ale stanowcze postepowanie wy-
chowawczyni, ktdre z jednej strony wybitnie utatwia dziecku samoopanowanie,
z drugiej odegrywa rowniez role trwatego przyktadu, z ktdrym dziecko sie
zzywa, przyzwyczaja do niego i wchiania jako sktadowg cze$¢ swojej osobo-
wosci. Bezwiedne, a jednoczesnie pozbawione przymusu zewnetrznego podpo-
rzagdkowanie sie autorytetowi wychowawczyni, ztozone z przywigzania, zaufa-
nia i wiary, wytwarzajgce na tem tle karno$¢ dobrowolng, albo moze, Scislej
biorgc mimowolng, gra w wychowaniu wybitng role. Sadze, iz sie rozumiemy.
Nie chodzi tu o tworzenie z dzieci manekindw lub lalek, lecz jednostek, ktérym
w tym okresie zycia utatwiamy w ten sposdb Cwiczenie i opanowywanie wias-
nej woli, przyzwyczajamy do ,chcenia” rzeczy dobrych i dobrego
postepowania.

Przedszkole czyni zado$¢ popedowi dziecka do poznania i zadawala jego zain-
teresowania przez celowe gromadzenie materjalu rozwojowego i tworzenie
warunkow, z ktorych wychowanek czerpie samorzutnie wiedze o zyciu. Przed-
szkole dba réwniez, aby to, czem dziecko jest otoczone i to z czem chcemy je
zapozna¢ nietylko ksztatcito umyst i dostarczato mu wiadomosci rzeczowych.
Uczenie ,,zycia” obejmuje wiecej niz podanie pewnej sumy wiadomosci, wy-
maga bowiem rownoleglego wytwarzania atmosfery uczuciowej, wiazacej sie
z celem, jakiemu stuzy to, z czem dziecko sie zaznajamia. MowilisSmy juz o tych
nastawieniach psychicznych, jakie mamy obowigzek budzi¢ w dziecku w sto-
sunku do pracy ludzkiej, do odpowiedzialnosci, jakg ponosi, np. maly ,,po-
rzadkowy” przy spetnianiu swych obowigzkéw, do przepisow dotyczacych za-
chowania sie w stosunku do ludzi, zwierzat i roslin, zachowania sie w miej-
scach publicznych i t. p. Teraz przejdziemy do innych, rdwniez zywych przy-
ktadow, wykraczajacych poza granice przedszkola, a ktére dziecko widzi dooko-
ta i bardzo sie niemi interesuje. Dajmy temu zainteresowaniu podkiad uczu-
ciowy. Mam na mysli wojsko, policje, straz ogniowg i t. d. Cele i zadania tych
morganizacyj, stojacych na strazy bezpieczenstwwa panstwa,
spoteczenstwa i poszczegdlnych jednostek, ofiarna i bohater-
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ska praca dla dobra pafstwa i ludnosci — to sg tematy, ktore
mozemy i musimy porusza¢ juz w przedszkolu, gdyz z jednej strony dzieci
stykajg sie i interesujg sie niemi, z drugiej obowigzkiem naszym jest wpro-
wadzi¢ odpowiednie uczuciowe ustosunkowanie sie do nich dziecka. Zainte-
resowanie ruchem idacego wojska, orkiestrg, maszerujgcg na jego czele, nie
jest samo przez sie wystarczajgce. To samo dotyczy strazy ogniowe;j.
W stosunku do policji spotykamy sie przewaznie ze stanowiskiem wrecz
ujemnem, ktdre mamy sprostowac, zmieni¢. Najgorecej potepimy straszenie
mdziecka policjantem. Wedtug nas jest to przyjaciel, opiekun ludnosci, czuwa-
jacy nad jej bezpieczenstwem, chronigcy od wypadkéw, ratujacy w kazdej po-
trzebie. To samo straz ogniowa; jej bohaterstwo niech bedzie dzieciom znane.
Pominmy opowiadanie o krwawych zapasach wojska, méwmy tylko o boha-
terstwie, o honorze zotnierza, o jego trwaniu na posterunku, o postuszenstwie
i 0 tem, ze jest naszym obroncg, obroricg naszego kraju. Opowiedzmy jak dziel-
ny jest lotnik i marynarz. Tak $wiezy i piekny przyklad ratowania przez wojsko
ludnosci, dotknietej powodzig, z narazeniem i ofiarg wlasnego zycia jest $wia-
dectwem, ktdre postuzy na potwierdzenie tego, co o wojsku i zotnierzu dzie-
ciom powiemy. Opowiadanie nasze lub naszg rozmowe z dzie¢cmi przeprowadz-
my w odpowiednim czasie i formie, dgzac do obudzenia w matych stuchaczach
uczué czci i wdziecznosci oraz zrozumienia czem jest podporzadkowanie sie
prawu i obowigzkowi. Nie badzmy tylko abstrakcyjni. Korzystajmy z zywych,
zyciowych przyktadow.

W rozmowach naszych nie powiniemy, oczywiscie, pracy lekarza i pogotowia
ratunkowego. Wyttumaczymy dlaczego ta instytucja tak sie nazywa. Oowie-
my o szpitalu, o pomocy, ktérej udziela chorym. Bedziemy dazyli do przeko-
nania dziecka, ze lekarz to réwniez nasz przyjaciel. Przekonamy matki, aby
dzieci nie straszyly lekarzem i szpitalem. Bedziemy sie starali réwniez zazna-
jomi¢ dzieci z wszelka inng pracg ofiarna, majaca na celu dobro ogotu.
Mamy w przedszkolu godto panstwowe. Orzet biaty, zawieszony na poczesnem
miejscu, opiekuiczym ruchem roztacza skrzydta nad dzieémi. Obok portrety
naszych najwiekszych i najpierwszych obywateli w panistwie i w na-odzie.
Nauczmy dzieci kocha¢ Ich i czci¢! W dniach $wigt narodowych przyb:erzmy
Ich wizerunki barwami narodowemi i zielenig. Mamy w przedszkolu sztandar.
Jest na nim réwniez orzet biaty. W dniu uroczystosci narodowych rozwinmy
go i odpowiednio umiesémy w sali. Moze przemaszerujemy z nim przy $piewie
hymnu panstwowego. Nic to, ze stowa hymnu mogg by¢ jeszcze zatrudne.
Nauczymy dzieci paru strofek. Melodja utrwali sie w pamieci. Nie zarominaj-
my, ze przy $piewie, czy graniu hymnu stoimy — dorosli i dzieci tak samo.
Z melodja, z postawg ,,na bacznos¢”, przed sztandarem i przy hymnie, taczy
sie wspomnienie $wigeta i uroczystego, niecodziennego nastroju. Nauczmy chiop-
cow, aby przed sztandarem, spotkanym na ulicy, zdejmowali czapki. Uwazajmy,
aby dzieci nie niszczyly bezmysinie choragiewek o barwach panstwowych, k ore
dajemy im w dniach $wiat narodowych.

Zbierajmy w przedszkolu obrazki z pism, przedstawiajgce rozmaite momenty
uroczystosci panstwowych. Naklejmy je i utworzmy album dla dzieci do prze-
gladania. Zrébmy to estetycznie, starannie. Oczywiscie wierszyki, piosenki
i opowiadania tresci okolicznosciowej lub ogdlnie patrjotycznej bedg uzupetnia-
ty naszag prace w dziedzinie ,,wychowania obywatelskiego”.
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Jest to program obszerny i wymagajgcy umiejetnego wykonania. Nie wszystko
damy naraz. Stopniujmy trudnosci, jak w kazdej innej dziedzinie wychowania
i budujmy Polske w serduszkach naszych wychowankéw mitoscig, postuchem,
poczuciem obowigzku i wiasnym przyktadem.

Ryta Gnus
Kultura | higiena gtosu

W szkotach naszych spotyka sie sporo dobrych gtosdéw dziewczat, zwtaszcza
zawdd nauczycielek przedszkoli czesto obierajg mtode osoby, obdarzone tadnym
materjatem gltosowym. Ale po kilku latach, nawet po paru, widzimy je przy
warsztatach pracy, i z zalem musimy skonstatowaé, ze piekny gtos zmarniat,
stracit swoje ujmujace brzmienie; albo drzy, albo wydobywa sie przez napre-
zone gardlo, lub tez ostabt nie do poznania. Oczywiscie nie jest tak zawsze;
spotykatam wychowawczynie, ktérych gtos po siedmiu — o$miu latach zacho-
wat dawng barwe i $wiezos¢. Ale odwrotne zjawisko jest czestsze. Potwierdza,
to niezawodnie wszyscy ci, co stykajg sie z przedszkolami, potwierdzg i same
wychowawczynie.

Niewatpliwie w przedszkolu warunki dla gtosu wychowawczyni nie sg po-
mysIne: wysila ona go duzo $piewajac, by dzieci mogly piosenke dobrze po-
chwyci¢ i utrwali¢, wysila w celu opanowania niesfornej lub rozbawionej gro-
madki, wogdle duzo musi méwi¢, nieraz na powietrzu. Jesli warunki sg trudne,
tembardziej nalezy gteboko zastanowic sie nad sprawa $piewu, by zmniejszy¢
zto. Ale zachodzi pytanie, czy wogéle zmarnowanie gtosu przy pracy w przed-
szkolu jest juz koniecznoscig nieunikniong? Czy nie moznaby zao zczedzi¢ go
i zachowac na dluzej? Powyzej powiedziatam, ze zdarzajg sie jednostki, do-
skonale $piewajace po latach wielu. Jesli tak, to bezwarunkowo sg sposoby,
dzieki ktérym mozna $piewac i dobrze, i dlugo, tylko nalezy mie¢ co do nich
nalezytg Swiadomos$¢ i — co najwazniejsze, te sposoby stosowa¢ w praktyce.
Prawidlowe ujecie gtosu i Spiewu w przedszkolu rozdziele na dwa dziaty:
1) gtos samej wychowawczyni i 2) gtosy dzieci.

To, co najczesciej méwi wychowawczyni, gdy sie jej zwraca uwage, ze gtos
wysila, a przez to niszczy, tak wyglada: ,,Nie moge inaczej zrobi¢, dzieci sg
hatasliwe, jest ich duzo, musze gtos podnosic; Spiewa¢ musze gtosno, bo nie
ustyszg dobrze, nie uczg sie piosenek tak latwo, wiec zmuszona jestem gtos
wysilac”.

Znatam w Rosji doskonatego $piewaka z estrady i ze Spiewu w mieszkaniu
prywatnem. Pod wzgledem artyzmu $piew byt skofczenie piekny, ale gtos nie
byt duzy. To tez zdziwitam sie niepomiernie, gdy mie zawiadomit o swym
debiucie w wielkim teatrze miejskim. Wprost miatam mu za zle, ze moze tak
ryzykowa¢ wobec niewielkiej sity swego gtosu. Debiutowat we wspaniatej
operze Mussorgskiego ,,Borys Godunow”. Gtos solisty musi tu niejednokrotnie
przedziera¢ sie przez wielkie masy dzwiekowe orkiestry — chéréw. W odsto-
nie , w ktorej poraz pierwszy wystepuje na scenie, Dymitr Samozwaniec $pie-
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wa odrazu na tle chéru za sceng, dzwonow cerkiewnych i orkiestry. Nasza gru-
pa, ktorg taczyly z artysta przyjazne stosunki, doznata w tej chwili catkiem
zrozumialego niepokoju. Ale niepokdj zamienit sie natychmiast w radosne
zdumienie: dochodzito do nas kazde stowo, kazdy najcichszy dzwiek z idealng
wyrazistoscig (a siedzieliSmy daleko). Tak byto do konica przedstawienia. Pu-
bliczno$¢ owacyjnie przyjeta debiutanta. Dlaczego ten artysta zdotat osiggnaé
niezwykte wyniki przy niewielkim glosie? Dlatego, ze opanowat wymowe —
miat prawidtowg emisje gtosu. Nie mozemy, rzecz prosta, postawi¢ na réwni,
$piewaka zawodowego i najzdolniejszg nawet nauczycielke przedszkola chocby
juz z tego wzgledu, ze niezrdwnanie wiekszg jest ta suma pracy poswieconej
uprawie glosu, oraz wiekszy teren, na ktérym artysta dziata; jednak mam
wrazenie, ze réznice sg tu zasadniczo natury ilosciowej, a nie jakosciowej, —
ze wychowawczyni na swoim terenie, 0 tyle przecie mniejszym, moze dac to,
co daje dobry artysta, wystepujacy w wielkich salach: wyrazny $piew bez wy-
sitku i krzyku.

Jako pierwszy warunek racjonalnego szkolenia gtosu wysuniemy wiec w y-
m o w ¢. O prawidlowem wymawianiu nalezy pamieta¢ ciggle przy kazdej
sposobnosci, niezaleznie od $piewu, a stanie sie to znakomitym $rodkiem po-
mocniczym. Wiec trzeba czyta¢ czasem gtosno dobre teksty (nie w dostownem
znaczeniu, a przeciwnie cicho, a wyraznie), wolno wyraznie, a nie gtosno mo-
wi¢ z ludZmi przy codziennem obcowaniu i na zebraniach. Wiasme na zebra-
niach mozna sie przekona¢, jak czesto ludzie wadliwie wymawiajg i przez to
w nieco wiekszym lokalu juz nie mozemy zrozumie¢ méwcy.

Jak pracowac nad wymowa w $Spiewie?

1. Nie znieksztatca¢ samoglosek; kazda z nich wymaga innego uktadu ust,
nalezy wiec starannie uktada¢ wargi odpowiednio do danej samogtoski. Nie-
dbalstwo w tym wzgledzie powoduje, ze czesto styszymy co$ posredniego mie-
dzy ai o, miedzy i ay it p. 2. Wargi powinny pracowa¢ energicznie przy
samogtoskach, rozchyla¢ sie $miato; nawet dobry gtos bardzo stabo dochodzi do
stuchaczy, jesli wargi poruszajg sie leniwo. 3. Nadmiernie ust nigdy nie
otwieraC ani wszerz, ani wzdtuz; przy zbyt wielkiem otwarciu ust dzwiek roz-
prasza sie i wyrazy ging. 4. Trzeba zwrdci¢ baczng uwage na spotgtoski, wy-
mawiac je krotko, dobitnie, wstuchiwaé sie w ich brzmienie, rozdziela¢ je do-
skonale w tych miejscach, gdzie stykajg sie dwie lub trzy; potykanie i zama-
zywanie spotgtosek mozna obserwowa¢ bardzo czesto. 5. Doskonale odgra-
nicza¢ od siebie wyrazy, zarowno tam, gdzie spotgloska konczy, wyraz i spot-
gtoska rozpoczyna nastepny, jak i tam gdzie to samo dzieje sie z samogtoskami.
6. Nie Scisza¢ koncowki zdan (jak wiadomo, to Sciszanie konieczne jest dla
prawidtowej deklamacji), bo wtedy zanika ona i wyraz ostatni staje sie nie-
zrozumiaty.

Po tych gtownych, ogdlnych wskazéwkach wymowy, przechodze do prawidto-
wego wydobywania gltosu (takze w ogdlnym zarysie). Artyste,
o ktérym byla mowa poprzednio, styszat doskonale caty ogromny teatr, ponie-
waz potrafit uczyni¢ swoj gtos dalekonosnym. Wezmy bardzo prosty przyktad
z zycia codziennego. Chce kto$ rzuci¢ gars¢ ziarna ptactwu, krecgcemu sie
w pewnej odleglosci; zamiast, przy zamknietej do ostatniego momentu dtoni
i odpowiednio ustawionych miesniach energicznym ruchem wystaé ziarno
w przestrzen, zrobit ruch leniwy, a dtof otworzyt przedwczesnie; oczywiscie
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ziarno rozsypato sie i nie doszto do miejsca przeznaczenia. Podobnie rzecz:
dzia¢ sie bedzie z kamieniem, ktory, wyrzucony reka umiejetna, pomknie pro-
Sciutko i daleko, nieumiejetng — padnie blisko. To samo jest z glosem. Stru-
mieA powietrza, przeptywajacy przez tchawice, powinien by¢ skoncentrowany,
zeSrodkowany, odbity natychmiast o podniebienie twarde i energicznym ru-
chem warg wystany w przestrzen. Wtedy dojdzie do odlegtych zakatkow
sali, w ktorej sie Spiewa; jesli za$ ten strumien powietrza, nienakierowany od-
powiednio, rozptynie sie po jamie ustnej, juz nie dojdzie dalej.

Trzecim zkolei nieodzownym warunkiem dobrego $piewu, jest prawvvidto-
wy oddech. Zwroce uwage na fatalne, a bardzo rozpowszechnione, zbyt
czeste oddychanie przy $piewie; dla zaczerpniecia oddechu przerywa sie zdanie
posrodku, a nawet czasem i wyraz. Nie wyptywa to bynajmniej z koniecznosci,
tylko braku uwagi i niedbalstwa. Wyrobienie sobie dtugiego, réwnego odde-
chu jest konieczne, a wcale nie tak trudne. Sprawdzi¢ swoje mozliwosci
pod tym wzgledem mozna w bardzo prosty sposdb. Niech osoby, ktérym sie
wydaje, Z2 Muszag tak czesto oddycha¢, sprobuja, wzigwszy normalny"
gteboki oddech, liczy¢ gtosno od jednego, poki bedg mogty, regulujac stopnio-
we uchodzenie powietrza. Ten eksperyment przeprowadzatam nieraz z dosko-
natym skutkiem ku zdziwieniu i ogdélnej uciesze danego zespotu. Zastosowani
potem tych mozliwosci w piesni jest juz tylko kwestjg uwagi i skupienia. Nie
zaprzeczam oczywiscie, ze zawsze moga tu zachodzi¢ pewne roznice indywidual-
ne, zaleznie od stanu fizycznego, jednak, przy pewnem wyrobieniu, wcale nie
tak znaczne. Czwartym warunkiem dobrego $piewu musi by¢ przyjemne
brzmienie, to za$ nie da sie nigdy osiagnaé, jesli gtos bedzie krzykliwy
lub gardlany. Wszelki krzyk przy Spiewie nalezy wykluczy¢. Co za$ tyczy sie
gtosu gardlanego, to kazdy moze sobie zda¢ sprawe z tego, czy $piewa przy
naprezonym stanie gardfa, czy tez przy swobodnym; przedewszystkiem, gtos
bardzo predko sie meczy, gdy gardio Scisniete. Kto juz zda sobie sprawe z tego
braku, powinien przez dluzszy czas Spiewac tylko cicho, jakby nucac, jakby
catkiem apatycznie, nawet gtowe nieco wdot pochyli¢, by miesnie szyi byly
zupetnie rozluznione. Dobrze jest wtedy $piewac i przez zamkniete usta, tak
by glos leciutko poruszat sie w obrebie jamy ustnej. Cala pozycja ciata przy
Spiewie powinna by¢é swobodna, niewymuszona, najmniejszego naprezenia
w migsniach nie powinno sie wyczuwaé. Zdobywszy raz, dzieki racjonalnej
pracy nad gtosem, dobrg szkote, mozna poprawnie $piewa¢ nietylko w zwyklej
pozycji stojgcej, ale siedzac i poruszajac sie ruchem umiarkowanym.

Te cztery punkty, wylozone powyzej, stanowig gtowne podstawy techniki wo-
kalnej. Trudno$¢ zdobycia tej techniki w pordwnaniu z gra na instrumencie
polega na tem, ze nie widzi sie aparatu, ktory nam stuzy do celéw $piewaczych.
Mozna jednak, przywotawszy na pomoc mysl skupiong, uwage, wyobraznie,
wyrobi¢ sobie takie wyczucie, ze rezultaty okaza si¢ znakomite. Np. mozna sie
nauczy¢ wyczuwaé najmniejsze odchylenie w ruchu warg, gdy $piewa sie sa-
mogtoski. We wszystkich ¢wiczeniach nad wymows, barwg gtosu, deklamacjg
czujng kontrolg musi by¢ stuch. 1 o nim to wiasnie chce poméwic, jako o naj-
wazniejszym bodaj czynniku, gdy chodzi o zdobycie poprawnosci w $piewie.
Bo przedewszystkiem S$piew musi by¢ czysty. Nie wystarczy sam materjat glo-
sowy, trzeba mie¢ dobry stuch. Po skoriczeniu seminarjum, wychowawczyni mo-
ze z dobrym skutkiem prowadzi¢ dalej juz tam rozpoczetg prace nad doskona-
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leniem stuchu. Okazje ku temu w tej czy innej formie moga nastreczac sie pra-
wie zawsze. Stuchanie muzyki jest dzis ogromnie ufatwione dzieki audycjom
radjowym i og6lnemu podniesieniu sie poziomu $piewu w naszych szkotach
powszechnych. Tylko nie trzeba stucha¢ muzyki biernie. Stuchajac czy to solo-
wego $piewu i gry na jakimbadz instrumencie, czy to produkcyj orkiestrowych
lub choralnych, nalezy wczuwaé sie w dany utwér i wstuchiwaé¢ w kombinacje
dzwiekow i brzmienie poszczeg6lnych instrumentéw, a mozna doj$¢ zczasem
do rozrézniania rzeczy, o ktorych poprzednio nie miato sie pojecia. Takze
i praca nad Spiewem dzieci w przedszkolu wyostrza wrazliwos¢ stuchowa, jesli
wychowawczyni ustosunkowuje sie do niej czynnie, t. zn. jesli praca nie pole-
ga tylko na $piewaniu piosenek z dzie¢mi, ale na czujnem przystuchiwaniu sie,
jak Spiew brzmi, jakie sg bledy, skad ptyng, na czem polegaja, i t. p. Pare lat
takiego stosunku do muzyki musi da¢ rezultaty i wysubtelni¢ stuch.
Krytyczne stuchanie $piewu solowego i choralnego da jeszcze i te korzys¢, ze
mozna robi¢ obserwacje, stosownie do czterech pierwszych punktow niniejsze-
go artykutlu, — zaréwno w kierunku dodatnim, jak ujemnym, — a spostrze-
zenia zestawia¢ ze swoim wiasnym $piewem. Tg drogg mozna duzo sobie po-
mdc, bo, jak wiadomo, fatwiej zauwazymy braki cudze niz wiasne.

Sprawe kultury glosowej oczywiscie poruszytam tylko ogdlnie; bedac zmuszo-
na omowi¢ jg w ramach jednego artykutu, mogtam wskaza¢ jedynie droge, jaka
nalezy péjs¢, oraz zwrdci¢ uwage na pewne punkty zasadnicze. Uzupetni¢ te-
pobiezng prace nalezy bardziej szczeg6towemi wiadomosciami, czerpanemi
z podrecznikow Joteyki, Maszynskiego, Htawiczki, Rzepki i innych, oraz z mie-
siecznika ,,Spiew w szkole”.

Jednak wszystko, co byto powiedziane wyzej, jeszcze nie wystarczy, aby mozna
byto méwi¢ o prawdziwej kulturze $piewu. Bo kultura, to nietylko sprawa
techniki, ale w pierwszym rzedzie sprawa wyrobienia duchowego i intelektual-
nego, sprawa powolnego gromadzenia zasobdéw duchowych i pomnazania tre-
$ci wewnetrznej. Chcac rosci¢ sobie prawo do posiadania kultury muzycznej,
trzeba stara¢ sie 0 kontakt z muzyka mozliwie czesty i dtugotrwaty, trzeba du-
z0 stysze¢ i umiec stuchaé; trzeba pewnym artyzmem nacechowaé i wiasne wy-
konanie piesni. Nie idzie o zbyt wyszukane i przesadne wykonanie, przeciw-
nie: wskazang jest prostota. Poc6z np. miatoby sie spiewa¢ w zbyt wymysiny
sposdb piesh ludowa, piosenke dzieciecg, kolede? By wyrobi¢ sobie smak mu-
zyczny, trzeba poznawac i $piewac rzeczy wartosciowe, a unika¢ tandety.

W wielkich osrodkach miejskich stuchanie muzyki jest bardzo ukatwione, sa
poranki i koncerty symfoniczne, sa rozne recitale Spiewacze, fortepianowe,
sg wystepy zespotow choralnych, jest np. Towarzystwo mitosnikéw dawnej
muzyki, ktérego cztonkowie stali korzystajg bezptatnie z dwaoch doskonatych
audycyj miesiecznie. Na prowincji wszedzie prawie dociera radjo i sg koncerty
szkolne. Jak najgorecej mozna poleci¢ udziat w zespotach choralnych. Ale tylko
w racjonalnie prowadzonych, tam, gdzie dyrygent dba o istotng kulture gto-
séw, nie niszczy ich pokonywaniem nadmiernych trudnosci i krzykliwym
ostrym sposobem $piewania. Wadliwie prowadzony chor, $piewajacy wysilone-
mi gtosami moze tylko popsu¢ te glosy; prowadzony z nalezytem zrozumie-
niem rzeczy przynosi uczestnikom olbrzymie korzysci.

Higjena gtosu oraz glos dziecka w wieku przedszkolnym bedg juz tematem
nastepnego artykutu.



20
Janina Michalska

O kontakt z rodzicami

W przedszkolu, utrzymywanem przez zarzad fabryki dla dzieci robotnikow,
wychowawczyni, prowadzaca przedszkole, kupita psa podworzowego, nad kto-
rym opieke bedg sprawowaly dzieci. Pies zamieszkat w budzie, przygotowanej
wspdlnemi sitami wychowawczyni i wychowankéw przedszkola. Wychowaw-
czyni, $ledzac zainteresowanie dzieci psem jest z rezultatdéw zadowolona zupet-
nie. Dzieciaki jak, ,,prawdziwi gospodarze” pamietajg o potrzebach psa; kie-
rowane subtelnie przez wychowawczynie dochodzg praktycznie w czem sie po-
winna wyraza¢ opieka cztowieka nad zwierzetami. Ich pies ma wiasng bude
i postanie ze stomy — wiedzg ze tak by¢ musi. Bawia sie czasem z psem, ale
pies nie jest dla nich zabawka. Kiedy$ przyszty do wychowawczyni i opowie-
dzialy, ze na drodze tam, gdzie jest gora, furmani bijg konie, co wiozg cegly
do fabryki. ,,Niech pani przyjdzie i nie da bi¢”, zakonczyty z prosbg w glosie.
Wychowawczyni jest przekonana, ze wrazliwo$¢ na dole zwierzat rozwineta sie
rowniez, a moze gtownie dla tego, ze pod ich opieka byt pies, ktory jak gdyby
zapoczatkowat rozwdj wspdtczucia dla doli zwierzat. Byt to moze prég, po
ktorego przekroczeniu zbudzity sie w dzieciach uczucia dla tych, co opieki po-
trzebujg. Zmienit sie rocznik dzieci w przedszkolu, a pies pozostat i co$ jakby
z tradycji uczu¢ dla zwierzat. Wydawalo sie wychowawczyni, ze w tej kwestji
wszystko jest na dobrej drodze az do momentu, kiedy jedna z matek zabrata
swe dziecko z przedszkola, bo ,,nie chce, zeby czas marnowato na sprzataniu
psiej budy”... Widocznie jednak nastroj wsrdd rodzicow dzieci nie byt przy-
jazny tej sprawie, gdyz na skutek agitacji niezadowolonej matki z tego samego
powodu zostato zabranych jeszcze kilkoro dzieci oraz wniesiono skarge do za-
rzadu przedszkola. Rezultat byt taki, ze wychowawczyni otrzymata nagane za
niepotrzebne wydatki i zrazanie rodzicOw do przedszkola. Wyjasnienia wy-
chowawczyni w tej sprawie mialy tylko ten skutek, ze doradzono jej kupno
obrazka z psem, a jesli juz tak koniecznie ,,co$” zywego chce mie¢ w przed-
szkolu to niech kupi kanarka zamiast brudnego, wedtug przeswiadczenia ro-
dzicéw, psa. Psa mimo prosb dzieci i sprzeciwu wychowawczyni usunieto.

Wypadek ten opisuje tak szczegotowo, gdyz jest on dla mnie ogromnie cha-
rakterystyczny. Przedszkole, ktore dzieki ludziom dobrej woli istnieje i jest
zalezne od o0s6b, ktérym nic zarzuci¢ me mozna oprdcz tego, ze majg wplyw
decydujacy na sprawy z wychowaniem zwigzane, nie posiadajac jednoczesnie
dostatecznych w tej dziedzinie wiadomosci. Przedszkole, do ktérego matka po-
syla swe dziecko, jesli uzna je za dobre — wypadkéw takich i temu podob-
nych przezywa sporo. Matka, ktora ma swdj ,,ideat” wychowawczy, polegajacy
na catkowitem ujarzmieniu dziecka, nazywanem woéwczas przez nig postusznem,
lekcewazy wychowawczynie ktora sie ,stucha” dziecka. ,Jak ja chodzitam
do ochrony”, to nas czego$ uczyli; jeszcze igly trzymac nie umiatam, a juz na
kanwie krzyzyki wyszywaé m u siatam” Takiej matce, co ,,musiata” krzy-
zyki wyszywac, trudno jest dostrzec warto$¢ roznych, wedtug jej zdania ,,$mie-
ci”, ktore dziecko.z pudetka i roznych innych niepotrzebnych rzeczy zmajstro-
wato. Dziecko mowi: zrobitem samolot, statek, wozek, szafe, a dla niej sg to
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jakie$ ,,pokraki” — bo nie dostrzega, ani sie domysla wysitku, ktory zostat
przez dziecko w jego prace wiozony, nie widzi w tem zaczatkéw tworczych,
konstrukcyjnych, nie wie nic o wysitku drobnych paluszkéw, niezdarnych mie-
$ni, ktore wykona¢ musiaty, to, co mdzg dziecka wypracowat i obmyslit. Nie
umie oceni¢ tego, ze dziecko samo chce cos robi¢, z2 nikt mu
nie kazal, aono pracuje.

Ciagtos¢ za$ pracy nad rozwojem psychiki dzieciecej wymaga rozumienia
i wspotdziatania domu rodzicielskiego. Jesli nie chcemy, zeby wartosci, jakie
w wychowanie dziecka wnosi przedszkole, zostaty zmarnowane, ale odwrotnie
odnosity nalezyty skutek, musimy stara¢ sie o mozliwo$¢ tej wspdtpracy. Jest
to linja réwnolegta do pracy nad dzieckiem: oddziatywanie na jego dom ro-
dzinny, matke, pokazywania jej tego, czego ona w swem dziecku me dostrzega
i nie przeczuwa moze. Terenem tej pracy bedg zebrania rodzicielskie (poza tem
rozmowy indywidualne z matkami przy okazji przyprowadzania dziecka do
przedszkola), na ktérych wychowawczyni oméwi zaobserwowane przez siebie
u rodzicow niedociaggniecia i braki w sprawach wychowania. Roli K&t Opiek
Rodzicielskich nie nalezy ograniczaé do kwestji pienieznych, organizacyjnych,
pokrywania i zbierania funduszu na potrzeby azieci i potrzeby przedszkola.
Nie prowadzac wykladow psychologji, ale omawiajac jej pewne przejawy,
Zwracajac uwage, ze dziecko nie jest minjaturkg osoby dorostej, budzac czuj-
nos¢ na nalezyty stosunek nasz do dziecka, osiggng¢é mozna duzo. Przedszkole
i to wszystko, co sie na nie skfada, zaczawszy od jego urzgdzenia, metody pra-
cy, dostosowanie sie i nastawienie na zaspakajanie potrzeb fizycznych i psy-
chicznych dziecka moze by¢ réwniez tematem pogadanki z rodzicami. Co
przedszkole daje dziecku, o tem wie wychowawczyni, ale réwniez i rodzice
W pewnej mierze muszg sobie z tego zdawaé sprawe, bo ich wspdtpraca jest
nam potrzebna.

Miatam pogadanke na temat, czem jest dla dziecka przedszkole. Wynik byt
taki, ze rodzice, ktérzy brali przedszkole za co$ w rodzaju ,,przechowalni dzie-
ci”, ,,zeby nie lataty po podworku, ulicy, czy tez nie zawwadzaty' w mie-
szkaniu”, z pewnem zaktopotaniem tlumaczyli sie, Zze nie. wiedzieli jak jest
w przedszkolu. ,,Bo jak sie dziecka pyta¢ co robito, to mowi: ,.bawilismy sie”.
Niezawsze jednak omawiany temat przez wychowawczynie z rodzicami jest tak
przezyty i przyjety jakby nalezato. Mam takie wspomnienia, kiedy mowitam
0 karach i karnosci. Z dyskusji, ktora byta prowadzona na ten temat, odnio-
stam wrazenie, ze nie mozemy sie zrozumie¢. Temat moze byt za duzy, wziety
bez uprzedniego przygotowania, bo caly moj wysitek wiozytam w to, zeby
rodzicom oswietli¢ zty wplyw na psychike dziecka leku, strachu, z.jakiejkol-
wiek przyczyny, nie odnidst skutku. Wszyscy prawie godzili sie na jedno, ze
dziecko musi sie ba¢ rodzicow, ba¢ ,jakiejs” kary, bo sie inaczej nie wychowa.
Nie chodzito mi wecale o to, ze uzywali wyrazu ,,ba¢” sie rodzicow, trudno im
moze byloby operowa¢ innym terminem, ale oni chcieli budzi¢ w dzieciach
uczucie leku wobec Boga, siebie i bata. Bezstronnie jednak nalezy zaznaczy¢, ze
»najmniejsza”, nie ze wzgledu na swoj wyglad, ale autorytet wobec innych ma-
tek kobiecina ze wsi, dopomagata mi przekona¢ rodzicow, dajac tem dowdd,
ze mnie zrozumiata. Opowiedziata przytem o dziecku-pastuchu, ktérego kro-
wa wypasta zboze, a ono ucieklo w lasy, gdzie sie bigkalo okoto tygodnia,
w obawie przed tem, co ojciec powie, a raczej c6 z nim zrobi.
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Tematoéw do pogadanek 2 rodzicami jest wielka ilos¢. Najlepszg bedzie nie
ta, ktdra posiada tak, czy inaczej, brzmiacy tytul, lecz sam jej przebieg. Poru-
szone w niej beda najwazniejsze dla danej grupy rodzicéw braki, z ktérych oni
sami nie zdajg sobie sprawy. Ale wychowawczyni je wyczuta i poznala i jak ten
ttumacz przektada na jezyk dla nich zrozumialy przezycia ich wiasnych dzieci,
z ktérych ona zdaje sobie sprawe. Wierze, iz byle znalezé jezyk dos¢ jasno
malujacy potrzeby dziecka, byle znalez¢ sposéb przekonania o tern rodzicow—
zgodza sie na wszystko, miedzy innemi réwniez na sprzatanie psiej budy.

Przeglad Wyd awnictw

THE NEW ERA — maj — czerwiec 1934 r.

Miesiecznik ten przynosi sprawozdanie ze Zjazdu Zwigzku Wychowawczyn
Przedszkoli Wielkiej Brytanji. Zjazd odbyt sie jv czerwcu r. b. Kwescje na nim
omawiane wykazuja, ze wszedzie trzeba walczy¢ z trudno$ciami, aby moc wy-
chowanie przedszkolne postawi¢ na wiasciwym poziomie, mimo ze formal-
nych sprzeciwOw nikt juz nie stawia, a przeciwnie wszyscy uznaja jego zna-
czenie.

Na Zjezdzie omawiane byty kwestje, dotyczace dziecka od lat 2 do 7, a wiec
kolejno: " uAa i

1. zagadnienie rozwoju fizycznego i psychicznego dziecka i wynikajgce stad
zadania wychowawcze.

2. zwalczano poglad dotychczas rozpowszechniony w Anglji, ze wiek przed-
szkolny trwa od lat 2 —5, na czem cierpig dzieci powyzej tego wieku.

3. uznano za konieczne przeprowadzi¢ daleko idace zmiany w wychowaniu
dziecka przedszkolnego w zakladach zamknietych, przez wprowadzenie do nich
metod panujacych w przedszkolach, a przedewszystkiem przez danie dziecku
wiekszej swobody.

4. ksztatcenie wychowawczyn powinno by¢ zreformowane, obowigzywac je
powinny specjalne studja nad psychologjg wieku dzieciecego.

5. zjazd zada utworzenia Departamentu Wychowania, ktory jako instytucja
zwierzchnia ufatwitby przeprowadzenie reformy wychowania przedszkolnego.

L'ECOLE MATERNELLE FRANgAISE — Nr. 10. Lipiec 1934 r.

Lipcowy numer tego pisma, poswieconego sprawom wychowania przedszkol-
nego we Francji, zawiera artykut p. Rousset, kierowniczki przedszkola
w m. Fecamp. Opowiada ona jak zarzad miasta zorganizowat ,,Pawilon dziec-
ka”, sktadajacy sie ze ztobka, przedszkola i ,,Kropli mleka”. Instytucja nosi
imie d-ra Dufour, tworcy ,,Kropli mleka” i miesci sie w specjalnym, pieknym
budynku, w ktérym przebywa 250 dzieci w wieku od 1 miesigca do lat 6.
Autorka poswieca swoj artykut opisowi jadtodajni dzieciecej, ktora zostata urza-
dzona w tym budynku dla dzieci z przedszkola. Skfada sie ona z duzej sali
17 X 7 m, majgcej jedng Sciang prawie catkowicie oszklona. W Scianie tej jest
4-ro drzwi o 2-ch i 3-ch skrzydtach. Sciany sg malowane farba ripolinowg na
niebiesko. W jednej ze $cian znajduje sie szafa na naczynie. Drzwi szafy azu-
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rowe (widocznie dla wentylacji? — przyp. Red.) podtozone rézowa firanka.
Ogrzewanie centralne. Stotow jest dziesie¢. Ksztatt majg owalny i sg pokryte
réwniez niebieskiem linoleum. W stotach szuflady do chowania serwetek. Na-
czynie kamienne (gruba porcelana) koloru rézowego, tyzki metalowe, chro-
mowane, bardzo tadnie wygladajg na tle niebieskich stotéw. Serwetki — po 8
do jednego stolu — majg brzezki wykonane szydetkiem — kazda innego kolo-
ru. Stad kazde dziecko od danego stotu ma serwetke z odmienng barwg. Chociaz
te same kolory powtarzajg sie przy innych stotach, ale ,szef stotu”, wyznaczo-
ny z posrod dzieci, pilnuje, aby. po obiedzie wszystkie ,,jego” dzieci porzadnie
ztozyly swoje serwetki i schowaly do saszetek, poczem on zkolei wkiada je do
szuflady. ,,Szef”, jako odpowiedzialny za porzadek stotu, jest nieraz bardzo
zmartwiony i robi gorzkie wymowki, jesli dziecko nieporzadnie ztozy serwetke,
lub jg zgniecie. Dla unikniecia nieporozumien przy rozdawaniu serwetek w szu-
fladzie znajduje sie karta z nazwiskami dzieci i ich barwami. Do funkcyj sze-
fa nalezy réwniez nakrywanie do swego stotu przed obiadem. Serwetki sg do-
starczane przez jadtodajnie i prane co czwartek na miejscu.
Podczas jedzenia dzieci majg prawo rozmawia¢, ale w granicach ,,dobrego to-
nu”. Specjalnie tez jest zwracana uwaga na kulturalny sposéb jedzenia i dobre
przezuwanie jadta.
Kuchnia jest oddzielona od sali jadalnej przegroda oszklong, posiadajacg 2
okienka do podawania potraw, ktore nastepnie sg stawiane na wozek i rozwo-
zone po sali przez stuzaca. Sciany kuchni u géry malowane na biato rioolinem,
u dotu na wysokosci 1 m. 75 sa wylozone tafelkami z biatej ceramiki. Jest
woda biezaca zimna i gorgca, kuchnia gazowa o 4 palnikach i 2-ch piecykach.
Nad kuchnig jest kapa ze szkta do gromadzenia i usuwania pary i dymu. Do-
okota kuchni, pod Scianami, znajduje sie stot szerokosci 80 cm, pokryty ta-
felkami z biatej ceramiki. Wewnatrz (pod stotem) liczne schowania na pro-
dukty do zuzycia w danym dniu. Naczynie, wylgcznie z pierwszorzednego alu-
minjum, przechowuje sie w duzej Sciennej szafie.
Positek, dawany w porze potudniowej, skiada sie z 3-ch dan: zupa, jarzyna,
deser. Do tego chleb (w malej ilosci). Dwa razy na tydzierh mieso, albo ryba.
Mieso wotowe i baranie, siekane po upieczeniu. Podawane tez sg mozgi na
zimno z cytryng i oliwg, jak rowniez szynka siekana. Na deser skladajg sie
przewaznie owoce surowe lub w kompocie; dawany tez jest ryz ze $mietana,
albo konfiturami, biszkopty i t.p. Jadtospis jest uktadany na okres tygodnio-
wy i wywieszany przy wejsciu do przedszkola. Rodzice przyprowadzajac dzie-
ci moga sie zawsze dowiedzie¢, co ich dziatwa dostaje na obiad. Cena obiadu
wynosi 1 frank 25 centim6w, co sie rowna mniej wiecej zt. 0,45. Do niedawna
wszyscy rodzice mogli ptaci¢ i chetnie to czynili, ale sytuacja finansowa we
Francji zaczela sie psu¢, tak jak wszedzie, i cze$¢ dzieci mogta by¢ pozbawio-
na positku. Wowczas kierowniczka zwrocita sie do ofiarnosci publicznej. Kilka
0sob, dziataczdw spotecznych,podjeto sie Swiadczen na rzecz tych dzieci. Za-
wdzieczajac temu 20% dzieci niemogacych placi¢ za zywienie dostajg je bez-
ptatnie.
»,Uwazam, pisze p. Rousset, ze przedszkole, ktére przyjmuje wylacznie dzieci
0 tyle zamozne, ze moga za siebie ptaci¢ — nie spetnia swego zadania”.
Wszyscy sie zgodzimy z autorka.

W. K.
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Najlepsza pora

Mimo przerwanego czaru wakacji, mtodziez szkolng cechuje niewatpliwie entuzjazm dla
nowego rozpoczynajacego sig roku nauki. Juz sam nastroj ,,poczatku szkoty”, ktdry na-
wet nam starszym pozostaje do korica zycia w pamigci — jest najlepszem pod#ozem dla
wszelkich poczynan.

W tych szkotach, gdzie dotychczas nie dziatata jeszcze Szkolna Kasa Oszczednosci, chwi-
la, gdy wypoczeta mtodziez i nauczycielstwo przystepuje do pracy w peni sit i zapatu,
jest najbardziej odpowiednig do rozpoczecia uswiadomienia i propagandy oszczednictwa.
Wsrdd nauczycielstwa wiele jest dobrych checi, niestety hamowane sg one obawg zawitej
procedury organizacyjnej oraz ciezkiego stanu finansowego rodzicow. Punkt pierwszy
jednak odstrasza wytacznie niedostatecznie poinformowanych. P. K. O. bowiem jako in-
stytucja pos$wiecajgca sie krzewieniu idei oszczednosci, na kazdym kroku stara sie chro-
ni¢ czas, prace i nerwy Kklienta. Naturalnie i w tym wypadku ufatwita odpowiednio
r()race nau)czyuelstwu upraszczajagc technike prowadzenia Szkolnych Kas Oszczednosci
S

Zamiast prowadzi¢ zmudng buchalterje — Kierownik S. K. O. otrzymuje z Centrali
lub Oddziatow P. K. O. dwa przejrzyscie zredagowane i trwate kartony oszczednosciowe
(1 dla ucznia, 2-gi dla przechowania w kasie), ksiege kasowg oraz dwie listy wptat i spi-
su ksigzeczek wkiadkowych. Do tego dotaczane sg kazdorazowo doktadne wskazéwki
organizacyjne oraz statut S. K. O. tak, ze kazdy najwiekszy nawet ,laik” zorjentuje sie
w ciggu 5-ciu minut w technice prowadzenia szkolnej kasy.

Rzecz jasna, ze my$l stworzenia w szkole tego rodzaju kasy o naturze wychowawczo-
finansowej, mozna réwniez podsung¢ samorzadom szkolnym, ktore chetnie podejma sie
konkretnej pracy. W tym wypadku nauczycielowi i kierownikowi szkoty pozostanie je-
dynie kontrola.

Co sie tyczy nagminnego zjawiska szczuptosci uczniowskich i rodzicielskich kieszeni —
kwestja ta moze odbi¢ sie jedynie na wynikach cyfrowych S. K. O., nigdy za$ na jej
celowosci i pedagogicznem znaczeniu. W czasach dzisiejszych szkoty z pewnoscig nie
uzbierajg zawrotnych sum, uczen za$ po maturze nie stanie si¢ kapitalista, wyjdzie jednak
w $wiat z wyrobionem przyzwyczajeniem do zycia w ramach budzetu, uswiadomiony pod
wzgledem swoich obowigzkéw obywatelskich, zamitowany do fadu i porzadku, z wy-
gimnastykowang wolg i wytrwatoscia w raz powzietych zamiarach. Wartosci te wy-
biegng daleko za prog szkolny, chronigc przysztego obywatela od réznych trudnosci
zyciowych oraz dajagc mu w reke oszczednosci tak bardzo potrzebne w zyciu dzisiejszej
miodziezy. — Trzeba zaznaczyc, ze o ile naogdt nauczyciel bardzo czesto spotyka sie ze
sprzeciwem rodzicow w drazliwych kwestjach przer6znych sktadek, to jednak zaprowa-
dzenie S. K. O. spotka sie¢ z pewnoscig z uznaniem kot rodzicielskich we wszystkich
sferach spoteczenstwa. Troskg bowiem kazdego domu jest niedocenianie przez dzieci pra-
cy zarobkowej rodzicéw, marnowanie przez nich ubrania, obuwia i przyboréw szkolnych.
Przyzwyczajenie do oszczedzania wpojone w szkole, nietylko odbije sie na catoksztatcie
charakteru ucznia i jego ustosunkowania sie do wartosci pienigdza, lecz rowniez wy-
robi w nim wieksze poszanowanie zaréwno dla cudzej wiasnosci, jak i dla przedmiotu
osobistego uzytku.

Jak wiec widzimy, rozwo0j idei oszczednictwa wywiera ze wszechmiar dodatni wplyw
wychowawczy na charakter miodocianych jednostek, ktore najbardziej tego wptywu po-
trzebujg. P. K. O. na kazde zadanie zaréwno listowne, jak bezposrednie dostarcza nie-
zwlocznie bezptatnie catego materjatu propagandowego i kancelaryjnego oraz udziela
szczegOtowych rad i wskazéwek. JesteSmy przekonani, ze zapoczatkowana przez te in-
stytucje na terenie szkét praca, wyda jaknaipiekniejsze rezultaty.

REDAGUTe KOMITET”
REDAKTOR ODPOWIEDZIALNY: LUCYNA SEKOWSKA

WYDAWCA W IMIENIU ZWIAZKU NAUCZYCIELSTWA
POLSKIEGO: STANISLAW MACHOWSKI

REDAKCJIA REKOPISOW NIE ZWRACA



WALNE ZGROMADZENIE SEKCJI WYCHOWAWCZYN
PRZEDSZKOLI.

Walne Zgromadzenie Sekcji Wychowawczyn Przedszkoli odbedzie sie
dn. 27 wrzesniar. b. 0 godz. 18-ej. Przadek dzienny obejmie:

1) Zagajenie;

2) Odczytanie protokutu z poprzedniego zebrania,;

3) Sprawozdanie z dotychczasowej dziatalno$ci Zarzadu;

4) Program pracy, dyskusja;

5) Wybor Zarzadu;

6) Wolne wnioski.

Po skonczonej czesci oficjalnej zebrania p. d-r Helena Milleréwna wy-
ghosi odczyt p. t. ,,Srodowisko spoteczne i jego znaczenie”.

INFORMACJA

Posiedzenia Zarzadu Sekcji Wychowawczyn Przedszkoli Zwigzku Nau-
czycielstwa Polskiego odbywajg sie we wtorek kazdego tygodnia o g. 18
w lokalu Z. N. P. przy ul. Wybrzeze Kosciuszkowskie 35 — wejscie
od ul. Dobrej 6.

Do numeru niniejszego zalagczamy jako dodatek bezptatny ,Wierszyki
jesienne” piodra p. Marji Laszczukéwny, Kierowniczki przedszkola.



o ,,PLOMYKU" i ,,PLOMYCZKU"

TYGODNIKACH ILUSTROWANYCH DLA DZIECI i MLODZIEZY

Wszyscy przyjaciele i sympatycy prasy ,,ptomykowej” zainteresujg sie zapewne
faktem, ze wydawnictwa te, mimo panujacego kryzysu, przystepujg do pracy na wieksza
skale i podnosza

nakiad do 400 tysiecy egzemplarzy

Niebywaty ten na nasze stosunki rozmach zostat spowodowany koniecznoscig do-
tarcia do wszystkich szkot, co zostanie uskutecznione tern tatwiej, ze wydawca obu pism,
t. j. Zwiazek Nauczycielstwa Polskiego, nie dazy do zyskow i

obniza cene prenumeraty do minimum.

Obecnie za 90 gr. miesiecznie dziecko moze otrzymac
-PLOMYCZEK", a za 1 zt. 10 gr. ,PLOMYK"
(dawniej 1.20 zt. i 1.50 zt)

Jezeli za$ dziecko bedzie prenumerowato pisemka te w swej szkole zaptaci za
»Ptomyczek” tylko 60 gr. zas za ,,Ptomyk” tylko 84 gr. miesiecznie.

Do kazdego numeru ,,Ptomyka” jest dodawany dodatek powiesciowy, précz tego
szkoty, gdzie znajduje sie przynajmniej 5 prenumeratoréw, otrzymuja bezptatne wydaw-
nictwa: ,,Szkolng Gazetke Scienng”, wychodzaca co tydzien. Nauczyciel, prenumerujac
w swej klasie 10 egzemplarzy ,Ptomyczka” lub 5 egzemplarzy ,Ptomyka” otrzymuje
1 egzemplarz danego pisemka bezptatnie. Przy 15 egzemplarzach szkota otrzymuje bez-
ptatnie co miesigc ,,llustracje Szkolng”.

W zwigzku ze zwiekszeniem nakiadu zostaty przeprowadzone zmiany techniczne.
Obecnie ,,Ptomyk” i ,Ptomyczek” sa wykonywane technikg rotograwiurowa. Zapewnia
to obok szybkosci druku, wielkie mozliwosci wydobycia efektéw ilustracyjnych prze-
dewszystkiem z fotografji i fotomontazow.

Jedng z najwazniejszych zmian technicznych jest tez zmiana typu czcionek, uzy-
wanych do drukowania obu pism. Druk jest obecnie tlusty, zeby nie psut oczu dziecka.

Poza zmianami technicznemi, przeprowadzono tez szereg zmian redakcyjnych.
Kazdy numer bedzie tworzy¢ pewng catos$¢, zwiazang logicznie z aktualnemi przezy-
ciami dziecka szkolnego.

Przytem drukowanie na maszynie rotacyjnej pozwoli na blizsze niz dawniej po-
dejscie do aktualnosci.

Zresztg wypadki zewnetrzne z ostatnich dni, kronika i t. p. znajda zywe odzwiercia-
dlenie w specjalnie na to przeznaczonej ,,Szkolnej Gazetce Sciennej”.

Ciekawg reformg jest wydzielenie powiesci w osobny dodatek, co pozwoli na
utworzenie osobnej bibljoteczki powiesciowej, a takze podziat rocznika na trzy tomy,
stanowigce odrebne catosci. Zwiaszcza ta ostatnia zmiana jest doniosta, gdyz pozwala
dzieciom na korzystanie z prenumeraty zbiorowej — trojkami i podzielenie sie nume-
rami przy koncu roku, przyczem kazde otrzyma jeden tom. Oczywiscie, ze uprzednio
kazde z nich czyta cato$¢. Przy takiej zbiorowej prenumeracie przez szkote, kazde dziecko
wptaca tygodniowo tylko 5 gr. za ,,Plomyczek”, a 7 gr. za ,Ptomyk”. Jakie ma to
znaczenie dla dziatwy mniej zamoznej nie trzeba podkreslac.

W dodatku powiesciowym dano ,,Pamietnik Braci Adamowiczéw” z ich przelotu
przez Atlantyk.

Ciekawe i utrzymane (zwlaszcza w ,,Ptomyczku™) w wesotym tonie artykuty,
pasjonujacy malcow pamietnik bohaterow Atlantyku oraz stojaca na wysokim artystycz-
nym poziomie szata zewnetrzna wydawnictw, czynig z ,,Ptomyka” i ,,Ptomyczka” bardzo
wartosciowych przyjaciot naszej dziatwy. )

Redakcje wydawnictw ,,Ptomyczka”, ,Ptomyka”, ,Sciennej Gazetki Szkolnej”,
wllustracji Szkolnej” mieszczg sie w Warszawie w gmachu Zwigzku Nauczycielstwa Pol-
skiego przy ul. Dobrej 6 — 8. Konto P. K. O. 435.

Prenumeratorzy warszawscy s obstugiwani przez sklep ,,Ptomyczka” i ,,Ptomyka”
przy ul. Swietokrzyskiej 18. W sklepie tym nabywa¢ mozna gry i zabawy dzieciece po
bardzo niskich cenach.
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