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Marja Smulikowska

O prawo dziecka do przedszkola

Tworcy ustawy o ustroju szkolnictwa z dn. 11 marca 1932, opartej na
fundamencie przedszkola, rozumieli doktadnie czem jest w budowie
gmachu szkolnictwa przedszkole i jego wychowanek, szczegdlnie dziec-
ko proletarjatu, dziecko szerokich mas. Rozumieli, ze jesli gmach ten
ma mie¢ mocne podwaliny, jesli budowa ta ma by¢ zwarta i solidna
od najnizszej do najwyzszej swej kondygnacji, to musi by¢ przemysla-
na w najdrobniejszych szczegotach, rozumieli ze koncepcja ta musi
objg¢: dziecko od 3 roku zycia i prowadzi¢ je konsekwentnie przez
wszystkie szczeble rozwoju umystu dzieciecego, a wiec przez przed-
szkole, szkote powszechng, Srednig czy zawodowg — az do najwyzsze-
go szczebla, jakim jest uniwersytet.

Ustawa ustrojowa w artykule 4 ,,Postanowien szczegotowych” wyra-
znie méwi, ze ,,dla dzieci w wieku od 3 lat ukonczonych do czasu roz-
poczecia obowigzku szkolnego organizuje sie przedszkola, ktére majg
na celu wychowanie fizyczne i psychiczne przez stworzenie odpowied-
nich ku temu warunkéw”. Uwzgledniono wiec w tej budowie szkol-
nictwa najnizsza jego komorke — przedszkole i uczyniono tu niestycha-
nie daleki krok naprz6d — jakas$ tam filantropijna ochrone czy ochron-
ke podniesiono do godnosci zaktadu naukowego, celowo pomyslanego,
i programowo zwigzanego z nadrzednemi komérkami szkolnemi. Szko-
da tylko, ze postanowienia szczeg6towe nie sg dos¢ ,,szczegdtowe” i nie
mowig dokiadnie, kto ma obowigzek zaktadania przedszkoli, kto ma je
utrzymywac i z jakich funduszéw — panstwo czy samorzady? Jesli
samorzady, to ustawa samorzadowa nie wskazuje zrddet na ten cel prze-
widzianych. Skutkiem tych niedomoéwieni ustawowych samorzady, znaj-



122

dujgce sie w trudnych warunkach finansowych chetnie trzymac¢ sie
bedg, scisle litery prawa, wzglednie braku jego i pozostawig sprawe
zaktadania przedszkoli czynnikowi i organizacjom spotecznym, ktore,
jak dotad, w wielu razach nie zdaly egzaminu z tego zakresu.
Dotychczasowym brakiem ustawy ustrojowej jest rOwniez pominiecie
kwestji obowigzku przedszkolnego, co pociggnie za sobg smutne skut-
ki — ptatnosé przedszkoli. Kto zechce posyta¢ swe dziecko do przed-
szkola musi za nie pfaci¢. W tym wypadku idea rozbudowy szkolnic-
twa na zasadzie jednolitosci zostanie gteboko podwazona. Tylko w nie-
licznych wypadkach dziecko przejdzie przez przedszkole i bedzie ono
wséréd szarych rzesz dzieciecych dzieckiem wyjgtkowem, ktore przyj-
dzie do szkoly powszechnej juz z petng dojrzatoscig szkolna. Natomiast
masy dzieciece, dzieci robotnicze i chtopskie, te wtasnie, o ktére pan-
stwu najwiecej chodzi, a ktérych jest 4/5 ogolnej liczby w wieku przed-
szkolnym i szkolnym — te wiasnie dzieci z powodu optat bedg zmuszo-
ne, jak dotad, trwaé¢ wsrod kurzu i brudu podwérka czy ulicy, wycho-
wywac sie na przedwczesnie dojrzatych osobnikdéw, spedza¢ swe naj-
cudniejsze lata dziecinstwa ws$rdd miazmatéw tak duszy jak ciata. Be-
da one zmuszone poprzesta¢ na stowniku ulicy i na jej demoralizujacym
wplywie. Tymczasem te wilasnie dzieci potrzebujg gwattownie przed-
szkola. Trzeba je wyrwa¢ bodaj na kilka godzin z otoczenia, ktoére
w najlepszym razie wcale sie niemi nie interesuje, zostawiajgc je wia-
snemu losowi lub tez, co gorzej, uzywa je do zebractwa lub ciezkiej
pracy domowej, niszczacej sity dziecka i opdzniajacej jego wzrost. To-
tez dzieci proletarjatu wiejskiego czy miejskiego w szkole powszechnej
stanowig z matemi wyjgtkami element do pracy wychowaweczej czy dy-
daktycznej bardzo nieprzygotowany, surowy i wrecz trudny. Trzeba
mndstwa wysitku, catego zasobu zabiegéw pedagogicznych, by z jednej
strony rozbudzi¢ $piacy intelekt do pracy nad sobg, nauczy¢ patrzec,
obserwowa¢, méwi¢, porusza¢ sie w gromadzie, z drugiej strony odu-
cza¢ od ztych nawykéw, walczy¢ z narowami lub tama¢ samowole jed-
nostki w imie wolnosci gromady.

Jak cyfry statystyczne wykazujg, tylko niewielki procent dzieci przy-
chodzi do szkoty powszechnej z tak zwang dojrzatoscig szkolng, nato-
miast dzieci, ktore przeszly przez przedszkole, wykazujg w 87% owag
dojrzatos¢ szkolng (p. Grzywak-Kaczynska). Jezeli wezmiemy pod uwa-
ge, ze na 4.245.000 dzieci uczacych sie w szkotach powszechnych w r.
1933734 tylko 103.700 uczeszczato do przedszkoli, tatwo przyjdziemy
do-wniosku, jak znikomy procent wsréd dzieci szk6t powszechnych sta-
nowia dzieci dojrzate do obowiazkéw szkolnych. Jakaz z tego wynika
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konsekwencja? Oto dziecko nie moze podotaé swym obowigzkom
w klasie | szkoty powszechnej, gdyz musi nietylko nauczyé¢ sie czytac,
pisa¢ i rachowac, ale jednoczesnie nauczy¢ sie patrze¢, mysle¢, stuchac,
mowi¢, porusza¢ sie. Jesli nie odpowie wymaganiom, zostaje w klasie
na rok drugi. Gorzej jezeli nauczycielka, dziatajac w dobrej wierze, ze
dziecko rozwinie sie w czasie przerwy wakcyjnej, promuje je do klasy
drugiej, gdyz bardzo czesto wiasnie ono zapomina to, co w klasie
I zdobylo i napewno zostanie w drugiej klasie na rok nastepny, jako
okropny balast dziecka nieumiejgcego czyta¢. Trzeba je koniecznie cof-
ng¢ do klasy | ku zgorszeniu rodzicéw i rozpaczy dziecka. Jako dalsza
konsekwencja to drugoroczno$¢, a czasem i trzeciorocznos$¢. Drugo-
rocznos¢ w szkole powszechnej jest obecnie straszng plaga. Dzieci takie
jako starsze, czesto wyprzedzajace klase o dwa lub trzy lata, stanowig
element wprost zdemoralizowany, znudzony lub zniechecony niepowo-
dzeniami. Stad ciagte konflikty zyciowe z domem i szkotg. Pozatem,
wzigwszy wzgledy finansowej natury pod uwage, drugorocznos¢ duzo
kosztuje panstwo. Dziecko przez 2 — 3 lat pozostajgce w tej samej kla-
sie potrzebuje az trzech nauczycieli-wychowawcéw, ktérzy sie niem
zajmuja. Jak dane statystyczne wykazujg, drugorocznos¢ kosztuje pan-
stwo az 50 miljonéw rocznie, za$ przecietny procent drugorocznych
siega od 12 — 28”0 i wiecej. Wyobrazmy sobie klase, ktéra az 14
dzieci drugorocznych posiada na 50 uczeszczajacych. Jak ciezka tam
jest praca nauczyciela. Dzieci te nadajg ton klasie i one rej wodza.
Mtiodsze patrza na nie i nasladuja. llez to wysitkéw i pracy wychowaw-
czej moznaby oszczedzi¢, gdybysmy pobudowali przedszkola, ilez to
moralnej szkodzie moznaby zapobiec, gdyby te dzieci wzigé pod opie-
ke wychowawczg od 3 roku zycia.

Jak rozwing¢ moglibysmy dzieci szerokich warstw ludnosci tak pod
wzgledem fizycznym jak i psychicznym, moralnym i intelektualnym,
gdybysmy je przez cztery lata wychowywali w przedszkolu i gdyby te
dzieci mogly mie¢ jasne dziecinstwo! Gdyby one mogly rozwijac sie
wsrdd otoczenia i warunkéw zdrowotnych, w atmosferze kulturalne;j,
w swobodzie i mitosci jak w storcu rosliny.

Jakze wartosciowg stataby sie szkota powszechna, gdyby obowigzek
przedszkolny przeprowadzit wszystkie dzieci przez przedszkole. Jakze
na jakosci zyskataby szkola srednia czy zawodowa? Jak kulturalne
statyby sie szerokie rzesze obywateli, gdyby obowigzek wychowawczy
obejmowalt roczniki dzieciece o cate cztery lata diuzej? Tak szeroko za-
krojone szkolnictwo musi kosztowa¢ — to prawda — ale gdy zwazymy,
o ile mniej bedzie w Polsce obywateli wykolejonych, nie dojrzatych do
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swoich obowigzkéw spotecznych, mniej bedzie przestepcéw, wiezieh
czy domoéw poprawy, to kto wie, czy bilans sie nie zréwnowazy?

Jak wyglada dzi$ sprawa przedszkoli w Polsce? Oto na 26.945 szkot
powszechnych istnieje 1.754 przedszkoli, w tem publicznych tylko 555
i az 1199 prywatnych. Jakze znikoma jest naogét ta liczba. Czyz moze
ta ilos¢ przedszkoli zaspokoi¢ zapotrzebowanie ludnosci, ktéra puka
do bram przedszkola? Szerokie masy wyczuwajg konieczng potrzebe
wychowywania dzieci w przedszkolu, dowodzg tego cyfry. Oto, mimo
optat w przedszkolach warszawskich publicznych, panstwowych i sa-
morzadowych, liczba dzieci robotnikéw, stuzby i wyrobnikéw wynosi
okoto 54%. Mozemy sobie wyobrazi¢, jak ciezkie jest sktadanie mie-
siecznie choéby kilku ztotych ze strony rodziny, ktéra ma na utrzyma-
niu przecietnie 6 oso6b i 60 — 100 zt. miesiecznie, w najlepszym razie,
t. . gdy zywiciel rodziny pracuje przez caty tydzien. A iluz z nich pra-
cuje po 2 — 3 dni tylko, a iluz jest zupetnie bez pracy? Wtedy dzieci
siedzg przez caly dzien w t6zku, wzglednie bartogu, bo izba nieopalo-
na, obué sie ani ubra¢ niema w co. Jesli w takiej rodzinie sg dzieci
w wieku szkolnym, zwykle jedno z dzieci tylko idzie do szkoty, na
zmiang pozyczajgc sobie lichego odzienia. O przyborach szkolnych nie-
ma mowy, c6z dopiero o optatach jakichkolwiek. Dzieci w wieku przed-
szkolnym sg skazane na wegetacje w brudzie i nedzy, az do chwili
gdy szkota powszechna przygarnie je, ubierze, da jes¢ i przybory szkol-
ne kupi. Totez ze strachem patrzymy na kazdy nowy rocznik wstepujacy
do szkoly powszechnej. Jakiez nowe ciezary nas czekajg, ile butow,
obiadow i ksigzek bedzie potrzeba? Wprawdzie w przedszkolach pu-
blicznych przewiduje sie pewien procent dzieci przeznaczonych do ulgi
w optatach lub zupetnie zwolnionych od optat, ale musimy wzia¢ pod
uwage te okolicznosé, ze dziecko przychodzace do przedszkola musi by¢
ubrane, obute i mie¢ w drodze opieke starszych. Tu wytaniajg sie tak
duze trudnosci, ze koriczy sie nieraz na pozostawieniu dziecka w do-
mu. Wszak obowigzku przedszkolnego niema! Konczy sie na tem, ze
te dzieci, ktdre powinny by¢ ze wszechmiar otoczone najczulsza opieka
rodziny, panstwa i spoleczenstwa, pozostajg w zapomnieniu, oddane
na tup nedzy, zwyrodnienia i chordb. Totez $miertelno$¢ w tych sfe-
rach dzieci jest zastraszajgca: dochodzi do 28%, co zresztg stanowi nie-
raz jedyng ulge w sytuacji, jedyne wyijscie dla dziecka, a dla zrozpaczo-
nej matki jedyne rozwigzanie.

Zwazywszy te wszystkie wzgledy, a wiec koniecznos¢ wychowania pod
wzgledem tak fizycznym, jak psychicznym szerokich warstw narodu,
oraz konieczno$¢ wychowania dzieci na dzielnych i Swiattych obywa-
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teli, trzeba je wszystkie przeprowadzi¢ przez dobrze i wysoko zorgani-
zowany publiczny bezplatny szkote powszechny, oparty na czterolet-
nim, a przynajmniej trzyletnim, bezptatnym, powszechnym obowiyzku
przedszkolnym. A w zwiyzku z tem nalezy rozbudowac sie¢ przedszkoli
panstwowych i samorzydowych tak wydatnie, aby mogta ona objy¢
wszystkie dzieci, ktdre tej opieki wychowaczej potrzebujy. Nalezy wy-
tezy¢ wszystkie sity i mozliwosci finansowe, by na o$wiate szerokich
mas $rodki znalezé, jezeli mamy doscigny¢ Europe w dziejowym po-
chodzie, jezeli mamy szerokie masy obudzi¢ i dla postepu i kultury po-
zyska¢. Miejmy te najwiekszy ambicje, aby w dziedzinie oswiaty do-
rownac innym.

Z powyzszych zatozen wychodzyc Zjazd Naucz. Polskiego, ktory
w dniach 13 i 14 stycznia b. r. obradowat w Warszawie, uchwalit wsréd
swych rezolucyj konieczno$¢ oparcia szkoty powszechnej o bezptatnosé
i powszechnos$¢ przedszkola. Ty uchwaty dat dowdd zrozumienia, gdzie
lezy ratunek dla pietrzycych sie trudnosci zwiyzanych ze szkoty po-
wszechny. W sprawie tej wybitny role mogy odegra¢ samorzydy tery-
torjalne. Jesli kosztem oszczednosci w dzialach swej gospodarki, ktore
nieraz wykazujy nieproduktywny rozrzutnos¢ lub niecelowo$¢ wydat-
koéw, samorzydy potrafiy wziy¢ sobie za ambicje, by przy kazdej szkole
powszechnej kreowac choc¢by maly ,,komoérke” przedszkolny, jesli przyj-
my jako warunek konieczny rozwoju szkolnictwa i oSwiaty mas, aby
przedszkole stanowito integralny czes¢ szkoty powszechnej — to takie
samorzydy ,,zastuzy sie dobrze ojczyznie”. Ambicje takie posiadaty sa-
morzydy, szczegOlnie warszawski, Iwowski, czestochowski, bedzinski,
Slyski, t6dzki w okresie pierwszych lat niepodlegtosci naszej, ale nieste-
ty, z kazdym nowym zarzydem wojew. czy miejskim ambicje te ulegajy
zmianie. To samo dotyczy liczby przedszkoli. | tak, gdy w Polsce w r.
1932/33 mielismy 1920 przedszkoli, to w roku 1933/34 juz tylko 1754.
Liczba przedszkoli maleje, a miljony dzieci w wieku przedszkolnym
znajdujy sie poza bramami przedszkola.

Sekcja Wychowawczyn Przedszkoli Zw. Naucz. Pol., jako organizacja
zawodowa, zdajyc sobie doktadnie sprawe z niebezpieczernistwa, jakie
grozi idei jednolitosci szkolnictwa przez zaniedbanie spraw przedszkol-
nych— domaga sie czy to na zgromadzeniach, czy w swej zawodowej
prasie, poparcia tej sprawy u czynnikéw miarodajnych oraz szerzy
wsrod spoteczenstwa propagande idei, ze kazde dziecko niezamozne,
na zasadzie bezptatnosci i powszechnosci, powinno przejs¢ przez przed-
szkole.

Ta dziatalnos¢ Sekcji zastuguje na uznanie catego nauczycielstwa.



Alina Szeminska

Asystentka w Inst. J. J. Rousseau w Genewie

Pojecia moralne z punktu widzenia
psychologii genetyczne]

Zagadnienie wychowania moralnego nie jest zagadnieniem nowem.
i juz na tamach ,,Przedszkola” byto niejednokrotnie omawiane. Ujecie
w system pedagogiczny wychowania moralnego jest sprawg o wiele
trudniejsza, niz ujednostajnienie metod nauczania. Trudno$é polegata,
gtéwnie na braku podstaw psychologicznych, ktéreby stuzy¢ mogty, ja-
ko wytyczne metod wychowawczych w dziedzinie moralnosci. Brak ten
uzupehnit prof. Piaget swojemi badaniami nad rozwojem poje¢ moral-
nych u dzieci. Rozpatrzmy jakie sa rezultaty tych badan i jakie wnioskr
pedagogiczne mogtyby one nasunag.

Badania te nie zawierajg bezposredniej analizy zachowania moralnego-
ani uczu¢ moralnych, lecz raczej sady dzieci na temat pewnych zasad-
niczych poje¢ moralnych. Najwazniejszym wynikiem tych badan jest
stwierdzenie pewnych praw rozwojowych, ktore znajdujg swoje odpo-
wiedniki w ogdlnej psychice dziecka. Poznanie tego prawa genetyczne-
go umozliwi nam wysuniecie pewnych postulatow pedagogicznych
w dziedzinie wychowania moralnego. Cecha charakterystyczna wspolna,
wszystkim czynom, zwanym moralnemi, polega na tem, ze podlegajg
one etycznym przepisom. Istoty wiec moralnosci doszukiwaé sie trze-
ba w poszanowaniu jednostki dla tych przepiséw. Dziecko otrzymuje
przepisy juz od najwcze$niejszego wieku, gotowe, narzucone przez do-
rostych. Chcac wiec zbadac¢ ustosunkowanie sie dziecka do przepisow,,
to zn. jak przedstawia sie poszanowanie przepiséw, w miare gdy dziec-
ko jest coraz starsze, napotykamy na duza trudnos¢: rozréznienia, co na-
lezy przypisa¢ powazaniu dla osoby nadajacej przepisy, a co poszano-
waniu samych przepisow. Azeby te trudnos¢ omina¢ nalezy szukaé dzie-
dziny, w ktoérej wptyw dorostych bytby minimalny. W obserwacji za-
baw i gier gromadnych znajdujemy odpowiedni materjat do badan nad
spontanicznem i dobrowolnem podporzadkowaniem sie przepisom. To-
tez prof. Piaget przeprowadzit szereg badan nad zachowaniem sie dzie-
ci w réznym wieku, podczas gier i zabaw. Specjalnie zajmowalt sie ta-
kiemi zabawami, w ktérych przepisy odgrywajg duzg role, a wiec np.
przyklepanka, a zwiaszcza gra w kulki. MozZnaby zarzuci¢ tym bada-
niom, ze chcac dotrze¢ do poje¢ moralnych u dzieci, analizujg stosunek
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dzieci do pewnych przepiséw, ktdre nie moga, by¢ jednak uwazane, jako
normy postepowania moralnego, wedle Scistego tego stowa znaczenia,
ale w tej czesci pracy chodzi przedewszystkiem o poznanie czy dziecko
w pewnym wieku potrafi przestrzegac przepisow i jesli tak, to co zmu-
sza je do podporzadkowania sie normom, ktOre nie sg poparte autoryte-
tem dorostych. Dlatego tez zbyteczna jest dyskusja, o ile prawidta gier
towarzyskich sg jako takie moralne; odnosimy sie do nich z punktu wi-
dzenia nie moralisty, lecz psychologa.

Ot6z przedewszystkiem badania te wykazujg, ze zaleznie od wieku
dziecka prawidlo gry nabiera innego charakteru i inny jest stosunek
dziecka do przepiséw. Trzeba rozrézni¢ dwa zagadnienia: stosowanie
przepiséw i sposob ich pojmowania. Analizujac obserwacje dzieci pod
wzgledem stosowania prawidet mozemy wyodrebni¢ 4 fazy.

1 faza, stosowanie prawidet czysto ruchowe i indywidualne. Dziecko lu-
bi powtarza¢ pewne czynnosci, i przypadkowe schematy ruchowe (np.
rzucanie kulki z pewnej wysokosci, uderzanie jakim$ przedmiotem po
2 razy w kazdy mebel i wiele innych) stajg sie poniekad rytuatami,
do ktdérych dziecko chetnie i czgesto powraca. Jesli do schematu takiego
wchodzi wiecej, niz jedna czynnos¢, ciekawem jest, ze dziecko scisle
przestrzega kolejnosci. Nie mozemy tu jeszcze méwic o przestrzeganiu
jakiegos przepisu; rytuaty te nie prowokujg poczucia ulegtosci, pod-
porzagdkowania sie, gdyz wchodzi tu w gre tylko 1 osobnik. Element
przymusu, charakteryzujacy prawdziwe prawo, pojawia sie dopiero
wtedy, gdy istnieje pewna spotecznosé, t. zn. stosunek miedzy conaj-
mniej dwiema jednostkami. Mimo to wspominany o tej fazie ,,prawa
ruchowego”, gdyz zaznacza sie juz w tym okresie Swiadomo$¢ regular-
nosci (Regetbewusstsein wedtug Biihlera), a poczucie to jest podstawa,
koniecznym warunkiem dla rozwoju pojecia prawa jako takiego.

Il faza, ktérg nazwiemy egocentryczng, zaczyna sie, gdy dziecko, przy-
gladajgc sie grze starszych dzieci, nasladuje ich zachowanie; mimo to
nie mozemy jeszcze zaobserwowac istotnego przestrzegania prawidet
gry, gdyz dziecko w tym wieku (to zn. ponizej 7 lat) nasladuje sposob
grania swych towarzyszy, gra jakoby same z sobg, chociaz samo nie
zdaje sobie z tego sprawy. Celem zabawy nie jest wspoétzawodnictwo'
z kolegami, a raczej wykonanie wiasnego zamierzenia. Poniewaz jednak
dziecko posiada che¢ przynalezenia do grupy bawiacych sie dzieci, wiec
chce gra¢, tak jak i one. Charakterystyczng cechg dla fazy egocentrycz-
nej jest brak prawdziwego porozumienia z resztg graczy. Dziecko mate
jest przekonane, ze gra jego jest dostosowana do wymagan i nie stara
sie wnikna¢ w zasady gry. Znamiennem jest, ze w tej fazie nikt nie
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wygrywa, albo raczej wszyscy moga jednoczes$nie wygrac; przyjemnosc
zabawy jest wiec jeszcze czysto ruchowa, a nie towarzyska.

Okoto 7 — 8 lat budzi sie w dziecku che¢ i potrzeba wzajemnego poro-
zumienia w dziedzinie gry. Te Il faze nazwiemy fazg wspotdziatania
(kooperacji). Zasadg gry w tym okresie jest wspoétzawodnictwo. Celem
zabawy jest wzig¢ gore, mie¢ przewage nad towarzyszami, przestrzega-
jac jednoczesnie pewnych prawidet. Ale dzieci w tym wieku nie intere-
sujg sie samym regulaminem, cho¢ sg zdolne do koordynacji chwilo-
wej. Nie zalezy im na poznaniu wszystkich prawidet, porozumiewajg
sie w trakcie samej rozgrywki. Dopiero w wieku 11 — 12 lat, w ciggu
IV fazy, ktdrg nazwa¢ mozna fazg kodyfikacji, osrodkiem zainteresowa-
nia jest ustalenie prawidetl. Juz przed partjg gracze omawiaja regula-
min, upewniajg sie, ze znajg wszystkie przepisy.

Oto pokratce zakresliliSmy rozwdj stopniowy stosowania prawidet gry,
zaleznie od wieku miodych graczy.

Zaznaczy¢ trzeba, ze faz tych nie mozna interpretowa¢ dostownie, gdyz
jak kazda klasyfikacja, schematyzujg one zbytnio rzeczywiste fakty, sg
one tylko wygodnym sposobem wykazania, ze przyswajanie i stosowa-
nie przepisow podlega pewnym prawom rozwoju, ktdrego etapy sg na-
stepujgce: 1° zwykta regularnosé¢ indywidualna; 2° nasladowanie star-
szych potgczone z egocentryzmem; 3° wspoétdziatanie (kooperacja);
4° zainteresowanie sie samem prawem.

Zaleznie od wieku zmienia sie réwniez sposéb pojmowania przepisow,
nabierajg one innego znaczenia w $wiadomosci dziecka.

Na najnizszym szczeblu tego rozwoju prawa, prawidto nie posiada cha-
rakteru przymusu, badz to dlatego, ze dziecko narzuca sobie pewne
schematy czynnosci, poniewaz powtarzanie, regularnos¢ sprawia mu
przyjemnos¢, badz to dlatego, ze, jak w fazie egocentrycznej, przyjmu-
je prawidto w sposob zupetnie powierzchowny, jako ciekawy przykiad,
a nie jako konieczny warunek do wspdlnej gry.

Znamienny jest stosunek do prawidet dzieci nieco starszych (5 — 6
lat), ktére, co sie tyczy stosowania prawidet, umiescilismy w Il fazie
czyli egocentryzmu. Dzieci te uwazajg przepis za nienaruszalny, jakoby
uswiecony i przypuszczaja, ze pochodzi od dorostych, a moze od Pana
Boga, sadza, ze istniat zawsze. Otdz ciekawem jest, ze grze egocentrycz-
nej, podczas ktorej wytamywanie sie z pod praw nie jest brane pod
uwage, odpowiada zupetnie mistyczne poszanowanie tych praw. Para-
doks ten jest znamienny, — powro6cimy jeszcze do niego — gdyz sta-
nowi on ceche charakterystyczng zachowania sie dziecka w tym wieku.
Dopiero pod koniec fazy ,,wspétdziatania” prawidta gry sg uwazane
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za prawa, wynikajgce z ugody wzajemnej. Nie posiadajg juz cechy ja-
kichs prawd absolutnych, ale sg koniecznym, dobrowolnie przyjetym
warunkiem porozumienia sie grajgcych. Postarajmy sie wnikna¢ glebiej
w analize psychologiczng tego rozwoju.

Z poczatku dziecko nie posiada jeszcze wiasnej osobowosci, posiada
tylko egocentryczng jazn, ktorej starsi lub spoteczenstwo (grupa dzie-
ci) narzuca z zewnatrz przepisy. Z wyzej opisanego rozwoju stosowa-
nia i pojmowania prawidet wynika, ze dopoki przepisy nie sa wytwo-
rzone przez wiasng swiadomos¢ dziecka, dopoty zostaja nazewnatrz tej
Swiadomosci. Sg one uwazane za wytwory jakiejs wyzszej woli, a jed-
noczesnie dziecko, nie przenikniete prawdziwem zrozumieniem tych
praw, nie potrafi sie do nich stosowa¢. W miare, jak zrozumienie praw
przenika do Swiadomosci, tracg one ceche ,,Swietosci”, a objawiajg sie
jako dobrowolny wynik wspolnej ugody. Powazaniu mistycznemu pra-
widel odpowiada niedoktadne ich stosowanie, podczas gdy poszano-
waniu racjonalnemu i uzasadnionemu odpowiada $ciste i dokladne
przestrzeganie przepisow. Mamy wiec do czynienia z dwojakim rodza-
jem poszanowania. Kazdemu odpowiada swoisty typ postepowania
spotecznego. Dziecko juz od wczesnego dziecinstwa musi sie podpo-
rzadkowywaé pewnym regutom (regularnos$¢ positkéw, odpoczynku
i t. d.). Nawet wychowanie jaknajbardziej liberalne wprowadza pewne
wskazowki lub zakazy, ktérym dziecko musi ulegaé. Dziecko w fazie
egocentrycznej nie moze zrozumie¢ naprawde intencji dorostych, niema
bowiem miedzy nim, a dorostym stosunku wzajemnosci. Dlatego tez
przepisy pochodzace od starszych, sg jakby nazewnatrz $wiadomosci
dzieciecej. Nazwiemy ten stosunek przymusem, gdyz zawiera on ele-
ment autorytetu, prestizu, poszanowania jednostronnego, w przeciwien-
stwie do stosunku kooperacji, wspétdziatania, ktéry polega na wzaje-
mnem odziatywaniu na siebie réwnych sobie jednostek. Poszanowanie
jednostronne jest zapewne podstawg poczucia obowigzku. Pod wpty-
wem tego szacunku powstaje prawo przymuszajace, ale tylko pod wpty-
wem poszanowania wzajemnego moze sie zrodzi¢ prawo racjonalne,
umotywowane. A wszak celem wychowania nie jest tylko moralnosé
postuszenistwa. Moralnos¢, ktorg chcemy wpoié¢ naszym wychowankom
nie polega jedynie na spetnieniu sumiennem narzuconych obowigzkdw.
Bezwatpienia moralnos$¢ oparta na poczuciu dobra stoi wyzej od moral-
nosci opartej tylko na obowigzku i postuszenstwie. Ot6z pojawienie sie
tej moralnosci wyzszego stopnia zrozumiemy, gdy odwotamy sie do
roli, jakg odgrywa poszanowanie wzajemne, a wraz z niem kooperacja,
wspotdziatanie.
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W badaniach, wyzej opisanych, nad poszanowaniem praw w dziedzinie
gier, moglibySmy stwierdzi¢, ze linja rozwoju idzie od poszanowania
jednostronnego (faza egocentryczna), do poszanowania wzajemnego
(faza kooperacji).

W studjach nad pojeciami dobra i zta u dzieci zawsze trzeba bedzie
wyodrebni¢ autorytet zmuszajgcy a kooperacje. Mate dziecko uwaza za
zty kazdy uczynek, ktéry nie stosuje sie doktadnie do znanych mu prze-
piséw. A wiec klamac, nie znaczy mijac¢ sie swiadomie z prawda, lecz
poprostu, méwi¢ cos$, czego mowi¢ nie wolno. Brzydkie wyrazy, prze-
zwiska, sg cytowane jako przyklady klamstwa przez dzieci do lat
7 — 8-miu. Starsze dzieci wiedza juz, ze klamstwo jest to ,,co$, co nie
jest prawdg”, ale nie potrafig jeszcze rozrozni¢ klamstwa od zwyklej
omytki. Dopiero dzieci w wieku 10 — 11 lat potrafiag da¢ doktadnag
i dobrg definicje klamstwa. ,,Ktamie sie rozmysinie, myli sie bo sie nie
wie”,

Dziecko w okresie egocentryzmu mysli i moéwi raczej dla siebie, nie
dla innych, ma sktonnos$¢ (znang z prac Sterna) do naginania rzeczy-
wistosci, w zaleznosci od swych checi. Ot6z prawdomoéwnosé nie od-
powiada istotnej potrzebie umystowosci dziecka tego wieku.

Zakaz kiamania, narzucony, pod przymusem, przez autorytet doro-
stych, pozostaje catkiem zewnetrznym i powoduje tem samem fatszywe
zrozumienie istoty klamstwa. Dzieci zamiast uwzglednia¢ subjektywnie
intencje mowigcego, oceniajg klamstwo w zaleznosci od objektywnej
tresci. Klamstwo jest tem wieksze, tem gorsze, im bardziej jest nie-
prawdopodobne, im bardziej jest niezgodne z konkretng rzeczywisto
Scig. Dziecko twierdzi naprz. ze trzeba ukara¢ chiopczyka, ktéry opo-
wiedziat matce, iz widziat psa tak wielkiego, jak krowa, a nie chiop-
czyka, ktory opowiadat, ze dostat w szkole b. dobry stopien, choc
w rzeczywistosci otrzymat dwojke. Gdyz bardziej jest prawdopodobne
otrzymanie dobrego stopnia, podczas gdy psy, wielkosci krowy, wo-
gole nie istnieja. Klamstwo jest pozatem oceniane przez dzieci suro-
wiej, jesli pocigga za sobg pewne konsekwencje nieprzyjemne.

Jesli np. przedstawia sie dwie historyjki

I.  Przechodzien prosi chtopczyka o wskazanie mu drogi na stacje.
Chiopczyk, nie chcacy, przez pomytke wskazuje na ztg droge. Przecho-
dzen spoznia sie z tego powodu na pociag.

Il.  Przechodzien prosi chtopczyka o wskazanie drogi na stacje, chtop-
czyk jest psotny, i naumysinie wskazuje fatszywy kierunek. Przecho-
dzien orjentuje sie jednak, i zdaza na pocigg. Ot6z prawie wszystkie
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miodsze dzieci uwazajg, ze trzeba surowiej ukara¢ chtopczyka z li-ej hi-
storyjki, ,,bo przez niego pan nie zdazyt na pocigg”.

Jak widzimy, dzieci majg zte zrozumienie pojecia odpowiedzialnosci.
Ten rodzaj odpowiedzialnosci, jakiej wyrazem sg wyzej opisane sady
=dzieci, nazwiemy odpowiedzialnoscia objektywwng, w odrdznieniu
>od odpowiedzialnosci subjektywnej, uwzgledniajgcej intencje
jednostki. Oceny pewnych wypadkow kradziezy i niezrecznosci dajg
rowniez wyraz odpowiedzialnosci objektywnej. Mtodsze dzieci ocenia-
ja czyny w zaleznosci od skutkdw, czesto materjalnych, nie biorac pod
uwage intencji.

Taki sposob pojmowania odpowiedzialnosci w duzej mierze wynika
:z tego, Ze przepisy pochodzace od starszych nie sg przez dzieci napraw-
de asymilowane. Stanowig dla nich tylko arbitralny nakaz. Czesto
starsze pokolenie samym przyktadem powoduje ten stan rzeczy. Nieraz
gniewaja sie na dziecko z chwilg, gdy z powodu jego niezrecznosci
wynikta jaka$ szkoda, chocby nie byto w samym uczynku dziecka zad-
nego wystepku przeciw zasadom moralnym. Dla dziecka wszystkie za-
kazy nabierajg w réwnej mierze cechy uswieconej sankcji. Wedtug
edziecka ,,tak samo zle” (to zn. tak samo niemoralnie) jest kras¢ jak
bra¢ przedmioty tlukace sieg, jesli to bylo wyraznie zakazane. Wszelkie
przepisy arbitralnie narzucone, sg brane w dostownem znaczeniu, czy-
ny oceniane w zaleznosci od ich uzgodnienia z nakazami, a nie w za-
leznosci od ich znaczenia etycznego. Ten stan rzeczy jest z jednej stro-
ny wynikiem nacisku ze strony starszych, ale ma takze swoje przyczy-
ny w mentalnosci (umystowosci) dziecka, w jego wrodzonym nie$wia-
domym egocentryzmie.

Niektorzy wychowawcy wprowadzajg specjalny system kar, ewentual-
nie nagrod, myslac, ze tym sposobem wytwarzaja autorytet i wywotuja
poszanowanie prawa.

Ale to nie jest takie proste. Wszak chodzi gtownie o to, by dziecko sza-
nowato prawo, jako takie, a nie przyjmowato je tylko poprzez auto-
rytet wychowawcy. Ot6z dziecko nie jest zdolne do podobnych odroz-
nien. Autorytet prawa bywa stale utozsamiany z autorytetem nauczy-
ciela i nawet jesli poszanowanie nauczyciela oparte bedzie na sympa-
tji, zawsze jednak bedzie to poszanowanie jednostronne. Dopiero, gdy
wprowadzimy do wychowania czynnik wzajemnosci, bedziemy mogli
~doprowadzi¢ dzieci do prawdziwego, gtebokiego zrozumienia przepi-
sow moralnych.

'Gdy jednostka zrozumie istote, koniecznos¢ danego przepisu, wtedy
bedzie mogta przyjag¢ go dobrowolnie, a nietylko poddawac¢ sie mu
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biernie. 1 wdéweczas dopiero posiada¢ bedzie prawdziwg, etyke, mo-
ralno$¢ autonomyji, czyli wolnej woli.

Analiza psychologiczna rozwoju pojecia sprawiedliwosci najlepiej moze-
zobrazuje ewolucje od moralnosci heteronomji, czyli przymu
su, do moralnosci autonomyji, czyli wzajemnosci. Okazuje sie,,
ze pojecia sprawiedliwosci i niesprawiedliwosci nasuwaja, sie Swiado-
mosci dzieciecej niezaleznie, a czasem nawet wbrew autorytetowi do-
rostych. Pojecie sprawiedliwosci nabiera wiasciwego znaczenia w mia-
re, jak rozwija sie solidarnosc¢ miedzy dzieémi. Bardzo poucza-
jace bedzie pod tym wzgledem poznanie, jak sie dzieci ustosunkowuja.
do kar. Otéz miodsze dzieci — do lat 8-miu, jak sie okazuje, sg zwolen-
nikami kar jaknajsurowszych, podkreslajg przytem koniecznos$¢ odpo-
kutowania winy, podczas gdy starsze sg raczej za stosowaniem kar wy-
ptywajagcych konsekwentnie z danego wykroczenia, np. wykluczenie
z zabawy jednostki przeszkadzajgcej (czyli zerwanie zwigzku solidar-
nosci, jesli jednostka zachowaniem swym wykazata brak solidarnosci),
naprawienie wyrzadzonej szkody. Kara dla starszych dzieci nie jest
pokuta, lecz naturalng konsekwencjg danego czynu. Poniewaz dziecko
pojmuje, ze kazdy przepis ma swoje uzasadnienie, a wiec
zrozumiatem dla niego jest, ze zaniedbanie przepisu nie przechodzi bez
$ladu.

Podobniez w kwestji recydywy: mate dzieci sgdzg, ze im surowsza ka-
ra, tem wieksza pewno$¢, ze przekroczenie nie bedzie powtorzone.
Starsi za$ twierdza, ze lepiej wyttumaczy¢ zasigg czynu, gdyz inaczej
dziecko moze predko zapomnie¢, za co whasciwie zostato ukarane, jaki
wystepek odpokutowato. (Jak czesto nie myslg o tem wychowawcy!)
W sytuacjach, w ktorych autorytet dorostych jest w konflikcie ze spra-
wiedliwoscig, miodsze dzieci przyznajg stuszno$¢ dorostym (gdyz
indentyfikujg sprawiedliwos$¢ z autorytetem, nawet jesli jest niespra-
wiedliwy) starsze za$ stajg w obronie réwnosci, sprawiedliwosci, nawet
jesliby ona stata w sprzecznosci z postuszenistwem, winnem osobom
starszym. Poczucie solidarnosci u starszych dzieci do tego stopnia bierze
gore nad poczuciem obowigzku ulegania woli dorostych, ze usprawie-
dliwiajg catkowicie nawet klamstwo, jesli chodzito o obrone przyja-
ciela. Ciekawe jest, ze o ile wedlug mtodszych bardziej karygodne jest
oktamanie dorostego, o tyle starsze kategorycznie potepiajg ktamstwa
w stosunku do kolegOw.

Mitodsze dzieci odwotujg sie do kompetencji starszych kolegéw, by
objasni¢, dlaczego w grach nie wolno oszukiwagé, starsze za$ wyjasniaja,
ze warunkiem gry jest réwnos$¢ wszystkich uczestnikéw, a wiec oszu-
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kiwanie przeczy zasadzie gry. Odwotujg sie zatem do kooperacji.
Wszystkie te dane przemawiaja, za hypotezg, ze tylko stosunki miedzy
rownymi sprzyjajg rozwojowi pojecia sprawiedliwosci, przechodzenia
od poszanowania jednostronnego do wzajemnosci, od moralnosci he-
toronomji do etyki wolnej woli. Naturalnie przez dyscypline, autory-
tet, mozemy wpoic¢ dzieciom pewne elementarne zasady moralnosci,
doprowadzimy moze nawet do tego, ze bedg one przestrzegane, ale czyz
wychowawca moze przewidzie¢ wszystkie mozliwe zagadnienia etyczne?
Trzeba zatem dazy¢ do rozwiniecia w dziecku ogolnych dyspozycyj,
aby byto zdolnem samodzielnie rozumowa¢ nad istota poje¢ moral-
nych. Woweczas bedzie mogto rozstrzyga¢ kwestje moralne najtrudniej-
sze. Wychowamy w ten sposob ludzi subtelnych, ktorzy potrafig wy-
dawac stuszne sady w sprawach etyki, a nie biernych dogmatykéw, kto-
rzy w sposob kategoryczny stosujg sie do zasad raz na zawsze przy-
jetych.

To tez tak w rodzinie, jak i w wychowaniu gromadnem powinno sie
stara¢ o wprowadzenie w czyn pedagogiki wspétpracy. Wychowawca
powinien stwarza¢ atmosfere kolezenskosci, wzajemnej pomaocy; po-
winien w miare moznos$ci dawaé¢ dzieciom wrazenie réwnosci, kladac
nacisk na swe wiasne obowigzki.

Tylko w miare jak dorosty bedzie realizowat te pedagogike wzajemno-
ci, bedzie mogt mie¢ skuteczny wplyw na rozwo6j poje¢ moralnych.

Janina Michalska

Plany zajeC, a planowoSC pracy

Piszac swoje uwagi musze na wstepie zaznaczyC¢, ze zdaje sobie sprawe
z tego, iz nie wyczerpuje w nich poruszanego tematu. Przypuszczam
jednak, ze moze moje wypowiedzenie sie bedzie zapoczgtkowaniem
dyskusji, jaka mogtaby sie wywigza¢ na famach naszego pisma. Przy-
puszczenia swoje opieram na zapytaniach o plany zaje¢, skierowanych
przez Kolezanki do Zarzadu naszej Sekcji. W prywatnych rozmowach
z Kolezankami (gtdéwnie z prowincji) spotkatam sie rowniez z zapyta-
niami, czemu ,,Przedszkole” nie zamieszcza metodycznie opracowanych
planow zaje¢? Usitujac odpowiedzie¢ na zadane pytanie, musze zazna-
czy¢ rowniez, ze nie czynie tego imieniem Redakcji pisma, a wypowia-
dam sie tylko jako wychowawczyni, zainteresowana tematem.

Przy uktadaniu planu zaje¢ musimy liczy¢ sie z zainteresowaniem dzie-
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ci, Ssrodowiskiem, z ktérego pochodzg, ze stopniem rozwoju umystowe-
go, terenem, z ktorego mamy dzieci (miasto, przedmiescie wielkomiej-
skie, osada fabryczna, wie$). Bedg to najwazniejsze, ale nie jedyne
dane, od ktorych zalezny jest plan naszej pracy w przedszkolu. Nie
wyliczam wszystkich wskazan, ani tez nie ttumacze, czemu sie z niemi
liczy¢ i o nich pamieta¢ musimy — byloby to powtarzaniem wiadomo-
$ci z metodyki i psychologiji, bez znajomosci ktérych nie mozemy wo-
gole o planach zaje¢ mowié. Przypominam o tem jedynie poto, zeby
mie¢ mozno$¢ stwierdzenia przyczyn, dla ktérych chocby najlepiej me-
todycznie opracowany schemat planu zaje¢ nie moze by¢ bez zmian za-,
stosowany w przedszkolu dla wyzej wymienionych powodow. Jasne
jest, ze zastosowanie takiego schematu przez wprowadzenie zmian, ma-
jacych na celu przystosowanie go do potrzeb danego przedszkola,
zmienia podany plan (schemat). Poc6z wiec podawac plany, ktérych za-
stosowac nie mozna. Czy jest celowe dawanie takich schematow? Z me-
go punktu widzenia nie bedzie to zadnem utatwieniem pracy wycho-
wawczyni.

Punktem ciezkosci naszej pracy jest nie taki, czy inny plan, ale jego
realizacja. Nie chciatabym by¢ zrozumiang, ze niedoceniam wartosci
planu, albo ze dopuszczam mozliwos¢ pracy bez planu. Musze sie
przed tem zastrzec. Nie moge sobie wyobrazi¢, zeby wychowawczyni
przedszkola nie miata gtdwnych wytycznych, roztozonych na roczny,
a przynajmniej potroczny okres pracy. Nie moge sobie réwniez wyo-'
brazi¢, zeby plan zawierat roztozony materjat na dni, czy tez tygodnie,
od ktorego odstgpi¢ nie mozna bez obawy, ze jesli dzisiejszy dzien wy-
czerpie inaczej, jak to sobie zakreslitem, to do planu wréci¢ nie bede
mogta, poniewaz tego wymaga koncentracja pracy. Wyobrazam sobie
te sprawy tak: mam gtéwng strukture tego, co z dzieémi mam opraco-
wacé, a wiec powiedzmy, jesli przewiduje na najblizszy okres omawianie
wspoOtzycia w gromadzie, bo to bedzie moj temat gtéwny, jesli tak
mozna nazwac¢ go, ale tematy dnia, tematy poszczegdlne moich roz-
mow bedg takie, jakie mi przyniesie zycie, dzieci.

W planie musi mie¢ swoéj wyraz nietylko zbiorowos$¢ dzieci, ale indy-
widualne zaspokojenie potrzeb kazdego poszczegoélnie dziecka. Moja?
inicjatywa, ktérg do planu wnosze, to uchwycenie tego, co dzieckiem
najbardziej w danej chwili wiada, co ono czuje i przezywa. Przeprowa-
dzam rozmowe ze wszystkiemi dzieémi — uwaga moja jest nastawiona
na zorjentowanie sie, jak reagujg te, ktdre rozmowa interesuje, a i te,
ktére w niej nie biorg udzialu. Czasem bywa tak, ze wszystko koto
dziecka ,,przechodzi”, nie zatrzymujgc jego uwagi. W pierwszych la-
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tach mojej pracy w przedszkolu miejskiem miatam wychowanka, z kto-
rym nie wiedziatam, co robi¢? Czas w przedszkolu spedzat on na ,,do-
kuczapiu” wychowawczyni i dzieciom. Pozatem nie robit nic, nic go
nie interesowato, akcje przejawiat tylko w tem jak i co komu zrobié
»ha zto$¢”. Wymyslat najrozmaitsze historje, byle ,,dokuczy¢”. Zeby
woznej zrobi¢ ,,na ztos¢” zatatwial sie w sali zaje¢, potem zasuwat
tawke, aby ukry¢ swoj postepek. Matka w domu nie wiedziata, co
z nim robi¢. Troskliwa, staranna, dbajgca o to, zeby najlepiej wycho-
wac swoje dzieci pomagata sobie batem i wszelkiego rodzaju karami,
uwazajgc, ze moze i powinna je stosowac. Ojciec skonczony alkoholik—
zdaje sig, ze i gruzlik. Chiopak miat przytepiony stuch, co jeszcze wieg-
cej utrudniato jego wychowanie. Nigdy sie tez nie sSmiat. Do przed-
szkola przychodzit czysciutki, starannie przez matke ubrany. Zmiane
w jego stosunku do otoczenia, (zewnetrzng moze) spowodowat przy-
padek. Oto okazato sig, ze Zdzicho lubit konie. Zdradzit sie z tem
jednak dopiero podczas obchodu ,,gwiazdki”, kiedy jednoczesnie z in-
nymi chiopcami dostat konia. Naprawde wtedy ,,0szalat” z radosci.
Takiego Zdzisia nikt dotychczas nie widziat. Po ferjach wrdcit do
przedszkola z koniem pod pacha. Nie potrzebowat nic od nikogo, tyl-
ko bawit sie i bawit. Kiedy$ powiedziat mi ,,jak bede duzy, bede fur-
manem i bede miat duzo koni”. Datam gline, radzitam zrobi¢ konie
i bawi¢ sie w furmana. | Zdzisiek zaczat pracowa¢. Rysowat konie, bu-
dowat stajnie — a ja w tematach, jakie poruszalam z nim do korica
roku, wszystko nawigzywatam do konia. Wypadek ze Zdzichem jest
moze wyjatkowy, ale b. wymowny. Obecnie Zdzi$ jest uczniem 4-go
oddziatu (powinien by¢ w 5-ym), ma same tréjki. Mam z nim kontakt,
bowiem przyprowadza do przedszkola swg miodszg siostre. Kiedy go
pytam, czy pamieta, gdzie budowat stajnie, usmiecha sie i méwi mocno
»pamietam”. ,,Czy bedzie furmanem’”? ,,Nie. Tato mowit, ze jak skon-
‘cze 5-ty oddzial, to bede u szewca w terminie” — odpowiada jak do-
brze wyuczong formutke, ale co mysli i czuje...

Romka bije wszystkich na podworku. Wychowawczyni ma moznosé
sprawdzania tego, poniewaz przedszkole miesci sie w tym samym domu.
Wptyw, awanturnicy matki. Romka wyprowadza si¢ — cieszy jg to na-
razie ogromnie. Po dokonanym fakcie wyprowadzki powstaje diugo-
trwaly zal, ze juz ,nie mieszka na tym podwoédrku”. Wykorzystuje
ujawnione przywigzanie Romki dla wywotania zmiany w ustosunkowa-
niu sie do otoczenia.

Przytoczone przyktady mogg sie wyda¢ odbieganiem od tematu. Przy-
taczam je w tym celu, azeby dowie$¢, ze moze by¢ plan, w ktérym
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dziecko dla siebie nic nie znajduje. Takiemi byly moje plany wobec
Zdzisia. Az znalazt to ,,co$”, co go interesowato, i zaczgt zaspakajac
swe zainteresowania w sposob, ktéry mu dawat duzo radosci, zadowo-
lenia. Zmiane w jego stosunku do otoczenia tem rowniez ttumaczy¢
nalezy, ze znalazt silniej absorbujgce go przezycia, niz zwracanie uwa-
gi na siebie przez swe szkodliwe i przykre wystgpienia wobec otocze-
nia. Uspokoit sie i zmienit.

Forma pracy w przedszkolu pozwala nam na jak najszersze jej ujecie,,
na indywidualne liczenie sie z zainteresowaniem kazdego dziecka, z je-
go potrzebami i na niezamykanie sie w schematach. Przedszkole ma
inny cel, niz podawanie dziecku gotowych, obcigzajgcych tylko jego
pamie¢ wiadomosci i wyczerpywanie w ten sposéb programu, ktory
nazwiemy, powiedzmy, planem zaje¢. W przedszkolu dziecko ma zna-
lez¢ dla siebie teren, ktéry przez swe dostosowanie sie do niego i wy-
tworzenie odpowiednich warunkow da mu moznos¢ ujscia jego zainte-
resowaniom i samorozwojowi. Ze jest to zagadnienie do zrealizowania
trudne, na to sie zupetnie godze, chocby juz tylko ze wzgledu na liczbe
dzieci jakg wychowawczyni ma pod swojg opieka. Daleko tatwiejsza
rzecza bedzie wypowiedzenie pogadanki (w ktérej odgrywajg one role
biernych stuchaczy), danie im takiego, czy innego zajecia i dopilno-
wanie (za pomocg nakazu), zeby ,,pracowaty”. Wszystkie dzieci np. ma-
ja dzi$ wydziera¢ albo wycinaé, bo takie zajecie przewiduje sie w planie
na dzien dzisiejszy. Wzglad ten jednak, Ze mniejsze mamy trudnosci
nie moze by¢ wystarczajgcy dla zastosowania takiej metody pracy
w dzisiejsze m przedszkolu, jakg stosowano wobec
dziecka we wwczorajszej ochronce.

By¢ moze, ze niejedna z kolezanek bedzie zdziwiona powtarzaniem
przeze mnie rzeczy dobrze znanych. Mnie réwniez tak sie zdawalo, az.
do zetkniecia sie z ,,Planami Zaje¢”, wydawnictwem Sekcji Pedagogicz-
nej Zwiazku Polskiego Nauczycielstwa Przedszkoli i Wychowaw-
cow i).

Z planéw tych powiato znowu atmosferg sztucznosci i papierowosci
w pracy, ktorg usunieto z dzisiejszego przedszkola. Okazuje sie jednak,,
ze jeszcze sie co$ takiego kotacze, jesli ,,Plany” rozsyta sie Kolezankom
(na prowincje gtéwnie), wraz z zaproszeniem do prenumeraty. Nie
pisze o tem wydawnictwie recenzji, tylko trudno jest przemilczec¢ calg
te sprawe, wiedzac, ze ze stolicy sg rozsylane takie ,,zdobycze nowo-

1) Prosze nie miesza¢ z naszg Sekcja. Wychowawczyn Przedszkoli Zwigzku.
Nauczycielstwa Polskiego.
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czesnej pedagogiki i dydaktyki”. Wprawdzie autorzy ,,Planéw” staraja,
sie znalez¢ dla swych réznych posunie¢ umotywowanie i czynig rézne
zastrzezenia, jak np., ze podany przez nich materjat moze by¢ ,,rozsze-
rzony” lub ,,zwezony” w zaleznosci od srodowiska i t. d., (cytata do-
stowna ,,Plany Zaje¢” zeszyt 8, r. 1934), ze Sekcja Pedagogiczna po
dtuzszem zastanowieniu sie, postanowita wprowadzi¢ w sprzedazy dziat
wyszywanek (,,Plany Zaje¢” rok Il, zeszyt 1, sierpien) nie zmieni to
jednak w niczem wskazan pedagogiki i dydaktyki wspotczesnej. Za-
miast dopuszcza¢ mozliwos¢ przygotowania takiej wyszywanki przez
dzieci starsze samodzielnie, i obiecywac ze ,,rozwing one (wyszywan-
ki w dzieciach) pewng precyzje, do jakiej zdolne jest dziecko w wieku
przedszkolnym™, ze bedzie to dla nich éwiczenie migsniowo-dotykowe
a umiejetnie stosowane da duze rezultaty wychowawcze” (?). (Wszyst-
kie cytaty z Nr. 1, rok Il, 1934/35), poprostu powiedzie¢, ze sg do
sprzedania, bo kto$ chce zarobi¢ pare groszy i to jest powodem wpro-
wadzenia do sprzedazy gotowych wyszywanek przez Sekcje Pedago-
giczng Zwigzku Polskiego Nauczycielstwa Przedszkoli i Wychowaw-
cow. Wogole ,,Sekcja Pedagogiczna” za duzo poswieca miejsca cenni-
kom, wydawanych przez siebie pomocy. Czemu nie daje projektéw,
pozostawiajac wychowawczyni ich ocene? Jesli zajetam ,,Planami” az
tyle miejsca to tylko dlatego, zeby zaznaczyé¢, ze sg wychowawczynie
poza prenumeratorami ,,Planéw”, ktére tych planéw nigdy stosowac
nie bedag. Tam, gdzie dziecko ma mozliwos¢ zetkniecia sie z zyciem,
gdzie pozwoli mu sie na prace naprawde tworczg, plany te sg czems$
martwem i sztucznem.

Jesli zmieniono dawny spos6b prowadzenia zaje¢ to nie dlatego, ze
obrysowywanie szablonéw ilustrujacych pogadanke trzeba bylo zasta-
pi¢ czem$ innem, ale zeby przez samodzielny rysunek da¢
dziecku moznos¢ wwypowiedzenia sie, jak patrzy i widzi,
co przerywa. Jezeli wyszywanki i inne pokrewne ,,roboty” nie majg
obecnie zastosowania w przedszkolu, to rdwniez z tego wzgledu, ze
dziecku trzeba da¢ mozno$¢ pracy twdrczej i samodzielnej bez przygo-
towan i pomocy ze strony wychowawczyn.

Materjatem nieocenionym poprostu do realizacji tych zatozen bedzie
t. zw. ,,segregator” czy tez ,,magazyn”. Ma on moze jeszcze inne nazwy.
Jest to zwykia skrzynka (czasem z przegrodami i taka jest lepsza ze
wzgledu na utrzymanie w niej tadu, ktory tu réwniez jak i wszedzie,
z czem sie dziecko styka, by¢ musi), ktéra zawiera materjat, jaki kazde
dziecko znalez¢ moze u siebie w domu (wiec i z tego wzgledu jest
rowniez duza wartosc), np. pudetka tekturowe, kawalki tektury, szpul-
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ki i t. p. rzeczy. Materjat ten gromadza, dzieci wspolnie z wychowaw-
czynig, ktéra dba¢ musi o higjene, czystos¢ przynoszonych rzeczy. Po-
budzenie dzieci, czasem, wykonaniem przez wychowawczynie jakiej$
tatwej zabawki (np. tramwaj z pudetka po zapatkach, kolej z tych pu-
detek), albo przez dziecko, ktére pierwsze wnosi inicjatywe, zacheca
dzieci do zrobienia réwniez czego$ (majg nasladowac narazie widziane
zabawki), co bedzie miato swdj cigg dalszy w coraz to nowych, innych
pomystach, ktorych twdrcami sg dzieci. Kto miat moznos¢ zetkniecia
sie kiedykolwiek z takg pracg dzieciecg wie, jak chetnie i tworczo-
pracuja.

Podczas lii-go Kongresu Zwiazku Nauczycielstwa Polskiego we Lwo-
wie w czerwcu 1933 r. byla zorganizowana ogo6lna wystawa prac dzieci,,
na ktoérej wychowanie przedszkolne reprezentowaty przedszkola Iwow-
skie. Prace przygotowane na te wystawe rozkiadaly dzieci wspélnie
z wychowawczyniami. Byly to przewaznie roboty wykonane z wspom-
nianego materjatu. Pomystowoscia swa i wykonaniem budzity ogélny
podziw 0s6b zwiedzajgcych. Zetknagtem sie wtedy ze zdaniem nauczy-
cieli robo6t, ktérzy uwazali, ze 1 i 2 oddziat szkoty powszechnej powi-
nien kontynuowac ten sposéb pracy ze wzgledu na jego wielkg war-
tos¢. Nikt nie mogt watpi¢ w zupetng samodzielno$¢ pracy dzieci i ich
pomysty, bo podczas trwania wystawy byt stale czynny ,,warsztat” (stot
i wymieniony wyzej materjat), przy ktérym kilkoro dzieci (dzieci zmie-
niaty sie), nie zwracajgc uwagi na ogladanie ich pracy przez zwiedza-
jacych, realizowato wcigz nowe projekty. Czy moze kto$ mie¢ watpli-
wosci, co do wartosci takiej pracy i nie oceni¢ jej wptywu na dziecko?
Koncze swoje spostrzezenia chciatabym jeszcze na jedno zwrdci¢ uwa-
ge. Min. W. R. i O. P. wydato swdj ,,Poradnik dla Wychowawczyn”
i 0sOb sprawag wychowania przedszkolnego interesujgcych sie. Jest to
ksigzka, w ktorej na wszelkie zagadnienia, czy watpliwosci w dziedzinie
przedszkolnej mozna znalez¢ odpowiedz. Nie wiem, czy ksigzka zostata
napisana z myslg o wychowawczyni przygotowujgcej sie do swego za-
wodu, czy borykajacej sie z trudnosciami, potrzebujacej dobrej rady, ale
to wiem napewno, ze ja w tej ksigzce znalez¢ moze. Cena jest przy-
stepna, wynosi 2 zt.

Il I lit



Wanda Kujawska

Leki dzieciece

Kilkakrotnie spotkatam sie i w literaturze pedagogicznej i w beletry-
styce anglosaskiej z zagadnieniem strachu. Omawiajg, je zawodowo wy-
chowawcy, porusza stynny autor Benson w powiesci p. t. ,,Tchérz”.
Dlaczego moéwi o tem wiasnie ta najbardziej opanowana rasa? | przy-
szto mi na mysl, Ze moze witasnie dlatego, ze sa opanowani, ze ich wy-
chowanie, jak zadne inne, dazy do wpojenia koniecznosci samoopano-
wania, jak zadne inne go nie wymaga. Razi ich wszelkie zatamanie
w tym kierunku, wszelkie uzewnetrznianie swych uczué, czy przezyc.
A wiasnie co$ tak nieopanowanego, jak lek, strach — tamie wszelkie
nawyki i uzewnetrznia to, co sie w tej chwili z cztowiekiem dzieje.
Strach to uczucie, ktdre kazdy z nas poznat w swem zyciu, musiat sie
z niem w ten czy inny sposob uporaé, przeciwstawi¢, uodpornié¢. Lek,
ogarniajacy dziecko, takie stabe i bezbronne, dziwnie przejmuje kazde-
go dorostego, ktory czuje sie odpowiedzialny za jego bezpieczenstwo.
Psycholog za$ i pedagog wiedzg dobrze, jak ujemnie wptywajg na roz-
woj dziecka przezywane emacje leku.

Czego sie dzieci lekajg? Sa psychologowie, ktérzy dowodza, ze wro-
dzone uczucie leku dziecko ma tylko przed zbyt gtosnym dzZwiekiem
i przed uczuciem spadania. Wszystkie inne leki sg nabyte, wprowadzo-
ne do duszy dziecka przez wadliwe wychowanie. Istotnie, nie szanuje
sie bynajmniej wrazliwosci dziecka: podrzuca sie je, husta, zabawia ha-
tasliwie, a wszystko w tem mitem ziudzeniu, ze sie mu robi przy-
jemnosé. Niech tylko dziecko podrosnie, ilez styszy groze budzacych
opowiadan, a smoki, zbdje i dzikie zwierzeta zaludniaja wyobraznie
dziecieca. A jeszcze zawsze znajdzie sie kto$, kto szepnie o ciemnym
pokoju — i oto zatracito dziecko swojg pogode, swa zyciowg réwno-
wage. Moznaby dtugo mnozy¢ przyktady, jakiemi to drogami otocze-
nie wprowadza lek do duszy dziecka. Kazda z wychowawczyn przed-
szkola moze ich wiele wyliczy¢ z whasnej praktyki.

O tem, ze lek dziata szkodliwie na organizm dziecka i na jego psychi-
ke, wiemy dobrze, nie zdajemy sobie jednak moze sprawy z catej do-
niostosci tej krzywdy. W dziedzinie psychicznej wiadze umystowe sg
jakby sparalizowane, sita spostrzegawcza obnizona, organizm fizyczny
przestaje dziata¢ normalnie, usta wysychajg, bo $lina sie nie wydziela,
krew odptywa od powierzchni ciata (stad widoczna blados$¢ twarzy),
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ruch Kiszek, a wiec i trawienie ustaje, odruchy miesniowe zahamowane.
Lek wiec nie jest rzecza btahg w zyciu dziecka i wychowawca powinien
0 tem pamieta¢. Zajat sie tem zagadnieniem p. E. M. Stephens w mie-
sieczniku p. t. ,,The Parents Reviev”. Stanowisko jego jest typowo
angielskie, nietyle bowiem idzie mu o zabezpieczenie dziecka przed
przykra i szkodliwg emocjg leku, ile o uodpornienie, o nauczenie opa-
nowania strachu, o wyrobienie aktywnej postawy w chwili niebezpie-
czenstwa istotnego, czy urojonego.

Dzisiejsze wychowanie opracowuje cate systemy, aby nauczy¢ dziecko
m0 stuszne, a co niestuszne, za mato jednak pamieta sie o tem, ze s3g mo-
menty w zyciu, w ktérych niema czasu mysle¢, a trzeba dziata¢ natych-
miast, reagowa¢ natychmiast, i ze ta natychmiastowa reakcja, o ile ma
by¢ wiasciwa, musi by¢ w pewien sposob niejako przygotowana przez
wychowanie. Reakcja taka to przejaw sity zyciowej, dgzacej do réwno-
wagi, naruszonej w danej chwili przez emocje leku. Chwilowe narusze-
nie tej rbwnowagi ma, w pojeciu p. Stephens’a, swojg racje bytu jako
¢wiczenie instynktowych, szybkich decyzyj, s przeciez chwile, gdy ten
,»Kto sie waha, jest zgubiony” (znane powiedzenie angielskie). Gdy ro-
dzice, czy wychowawcy zobaczg, ze dziecko sie leka, zaczynajg ttuma-
czyé, ze bac sie nie trzeba, i niema czego. Taki system da¢ moze tylko
wyniki ujemne. Nie uwolni sie nikogo od leku méwieniem. Jest to
istotnie nawet dziwne, bo stowami mozna napedzi¢ strachu, ale usung¢
go stowami nie mozna i, mimo catej, w najlepszej wierze stosowanej
gadaniny, egzystencja dziecka staje sie coraz ciezsza.

Zarowno jak stowami nie odpedzi sie od nikogo uczucia strachu, tak
samo nie mozna sie ,,przyzwyczai¢” do tego co, wzbudza lek. Z przezy¢
wiasnego dziecinstwa pamieta sie dobrze, jak nic nie pomagato ,,przy-
zwyczajenie” przez otoczenie do liszki, czy pajgka, ktorego sie wiasnie
bato.

Zwiaszcza trudne sg do wychowawczego traktowania bezprzedmioto-
we leki. Praca wychowawcy musi i$¢ w kierunku starannych badan
i dociekan, skad ten lek moégt sie w umysle dziecka zagniezdzi¢. Im
dziecko mniejsze tem praca ta bedzie trudniejsza, niemniej jednak ko-
nieczna. Wiemy przeciez, jak bardzo silnie dzialajg takie napozér bez-
przedmiotowe leki. A. H. Arlitt w swej ksigzce podaje przyklad jak
mate dziecko, ktore upodobato sobie specjalnie do zabawy matg ka-
czuszke z tektury, trzymato jg wiasnie w reku, gdy matka upuscita na
ziemie wanienke do kapieli. Dziecko zaczeto krzycze¢ z przestrachu,
odrzucito kaczke od siebie i odtad nietylko nie chciato sie nig bawic,
ale nawet zbliza¢ do miejsca, gdzie lezata.
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Takie bezprzedmiotowe leki, moga pozosta¢ w umysle bardzo dtugo
i by¢ przyczyny powaznych zaburzen psychicznych. Ustapi¢ moga do-
piero woweczas, gdy nieswiadomy kompleks zostanie znéw przywréco-
ny do Swiadomosci i w ten sposéb przetamany.

Jak zlemu zaradzi¢, jak ,leczy¢” dziecko opanowane przez lek? Prze-
dewszystkiem stara¢ sie usuna¢, o ile moznosci, przyczyne leku, co da
dziecku poczucie bezpieczenstwa; po drugie stara¢ sie przywraéci¢ akty-
wnosé dziecka, a nie operowa¢ umystowemi przedstawieniami. Jest to
sprawa istotnie trudna i skomplikowana. Niema na nig przepisow, ani
gotowych formulek, sg jednak pewne wytyczne.

Rozwoj zyciowy zalezy od zdobytego doswiadczenia, a doswiadczenie
zal.ezy od dynamicznego zetkniecia sie z otoczeniem. Trzeba zmienié
postawe dziecka wobec zycia. Dziecko opanowane przez lek staje sie
jeszcze bardziej egocentrykiem, nie umie wyj$¢ poza ciasny krag wia-
snych przezy¢. Rola wychowawcy musi polega¢ na tem, aby mu dopo-
moc stang¢ na stanowisku: ,,Jaki wpltyw ja mam na to, co sie dzieje”,
zamiast jatowego ,,Jak to na mnie wpltywa?” Innemi stowy stosunek
dziecka do sytuacji zyciowej musi sie zmieni¢ z biernego na czynny.
Wychowawca powinien postawi¢ dziecko w takiej sytuacji, aby spokoj-
nie mogto przezy¢ swoje doswiadczenie zyciowe. Zachowanie sie oto-
czenia ma tu wielkie znaczenie. Pare stow rzeczowej pochwaty, czy za-
cheta wzrokiem zdziata¢é moga wiele. Powoli, powoli, mozna bedzie
pokaza¢ sytuacje wywotujgca lek pod innym katem widzenia, wprowa-
dzi¢ inne zainteresowania, zagadnienie przyjemnosci i przykrosci od-
suna¢ na plan dalszy, podstawiajagc na ich miejsce zadowolenie z pracy
twérczej i z pokonania trudnosci x).

Poniewaz naog6t dziecko instynktownie unika sytuacyj; ktorych sie leka,
praca musi by¢ dtuga, a Swiadomos$é, ze niema sie czego bac, wszczepia-
na stopniowo. Zarty i wy$miewanie wywrze¢ moga tylko wprost prze-
ciwny skutek, a w dodatku rodza nieufno$¢ do dorostych, co jest tem
gorsze, ze wiasnie w momentach opanowania przez lek zaufanie do
starszych jest nieraz jedyng deska ratunku dziecka. Nie wolno go bez-
mysinie podkopywac. Dziecko musi mie¢ pewnos$¢ i zaufanie co do

i) Dziecko, naprz., boi sie wejs¢ do ciemnego pokoju. Zmuszanie pogorszy-
toby tylko sytuacje. W takim wypadku jedna, matka zaproponowata swej ma-
fej coreczce nowg ,Sliczng” zabawe. Trzeba bylo znalez¢ razem z mamusia,
ktorg sie trzymato mocno za reke, jabiko, czy czekoladke, schowane w ciemnym
Ipokoju. Troche emocji, duzo zainteresowania i radosci z udanych poszukiwan.
Po kilku czy kilkunastu dniach zabawa moze by¢ troche zmieniona. Mama zo-
staje w' sgsiednim pokoju i patrzy na zegarek, jak dtugo dziecko szuka,
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ustosunkowania sie dorostych wzgledem niego. Tylko w atmosferze
spokoju mozna rozpoczg¢ walke z lekiem. To nietatwe zadanie spada
na barki rodzicow i wychowawcoOw, ktorzy stale obcujg z dzieckiem;
jest ono istotnie i trudne i skomplikowane, ale podja¢ je trzeba w imig
mitosci dziecka i wartosci przysziego cziowieka.

Omawiajgc zagadnienie leku z punktu widzenia wychowawcy nie spo-
s6b poming¢ zwigzanego z niem SciSle przezycia ryzyka (badania St.
Hall’a), poniewaz o ryzykowaniu mozna mowi¢ tylko wowczas, gdy
istnieje jakie$ niebezpieczenstwo. Ale temu niebezpieczenistwu stawia
sie czoto, lek sie opanowuje, idzie sie naprzod w zdobywczym pocho-
dzie. To sg dodatnie, tworcze przezycia, w ktorych analiza psycholo-
giczna dojrzy wprawdzie uczucie strachu, lecz podkresli jednoczesnie
reakcje czynng, jakgdyby odmienny rodzaj wyrazenia strachu, réznigcy
sie biegunowo od ujemnej pod kazdym wzgledem biernej depresji. Jest
to dalszy krok w opanowaniu leku, gdyz idzie sie niebezpieczenstwu
naprzeciw. To postawa zwyciezcOw zycia, zdobywcow jego wartosci, to
postawa, ktora przyczyni wychowawcy wiele trudow i gorszych od nich
ciezkich niepokojéw, ale dla jednostek tego typu warto ponies¢ wszel-
kie trudy, bo przy madrem kierownictwie z nich rekrutuja sie czotowe
jednostki.

Zagadnienie powyzsze jest zresztg zbyt skomplikowane i powazne, aby
je mozna bylo w paru stowach wyczerpa¢, powrécimy wiec do niego
w nastepnych numerach ,,Przedszkola”.

Przeglgd wydawnictw

L'ECOLE MATERNELLE FRANeAISE, Nr. 4, styczen, 1935 r.

Numer styczniowy przynosi opis wycieczki do nowootworzonego przedszkola
miejskiego w miescie ogrodzie Suresnes, przedmiescia Paryza. Gmina ofiaro-
wata na ten cel duzy plac i wybudowata na nim 5-cio oddziatowe przedszkole,
zaopatrzone we wszystkie nowoczesne urzadzenia higjeniczne, a jednoczesnie
bardzo estetycznie ozdobione i racjonalnie przystosowane do zaje¢ z dzie¢mi,
przy minimalnej ilosci stuzby. W inauguracyjnem swem przemowieniu wizy-
tatorka, p. Auroy podkreslita wielkie zastugi kierowniczki przedszkola, p. Mau-
dry, ktéra swe diugoletnie doswiadczenie, kobiecg zdolno$¢ organizacji i swo-
je poczucie estetyczne ofiarowata gminie w chetnej wspdipracy przy tworzeniu
tego nowego przedszkola. Obok sprawozdania podany jest plan sytuacyjny
przedszkola i otaczajacego go ogrodu oraz fotografje wnetrz. W jadalni wi-
dzimy metalowe mebelki. Jako ciekawy szczegét umeblowania zanotowa¢ mozna
szufladki w stolikach dziecinnych, otwierajgce sie zwierzchu stotu, a nie wy-
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suwane z boku. Ma to na celu ulatwi¢ dzieciom poszukiwanie w szufladkach,
bo widzg odrazu cate jej wnetrze, a wychowawczyni — sprawdzanie porzadku.
Unika sie przytem réznych wypadkow i upadkéw przy zbyt raptownem wysu-
waniu szuflad bocznych. Sg to zapewne argumenty nie pozbawione pewnej do
zy stusznosci, ale co sie dzieje z robota, roztozona na stoliku, gdy naraz trzebt
do szuflady zajrzec?

Ten sam numer zawiera opracowanie testow jezykowych, stosowanych przez
p. Julje Boutonnier w przedszkolach francuskich. Postanowita ona zbhada¢ jakie
wyrazy dziecko zna, a jakie rozumie. Drugiem zagadnieniem, ktdre jg interesuje
jest wptyw Srodowiska na jezyk dziecka — zar6wno na zas6b i rozumienie wy-
razow jak na jego inteligencje.

Oczywiscie dziecko ze sfery zamoznej posiada stownik znacznie bogatszy i ro-
zumie wiecej wyrazéw, niz dziecko rodzicow ubogich. Przerobiwszy jednak te-
sty Binet-Simon z 2 grupami dzieci, p. Boutonnier przychodzi do wniosku, ze
ilo$¢ powtdrzonych cyfr (jeden z testow) zmienia sie z wiekiem dziecka, a $ro-
dowisko nie wywiera tu zadnego wptywu. Natomiast wyniki drugiego testu
(powtorzenie zdania ztozonego z 10 zgtosek) réznig sie wyraznie w zaleznosci
od $rodowiska dziecka, zwhaszcza w wieku lat 5—6; w wieku lat 7 znika prze-
waga dzieci ze Srodowisk zamozniejszych. P. Boutonnier ttumaczy w ten sposéb
wyniki swoich obserwacyj; powtarzanie cyfr jest testem wymagajgcym uwagi
raczej, niz rozwoju mowy i pamieci, a nie inteligencji. Inaczej przedstawia sie
sprawa z drugim testem — powtarzania krétkich zdan. Tu juz na wynik i zna-
jomos¢ jezyka wptywa inteligencja. Dalsze badania przekonaty autorke, ze zna-
jomos¢ stownikowa wyrazdw byta u dzieci obu $rodowisk mniej wiecej jedna-
kowa, przytem zdania, wybierane do powtdrzenia, byly stosunkowo proste i nie
wykraczaty poza mozliwo$¢ rozumienia normalnego, piecioletniego dziecka. Nie
w tym wiec kierunku szuka¢ trzeba przyczyny. Przewaga, widoczna u dzieci
Srodowisk zamoznych, ma inne zrédto, niz rozumienie wyrazu. Psychologowie
nazwali synkretyzmem zdolno$¢ dziecka do ujmowania i pojmowania catosci —
otéz u dziecka ze sfer zamoznych nietylko lepiej rozwinieta jest umiejetnosé
synkretycznego pojmowania, lecz i latwiejsza synkretyczna
ekspresja (zdolno$¢ wypowiedzenia sig). A wiec raczej wyzszos¢ umiejetnosci
wypowiedzenia si¢, niz pojmowania.

Dalsze badania p. Boutonnier dotyczg zrozumienia i stosowania poje¢ oderwa-
nych. W szeregu Cwiczen z ,,pertami” réznej wielkosci, barwy i ksztattu poleca
ona dziecku wyszukiwa¢ dwie tej samej barwy, a innego ksztattu, tej samej
wielkosci, a innej barwy i t. p. i doprowadza je do zdania sobie sprawy z tego,
ktore z tych peret sg ,,podobne”, a ktore sg ,,r6zne”. Przyczem okazato sie, Ze
wiele dzieci, ktére, zdawato sie, znaty i rozumiaty wyraz ,.barwa” i znaly i roz-
roznialy barwy — nie potrafity oddzieli¢ pojecia barwy od przedmiotu i wy-
bra¢ dwu peret jednakowej barwy, a réznego ksztattu. W ostatecznych swoich
konkluzjach autorka dochodzi do wniosku, Ze pojecia oderwane w wieku oko-
fo 6 lat sg z trudem pojmowane. Pojecie ,,barwy” wspélnej Kkilku réznym
przedmiotom jakgdyby wymykato sie umystowosci dzieciecej, zdolnej jednak
poja¢, ze dany przedmiot ma swojg barwe. Badania, prowadzone nad tem za-
gadnieniem, nie wykazaty zadnej réznicy miedzy dzieémi ze $rodowisk zamoz-
niejszych i ubozszych. Wplyw wieku jest tu decydujacy. Ale trzeba tez wzigé
pod uwage, ze socjalne réznice we Francji s3 mniejsze, niz np. u nas. K. W.



Z zycla Sekacjl
SPRAWOZDANIE Z DZIALALNOSCI SEKCJI W KATOWICACH

Sekcja w Katowicach powstata 10 grudnia 1934 r. w ciggu ub. roku odbyta
4 zebrania, na ktérych omawiano sprawy zawodowe i wygtoszono referaty
o tresci naukowej. Utworzona zostata specjalna sekcja programowa, ktora miata
na celu opracowywanie programow zaje¢ dla przedszkoli. Poczatkowo projekto-
wano opracowywanie programoOw miesiecznych, przekonano sie jednak nieba-
wem, iz z powodu réznosci terendéw pracy programy takie nie mogty znalezé
praktycznego zastosowania. Obecnie wiec postanowiono opracowywac prowi-
zoryczny, ramowy program, dajacy ogélne wytyczne roczne, albo okresowe,
a wychowawczynie poszczegélnych przedszkoli bedg w tym zakresie przygoto-
wywaly dla siebie projekty pracy.

Sekcja w Katowicach odbyla swe Walne Zebranie w dn. 27 stycznia r. b.
Oprocz cztonkin Sekcji na zebraniu byli obecni wiceprzewodniczacy Okregu
Z. N. P. p. Kinsner i sekretarz Zarzagdu Okregu p. Depowski. Sekcja przyste-
puje do zorganizowania w Katowicach kursu dla wychowawczyn niewykwali-
fikowanych i nawotuje kolezanki do dalszego samoksztatcenia.

Na przewodniczacg Sekcji ponownie zostata wybrana przez aklamacije kol. Marja
Czoppowna, na zastepczynie przewodn., kol. Dzawalanka, na sekretarke kol.
Izabela Bozkdwna, na zast. sekr. kol. Zawiszanka. Pozatem cztonkiniami Za-
rzadu sa kol. kol. Dobrzanska, Ciencialanka, Kuczerzanka i Jokéwna. Ogoblna
liczba kolezanek nalezacych do Sekcji w Katowicach wynosi 45.

Do numeru niniejszego zataczamy bezptatny dodatek muzyczny
w uktadzie Ryty Gnus.

REDAGUJE KOMITET
REDAKTOR ODPOWIEDZIALNY: LUCYNA SEKOWSKA

WYDAWCA W IMIENIU ZWIAZKU NAUCZYCIELSTWA
POLSKIEGO: STANISLAW MACHOWSKI

REDAKCJA REKOPISOW NIE ZWRACA



POJEDYNCZE OBRAZY

-ILUSTRACJlI SZKOLNEJ*

Pragnac utatwi¢ nabywanie obrazéw ,,llustracji Szkolnej” nie w serjach, lecz stosownie
do aktualnych potrzeb szkolnych, otwieramy sprzedaz pojedynczych obrazéw do wyboru
po bardzo niskich cenach.

Ceny obrazéw od 20 groszy za sztuke.

Przy zamowieniach na sume wieksza od zt. 2— nie doliczamy kosztow przesyiki.
Przy zaméwieniach do 2 zt. — za przesytke pobieramy 50 gr.

NA ZADANIE WYSYLAMY KATALOGI OBRAZOW — BEZPLATNIE.

Zarzad Gtéwny Zwigzku Nauczycielstwa Polskiego
Warszawa, ul. Wybrzeze Kosciuszkowskie 35. Konto P. K. O. Nr. 435.

TABLICA MNOZENIA

NAKELAD DRUGI

UKELAD A. M. RUSIECKIEGO i A. ZARZECKIEGO.

Niezbedna pomoc do nauki mnozenia w zakresie 100. Tablica wykonana w 11 kolorach
o cyfrach wypuktych, uzmystawia za pomocg barw powstawanie iloczynow.

WYMIAR TABLICY 70 X 100.

Cena 1 zt. Z przesytka 1 zt. 50 gr.
Przy nabyciu 3 tablic zamawiajacy kosztow przesytki nie optaca.

Zamawia¢ mozna:
w Zarzadzie Gléwnym Zwigzku Nauczycielstwa Polskiego. Konto P. K. O. Nr. 435.



WYDAWNICTWA

,PLOMYKA® | ,PLOMYCZKA"

KSIAZKI:

Baba Jaga........cccoe... 0.50
Co zagrac........cccee...
Kaczorek Kwaczorek
Kaczorek Kwaczorek w opr.
Nad morzem............... 0.90
Kolorowe obrazki z wierszy-

Kami o
Paziowie Pani Wiosny

Opowiesci stoneczne
Opowiesci stoneczne wopr.
Z catego Swiata (fotografje
dane dwustronnie) .
Z catego Swiata (fotografje
dane jednostronnie) .
O Franusiu z PogW|zdowa
W OPrawie......ccocovveinennne
O Janku Wedrowniczku
W OPrawie€......ccooevvrunnnn.

Cena

0.60
0.90

1.20
0.60

0.60
0.90

0.80
1.20

Prze-
sytka

0.15
0.10
0.20
0.20
0.20

0.30
0.20
0.20
0.30
0.30

0.30
0.30

1.20 0.30

0.90 0.20
Zamawia¢ mozna

W ZARZADZIE GEOWNYM ZWIAZKU NAUCZYCIELSTWA POLSKIEGO.
Konto P. K. O. Nr. 435.

Zasadzka w oprawie
Trzewiki szczescia w opr.

GRY:

,Domino Ptomyczkowe”
»Droga do Betleem” .
»Dudek” w pudetku .
LEUKLES” e,
Loteryjka Ptomyczkowa .
tamigtowka obrazkowa na

kartonie.........ccccceceeevennnn.
tamigtowka obrazkowa

w pudetku....
,,Ptomyczaki®”
,»Podréz harcerzy”

Pszczoétka na kartonikach .

SzopKa.....ccooieeeee

Zwierzatka (plastyczne mo-
dele do wycinania) .

Cena

0.50
0.50

0.40
0.30
1.50
0.60
0.50

0.20

1.00
0.90
0.30
0.50
0.30

0.50

Prze-
sytka
0.10
0.10

0.10
0.20
0.21
0.2C
0.10

0.10

0.30
0.20
0.10
0.20
0.10

0.30

1l Kongres Pedagogiczny

WYDAWNICTWO OBEIJMUJE KOMPLETNE SPRAWOZDANIE
Z KONGRESU LWOWSKIEGO WRAZ Z REFERATAMI
| PRZEMOWIENIAMI

Dzieto zawiera 416 stron.

Cena pojedynczego egzemplarza zt. 4.—

WYDAWCA: ZWIAZEK NAUCZYCIELSTWA POLSKIEGO.
Warszawa, Wybrzeze Kosciuszkowskie 35. Konto P. K. O. Nr. 435.
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