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ZnajomoscC dziecka jako podstawa
wychowania

Odczyt wygtoszony dn. 9 lutego 1935 r., zorga-
nizowany przez Instytut Higjeny Psychicznej
i Polskie Towarzystwo Higjeniczne w Warsza
wie.
Twierdzenie, ze znajomo$¢ dziecka jest niezbednym warunkiem sku-
tecznosci zabiegdw wychowawczych, jest oczywiscie stuszne i nie wy-
maga uzasadnienia.
Ale samo pojecie ,,znajomos¢ dziecka” ma-te same osobliwe wiasnosci,
co wiele innych poje¢, bedacych w codziennym obiegu. Wydaje sie ja-
sne i zrozumiate, dopoki uzywamy go w potocznem znaczeniu. Im dtu-
zej zaczniemy sie zastanawia¢ nad znaczeniem wyrazOw ,,znajomosc
dziecka” — ,,znajomos¢ cztowieka” tem wiecej nastrecza sie watpliwo-
§ci. Co to znaczy ,,zna¢ cztowieka”, ,,zna¢ dziecko?”
Powierzchowne rozumienie tego wyrazenia sprowadza znajomos¢ te,
do mozliwosci wyliczenia kilku t, zw. ,,cech” charakteru i umystowosci.
Jezeli wychowawca potrafi wymieni¢ kilka cech swoich uczniéw, zna-
czy to, ze zna dzieci.
O jednem powie np. ze jest zywe, niepostuszne, leniwe; o. innem, ze
jest uparte, zarozumiate, samodzielne; o innem jeszcze, ze jest pilne,
nieSmiate, spokojne. Ustaliwszy pewng ilos¢ cech danego osobnika,
mozna nawet do pewnego stopnia przewidywac, jak sie on zachowa
w pewnych sytuacjach.-
Przewidywania tego rodzaju oparte sg na zaobserwowanych poprzednio
formach zachowania sie dziecka. Poniewaz dziecko kilkakrotnie okaza-
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to sprzeciw wobec woli wychowawcy, mowimy, ze jest uparte i prze-
widujemy, ze przy okazji znowu sie nam przeciwstawi, okaze upor.
Moze sie jednak okazaé, ze tam, gdzie przewidujemy sprzeciw, wcale
go nie bedzie, natomiast objawi sie w innym jakim§ momencie, moze
zgota nieoczekiwanym.

To samo zdarzy¢ sie moze z innemi cechami, np. z lekliwoscia: dziecko
moze nie chce za nic wejs¢ do ciemnego pokoju, a bohatersko przyj-
muje na siebie cudzg wine.

Niema bowiem ,,cech” w znaczeniu statycznem. Niema np. ludzi, kto6-
rzy zawsze klamig i nie moéwig nigdy nikomu ani jednego stowa praw-
dy; niema ludzi, ktérzy nigdy z nikim na nic sie nie zgodza. Zacho-
wujg sie tak tylko w pewnych okolicznosciach, w stosunku do pewnych
0s0b, w okreslonych sytuacjach.

Znajomos$¢ polegajaca na wyliczeniu cech nie jest wiec doktadng zna-
jomoscia cztowieka. Daje obraz schematyczny, uproszczony — a zatem
fatszywy; w rzeczywistosci dziecko czy cztowiek dorosty sg strukturami
bardzo skomplikowanemi, reagujg nie pod wpltywem jednego zawsze
impulsu, lecz pod wplywem roznych wspétistniejacych dyspozycyj,
a wsrod nich raz ta, raz inna dominuje, zaleznie od sytuacji.

W poznaniu dziecka posuniemy sie nieco dalej, jezeli potrafimy co$
powiedzie¢ o podtozu tej, czy innej dyspozycji, o pochodzeniu ,,cechy”;
jezeli np. potrafimy ustali¢, czy t. zw. ,lenistwo” wynika ze stabosci
organicznej, czy pochodzi moze z zupetnego braku zainteresowania dla
przedmiotu, czy tez jest moze wynikiem jakiego$ niepowodzenia. Czy
manifestuje sie w szkole, na lekcjach i na jakich lekcjach, czy przy
odrabianiu zadanych lekcyj w domu, czy w zajeciach domowych. Czy
nieSmiatos¢ wystepuje w stosunku do rowiesnikdw, czy w stosunku
do dorostych, czy dziecko boi sie bélu fizycznego, czy kary, wysitku,
czy ciemnosci.

Pochodzenie pewnych cech daje sie niekiedy ustali¢ na drodze poszu-
kiwania ich poczatku, ustalenia pierwszych objawéw w zwigzku z sy-
tuacja, w ktorej sie ujawnity. Pewne sytuacje wyzwalajg utajong energje
i wytwarzajg dyspozycje do powtarzania okreslonej reakcji, o ile oka-
zala sie ona juz raz celows, o ile byta pewnym sposobem wyijscia z ja
kiej$s trudnosci.

Ogromnem utatwieniem w poszukiwaniu powodzenia cech jest znajo-
mos¢ historji zycia dziecka, dlatego tez rodzice sg w daleko lepszem
potozeniu, niz wychowawca, ktory zawiera z dzieckiem znajomos¢ wow-
czas, gdy ono juz ma poza sobg jakgs — nieznang wychowawcy —
przesztosé. Sktonni jesteSmy lekcewazyé te dzieciecg przesztos¢ — po
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czesci moze dlatego, Ze jest krétka, poczesci dlatego, ze z punktu wi-
dzenia cztowieka dorostego — wydaje sie btaha. Ten subjektywny
punkt widzenia nie jest jednak stuszny, gdyz przezycia dziecka, ich
wartos¢ i znaczenie mierzone by¢ powinny miarg dziecka, a wéwczas —
gdy wezmiemy jeszcze pod uwage plastycznos¢ dyspozycyj w dziecin-
stwie — ta przeszto$¢ przedstawi sie nam we wiasciwem Swietle.

Dwa kierunki wspotczesnej psychologji: psychoanaliza Freuda i psy
chologja indywidualna Adlera kladg bardzo silny nacisk na znacze-
nie pierwszego dziecinistwa dla catlego pézniejszego zycia czlowieka,
dla uksztaltowania sie charakteru. Pewne reakcje zaobserwowane
u dziecka 6, 7-0 letniego i jeszcze starszego — rozpatrywane wytacznie
pod katem widzenia ich aktualnosci budza refleksje na temat ich po-
chodzenia i w zupetnie naturalny sposob zwracajg uwage wychowaw-
cy ku przesztosci dziecka, ku poczatkom, ku zrédtom. Jezeli potrafimy
odpowiedzie¢ na pytanie: ,jak sie to zaczeto” — pogtebimy niewatpli-
wie naszg znajomos¢ dziecka. To jednak jeszcze nie wystarcza. Bardzo
charakterystyczne dla osobnika sg pewne stale, najczesciej powtarza-
jace sie formy, w ktérych dana dyspozycja sie uzewnetrznia. Chodzi
wiec o ustalenie, czy np. upér wyraza sie w gwattownym afekcie gnie-
wu, czy w milczacem zamknieciu sie w sobie, czy nieSmiato$¢ objawia
sie rumiericem, nieporadnoscig, czy ucieczkg lub moze tzami. Czy ambi-
cja wyraza sie w przechwatkach stownych, czy w wysitkach skierowa-
nych ku pewnym wyczynom. Sg to sprawy istotnie bardzo wazne dla
charakterystyki osobnika, wazniejsze niz samo statyczne przypisanie ja-
kiejs cechy, wiemy bowiem dobrze, Ze z posrod kilku ludzi upartych—
kazdy jest uparty inaczej, na swoj sposéb, tak jak kazdy cztowiek nie-
Smiaty jest nieSmiaty na swdj sposéb. Formy, w ktérych wyrazajg sie
rozne dyspozycje sg niekiedy bardzo skomplikowane, niekiedy nawet
pozornie wydaja sie paradoksalne. Czasem niesmiaty np. wezwany przez
nauczyciela do odpowiedzi na lekcji, odpowiada gtosem niezwykle do-
nosnym, podczas, gdy sktonni jesteSmy za objaw nieSmiatosci poczy-
tywac raczej gtos cichy, sttumiony. Tymczasem dono$ne méwienie moze
by¢ nieSwiadomie przez dziecko wybranym $rodkiem dodania sobie
odwagi i tylko inne, dodatkowe objawy, np. rumieniec i pewne ruchy
zdradzajg stan wewnetrzny onieSmielenia. Ambicja pozornie wyra-
zactby sie powinna w wysuwaniu sie naprzéd, w ochotnem ,,ja to zro-
bie” — tymczasem przybra¢ moze rowniez paradoksalng forme — ne-
gatywnego stosunku do wystgpien, do zobowigzan, do eksponowania
sie wobec innych. O takiej lub innej formie zewnetrznego wyrazania
jakiejs dyspozycji decydujg zapewne rézne czynniki; jednym z nich jest
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jakas inna wspotistniejgca dyspozycja, o rownie silnem natezeniu, Scie-
rajgca sie z pierwsza. Dziecko lekliwe moze by¢ ambitne i nie chce
okaza¢ swej nieSmiatosci — dziecko ambitne — moze nie ufa¢ swym
sitom i lekac sie niepowodzenia. Stad pochodzg te zmienne indywidual-
ne reakcje, skomplikowane formy, pozornie dziwne, a jednak nie przy-
padkowe, zawsze czem$ uwarunkowane — jakkolwiek czynniki warun-
kujace niezawsze dadzg sie wysledzic.

Zagadnienie form wyrazania dyspozycyj wzajemnie uzaleznionych pro-
wadzi nas do nowego warunku jakiemu poznanie dziecka musi odpo-
wiadaé. Jest to kwestja zespotu t. zw. cech w ich wzajemnem ustosun-
kowaniu. Osobnika nie tworzy suma cech — lecz ich ukifad, nikt nie
jest w réwnym stopniu odwazny, uparty i aktywny, albo leniwy, nie-
Smiaty i ambitny; w tym ukladzie jest zawsze co$ silniejszego i stab-
szego, co$ pierwszo i drugoplanowego, sg dyspozycje dominujgce, kto-
re czesciej sie ujawniajg od innych, ktére najczesciej bywajg impulsem
dla reakcji. Chcac pozna¢ dziecko, trzeba wiec odkry¢ i ustali¢ dyspo

zycje dominujgce, w ukladzie catosci najsilniejsze.

OdbiegliSmy zatem bardzo daleko od powierzchownego pojmowania
znajomosci dziecka; okazato sie, ze znajomos$¢ ta nie moze polega¢ na
wyliczeniu ,,cech”, ze trzeba ustali¢ ich pochodzenie, formy w jakich
sie wyrazajg i odrozni¢ dyspozycje najsilniejsze'— dominujace. Sprawa
sie skomplikowala, znajomos$¢ dziecka okazata sie daleko trudniejsza,
niz sie pozornie wydawata.

Przejdzmy obecnie do innego zagadnienia: jakiemi mianowicie $rodka-
mi taka doktadniejszg znajomo$¢ mozna osiagnaé. Nie nalezy pogar-
dza¢ intuicjg jako Srodkiem poznania psychiki dziecka. Ten $rodek
whnikania gtebiej pod zewnetrzne formy zachowania sie osobnika po-
sitkuje sie badz pamiecig wihasnych przezy¢ dzicienstwa, badz wyobraz-
nig, czyli przedstawieniem sobie siebie samego w danej sytuacji. Kto
pamieta dobrze, co odczuwat gdy mu — jako matemu dziecku — ka-
zano pojs¢ do ciemnego pokoju po jakis pozostawiany tam przedmiot,
albo gdy mu kazano popisywac¢ sie przed gosémi deklamacjami wier-
szykéw, ten poza zewnetrzng formag zachowania sie dziecka w podob-
nych sytuacjach, dojrzy co¢ wiecej niz t. zw. upor lub lekliwos¢.

Aby pobudzi¢ intuicje poprzez wyobraznie przedstawmy sobie takg
groteskowg sytuacje — Zreszta, na szczescie dla nas, fikcyjng, — ktora
jednakze pomoze nam zrozumie¢ osobliwg sytuacje dziecka wsrod do-
rostych. Wyobrazmy wiec sobie, ze — my, dorosli ludzie — znajdu-
jemy sie nagle we wiadzy jakichs istot dwa razy od nas wiegkszych i sil-
niejszychl— mogacych wykonywaé rézne czynnosci, letorych my wy-
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kona¢ nie jesteSmy w stanie, np. siegajacych tam, dokad my nie moze-
my dosiegna¢; wyobrazmy sobie, ze istoty te majg w stosunku do nas
intencje wychowawcze t. j. chcg na nas oddziatywac: oceniajg i sadza,
karza j nagradzaja, chwala i gania, wydajg rozkazy, dostarczajg przy-
jemnosci, okazujg pomoc, troskliwos¢. Istoty te bytyby w oczach na-
szych kim$ bardzo poteznym, imponowatyby nam swemi mozliwoscia-
mi staralibysmy sie im dorowna¢, nasladowac je, czulibySsmy raz lek
przed niemi, to znowu wdziecznos¢ za okazywang pomoc, bunt stab-
szych wobec silnych i podziw dla nich. Tak witasnie wyglada osobliwa
sytuacja dziecka wsrdd dorostych. Jezeli potrafimy wczué sie w nig
troche to znowu dokfadniej zrozumiemy zachowanie sie dziecka, i nie-
tylko jego rozmaite reakcje, ale wewnetrzne impulsy tych reakcyj beda
dla nas zrozumialsze.

Intuicyjne rozumienie i odczuwanie przezy¢ ptynagce badz z podtoza
pamieci, badZz z wyobrazni nie jest powszechng wiasciwoscig wycho-
wawcow, jakkolwiek stanowi czynnik talentu pedagogicznego. Jakie-
mi srodkami postugiwac sie mozna, chcgc poznaé dziecko, jesli intuicja
nie dopisuje. Czesto wskazuje sie na znajomos$¢ psychologji, na zaséb
wiedzy opartej na badaniach, stanowiacej tres¢ specjalnych podreczni-
kéw, monografij, rozpraw poswieconych psychologji dziecka. Wiemy
jednak dobrze, ze mozna przeczyta¢ duzo ksigzek o psychologji dziec-
ka i bardzo stabo radzi¢ sobie w poznawaniu dzieci. Dla osobnika ra-
my stworzone przez psychologje teoretyczng zbyt sg szerokie — osob-
nik miesci sie w nich, ale ich nie wypetnia, to wszystko, co sie méwi
0 ,,dziecku wogdle” jest tylko w pewnym stopniu stuszne, gdy stosuje
sie do dziecka — osobnika. Nawet takie ksigzki, ktére zwezajg zakres
swej tresci do jednego okresu zycia i do jakiegos wybranego srodowi-
ska — dalekie sg jeszcze w swych uogolnieniach od psychologji osob-
nika. Nie obnizajgc znaczenia psychologji teoretycznej, traktowac ja
nalezy jako tto ogolne, na ktérem odcinajg sie wizerunki duchowe po-
szczegOlnych jednostek.

Azeby wizerunki te rozpozna¢ nie mamy dotychczas lepszego Srodka,
dajgcego sie zastosowac¢ w zyciu praktycznem jak — obserwacja zacho-
wania sie dziecka. Obserwacja, jak to juz wynika z poprzednich rozwa-
zan, uwzgledni¢ winna szczegdtowo i dokladnie reakcje wraz z calg
sytuacjg, forme zachowania sie na tle towarzyszacych okolicznosci. —
Obserwacja utrwalajgca w ten sposéb rodzaje i formy postepowania
stanowi jednak zaledwie pierwszy krok na drodze poznania osobnika;
o ile sie na nim zatrzymamy osiggniemy tylko kronike zdarzen. Po-
trzebna jest jeszcze koniecznie interpretacja tych zdarzen, pod obser-



150

wacje bowiem podpadajg tylko formy zewnetrzne, objawy ukrytych
daznosci i dyspozycyj, a ze stanowiska psychologji osobnika jedynie
wazne sg wiasnie te ukryte czynniki. Tutaj nasteczajg sie powazne trud-
nosci, gdyz w tych samych formach zachowania sie wyraza¢ sie moga
rozne dyspozycie. Ow Tadeuszek z bajeczki Jachowicza, ktory ,nata-
pat w flaszeczke muszek”, kim byt wihasciwie: matym okrutnikiem, czy
eksperymentatorem, czy moze nasladowca podpatrzonych u kogo$ czyn-
nosci? Woweczas tylko poznamy Tadeuszka, gdy potrafimy okresli¢
jaka mianowicie dgznos$¢ kierowata jego zachowaniem sig, ale jedno-
czesnie musimy zdac sobie z tego sprawe, ze w podobnych sytuacjach
jesteSmy zawsze narazeni na omyiki. Chcac ich unikngé, musimy by¢
ostrozni we wnioskach, nie mozemy formutowa¢ zbyt pospiesznych
uogolnien, nie mozemy opiera¢ sie na jednem, choc¢by pozornie typo-
wem, zdarzeniu. Ze wzgledéw wychowawczych nie mozemy sugestjo-
nowa¢ ani samych siebie, ani dziecka jakg$s przypisywang mu ,,cechg”,
ustalong w paru niepowigzanych ze sobg reakcjach, wiadomo bowiem,
ze taka lekkomyslinie przyczepiona do dziecka ,.etykietka” sta¢ sie moze
dla niego powazng przeszkodg w zyciu, przyczyng niepotrzebnych i nie-
bezpiecznych konfliktow.

Interpretujac zgromadzony przez obserwacje materjat trzeba poréwny-
wac reakcje zwigzane z catoscig sytuacyj, odnajdywac reakcje analo-
giczne w sytuacjach zauwazonych, uchwyci¢ stosunek dziecka do wia-
snych form zachowania sie — czesto$¢ powtarzajacych sie objawdw.
Dla poprawnej interpretacji obserwowanych objawow wazng jest rze-
czg siegna¢ do przesztosci dziecka, azeby stwierdzi¢, czy w okresie
wczesniejszym wystepowaty reakcje, wyrazajgce te samg daznosé. Wraz
z wiekiem bowiem zmieniajg sie zewnetrznie formy, wyrazajace te sa-
ma dgznos¢; ciekawos¢ poznawcza inaczej objawia sie u dziecka rocz-
nego, inaczej u 3, 6, 7-0 letniego.

W ostatecznym wyniku tych rozwazan spietrzyty sie trudnosci na dro-
dze ,,poznania dziecka”. Nie pochodzi to jednak z zamiaru zniecheca-
nia wychowawcow do samodzielnych wysitkdw, lecz jest poprostu wy-
nikiem doktadniejszego rozpatrzenia pozornie fatwych zadan! Trud-
nosci uswiadomione sg zwykle mniej niebezpieczne, niz trudnosci,
z ktorych nie zdajemy sobie sprawy. Znajomos¢ psychologji, zywe za-
interesowanie, a wreszcie wprawa osiggnieta przez wysitki i ¢wiczenia
wyrobi¢ mogg w wychowawcy umiejetnos¢ obserwowania i poznawa-
nia dzieci, temwiecej ze istniejg srodki pomocnicze, ktére odda¢ moga
duze ustugi. Mam tu na mysli arkusze obserwacyjne oraz wskazowki
w sprawie prowadzenia obserwacyj. Arkusze obserwacyjne lub tak



151

zwane Kkarty indywidualnosci przeszty réwniez pewng ewolucje;
podczas gdy dawniej przedstawiaty sie jako spis cech, dzisiaj
uwzgledniajg charakterystyke Srodowiska, wazniejsze wypadki z zy-
cia dziecka, wskazujg wybrane punkty widzenia, wysuwajg zagadnienie
dyspozycyj ujawniajgcych sie na tle ogolnej sytuacji, ujmujg sprawe
postawy dziecka w stosunku do rodzicéw, do wychowawcéw, do ro-
wiesnikow i t. p., i t. p.

Arkusze te, nawet woéweczas, gdy nie sg wypetniane pismiennie dla kaz-
dego dziecka, stanowi¢ moga doskonatg pomoc przez przypomnienie
tego, co jest wazne, co nalezy uwzgledni¢ w obserwacji. Wymienic¢ tu
mozna np. do$¢ u nas rozpowszechniony Arkusz Obserwacyjny Kota
Psychologéw Szkolnych, (przy Tow. Psychol. im. d-r J. Joteyko) oraz
broszurke S. Studenckiego p. t. ,,Jak obserwowac dzieci” i).
Ttumaczona niedawno na jezyk polski ksigzka Al. Adlera p. t. ,,Psy-
chologja indywidualna w szkole” 2) — zawiera rowniez plan obserwa-
cyj nad dzieckiem, polecany gtownie w wypadkach trudnosci wycho-
waweczych. Arkusz ten oparty jest oczywiscie na specjalnych zatoze-
niach psychologji adlerowskiej — a ksigzka wskazuje okreslone punkty
widzenia dla interpretowania zaobserwowanych objawow. Nie wdajgc
sie w ocene wszystkich zatozen psychologji indywidualnej, uznaé¢ na-
lezy jej wielkie znaczenie praktyczne dla poczynan wychowawczych.
Przestudjowanie tych materjatbw odda niewatpliwie duze ustugi wy-
chowawcy, ktory dazy do poznania dzieci, powierzonych jego opiece.

Zofjci Charszewska

~Ja nie potrafie"...

Haneczka ma sze$¢ lat, jednak dopiero pierwszy rok chodzi do przed-
szkola. Dotychczas zawsze byta ze swg ukochang mamusia. Mamusia —
zona robotnika, mimo ztych warunkéw materjalnych, otaczata swa je-
dynaczke nadzwyczaj czutg opieka. Do lat szesciu Haneczka byta usy-
piana i karmiona przez matke, a nawet niedawno, gdy sttukia sobie
kolano, matka przydzwigata ja na rekach do przedszkola. Ogromne
niebieskie, wyleknione oczy, wyraz twarzy skrzywdzonego dziecka —

1) S. Studencki: Jak obserwowac dzieci. Wyd. Il. ,,Nasza Ksiegarnia”, War
szawa. Cena zt. 2.50.

2) Al. Adler: Psychologja indywidualna jako metoda pracy wychowawczej
w szkole. Wyd. ksiegarni J. Lisowskiej. Warszawa.
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oto co przedewszystkiem rzucito mi sie w oczy pierwszego dnia po
przybyciu Hani do przedszkola. Oniesmielona Hania przez kilka pierw-
szych dni prawie wcale nie odzywala sie, nie biorgc udzialu w ogol-
nych zabawach i zajeciach dzieci. Gdy wreszcie udato mi sie jg na-
ktoni¢ do zabawy w ,,kotko”, za nic w Swiecie nie chciala wyjs¢ na
srodek. Po kilku dniach Hania zaczyna bra¢ czynny udziat w zabawach
dzieci, jednak przed kazdem rozpoczeciem zajecia, lepienia, czy wyci-
nanki, Hania bezradnie staje przed kawatkiem gliny, czy tez papieru
i zwraca sie nieSmiato do mnie:; ,,Ja nie umiem, prosze pani!” Poka-
zuje, ttumacze, opowiadam, jak Kazik, piecioletni chiopczyk, tez nic
nie umial, a teraz radzi sobie, ale Hania nie daje sie przekona¢, potrzasa
gtéwka przeczaco i z przerazeniem w oczach powtarza: ,Ja, prosze
pani, nie potrafie””. Nie daje za wygrane. — Patrz, Haniu, trzeba zro-
bi¢ tylko malenkag kulke. Lecz Hania nie bierze podawanej gliny, na-
tomiast oczy jej napeiniajg sie tzami i wykrztusiwszy z wysitkiem —
,»,Ja nie umiem” — wybucha pfaczem.

Hania, rozpieszczona jedynaczka, otaczana zbyt czulg opieka, nieprzy-
zwyczajona do pokonywania jakichbadz trudnosci, cofa sie z lekiem
przed kazdem nowem zadaniem, nie czujac sie na sitach do przezwy-
ciezenia najmniejszej przeszkody. Hania boi sie samodzielnie mysle¢
i dziata¢. Dotychczas matka krepowata jej rozwdj zbyt drobiazgowsa
opieka, wykonywata za nig czynnosci, ktore nastreczaty jakakolwiek
trudnos¢. Matka ja ubierata, chodzita na spacer, prowadzac jg za raczke,
podnosita, gdy upadia, myslata za nig i decydowata, nie pozwalajac na
zadng samodzielng czynnos¢ i przytlaczajac swoim autorytetem. Poco
mysle¢, gdy tylko to stuszne, co powie mamusia, poco samej ubieraé
sie i my¢, gdy matka ze stowami: ,alez ty, malenka, nie potrafisz”,
umyje i uczesze. Matka swem postepowaniem wyrobita w cérce brak
wiary we wiasne sily, zabita kietkujgca w kazdem dziecku dgznos$¢ do
samodzielnosci. | oto Hania patrzy z lekiem za odchodzacg z przed-
szkola matkg, boi sie blizszego zetkniecia z dzie¢mi, czujgc sie od nich
stabszg i jakgdyby inng. Bo jakze: ,,te dzieci” biegajg, Smiejg sie wesoto
i dokazuja, ,.te dzieci” lepig Smiato z gliny i plasteliny, ubieraja sie i roz-
bierajg same. Jg ubiera i rozbiera mamusia, a tu niema nawet mamu-
si. I Hania jest zrozpaczona.

Nie mogac narazie przelama¢ sama biernego oporu Hani i jej leku
przed samodzielnem wykonywaniem czynnosci, udatam sie po pomaoc
do dzieci. Pomogta mi w rozwigzaniu tej trudnosci réwiesniczka Hani,
szescioletnia Marysia. Marysia to roztropna, rezolutna i towarzyska
dziewczynka, ,,opiekunka” miodszych dzieci w przedszkolu. Kiedys$
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przed rozpoczeciem zaje¢, w godzinie, gdy dzieci dopiero sie schodzg
do przedszkola, przywotatam Marysie do siebie, proszac jg, by sie za-
jeta Hanig i starata sie jej pomdc przy lepieniu, rysowaniu i t. p. Ma-
rysia spetnita poktadane w niej nadzieje. Przez kilka dni nie odstepo-
wata prawie Haneczki. Z nig razem szta bawi¢ sie w kétko, razem z nig
budowata domek z klockéw i wspdlnie rysowata na jednej kartce pa-
pieru. | Hania przy pomocy Marysi zaczeta powoli wcigga¢ sie do
pracy w przedszkolu. Za staba, by by¢ zdolng do samodzielnego poko-
nywania trudnosci, znalazta dla siebie oparcie w réwiesnicy. Z drugiej
strony nawigzatam kontakt z matka, ktdra, chociaz z trudem, udato mi
sie wreszcie czesciowo przekona¢ o koniecznosci pracy nad wyrobie-
niem samodzielnosci u Haneczki. Pozatem okazywatam Hani duzo ser-
decznosci i zainteresowania, starajgc sie jg naktoni¢ do coraz bardziej
samodzielnego wykonywania czynnosci, podkreslajac kazda udang pro-
be, kazda najdrobniejszg przezwyciezong trudnos¢. Staratam sie réw-
niez wciggna¢ Hanie do szerszej wspotpracy przy wykonywaniu prac
zbiorowych. Jednym z punktéw przetomowych byto dla Hani objecie
dyzuru podlewania kwiatow. Podjeta sie go Hania z pewng obawa, lecz
jednoczesnie juz z radoscia. Gdy zaproponowatam jej, by objeta jakis
dyzur, spojrzata na mnie poczatkowo dawnym wyleknionym wzrokiem,
lecz po chwili usmiechneta sie i powiedziata: ,,Ja bede podlewac
kwiatki”.

Dzi$ Hania juz rysuje i lepi samodzielnie, a chociaz czesto, pokazujac
swg prace, powiada: ,,Prawda, ze to brzydkie?” cho¢ czasem jeszcze jej
nieSmiate spojrzenie mowi: ,,Ja nie potrafie”, Hania juz chce przezwy-
cieza¢ nasuwajace sie trudhosci i cieszy sie z odniesionych zwyciestw.
Zostala w niej obudzona wiara we wiasne sity i to, co jest najcenniejsze
w cztowieku: che¢ walki z trudnosciami, ktére nasuwa zycie. Gdy na
przyszly rok poéjdzie Hania do szkoty, nie bedzie juz ja napawat lekiem
widok siedzacych w tawkach kolegow, ani nauczyciela i Hania nie be-
dzie powtarza¢ z rozpaczg przy nauce czytania i pisania: ,,Ja nie po-
trafie”, bo, jak sie okazato, Hania jest zdolnem dzieckiem.

* *

*

Rok temu chodzit do przedszkola szescioletni Jureczek. | on tak jak
Hania z lekiem patrzyt na biegajacych i $miejgcych sie kolegéw. Jurek
rowniez nie chciat lepi¢ i rysowa¢, nie wierzagc w powodzenie swych
wysitkow. Jureczek jednak nie miat duzych, jasnych oczu i nie spo-
gladat niesmiato i bezradnie jak Hania i nie prosit o pomoc. Jurek
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zaszywalt sie w najciemniejszy kat, wihazit czesto pod stéf, a na zachety
nie odpowiadat nic, lub spogladajgc ,,spodetba” burczat ,,nie chce”
albo ,,nie umiem”. On tez ,nie potrafit”’, lecz nie naskutek zbyt tro-
skliwej opieki matki. O nie! Wszak matka miata szeScioro dzieci, a Ju-
rek, czwarty z rzedu, byt, wedtug stbw matki ,,niepoprawnym upar-
ciuchem, niezdarg i ostem, ktory tylko pasa sie boi, a do rozumu mu
nie przemowi”. Zahukany przez starsze rodzenstwo, bity przez matke,
Jurek tak samo jak rozpieszczona Hanka miat silnie rozwiniete po-
czucie matowartosciowosci, w krotkiem swem zyciu doznatl bowiem
dosy¢ gorzkich doswiadczen i niepowodzen. Tkwito mi w pamieci jedno
z pozniejszych opowiadan Jurka. Ojciec kazat mu poda¢ sobie wody,
Jurek skoczyt po kubek, ale kubek byt brudny, chwycit wiec go w rece
i stanat przerazony. ,,Bo ja — opowiadal — batlem sie, ze bede za
diugo myt i tato sie rozgniewa”. Strach przed gniewem ojca lub karg
paralizowat, jak wida¢ z tego opowiadania, jego mysli i czyny. Pod
wplywem strachu Jurek traci pewno$¢ siebie, staje sie ,,niezdarg i nie-
dojdg”, jak go okresla matka.

Jureczka réwniez trudno byto wciggng¢ do pracy w przedszkolu, lecz
i tu przyszedt mi z pomocg maty Leszek, ktéry roztoczyt nad Jurkiem
opieke. Tylko, ze w tym wypadku nie udato mi sie, niestety, przeko-
na¢ matki o przyczynach uporu i ztego postepowania Jurka. Jureczek
zato stat sie moim matym, pomocnikiem, starajgc sie asystowaé¢ mi przy
wszystkich czynnosciach. Pomagat mi rozrabia¢ gline, przygotowywac
materjat do zaje¢, zjawiajac sie w przedszkolu najwczesniej ze wszyst-
kich dzieci. Miato sie wrazenie, ze tu w przedszkolu stara sie on po-
wetowac sobie ponizenie i krzywdy, doznane w domu. To tez pod
koniec roku szkolnego Jurek byt jednem z najaktywniejszych dzieci
w przedszkolu. Chciat by¢ stale duzyrnym, obowigzki swe spetniat su-
miennie, nie wyzbyt sie jednak do konca szorstkiego odnoszenia sie do
kolegdw, a grozne ,,bo dostaniesz” dato sie stysze¢ nawet w ostatnich
dniach roku szkolnego. Matka natomiast nie przestawata sie uskarzac
na niepoprawne niedotestwo Jurka.

*
* *

Poczucie nizszosci, brak zaufania we wiasne sity, byly zaréwno u Ha-
neczki jak u Jurka przyczyng negatywnego stosunku do zycia i zaje¢
przedszkola. Z jak réznych jednak wyptywaty zrédet. Podczas gdy na
Haneczke ujemnie wptywata zbyt daleko siegajaca opieka matki, Jurek
czut sie odosobniony i ,,gorszy” wskutek braku zrozumienia i opieki
rodzicow. Hania jest typem dziecka rozpieszczonego, Jurek — dziecka
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zahukanego, bedacego zawsze na ostatnim planie. Zupetnie odmienne
warunki zycia domowego staty sie przyczyng, zarowno w jednym jak
i w drugim wypadku, przeswiadczenia dziecka o swej niezdolnosci do
samodzielnej pracy, niewiary w mozliwos¢ skutecznego wysitku, nie-
checi do walki z trudnosciami. Dopiero znajomos¢ dziecka, zapozna-
nie sie z jego warunkami domowemi, dajg nam klucz do jego duszy,
wskazujg na przyczyny ztego stosunku do otoczenia, ukazujg jego rany
i skrzywienia, ktore nalezy leczy¢ i prostowac¢. Dlatego tez zadne dziec-
ko, a zwiaszcza dziecko trudne, nie moze by¢ dla nas dalekie i obce.

Zofja Bogdanowiczowa

Zabawka w przedszkolu

Jednym z pierwszych nauczycieli dziecka jest zabawka x). W okresie,
kiedy jeszcze nie przemawia do dziecka ksigzka, kiedy mozliwosci fi-
zyczne uniemozliwiajg dziecku poznanie wiekszego kregu otoczenia,
Swiatem dziecka sg zabawki — wozki, auta, tramwaje, Swiat techniki
dorostych w miniaturze, przystosowany wielkoscig do matej raczki, sta-
bej jeszcze sity. Zabawki wprowadzajg dziecko w zycie ludzi dorostych,
rozbudzajg zainteresowanie ,,matych ludzi”, uczg doswiadczen, kto-
rych zdobywanie innemi drogami bytoby w tym wieku niemozliwoscia.
Dziecko zamoznego domu ma dostateczng liczbe zabawek, dziecko sfer
niezamoznych, spotyka sie z zabawkg prawdziwg poraz pierwszy na
terenie przedszkola. Dotychczas dziecko bawito sie zabawkami prymi-
tywnemi, konstruowanemi i wynajdywanemi samodzielnie. Klocek,
owiniety gatgankiem zastepowat lalke, kij, konika, pudetko — wdzek,
czy samochod. Niby — zabawki, ktoremi bawi sie dziecko nawet sfer
najubozszych dowodza potrzeby zabawki dla zabaw iluzyjnych. Uboz-
szym jest jednak ich wptyw, jak ubozsza jest tres¢ i forma zabawki —
prymitywu. Zabawki gotowe, wytworzone przez dorostych, to bogaty
materjat, stuzacy do realizacji planéw i zamierzen wychowawczych,
pomagajacy w odtwarzaniu zycia otoczenia, stanowigcy silny bodziec
dla rozwoju umystu dziecka. Na terenie przedszkola jest to jednoczesnie
pierwsza, doswiadczalnie zrozumiana wspolna wiasnos¢ duzej liczby
dzieci, pierwsza okazja do ustalania wspoétporozumienia socjalnego,

i) Dane dotyczace podziatu zabaw, ich wyboru i cech charakteryzujacych
dobrg zabawke, czerpatam w pierwszej mierze z ksigzki H. Hetzer ,,Richtiges
Spielzeug fur jedes Alter”. Drezden 1932.
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zrzeczen i opanowan, kosztujacych wole dziecka wielkiego wysitku.
Jest to doskonata nauka poszanowania cudzej wiasnosci i odpowie-
dzialnosci za to ,,swoje” i ,,wspdlne” zarazem. Dzieki zabawce dziecko
uczy sie pragna¢, uczy sie wyrazania woli w formie spolecznie prawi-
diowej. Traktowana jako podstawa do ksztatcenia charakteru i sit du-
chowych, stuzagca do dawania catej gamy doswiadczen, zabawka staje
sie wazng z punktu widzenia wychowawczego i wybor jej nie moze
by¢ sprawa przypadku.

Btagd w wyborze zabawki na terenie domu prywatnego jest o tyle mniej-
szy, ze dotyczy mniejszej liczby dzieci. W przedszkolu staje sie krzywda
duzej liczby dzieci i stad jest niedopuszczalny.

Dostosowanie zabawki do wieku i potrzeb dziecka nalezy do wycho-
wawczyni i wymaga jej doswiadczenia, ewentualnie, doswiadczenia in-
nych w postaci teoretycznego przemyslenia sprawy.

Zanim przejdziemy do szczegdétowego wymienienia zabawek odpowied-
nich dla danego wieku, nalezatoby za p. H. Hetzer powtérzy¢ kilka
znanych cech ogdlnych, okreslajacych t. zw. dobrg zabawke dla dziecka.
Zabawka nie powinna by¢, ani za trudna w swojej tresci i uzytkowaniu,
ani za fatwa.

Zbyt trudna zabawka, naprz. nakrecany pocigg na szynach dla dziecka
trzyletniego, dana zbyt wcze$nie, nudzi potem w momencie, kiedv
dziecko dojrzato umystem do nalezytego zrozumienia jej tresci i war-
tosci, — zbyt tatwa, jednostronna w mozliwosciach, zniecheca przed-
wczesnie. Zabawka powinna by¢ duza w wymiarach. Tak bardzo roz-
powszechnione dzigki taniosci zabawki drobne, niewygodne w uzytko-
waniu i niepozwalajace na prawdziwg zabawe powinny by¢ wyklu-
czone. Konstrukcja zabawki powinna dawa¢ pole do wprowadzania
wielu przemian, zaleznie od pomystowosci i rozwoju intelektualnego
dziecka. Zgory przewidziana jedna mozliwos¢ uktadania klockéw szyb-
ko nudzi dziecko, natomiast ciagta zmiana, ktérg dziecko moze wpro-
wadzaé, czyni te samg zabawke wcigz nowg i dlugo pociggajaca.
Zabawka musi by¢ trwata i solidna. Szczegdlniej w pierwszych latach,
kiedy dziecko niszczy bez zrozumienia aktu niszczenia, tylko ze wzgle-
du na potrzebe dziatania, trwatosc i sita zabawki decyduje nieraz o jej
wartosci. Zabawka musi by¢ higjeniczna, to znaczy wykonana z ma-
terjatu pozwalajgcego na solidne wymycie i zdezynfekowanie bez oba-
wy zniszczenia. Nie moze réwniez przedstawia¢ w uzytkowaniu zadne-
go niebezpieczenstwa dla dziecka (blacha ostro zakonczona, gwozdzie
zle whbite, zte wypolerowanie zabawki drewnianej, zbyt mata zabawka).
Po rozpatrzeniu ogdlnych wartosci zabawek nalezy zdecydowaé, jaka



157

zabawka, bawi sie dziecko miodsze, a jakg starsze. Dla ulatwienia po-
dzialu p. H. Hetzer grupuje zabawy dzieci, przytaczajgc dla kazdej
grupy przyktadowo pewne zabawki stosowne dla wieku mtodszego od
1. 2 do 4 i starszego od 5-go do 7-go r. zycia.

Do zabaw dostarczajgcych wrazen wzrokowo-stuchowych naleza;

dla dzieci 2—4 1. dla dzieci 4—6 1
Trabka, bebenek cymbaiki Joow.
Mozajka drewniana o duzych wy- Mozajka papierowa drobna. Klocki
miarach. Klocki duze kolorowe. bezbarwne, duze.

Do zabaw ruchowych

2—4 4—6
(Staby rozwoj fizyczny) Lejce, pitka 3-ka, male piteczki te-
Kon, czy krzesto na biegunach, hu- nisowe, sznury do skakania, obre-
Stawka, karuzela pokojowa, mate cze kolorowe
ptotki, 1-o metrowe drabinki, Serso.

drewniane woézki do wozenia,
duza miekka kolorowa pitka.

Do zabaw konstrukcyjnych x)

2—4 2—4
Glina, piasek, klocki, mozajka papier Glina, piasek, plastelina, klocki, kloc-
kolorowy i bezbarwny ki taczone (matador), materjat

do wyszywania, papiery do ma-
lowania, rysowania i wycinania
dykta, rafja.

Do zabaw fikcyjnych (iluzyjnych), siadujacych zycie ludzi dorostych.

2—4 4—6
Lalki w wodzku, komplet rondelkéw Pokdj dla lalek umeblowany, auta,
i kuchenka, gospodarstwo domo- wozy strazackie, kolej, stroj dla
we, kolej drewniana. konduktora i zawiadowcy.

Do zabaw receptywnych
(rola dziecka pozornie bierna)

2—4 4—6
Duze obrazki kolorowe, sylwetki in- Ksigzki z obrazkami, teatr marjone-
scenizujgce opowiadania, latarnia tek, latarnia magiczna, domina
magiczna, loteryjki i domina rze- i loteryjki, Czarny Piotrus, chin-
Czowe. skie cienie, kwartety.

i) Jakkolwiek wymienione materjaty nie wchodzg w zakres zabawek goto-
wych, a stuzg do wytwarzania, umieszczam je tutaj dla petnego zobrazowania
zabaw dziecka w tym wieku.
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Zaden z tych zespotow zabawek nie jest zamkniety catoscia, a raczej
przyktadowem zaznaczeniem roznicy potrzeb w zakresie zabawek dziec-
ka starszego i mtodszego. Na stusznym wyborze nie konczy sie rola wy-
chowawczyni. Zabawki muszg by¢ racjonalnie stale uzywane przez
dzieci w zabawach, a jednoczesnie musza ze wzgledow praktycznych
i wychowawczych trwa¢ dostatecznie diugo. Azeby osiggna¢ te dwie
pozorne sprzecznosci znowu trzeba umiejetnosci ze strony wychowaw-
czyni. Do statego uzywania zabawek zacheca dzieci przedewszystkiem
ich dobdr, a pozatem racjonalne ustawienie. Zabawek nie mozna trak-
towac jako ozdoby sali przedszkolnej, musza one sta¢ nisko, a wiec na
wysokosci zasiegu najnizszego dziecka oraz w pewnem zgrupowaniu
i doborze, dyktowanem pokrewng uzytecznoscig. Oddzielnie zatem
ustawiamy w garazu pojazdy, oddzielnie zwierzeta pociagowe, od-
dzielnie przybory gospodarskie, meble lalek, koleje na stacjach, tram-
waje w remizach i t. d. Ustalenie wspoélnie z dzie¢mi wiasciwego miej-
sca dla kazdej zabawki ma jeszcze ten wazny wpltyw wychowawczy, ze
wytwarza tatwiej przyzwyczajenie stawiania zabawki ,,na miejscu” po
kazdej zabawie.

Zadanie sprzatniecia, wysuwa sie w tym wypadku jako logiczna ko-
niecznos¢: kon musi sta¢ w miejscu nazwanem stajnia, samochéd w ga-
razu, woz w wozowni. Dla tatwiejszego dostepu i widocznosci zabawki
mniejsze stang na planie pierwszym, wieksze na drugim.

Niemniej wazne bedzie dostarczenie dzieciom warunkow zachecajacych
do zabawy w formie duzej wolnej przestrzeni. W przedszkolach o ma-
tych lokalach, a duzej liczbie dzieci sprawa ta nie jest tatwg do zreali-
zowania, sadze jednak, Zze w momencie zabaw dowolnych moznaby
zestawiac stoty wzwyz i dzieki temu oproznia¢ czes¢ lokalu. Na po-
diodze nalezy roztozy¢ maty, ewentualnie zetrze¢ podtoge Scierka, po-
kropiong terpentyna.

Wobec zabaw dowolnych wychowawczyni nie moze by¢ bierng. Dziec-
ko, szczegolniej ze Srodowisk mniej inteligentnych, ma mniej rozbu-
dzong fantazje przytem nietylko brak mu pomystéw dla r6znorodnego
postugiwania sie zabawkami, ale tez brak rozumienia celu, dla ktérego
dana zabawka ma stuzy¢. Dyskretne poddanie mozliwosci rozmaitego
postugiwania sie zabawka, nadawanie jej coraz to innego przeznaczenia
jest jednem z zadan wychowawczyni. Zabawa dowolna jest dowolng
tylko w tem znaczeniu, ze nie wymaga zgory uktadanego planu, nie
zwalnia jednak wychowawczyni od obowigzku czuwania nad nia,
a nieraz i wspotdziatania z dzie¢mi. Poza dodatniemi mozliwosciami
oddziatywania wychowawczego, daje ona moznos¢ obserwacji dziecka
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w chwili, kiedy ono jest najbardziej sobg.. Oprocz stownego dawania
zachety i wzbogacania pomystow dziecka przez inicjowanie nowych
zabaw, waznem jest dawanie uzupetnien do zabaw i wznoszonych bu-
dowli z klockéw. Zwiegkszajg one realizm zabawy w ciekawy sposéb
dla dziecka. Do zabaw w gospodarstwo konieczne bedg pienigzki pa-
pierowe, koszyczki do zakupOow, mate choragiewki i kominy do bu-
dowli z klockdw, papierowe ,ludzie”, ktére zapetniajg tramwaje i sa-
mochody, mate buteleczki, w ktérych bedag miksturki czy soki, kwitarju-
sze do zabaw w sklep czy na bilety do przedstawien i t. p. Zbiorek ta-
kich drobiazgdw powinno mie¢ kazde przedszkole.

Niemniej wazng jest kwestja niszczenia, ktore w wieku trzech czy czte-
rech lat jest zjawiskiem naturalnem i dos¢ czestem. Zapobiec temu:
mozna przez wzmozenie racjonalnej aktywnosci dziecka i wzbudzenie
zainteresowania dziecka calg zabawka z jednej strony z drugiej przez
kilkakrotnie powtarzane pokazywanie dzieciom na poczatku roku spo-
sobu trzymania zabawek, przenoszenia, stabych spojen, miejsc bardziej'
wrazliwych na szarpniecie, mozliwosci ztamania cienszych deseczek,
oraz okresowe wzmacnianie przy pomocy dzieci, lekko jeszcze, zni-
szczonych przedmiotow. Wszystkie przestrogi w stosunku do zabawek,
nalezy dawa¢ w imie poszanowania wspolnej wiasnosci, z tego punktu,
widzenia ocenia¢ straty. Zgoéry jednak kazda wychowawczyni, czy za-
rzad przedszkola musi w budzecie rocznym wstawi¢ pewng sume na
remont, ewentualnie uzupetnienie zabawek. Przy stalem postugiwaniu
sie zabawkami przez 30-ro dzieci, nie moze sie obej$¢ bez zniszczenia.
W przedszkolu zabawka winna zajmowac jedno z pierwszych miejsc
jako pomoc pedagogiczna, ksztatcgca i wychowywujgca dziecko pod
kazdym wzgledem.

Zofja Fedorowicz

Budownictwo przedszkolne

Przedszkole rosnie w sity, rozwija sie, krzepnie. Krystalizujg sie jego
metody pracy, oparte na najnowszych badaniach psychologji i peda-
gogji, zrozumienie potrzeby przedszkola, jego znaczenia przenika z kaz-
dym rokiem coraz giebiej do najszerszych warstw spoteczenstwa,,
a z mglistych doniedawna nazw ,,ogrodek dzieciecy, ochrona, ochron-
ka” wytania sie zwyciesko ,,przedszkole” jako zupetnie juz okreslone

pojecie.
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Przedszkole buduje sie od wewnatrz i tg wewnetrzng wartoscig zwy-
cieza. Widomym znakiem tego zwycigstwa jest Nowa Ustawa Szkolna
z dnia 11 marca 1932 r., ktéra je oficjalnie wprowadza do organizacji
szkolnictwa jako fundament, a na nim ma stang¢ dalsza budowa.

Za tem podaza szereg rozporzadzen Min. W. R. i O. P., dotyczacych
koncesjonowania i uprawnien przedszkoli prywatnych, uprawnien
i obowigzkow personelu wychowawczego, sposobu angazowania i wy-
nagradzania w zastosowaniu do wychowawczyh zatrudnionych
w przedszkolach panstwowych, ilosci godzin pracy i t. d. X)

Niedos¢ na tem. W r. 1933 Ministerstwo W. R. i O. P. pos$wieca jeden
tom swego ,,Poradnika” sprawom wychowania przedszkolnego, a roz-
porzadzenie Prezydenta Rzeczypospolitej z dn. 27.X.1933 r. okres$la wy-
raznie kwalifikacje wychowawczyn przedszkoli.

Juz daleko jesteSmy od dawnej ochronki. Ale to jeszcze nie wszystko.
Duch przedszkola juz gotéw, czas teraz pomysle¢ o szacie zewnetrznej
i oto Ministerstwo W. R. i O. P. opracowuje ze wszystkiemi szczegota-
mi te szate zewnetrzng instytucji w swej estetycznie wydanej publi-
kacji p. t. ,,Przedszkola. Teren, urzadzenia terenowe, budynek i jego
wykonanie, urzadzenia pomieszczen” i).

Ksigzka ta, wydana pod kierownictwem inz. arch. Z. Maczenskiego,
jest praca zbiorowsg inz. arch. T. Eychhorna, W. Zaykowskiego, inz.
arch. St. Kozinhskiego, inz. arch. St. Sienickiego i K. Biatkowskiego przy
wspotudziale Z. Zukiewiczowej i H. Czerwinskiej.

Ze wzgledu na zapotrzebowania zgtaszane z catej Polski w sprawie badz
budownictwa, badz urzadzenia i umeblowania przedszkoli, ,,Przedszko-
le” juz w r. ubiegtym podawato szereg artykutow, dotyczacych tych za-
gadnien, ale dopiero wydawnictwo Ministerstwa ujmuje te sprawe
wyczerpujaco, a jednoczesnie tak ciekawie i prosto, ze bedzie mogto
stuzy¢ jako podrecznik nietylko dla fachowcéw, ale i dla laikow, kto-
rym sprawa przedszkola lezy na sercu.

We wstepie znajdujemy ogolnie ujete wartosci przedszkola i jego zada-
nia w catoksztatcie spraw wychowawczych.

Te wiasnie specjalne zadania przedszkola, ktére ma by¢ niejako drugim
domem rodzinnym, lub tez ma uzupemic¢ braki domu rodzinnego, wy-
magajg specjalnej organizacji, zaleznej z jednej strony od metod pracy

1) Rozporzadzenia powyzsze, stanowigce dla wychowawczyr przedszkoli
pierwszorzedne znaczenie byly omawiane na tamach ,,Przedszkola” w Nr. Nr.
1,2, 3 4—52zr 1933/34iw Nr. 2 zr. 1934/35.

1) Skiad gtéowny wydawnictwa: Ksigznica-Atlas, Warszawa — Lwow i Nasza
Ksiegarnia, Warszawa. Cena zt. 5.
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i wartosci wewnetrznej wychowawcéw, z drugiej zas od warunkéw
fizycznych, w jakich sie ta praca odbywac bedzie, a wiec od ,,terenu,,
pomieszczen i urzadzen, dostosowanych do wieku, wzrostu, sit i potrzeb
dziecka, co da sie osiggna¢ tylko w budynkach specjalnie do tych celéw
wznoszonych”. Dziecko w wieku przedszkolnym charakteryzuje ciaggta
potrzeba ruchu, stad konieczno$¢ umozliwienia mu tej ruchliwosci i roz-
woju, jednoczesnie stosunkowo nieliczny personel musi mie¢ zapewnio-
ng tatwos¢ czuwania i opieki nad gromadka dziecieca. Stad szereg spe-
cjalnych zagadnien i trudnosci w planowaniu budynkéw przedszkol-
nych.

Polska ma 3 miljony dzieci w wieku od lat 3 — 7-miu, z tego za$ wy-
nika troska o ich normalny, odpowiedni rozwdj i konieczno$¢ oparcia
sprawy wychowania przedszkolnego na podstawach realnych, grunto-
whnie przemyslanych.

Wydawnictwo, ktére omawiamy, ma na celu utatwienie tej pracy, a pro-
jekty, w niem publikowane, jako zatwierdzone przez Ministerstwo
Spraw Wewnetrznych, ponownego zatwierdzenia przez miejscowe
Wiadze Administracyjne nie wymagaja. Odbitki projektéw i szczego-
towe rysunki konstrukcyjne Ministerstwo W. R. i O. P. wysyla na
zgtoszenie za zwrotem kosztéw odbitek. Przystgpmy do rozpatrzenia
poszczegolnych rozdziatow.

Rozmieszczenie przedszkoli w osiedlach jest rzeczg wagi pierwszorzed-
nej, gdyz mate dzieci nie powinny mie¢ do przedszkola dalej niz
i/2 km. | znowu wazny krok naprzdd: autorowie wydawnictwa pod-
kreslaja, Zze przy projektowanej rozbudowie miast ,,powinny by¢ prze-
widziane i zawczasu wyznaczone wiasciwe miejsca oraz zarezerwowane
tereny pod przysztg budowe przedszkoli™.

A wiec przedszkole to juz nie co$, co moze by¢ lub nie by¢ zaleznie od
czyjej$ dobrej woli, ale to instytucja niezbedna, ktérej celowe rozmie-
szczenie musi by¢ zawczasu przewidziane i odpowiednie tereny dla niej
zarezerwowane. Przedszkole wzorowe to nie sam budynek — muszg
sie przy nim znalez¢ i dziedziniec z boiskiem i ogrdodek i miejsce na
maty zwierzyniec. To musi by¢ maty swiat, w ktérym ,,przez zycie do
zycia” bedg sie dzieci przygotowywaty — wedtug stow jednego z twor-
cow nowej szkoty — prof. Decroly.

W zaleznosci od liczby dzieci, jakg mozna przewidywa¢ dla przedszko-
la w danej miejscowosci, przedszkole moze by¢ jedno-, dwu- lub trzy-
oddziatowe. Poniewaz i ze wzgledéw pedagogicznych i higjenicznych
(obawa epidemij) nie nalezy skupia¢ zbyt wielkiej ilosci dzieci w wieku
przedszkolnym — opracowane sg rozplanowania terenéw dla przed-
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szkoli najwyzej trzyoddziatowych. Przedszkola liczniejsze nie sg poza-
dane.

O ile w szkole nie jest odpowiednie nastonecznianie klas w godzinach
lekcyjnych, o tyle dla przedszkola stonce jest najmilszym gosciem, a ry-
sunek graficzny na str. 8 uzmystawia najlepszy kierunek budynku,
w ktorym sala zabaw i taras skierowane sg na potudnio-wschod. W ten
sposéb budowano domy w dawnej Polsce, nazywajac ten kierunek ,,na
po6t do dwunastej”. Dom tak zbudowany nie miat zadnej sciany od pot-
nocy, a wiec na kazda padaty w pewnej porze dnia promienie sto-
neczne.

.Szczegblowo omoéwione i rysunkowo opracowane plany sytuacyjne
3 przedszkoli przewidujg i celowo rozmieszczajg budynki, urzadzenia
gospodarcze i zabawowe, przewidujg nawet szerokos¢ i kierunek Scie-
zek. Kolejno tez s omawiane piaszczarki, zjezdzalnia, hustawki-wazki,
rownowaznie, zrédetko z wodg do picia, brédek, przeplotnia. Kazde
z tych urzadzen jest nietylko omowione wyczerpujaco, ale i graficznie
przedstawione z podaniem skali i doktadnych wymiarow.

Przechodzimy do samego budynku. Jako zasade przyjmujg autorzy takie
rozplanowanie budynku, aby sala zabaw byta osrodkiem, koto ktérego
skupiajg sie inne pomieszczenia. Korytarzy nalezy unikaé. Wynika to
z zatozenia pracy przedszkolnej: dzieci muszg mie¢ moznos¢ ruchu swo-
bodnego, a personel — utatwiony nadzor nad dzie¢mi. Schemat, poda-
ny na str. 14 przedstawia uklad pomieszczen i prawidtowych polgczen
w przedszkolu 3-oddziatowem. Précz tego w czesci rysunkowej mamy
3 gotowe, catkowicie wykorczone plany budynkoéw przedszkolnych.
Nastepny rozdziat p. t. ,,Wykonanie budynku” to Sciste, fachowe wska-
zowki dla tych, co budowac¢ beda przedszkole; kazdy szczegot prze-
widziany: wysokos¢ i szerokos$¢ drzwi, stosunek powierzchni okien do
podtogi, umieszczenie w oknach deski parapetowej na roznej wysoko-
§ci w réznych pomieszczeniach, wentylacja, ogrzewanie, doptyw wody,
zabezpieczenie dzieci przed zimnem, idagcem od podtogi i t. p.
Budynek przedszkola gotéw nareszcie — trzeba go urzadzi¢ i wyposa-
zy¢ odpowiednio. Wnetrza jasne o matem natezeniu barw; na takiem
tle harmonijny kontrast bedg stanowity zielen, kwiaty, obrazki.

Meble i sprzety w skali odpowiadajacej wzrostowi dzieci i tylko istotnie
potrzebne — zapetnig wnetrze. Meble proste w formie, a jednoczesnie
lekkie i trwate, mogg by¢ pokostowane i lakierowane lub malowane
1olejno. Kazdy z tych sprzetéw, do kosza od $mieci wigcznie, jest szcze-
gotowo opracowany. Po tych uwagach ogdlnych w czesci rysunkowej
.autorzy przechodzg do omoéwienia kazdej sali, kazdego pomieszczenia.



163

I znowu tekst uzupetniony jest szeregiem rysunkéw. Wiec najpierw
plan ogdlny, sytuacyjny rozmieszczenia mebli przy uwzglednieniu orga-
nizacji pracy (kazda rzecz na wiasciwem miejscu), spis mebli, widoki
scian, wreszcie widok aksonometryczny 1) i catego pomieszczenia i po-
szczegblnych mebli. Dla sali zaje¢ sa podane 2 projekty umeblowania
stolikami kwadratowemi i prostokgtnemi.

W ten sposob kolejno opracowane sg: sala zaje¢, sala zabaw, kancela-
rja, poczekalnia, szatnia, umywalnia, ustepy, kuchnia, jadalnia i ka-

Na zakonczenie podane sg ogdlne uwagi dotyczace umieszczania przed-
szkoli w wynajetych budynkach mieszkalnych lub w budynkach szkol-
nych.

Ksigzka ta, wydana w formie zewnetrznej wysoce estetycznej, jest nie-
tylko pierwszg tego rodzaju publikacjg w Polsce, ale podajac czytelni-
kowi w przystepny, a jednoczesnie fachowy sposdb catoksztatt spraw,
zwigzanych z budownictwem przedszkoli, stanie sie z pewnoscig nieza-
stgpionym podrecznikiem dla tych wszystkich, oby najliczniejszych,
ktorzy dzieto tworzenia nowych przedszkoli realizowac beda.

Przeglqd wydawnictw

»EMERGENCY NURSERY SCHOL NEWS LETTER”, grudzien, 1934.

Przy koncu ubiegtego roku szkolnego Sekcja Wychowania Przedszkolnego Za-
rzadu miejskiego w m. st. Warszawie miata przyjemnos¢ gosci¢ u siebie Miss
Mary Dabney Davis z Ministerstwa Oswiaty w Waszyngtonie. Miss Davis po-
drézowata po Europie, badajagc nauczanie i wychowanie dzieci i miodziezy,
a przedewszystkiem organizacje przedszkoli. Otrzymawszy rozmaite dane sta-
tystyczne, okazy pomocy pedagogicznych i rysunkéw dzieci z przedszkoli miej-
skich m. Warszawy p. Davis w bardzo mity sposob potrafita okaza¢, ze na
znajomos¢ i zyczliwo$¢ wzajemng raz zadziergnetg nie wptywa wielkie odda-
lenie. | oto przestata do Warszawy pierwszy numer bardzo ciekawego, typowo
amerykanskiego wydawnictwa p. t. ,,Emergency Nursery Schol News Letter”,
Christmas Edition, co w polskiem ttumaczeniu brzmi: ,,Nowiny z przedszkoli,
organizowanych napredce, w miare koniecznej potrzeby” wydanie Swigteczne
na Boze Narodzenie.

Zeszyt odbijany na maszynie, bez zadnych pretensyj do powaznego wydawnic-
twa jest ciekawym i pouczajgcym dowodem energji i samopomocy amerykan-
skiej. Takie szkoty i przedszkola zaktadane w zwigzku z bezrobociem w Stanach
Zjednoczonych Ameryki PoIn. majg swoja organizacje, podporzadkowang wia-
dzom panstwowym w Waszyngtonie, ale sg to instytucje zbyt bezposrednio

i) Aksonometryczny = rzutowany potperspektywtcznie.
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zalezne od warunkéw miejscowych, aby jakiekolwiek szczegdtowe przepisy mo-
gly je obowigzywad.

Nas obchodza w tej chwili przedszkola. Oto, co méwi krotki rzeczowy wstep:
1178 nowych przedszkoli zostato do tej chwili oficjalnie uznanych przez pan-
stwo w 35 stanach. Wiele innych jest w momencie organizowania sie. lle wy-
sitkéw, ile dobrych celowych pomystdw w urzadzeniu, czy organizacji zmar-
nuje sie, jesli o nich nie bedzie wiedziat szerszy ogét. Prosimy o krétkie wia-
domosci o sobie, o kolezenskie podzielenie sie tem, co zostato wykonane i w ja-
ki spos6b i z jakiemi wynikami.

I ze wszystkich stron Stanéw Zjednoczonych Ameryki Péinocnej naptywajg do
Waszyngtonu, do centrali bezpretensjonalne krétkie notatki. Ohio ostrzega, aby
przed otwarciem przedszkola personel zbadat na miejscu warunki, a najlepiej
odwiedzit rodzicow i zapoznat sie z nimi.

Idaho opowiada, jak to mozna byto otworzyé przedszkole, bo krzeseteczka
i szafy zostaty zrobione ze skrzynek od pomarancz, ofiarowanych przez miej-
scowych kupcow, a koto miodziezy Czerwonego Krzyza przygotowato zabawki
dla dzieci. Porto-Rico podkresla wydatng pomoc gmin przy tworzeniu i utrzy-
maniu przedszkoli. W wielu miejscowosciach rodzice czynnie, pomagajq przed-
szkolom, robig tygodniowe porzadki; matki kolejno piorg dla przedszkoli,
ojcowie reperujg meble i zabawki. W Po6tnocnej Karolinie starszy kurs szkoty
rzemiost podjat sie roboty lezakéw dla przedszkola. | wiele, wiele innych cie-
kawych szczegotow nadsylajg miejscowosci, organizujace u siebie przedszkola
dla bezrobotnych. Koniec numeru zawiera rzeczowe wskazowki, jak zaintere-
sowa¢ rodzicow, jak poprowadzi¢ pierwsze zebranie rodzicielskie, od tego bo-
wiem zalezy, czy przyjdg oni i na nastepne. Wreszcie mamy rysunki i opis pro-
stych tanich, tatwych do wykonania zabawek dla dzieci na podarki gwiazdkowe.

Zeszyt styczniowy ,,Biuletynu” rozpoczyna cytata z dzieta J. Dewey’a ,,Wycho-
wanie rodzicow jest waznym czynnikiem w wychowaniu moralnem dzieci i mio-
dziezy”. W mysl tej zasady szereg Stanéw Ameryki P6in. opracowuje program
»Wychowania rodzicow” i wciela go w zycie. Np. w Stanie Indiana zorganizo-
wano krotkie kursy dla rodzicéw p. t.. o rozwoju fizycznym dzieci, higjenie
zycia fizycznego, umystowego i spolecznego, zycia emocjonalnego, jak rowniez
na takie tematy: co to jest charakter, prowadzenie domu i kontrola wydatkdw,
opieka spoteczna nad dzieckiem i wreszcie w ujeciu typowo amerykanskiem:
»Sprobuj jeszcze raz lepiej”. Wszedzie podkresla sie, ze zebrania rodzicielskie
to wcale nie odczyty biernie wystuchane, ale przedewszystkiem dyskusyjne ze-
brania, na ktérych rodzice wypowiadajq swoje zdanie, swoje obserwacje nad
dzie¢mi i nad dziatalno$cig przedszkola.

Stan Vermont organizuje rodzicéw, aby ,,pomdéc im wzbogaci¢ ich zycie rodzin-
ne i wyzwoli¢ w nich twdércze zdolnosci”.

Biuletyn podaje literature pomocniczg dla zorganizowania zebrai i opracowa-
nia tematéw, ktére przewaznie wychodza z grona rodzicielskiego, a sg nieraz
tak powazne, ze juz nie wychowawczyni, ale nauczyciele kolegjow lub uniwer-
sytetbw moga im podofaé. Jak pierwszy numer Biuletynu dawat obraz niesty-
chanie ruchliwej dziatalnosci przedszkolnej, tak ten drugi zaznajamia nas
z wytezong pracg nad podniesieniem umystowem i moralnem rodzicow.
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,L'/ECOLE MATERNELLE FRANeAISE”, LUTY 1935 R.

Jedna z kierowniczek przedszkoli francuskich polemizuje z przeciwnikami me-
tody wychowania przedszkolnego, nazwanej przez nich metodg ,,uczenia w for-
mie zabawy”. Juz sam spos6b ujecia tego zagadnienia wskazuje na krytyczny
do niego stosunek. Autorka artykutu korzysta z tego, aby jeszcze raz przemysle¢
cale zagadnienie.

Istotnie przedszkole dalekie jest od systemu tych szkot, w ktorych dzwonek
staje sie symbolem, dzielacym dwa Swiaty: Swiat radosci, swobody, $miechu
i ruchu podczas pauzy i $wiat wytezonej, skupionej i powaznej pracy na lekcji,
pracy, ktéra ma przygotowac do zycia przysztego cztowieka. Czyz wiec zabawa
byfaby istotnie ztg metodg przygotowania cztowieka do zycia? Przedewszyst-
kiem trzeba zaznaczy¢, ze niema tak bardzo wyraznej linji demarkacyjnej mie-
dzy zabawa, a pracg w zyciu matego dziecka. Przejawia ono w swoich grach
i zabawach tyle skupienia, tyle starania, tyle cierpliwosci, ze musimy sie zgodzi¢
na to, ze dla niego sg to zajecia powazne, wykonywane jakgdyby z poczuciem
odpowiedzialnosci, ze $wiadomoscig pracy, mimo, ze w rekach ma tylko za-
bawki. W dobrze prowadzonem przedszkolu praca wydaje sie naturalng czynno-
Scig, dla ktdrej dostarczono tylko odpowiedni materjal." Moze to zaczatek nowej
ludzkosci, ktéra potrafi pracowaé dla przyjemnosci, a ktéra nie zazna pracy-
udreki, pracy-kary. Czy jednak takie wyniki bytyby mozliwe w przedszkolu bez
ciggtej mysli o tem, jak te zajecia ozywi¢, jaki materjat najbardziej dziecku
odpowiada. Ten cigglty planowy wysitek wychowawczyn sprawia, ze dziecko,
wychodzac z przedszkola ma wiele wiadomosci, ktére mu utatwia prace szkol-
na, umie patrze¢, rysowaé, wycwiczylo swoje rece, ma poczucie rytmu, umie
zy¢ w gromadzie dzieciecej. To wszystko wymagato jednak wysitku i to wysitku
dtugotrwatego.‘Pomimo, ze przedszkole ,uczy bawiac”,. dziatalno$¢ jego nie
przypomina w niczem motylkowatego fruwania od chwili do chwili, $lizgania
sie po powierzchni rzeczy, nie wida¢ w niem uwagi rozproszonej. Przeciwnicy
metody dzisiejszego przedszkola majg racje zadajac wysitku, pokonania trudno-
$ci, ale w mysl czego ten wysitek ma by¢ koniecznie bolesny, odpychajacy?
Cala pomystowos¢ wychowawczyn idzie wiasnie w kierunku uczynienia go mi-
tym i pociggajacym. Inaczej nie potrafimy skioni¢ dziecka, aby na ten wysitek
zdobyto sie, a rados¢ z pokonania jednej trudnosci zacheci do szukania nowych.
Przedszkole nie ,,zabawia” dzieci, lecz uczy je pracowac z taka samg radoscig
i takg samg checig, jakiej doznajg przy zabawie.

ENCYKLOPEDJA WYCHOWANIA tom Il listopad 1934, z. 3. Wydawnic-
two ,Naszej Ksiegarni” Z. N. P. Warszawa. Dydaktyka przedszkola. Z. Zu-
kiewiczowa. ' .
W wyczerpujacym i bardzo przejrzyscie zbudowanym artykule autorka potrg
fila dac¢ catoksztatt zagadnienia dydaktyki przedszkola.

Czes¢ pierwsza jest zatytutowana ,,nauczanie w przedszkolu”. Cho¢ zasadnicza
funkcja przedszkola jest wychowanie, to jednak wigze sie z nig Scisle ,,naucza-
nie” dziecka roznych rzeczy, od umycia ragk poczynajac, a na wierszyku kon-
czac.

Przedszkole wykorzystuje aktywnos$¢ dziecka, biorgc wedtug stéw Claparede’a.
zainteresowanie za punkt wyjscia w swej pracy. A praca ta, prowadzona ce
lowo, ma doprowadzi¢ poprzez zabawe do pracy.
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Autorka analizuje kolejno rézne momenty tej pracy wychowawczej, a wiec za-
jecia. o charakterze psycho-fizyczno-spotecznym, podkreslajac ich znaczenie
jako nauki zycia, daje nastepnie krétki rys rozwoju umystowego i zycia ducho
wego dziecka w wieku przedszkolnym i wreszcie w kilku zdaniach rysuje syl-
wetke idealnej, wychowawczyni, bedacej zarazem psychologiem - pedagogiem
i istotg wysoce uspoteczniona.

Po tych uwagach tresci ogdlnej nastepuje kolejna analiza réznych metod na
uCzanig w przedszkolu.

Oczywiseie naczelne miejsce przypada tu Froeblowi, ktory pierwszy zrozumiat
gteboki sens i znaczenie zabawy w zyciu dziecka.

Punkt wyjscia .wiec zupehnie stuszny. Ale mistycyzm i filozoficzne nastawienie
Froebla wypaczyly jego metode, wprowadzajagc do niej wiele sztucznosci. Sy
stematyczna za$ dokladno$¢ niemiecka nakazata mu ,wszechstronnie” zaznaja-
mia¢ dziecko z materjatem, ktory mu sie podaje z przyprawg przemowien i po-
gadanek. Mozna sobie wyobrazi¢, co z tego zrobili bezmyslni, nieraz, nasla-
dowcy Froebla!

Antyteze metody Froebla stanowi metoda Montessori, zrywajac bezapelacyjnie
z wszelkiemi zajeciami pod dyktando. D-r Marja Montessori wysuneta na plan
pierwszy zagadnienie samorozwoju dziecka i koniecznosci stworzenia mu od-
powiedniego $rodowiska. ,,Niech nauczycielka wiecej zajmuje sie otoczeniem,
niz dzieckiem, azeby otoczenie dawato lekcje dziecku”. Materjat dydaktyczny
Montessori dowolnie i samodzielnie przez dzieci przepracowany ma wyksztat-
ci¢ i wycwiczy¢ ich zmysty, nastepnie trzeba sie posuna¢ dalej i przejs¢ od wra-
zen do pojec¢, a potem do skojarzen pojeciowych. W tym momencie musi na
stapi¢ kojarzenie poje¢ z mowg i tu Montessori uwaza za potrzebng pomoc
czynng wychowawczyni.

Porownywajac obie metody widzimy ich podobiefstwo w rozumieniu ogdlnych
praw rozwoju dziecka i w dgzeniu do harmonji rozwoju. Ale Froebel jako mi-
styk i filozof wyciska pietno swej umystowosci na systemie wychowawczym,
ktory stworzyt, a system Montessori oparty jest na podstawach psychofizjolo-
gicznych.

Froebel wyolbrzymia warto$¢ i znaczenie iluzyjnej zabawy dziecka, a Montessc
ri pragnie wyzyska¢ poped do zabawy dla rozwoju zmystow.

Proby pogodzenia obu metod byly i sg robione w Pestalozzi - Froebelhausic
w Berlinie z bardzo ciekawemi i pouczajgcemi wynikami.

Metoda Decroly opiera plan swej pracy na os$rodkach zainteresowan pod ha-
stem ,,dla zycia przez zycie”. Précz obfitosci materjatu doswiadczalnego gro-
madzonego przez wychowawcOw i przez dzieci, procz prac ,,domowych”, wy
cieczek, hodowli roslin i zwierzat, wazna rola w przedszkolach Decroly’ego
przypadia jego ,,grom wychowawczym?”, traktowanym ,jako $rodek wdrozenia
dziecka do czynnosci umystowych i ruchowych”. Dziecko w swobodnej, rado-
snej atmosferze uczy sie zy¢ i wspétzy¢ z innymi.

Metoda ,,Domu dla matych” w Genewie daje dzieciom swobode krazenia po
catym lokalu, podworzu, ogrodzie, a ich zainteresowanie otaczajagcym je $wia-
tem stwarza samorzutnie ,,0$rodki zainteresowania”. Jako zajecie podstawowe
uznane tu jest budownictwo.

Starannie opracowana bibljografja korniczy ten wyczerpujacy artykut, ktory po-
winien si¢ ukaza¢ w odbitkach. Woéwczas stanowi¢ bedzie ,,vade mecum” dla



wychowawczyn. Nie kazdy przeciez ma mozno$¢ i czas przeczytania rdznych
dziet w roznych jezykach — ale dla kazdego, a wiasciwie dla kazdej, konieczne
jest zwiezte i treSciwe, a jednoczes$nie jasne przedstawienie réznych metod,
ktoremi sie postuguje wychowanie przedszkolne, znajomos¢ ich zalet i brakdw
jak réwniez i niebezpieczenstw, wigzacych sie Scisle z przesadg w jakimkolwiek
kierunku. )

To szybkie, syntetyczne spojrzenie na cato$¢ zagadnienia daje artykut p. Zu-
kiewiczowej. W. K.

Z zycla Sekacji

SPRAWOZDANIE Z KURSU NAUKI RYSUNKOW

Rozpoczynajac kurs nauki rysunku dla wychowawczyn przedszkoli, jako cel
postawilisSmy zdobycie swobody w rysowaniu z wyocbrazni, gdyz ten typ ry-
sunku jest najbardziej potrzebny w pracy przedszkolnej.
Aby moc rysowac z wyobrazni, niezbedna jest rzeczg zdobycie szeregu jasnych
i doktadnych wyobrazeri o przedmiotach, ktére chcemy rysowaé. Wyobrazenia
takie zdobywamy zapomocg doktadnych, celowych, logicznie powigzanych ze
sobg obserwacyj
Aby wiec osmgnqc cel wyzej wymieniony, nalezy.
Cwiczy¢ sie w doktadnej i susiej obserwacji, z pomocg ktdrej bedziemy
zdobywali wiedze o wygladzie i budowie przedmiotow (analiza ksztattu,
rysowanie z pokazu i modelu).
2. Cwiczy¢ sie w rysunku z wyobrazni, czyli w ksztatceniu wyobrazni pla-
stycznej.
Praca nasza obejmowata wiec rysunek z pokazu, modelu i wyobrazni.
Materjat podzieliliSmy na 2 grupy zadan:
1. Najbardziej zasadnicze zagadnienia z rysunku przestrzennego,
2. Rysowanie ludzi i zwierzat w ruchu..
I. Z zagadnien pierwszej grupy zostaty przerobione nastepujgce tematy:
Graficzne odtwarzanie przestrzeni:
a) Horyzont. Stosunek widza do horyzontu; stosunek innych ludzi
i przedmiotow do horyzontu (przedmioty tej samej wysokosci, co
i widz, przedmioty wyzsze i nizsze od widza).
b) Pozorne zmniejszanie sie¢ przedmiotdw w miare oddalania sie ich od
widza. Proporcjonalno$¢ tego zmniejszania sie
c) Pozorny zbieg (na horyzoncie) linij poziomych, réwnolegtych, odda-
lajacych sie od widza (droga, tor Kkolejowy i tramwajowy, domy).
Kierunek tych linij, katy ich pochylenia.
Obserwacje, zdobyte podczas, wycieczki za miasto, zostaty opracowane na
lekcjach przy rysowaniu:
a) ludzi tego samego wzrostu, co i widz, wyzszych i nizszych od widza,
umieszczonych w roznych oddaleniach od widza,
b) drogi, biegnacej pod katem do widza i stupow telegraficznych, usta-
wionych wzdtuz drogi,
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c) wiejskiej chaty w pozycji czotowej, umieszczonej blisko i daleko od
widza,

d) domku parterowego, ustawionego pod katem do widza.

Il. Z zagadnien drugiej grupy zostaly opracowane:

1. Obserwacja i. rysowanie cztowieka.

2. Obserwacja i rysowanie zwierzat (kaczka, kogut).

1. a) Obserwacja zasadniczych proporcyj cztowieka dorostego i dziecka,
b) Obserwacja zasadniczych ksztattow postaci ludzkiej w pozycji czo-

towej i bocznej,

c) stwierdzenie prawa réwnowagi,
d) obserwacja ruchu cztowieka idacego i biegnacego,
e) rysowanie schematu cztowieka dorostego i dziecka,
f) rysowanie cztowieka w tuchu (chdd, bieg),
g) rysowanie sceny z zycia dzieci: zabawa w koniki.

2. Studjowanie zwierzat: kaczki i koguta. Przebieg tych studjow byt na-
stepujacy:. ] ) )
a) rysunek danego zwierzecia z wyobrazni,
b) studjum rysowane z pokazu, po doktadnem omowieniu zasadniczych

ksztattéw, proporcji i budowy,

c) modelowanie w glinie z natury,
d) malowanie z pamieci farbami klajstrowemi.

Przy rysowaniu ktadziono duzy nacisk na $miaty, swobodny rysunek i pewnos¢

linji. Wobec tego format rysunkdw byt duzy, a technika, umozliwiajgca sze-

rokie i $miate traktowanie: wegiel, kredy kolorowe, farby klajstrowe.

Procz lekcyj rysunku odbyt sie szereg konferencyj, omawiajacych psychologje

rozwoju rysunkowego dziecka (na podstawie ksigzki dr. S. Szumana: ,,Sztuka

Dziecka™).

1. Cel zaje¢ rysunkowych i lekcyj rysunku. ROzne sposoby wypowiadania
sie plastycznego (bryta, plama barwna, linja) ; ktére z tych sposobow sa
blizsze dziecku i dlaczego? Ktory z tych sposobéw wypowiadania sie zo-
stat zbadany i przez kogo? Metody badan rysunkéw dzieciecych. Ich cel
i wyniki.

2. Podziat rozwoju rysunkowego dziecka na okresy. Granice wieku. Okres
bazgrot.

3. Okres rysunku schematycznego. Definicja schematu. Na jakiem tle po-
wstaje ewolucja schematycznego rysunku.

N. Bobienska

Do n-ru niniejszego zatgczamy dodatek muzyczny w opracowaniu Ryty Gnus,
ktory ze wzgledow natury technicznej nie mogt ukazac sie przy n-rze 6.
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