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PRZEDSZKOLE

ROK Il o 19356 o WRzESEN o  NI" |

Od Redakgcji

Rozpoczynajac trzeci rok wydawnictwa ,,Przedszkola”, pragniemy do-
kona¢ krétkiego przegladu tego, co powinno by¢ i jest zadaniem na-
szego pisma. A wiec przedewszystkiem chodzi nam o stuzbe sprawie
przedszkolnej w Polsce z jednej strony przez oswietlanie jej znaczenia
i zjednywanie dla tego zagadnienia coraz liczniejszych rzesz spoteczen-
stwa, z drugiej przez przyczynianie sie do dZzwigania organizacji przed-
szkoli na nalezyty poziom. Organizacja ta interesowa¢ nas musi
tak pod wzgledem zasad ustawowo-prawnych, jak tez zasad i spo-
sobow prowadzenia instytucyj przedszkolnych. W szeregu ustaw'
i rozporzadzen wykonawczych, dotyczacych ustroju szkolnictwa w Pol-
sce i obejmujagcych przedszkole jako jedno z ogniw o$wiaty narodowej,
brak jeszcze ustawy o szkolnictwie samorzadowem, a wiec i 0 przed-
szkolach samorzadowych, brak tez ustalenia do kogo ma naleze¢ usta-
wowy obowigzek otwierania i prowadzenia przedszkoli. Zdajac sobie
sprawe, iz nie od zaraz mozna sie spodziewac realizacji naszych pogla-
dow i zamierzen, stoimy jednak na stanowisku powszechnosci przed-
szkola naréwni ze szkotg powszechng i w tym kierunku sprawe oSwie-
tla¢ i wyjasnia¢ bedziemy. Zwro6cimy tez baczng uwage na istniejace
wsrod spoteczenstwa tendencje do skierowania przedszkola z drogi wy-
tknietej przez ustawe o ustroju szkolnictwa. Tendencje te pragng spro-
wadzi¢ przedszkole do szeregu instytucyj opiekunczych. Aczkolwiek
zamiary takie moga powstac tylko w umystach ludzi nie rozumiejacych
istoty rzeczy, faktem jest jednak, ze istnieja, szkodzac oczywiscie nor-
malnemu rozwojowi zagadnienia przedszkolnego. Tendencje takie i ta-
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kie jednostki ,,Przedszkole” bedzie zwalczato, nie do pomyslenia jest
bowiem, aby przedszkole, na catym $wiecie uznane za instytucje o$wia-
towy, miato w Polsce wrdci¢ do roli dawnej ,,ochrony”, instytucji opie-
kunczej. Dazac do dzwigania coraz wyzej przedszkola jako instytucji
wychowawczo-o$wiatowej, nie ograniczamy sie do wzoréw wiasnych,
otwieramy okno na $wiat, chcemy poznawac to, co inni zdziatali, nie-
jedno sobie przyswajajac, ,,asymilujac” tak, aby to, dotychczas cudze,
stato sie odpowiednie dla naszych potrzeb.

Interesuje nas specjalnie akcja ksztatcenia i doksztatcania personelu wy-
chowawczego w przedszkolach. Bedziemy sie starali jg oSwietlac i z nig
wspotdziatac, aby kolezanki, chcac iS¢ z duchem czasu, mogty znalezé
w naszem piSmie pomoc i rade. Prosimy tez nasze czytelniczki, aby
zechciaty zwracac sie do ,,Przedszkola” we wszelkich sprawach, doty-
czacych zawodu wychowawczyni przedszkola tak pod wzgledem organi-
zacyjnym jak pedagogicznym, metodycznym i stuzbowo-prawnym. Pro-
simy tez o artykuty i obrazki z zycia przedszkoli o treSci zasadniczej.
Wzajemna wymiana mysli i poznawanie si¢ wzajemne #aczy, zespala,
buduje. Do konsolidacji catego nauczycielstwa przedszkolnego w Polsce
pragniemy jak najwydatniej sie przyczynié.

Piotr Petersen z Jeny

Przedszkole | szkota na wsi

Artykut niniejszy, piora znakomitego pedagoga
niemieckiego, tworcy szkoty Jenajskiej, prof. uni-
wersytetu w Jenie, d-ra Piotra Petersena, nadesta-
ny nam przez autora w jezyku niemieckim, po-
dajemy w przektadzie polskim.

Przyczyny, dla ktérych zakkada sie¢ po wsiach przedszkola, sg przede-
wszystkiem natury spotecznej. Od dwu mniej wiecej pokolen zagadnie-
nie spoteczne, cigzace nad ludami, jest tak samo zywotne, tak samo
powazne i lek budzace na wsi jak i w miastach, a przedewszystkiem
w o$rodkach fabrycznych, w ktérych powstato. Te same wiec przy-
czyny natury spotecznej zmuszajg do zaktadania przedszkoli i na wsi.

Odrodzenie mysli Froebla, ktére rozpoczeto sie okoto 1925 w Turyngji,
specjalny i silny nacisk ktadzie na przedszkole wiejskie, podkres$lajac,
ze zakfadanie ich, to dziatalno$¢ spoteczna, powazna i szlachetna. Nie
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jest dzietem przypadku, ze Wydziat Opieki Spotecznej Min. Spraw
Wewn. w Weimarze rozpoczat i prowadzi te dziatalnos¢ ).

Czysto spoteczny punkt widzenia wystepuje przedewszystkiem w t. zw.
»Zniwnych przedszkolach”, kt6re zapoczatkowane w Turyngji, rozsze-
rzyty sie i w wielu innych prowincjach 2).

Powinny one ,,przynajmniej na czas najciezszych robét polnych, odjac
kobietom ciezar opieki nad dzieckiem”. Erna Corte opowiada, jak te
zniwne przedszkola sg zorganizowane pod wzgledem pedagogicznym.
Obstugujg je stuchaczki trzeciego semestru Spoteczno-Pedagogicznego
Serninarjum dla Wychowawczyn w Szczecinie. Stuchaczki te sg wysytane
przez Kierownictwo Serninarjum po dwie, aby tatwiej znieS¢ mogty
wiejska samotno$¢, pracujg w przedszkolu od lipca do wrzesnia. Sg to
dziewczeta przewaznie ze wsi i, 0 ile mozna, wysyla sie je w strony
rodzinne. Praca ich jest ciezka, takie bowiem ,zniwne przedszkole”
musi taczyé dzieci réznego wieku, i przynajmniej raz na dzien trzeba
im ugotowac jedzenie. W roku 1932 Pomorze (niemieckie) liczyto
okoto 27 zniwnych przedszkoli. Z czasem zaczety one trwac dtuzej, niz
okres zniw. Zainteresowaly sie tg sprawg rézne organizacje spoteczne,
jak lzby Rolnicze i organizacje kobiece. Praca, rozpoczeta w lecie,
przeciggneta sie i na okres zimowy, rozszerzyta i pogtebita, gdyz wy-
chowawczynie zajety sie jednoczesnie przeszkoleniem matek, uczac je
racjonalnego obchodzenia sie z dzie¢mi.

Oczywiscie, ze taka praca wymaga wykwalifikowanych, dzielnych wy-
chowawczyn. Trzeba mie¢ nadzieje, ze nawigzg one Scisty tgcznosé ze
szkotg wiejska i we wspdlnej pracy z nauczycielstwem lepiej jeszcze
ujma prace w stuzbie dzieci i mtodziezy wiejskiej.

Zrozumienie wartosci przedszkola moze wyj$¢ rowniez i ze szkoty
wiejskiej, ktorej nieobca jest mysl spoteczna i poczucie odpowiedzial-
nosci za przysztos¢. Trzeba jedynie, aby nauczyciel gorgco odczuwat
potrzeby spoteczenstwa, wsrdd ktérego zyje, a jednoczes$nie byt czio-
wiekiem, ktory potrafi realizowa¢ swoje dazenia i pragnienia bez ujmy
dla szkolnych obowigzkow.

Takim nauczycielem jest Karol Prelle. z Jeringshawen, ubogiej nad-
morskiej wioski. Punktem wyjscia byta tu zyciowa konieczno$¢. Prelle
ja dojrzat i postanowit nie zwlekajgc ztemu zaradzi¢: poprostu zabrat
do izby szkolnej mate dzieci. Dziato sie to w 1932 r. Jak sam opowiada,

1)  Wyd. radcy Waldemara D6pel. ,,Bilde aus der Jugendwohlfahrt in Thii-
ringen”. Weimar — Herman Béhlau.

2) Sprawozdanie Erny Corte o ,,Zentrablatt fur Jugendrecht u. Jugendwohl-
fahrt” 23. Jahrgang 1933/34. S. 247 — 248.
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zorganizowat prace w sposOb nastepujacy: przedszkole stanowi czes$é
pracy szkolnej. Przyprowadzenie dzieci nalezy do starszych dziewczat.
Po pierwszej lekcji szkolnej idg trzy dziewczynki na wie$, — dwie sg
z najstarszego oddziatu, a trzecia ze $redniego, jako ich pomocnica.
We trzy przyprowadzajg malcow do szkoly, tak, ze codziennie wie$
jest Swiadkiem takiego matego pochodu dzieciecego. Ze S$piewem
wchodzg do szkoly i po uroczystem powitaniu zajmujg malcy przy-
dzielony im kat izby. Przez pewien czas bawig sie swobodnie zabawka-
mi, przygotowanemi dla nich przez starsze dzieci. Te starsze dzieci,
a zwilaszcza dziewczynki, muszg roéwniez spisywac wierszyki, piosenki,
opowiadania, modlitwy i wyucza¢ sie ich doskonale na uzytek dzieci
Z przedszkola. Jako wypracowanie szkolne opisuje sie czesto przed-
szkole lub podaje charakterystyke ktérego$ z matych dzieci. Roboty
reczne dziewczat i chtopcdw idg réwniez na uzytek przedszkola, dla
niego trzeba byto sie nauczy¢ tkactwa, heblowania, krawiecczyzny. Tyle
nowych zadan staneto przed uczniami szkoly. A zapytania malcow
Z dziedziny przyrody, na ktére trzeba umie¢ odpowiedzie¢! Przewazna
cze$C literackiej dziatalnodci szkoty byla wywotana dzieciecem pyta-
niem: ,dlaczego?”. Zbudzono pytania dzieciece i uznano je za
wazne ).

Dalszym krokiem tego ruchu byly bezsprzecznie proby robione
w Worsdorf przez Franciszka Kade (poczatek — 1 listopad 1932 r.),
ktory roéwniez potaczyt szkote z przedszkolem, przewidujac je juz przy
opracowywaniu planu nowego budynku szkolnego swej dwuklasowej
szkoly. Dlaczego? Powodowaty nim, oczywiscie, przyczyny natury
spotecznej. oto wypowiedziat walke wielkiej Smiertelnosci dzieci na
wsi. Rodzice byli zmuszeni zamyka¢ dzieci w domu lub zostawia¢ je na
swobodzie bez zadnego dozoru, a sami szli do pracy w polu. | jedno
i drugie zagrazato zyciu dziecka, nie mOwiac juz o niebezpieczenstwie
zaprészenia ognia. Widziat on jak mate dziecko nie ma odpowiednich
dla siebie warunkow, ani moznosci rozwoju, jak jest przez starszych
czesto gnebione. Usuniecie tych trudno$ci widzi Kade w nowem wy-
chowaniu kobiet, w wychowaniu, ktdre przygotuje je realnie do zycia.
Wychowanie kobiety musi sie prowadzi¢ w szkole, a wiec i w wiejskiej*
szkole, a jego nieodzownag, integralng cze$¢ stanowi¢ ma przedszkole.

Ku temu zmierzajg i lekcje gotowania, i praca w ogrodzie szkolnym,
i wszystkie te sprawy szkolne, ktore wymagaja reki kobiecej. Ale

i) Karl Prelle i Anneliese Taddiken — Madchenbildung in der Landschule
1935 r.
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przedszkole jest w tym catoksztatcie wychowania czem$ decydujacem,
waznem niezmiernie, gdyz wiasnie wokoto niego skupia sie najwieksza
cze$C pracy i dziatalnoSci starszych dziewczat, ktére juz w wieku
szkolnym majg zdoby¢ to wiasnie zyciowe przygotowanie kobiety1l).
Rano jest wspolna lekcja muzyczno-gimnastyczna, a po niej dzielg sie
dziewczeta najstarsze miedzy przedszkole, kuchnie i ogrdéd. Dzieci
z przedszkola przychodza dopiero na duzg pauze, trzeba wyjs¢ naprze-
ciwko nich, niektére z nich trzeba nawet przyprowadzi¢. A potem
dzieci pijg ugotowane dla nich kakao. Podczas mego pobytu w czerwcu
1933 r. stat przed kuchnig niski stolik, na ktérym postawiono tace
z dymiagcemi kubkami kakao. Dzieci podchodzity kolejno, kazde brato
swoj kubek, ostroznie niosto go do sali i siadato na swojem miejscu.
Przy jednym stoliku siedzi 4 — 5 dzieci, a dyzurowata przy nich jedna
ze starszych dziewczynek. Po $niadaniu prowadzity dziewczynki gry
i zabawy z dzie¢mi z przedszkola.

Dzieci te majg duzo zabawek, utozonych w nowoczesnych szafach,
majg pokoj dla lalek, a wszystko to przyniesione, zrobione, a w razie
potrzeby naprawiane przez dzieci ze szkoty. Starsi chtopcy na lekcjach
robo6t zbudowali hustawke. Starsze dziewczynki muszg gromadzié¢ pio-
senki, gry i opowiadania dla wieku przedszkolnego, jak to zreszty
i Prelle poleca.

Mamy tu do czynienia, co nalezy raz jeszcze podkresli¢, z przedszkolem
wiejskiem zlgczonem ze szkola. Dzieci przychodzg tu tylko na 2 przed-
potudniowe godziny, Kade obawia sie bowiem, aby przedszkole nie
rozrywato rodziny, usuwajgc od niej troske o wychowanie dzieci.
Przedszkole staje sie czesto dla rodzicow wygodnem schroniskiem dla
dzieci. Bez przesady mozna stwierdzi¢, ze w Woérsdorf dzieci z przed-
szkola sg przedewszystkiem zywym materjatem pedagogicznym, na
ktorym ksztatci sie zenska miodziez. Nie potrzeba tu zadnej wycho-
wawczyni, wystarcza nadzor nauczycielki. Wyobrazmy sobie te szkote
w Worsdorf: prawie wszystkie dziewczeta majg w domu miodsze
rodzenstwo, ktérem muszg sie opiekowac; to samo, co robig u siebie
wedtug wskazéwek matki i tradycji rodzinnej, to samo wplata sie w ich
zajecia szkolne. Oczywiscie na terenie szkoty odbywa sie to w zmienio-
nej, uszlachetnionej formie, a codzienne zajecia przestajg by¢ zwyktem
nianczeniem dzieci, nabierajagc zupetnie innego znaczenia. Powszedni,
codzienny trud okazuje sie czem$ Swiadomem, — jest wart specjalnej
wiedzy, umiejetnosci, zmiany zachowania.i)

i) ,,Dorfkinderarbeit in Worsdorf” von Irmgard Driiner in der Dorfgemein-
schaft 1l. 2; Franz Kade in der ,,Neuen Deutschen Schule” VI. 7. S. 460 ff.



6

Nie trzeba zbyt pospiesznie mowi¢, ze taki stan nie powinien prze-
cigga¢ sie zbyt dtugo, Ze trzeba sprowadzi¢ wykwalifikowany wycho-
wawczynie, gdyz fakt opiekowania sie mtodszem rodzerstwem bedzie
zawsze naturalnem zjawiskiem wychowawczem. A co zrobita i robi
szkota? Wychwycita ona z tej réznorodnej, bogatej masy rzeczywi-
stosci wychowujacej nas od kolebki do grobu pewne pojedyhicze mo-
menty, konieczne dla zycia, zwigzata je w jedng cato$¢ pod kierownic-
twem przygotowanych osobnikéw, a oni te zadania muszg rozumnie
rozbudowac i przemysle¢ dla skutecznego wychowania mfodziezy. Dla-
tego tez nie mamy prawa oponowac, jesli ci ludzie chcg do tego, co
uwazamy dzi$ za ,,szkolng” dziatalno$¢ doda¢ co$ jeszcze. Chodzi¢ tu
moze tylko o to, czy nauczyciel lub nauczycielka posiadajg umiejet-
no$¢ kierownictwa i organizacji. Gdyby za$ taka tgcznos¢ szkoty
i przedszkola czesciej sie zdarzata, a nawet sta¢ sie miata regufg, to
juz dzi$ trzebaby sie zatroszczy¢ o to, aby nauczyciele i nauczycielki
otrzymali potrzebne przygotowanie teoretyczne i praktyczne z zakresu
Wychowania wieku przedszkolnego, to jest tego, co dla nauczyciela
przysztosci bedzie niezbedne nawet wdwczas, gdy nie ma on Stycz-
nosci z przedszkolem.

Préba w Whbrsdorf wymaga jednak pewnego omowienia przy porow-
naniu z temi przedszkolami, ktore powstajg naskutek pewnych spo-
tecznych koniecznosci. Wywotujg one po wsiach potrzebe przedszkoli,
ale przeciez sg wsie (np. w Dolnej Saksonjii lub nad granica dunska),
gdzie moga sie one wydawac niepotrzebne. Tam gdzie gospodyni nie
bierze prawie wecale udziatlu w robotach polnych, tam gdzie jest stu-
zaca, a W razie wiekszej ilosci dzieci i nianka, moge one by¢ zatrudnio-
ne przy uprawie roli czy przy zniwie. Dzieci na takiej wsi bawig sie
z dzieémi sagsiadow, przytaczajg sie do nich dzieci miejscowych rze-
miesInikdéw, spokrewnieni sg oni bowiem z gospodarzami wiejskimi
i ich dzieci posiadajg petne prawa do wspolnej zabawy. Taka grupa
dziecieca, obejmujaca 4 —-5 dzieci spotyka sie i fgczy bardzo tatwo.

Zagadnienie wychowania przedszkolnego, rozpatrywane z punktu wi-
dzenia spotecznego, rozwigzuje sie wieC samo przez sie w miare po-
lepszania sie warunkow ekonomicznych wsi i lepszej organizacji gospo-
darstw rolnych.

Inaczej jednak sprawa sie przedstawia, jesli spojrzymy na probe
w Woérsdorf pod katem celow wychowania. Zostata tu urzeczywistnio-
na idea, ktéra dla wszystkich szkét wiejskich powinna mie¢ jedna-
kowe znaczenie. ldzie tu przedewszystkiem o praktyczne, zyciowe wy-
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ksztatcenie mitodych dziewczat, a tego osiggng¢ sie nie da bez odpo-
wiedzialnej pracy w przedszkolu, zwigzanem SciSle ze szkota.
Ze przytem tu i tam pewne trudnosci socjalne beda usuniete, to juz
dalszy, uboczny skutek, oczywiscie bardzo pomysiny, ale nie w tern
rzecz. Chodzi tu bowiem o nowe niemieckie wychowanie dziewczat
w szkotach. Zanim zaczniemy rozwaza¢ to zagadnienie, musimy na
chwile cofnaC sie z terazniejszosci i zapytac: coby na to powiedziat
mistrz Fryderyk Froebel?

dok. w nast. numerze.

Irena Kafzéwna

Przedszkole miejskie z Warszawy
na kolonji

Oddawna marzytySmy, aby dzieci z naszego przedszkola wyjechaty
z nami na wies. Rok rocznie kilkoro dzieci wysytatySmy na kolonje
z dzie¢mi szkolnemi, jednakze nie czuty sie one zupetnie dobrze, regu-
lamin obowigzujacy dla dzieci starszych nie catkowicie odpowiadat
matym, przytem dzieci tesknity. Z drugiej strony zarzad kolonji nie-
chetnie przyjmowat dzieci w wieku przedszkolnym, ze wzgledu na to,
ze sprawiajg one wiele ktopotu, potrzebujg specjalnej opieki i nawet
poswiecenia ze strony personelu wychowawczego. PostanowitySmy
wiec zorganizowac kolonje dla naszych wychowankdéw. Przedewszyst-
kiem pragnety$Smy zabra¢ na wie$ te najstabsze, najbiedniejsze z pod-
daszy i suteren.

Na pierwszem zebraniu rodzicie! skiem przedstawitySmy nasz projekt,
proponujgc zbieranie w tym celu pieniedzy. Okazalo sie jednak, ze dla
wiekszosci rodzicow byto to niemozliwe, ze wzgledu na zupetny brak
zarobkdéw. Wowczas powzieto projekt zdobycia pieniedzy droga orga-
nizacji imprez dochodowych. Na pierwszy plan wysunieto loterje fan-
towa, ktéra nam data duzy zysk. ObliczylisSmy, ze za te pienigdze mo-
zemy juz wysta¢ kilkoro dzieci. Stato sie to bodzcem do zdobywania
nowych funduszéw. Przy czynnym wspétudziale rodzicw, w ciggu ro-
ku szkolnego mogty$Smy zorganizowa¢ kilka imprez, ktére daty nam
powazny dochdd. Nie majac jednak wiasnego terenu na kolonje, zwroé-
citySmy sie do Towarzystwa Kolonji Letnich im. d-ra Markiewicza
0 przyjecie nas na letnisko Towarzystwa. Dyrektor kolonji chetnie sie
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na to zgodzit, podajgc warunki nastepujgce: strone administracyjng
t. j. stuzbe, zywienie, posciel, opranie i lekarza bierze na siebie Tow.
Kol. Letnich, my za$ dajemy personel wychowawczy i 30 ztotych za
dziecko. Warunki te przyjetySmy chetnie, poniewaz bardzo nam do-
gadzaty.

Czas trwania kolonji oznaczono na okres od dn. 15 maja do 15 czerw-
ca, gdyz potem letnisko zajmuje mtodziez szkolna.

Przyszta wiosna — zblizat sie czas wyjazdu. Znajgc warunki naszych
rodzicow, indywidualnie zatatwiatySmy z nimi sprawe wyjazdu dzieci,
W miare potrzeby przychodzac im z pomoca. Jednak chodzito nam
bardzo o to, aby rodzice poczuwali sie do obowigzku wptacenia cho-
ciazby minimalnej kwoty za swoje dziecko. Uwazalysmy, ze takie po-
stawienie sprawy dodatnio wptynie na ustosunkowanie sie do naszych
zamierzen i nie upokorzy rodzicow.

Dzieci nasze przed wyjazdem byly dwukrotnie badane przez lekarza
szkolnego, oraz musiaty ztozy¢ zaswiadczenie z Wydziatu Sanitarnego,
Ze w otoczeniu niema choréb zakaznych.

Dnia 15 maja b. r., 119 dzieci (100 z naszego przedszkola i 19-ro z in-
nych) pod opiekg 4-ch wychowawczyn z przedszkoli miejskich
m. st. Warszawy, przybylo na dworzec. Mali pasazerowie mieli miny
przejete, zaciekawione i z niecierpliwoscig oczekiwali na odejscie po-
ciggu. Przez calg droge dzieci dopytywaly sie, czy na kolonji bedzie
prawdziwy las i wilki w lesie, czy beda rosty kwiaty i gdzie dzieci be-
da spaty, w lesie czy w domu.

Letnisko nasze znana ,,Zofjowka” Tow. Kolonij Letnich znajdowato
sie koto Ostroteki. Podréz trwala blisko 3 godziny. Po przyjezdzie na
miejsce, dzieci wyrazity swe zadowolenie radosnemi okrzykami i bie-
ganiem po olbrzymiej werandzie. Datysmy im mozno$¢ wytadowania
swej uciechy. Gdy po kolacji dzieci poszty spa¢, okazato sie dopiero,
ze musimy wysili¢ swojg umiejetnos$¢, zeby zastgpi¢ dzieciom matke.
Kazde serdecznie garneto sie do nas, rozpytywujac o0 swojg mamusie.
Chodzity$Smy wiec od t6zeczka do tdzeczka, otulajgc malenstwa i przy-
rzekajac, ze bedziemy razem z niemi spaty. Nazajutrz, dzieci miaty tyle
wrazen, ze juz mniej méwity o swych matkach i o domu. Plan naszego
dnia przedstawiat sie nastepujgco:

Godzina 7 rano wstawanie, mycie sie, gimnastyka w formie zabaw;
godz. 7,50 — modlitwa, godz. 8 — S$niadanie. Od godz. 9 do 11 dzieci
bawity sie w piasku, uzywajac jednoczesnie kapieli powietrzno-stonecz-
nych. W zabawach dzieci tworzyty grupy. Jedne samodzielnie organizo-
waly zajecie i zabawy, inne prosity nas o zabawienie sie z niemi. Zauwa-
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zytySmy przytem rzecz bardzo interesujaca i zastanawiajgca: oto dzieci,
ktére w Warszawie byly bardzo spokojne, nawet apatyczne, tu nabie-
raty zycia, wykazujac czesto duza inicjatywe i che¢ przodowania.
Godzina 11 — 12 spacer i przygotowanie do obiadu. Od godz. 12 do
15,30: obiad, lezakowanie, potem gry i zabawy lub opowiadanie na
prosbe dzieci. Oprdcz tego dzieci mogty korzysta¢ z przygotowanych
pomocy pedagogicznych.

O godz. 4,30 — podwieczorek. Po podwieczorku wycieczka o pewnym,
okreslonym celu: szliSmy obejrze¢ gniazdo bocianie, zobaczy¢ pitowa-
nie drzewa, zaobserwowac bydto lub konie na pastwisku, zbiera¢ kwia-
ty dla ubrania ottarza. Odbywalismy tez wycieczki na wie$, gdzie dzieci
widziaty przadke, obserwowaly kokosz z kurczetami, widziaty prace na
roli, zachwycaty sie szybkiem wzrostem zbdz i innych roslin i t. p.
Przed 6,30 petne wrazen i zadowolenia wracaty do domu na kolacje.
Po kolacji bawity sie jeszcze chwile na $wiezem powietrzu, a 0 godz. 8,
wymyte, lezaty w t6zeczkach.

W razie deszczu spedzaliSmy czas na werandzie, gdzie przeprowadza-
tySmy zajecia jak w przedszkolu. Dzieci lubity i takie dni. — To tez
przy diugotrwatej pogodzie pytaty: kiedy bedzie deszcz? Wogole dzie-
ci nasze czuly sie bardzo dobrze, nie tesknity, miaty duzo swobody i ra-
dosci; czesto mowity o przedszkolu, przypominajac sobie niektére fra-
gmenty z zycia w niem, jak zabawy kostjumowe i przedstawienie, to
tez nieraz samorzutnie powtarzaty je na kolonji. Nastrojowym i uro-
czystym dniem na kolonji byto uczczenie pamieci Marszatka Jozefa Pit-
sudskiego. Byto to wkroétce po przyjezdzie. Dzieci miaty Swiezo w pa-
mieci wrazenia spowodowane $miercig Marszatka. Czesto wspominaty
o tem, dopytujac sie nas o Niego, tembardziej, ze niektorzy rodzice
obszernie opisywali uroczystosci pogrzebowe w Warszawie. A wiec
urzadzity$Smy akademje wspdlnie z dzieCmi, pomimo, iz w przedszkolu
miatySmy juz te uroczysto$C. Przy ubranym portrecie, opowiedziatySmy
o §. p. Marszatku, pomodlitySmy sie za Niego, a potem chwilg ciszy,
odpowiedniemi $piewami i wierszykami uczcitySmy pamie¢ Zmartego.
Dzieci byty mocno wzruszone, powazne, a w ciggu dnia samorzutnie
przychodzity do portretu, prowadzac ciche rozmowy o Marszatku.
Zwykle po odpoczynku odczytywatySmy dzieciom listy z domu. Duzo
dzieci zupetnie nie otrzymywato listdbw, a jednak kazde oczekiwato
wiadomosci od rodzicow. RobitySmy wiec w ten sposdb, ze odczytywa-
tysmy listy wiasnego pomystu. Dzieci byly szczeSliwe, ze mamusia
0 nich pamieta i prosity o odpisanie. Co tydzieri posytatySmy do rodzi-
coéw wiadomos$¢ o ich dzieciach to tez byli spokojni i mato kto odwie-
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dzat swoje dzieci. Ogromne zainteresowanie wzbudzato jedzenie. Dzie-
ci mowity: ,,0jej! jak tu duzo je$¢ daja, a jakie dobre; mamusia to
tylko zupe gotuje, a tu i mieso i deser”. Charakterystyczne byto, ze
dzieci, ktére w domu nigdy mleka lub innych potraw do ust nie wzie-
ty i matki piszac do nas zaznaczaty, zeby im tego nie dawac, bo dziecko

nie znosi — zastrzezone potrawy zjadaty, proszac o doktadke lub do-
lewke.

Jedynem naszem zmartwieniem byty choroby. Pomimo ostroznosci przy
wysylaniu i badaniu przez lekarza — po przyjezdzie na kolonje nie
ustrzegty$Smy sie przed odrg, na ktérg zachorowato 9 dzieci. Poniewaz
pierwsze zachorowania nastagpity w kilka dni po przyjezdzie, oczywi-
sty rzeczg byto, iz zarazki zostaty przywiezione z domu. Lecz jak sie od
tego ustrzec? Tyle bylo badan lekarskich i zaswiadczeh sanitarnych!
W kazdym razie stanowi to przestroge na przysztosé, aby jeszcze wiecej
ostroznos$ci zastosowac.

Dzieci ogromnie wspotczuty chorym, ktére lezaly odseparowane
w szpitaliku — dawaty dla nich kwiaty, cukierki i owoce i prosity, aby
im odesta¢, dopytywaty sie czesto o nie, a przy pacierzu modlity sie
o ich zdrowie. Na intencje chorych dzieci odprawiona byta Msza $w.

W kazda niedziele odbywato sie nabozenstwo na miejscu. Starsi ze
wzruszeniem patrzyli na skupione twarzyczki dzieci, podziwiajgc ich
zachowanie sie, a specjalne kazania dla dzieci dawaty im temat do roz-
mow. StyszatySmy nieraz uwagi wzajemne ,,a pamietasz, co ksigdz mo-
wit — nie ktam, bo nie pojdziesz do nieba” lub ,,on sie pani nie po-
stuchat, a to grzech i Panu Jezusowi smutno” i t. p.

Ostatnie dnie pobytu na kolonji byly dla nas niespodzianka. Przypu-
szczatySmy, ze dzieci z upragnieniem bedg oczekiwaty wyjazdu, tymcza-
sem z matemi wyjatkami, spotkaty$Smy sie z czem$ wrecz przeciwnem.
Na naszg uwage, aby szukaly swoich rzeczy, gdyz inaczej nie pojada
do domu, odchodzity zadowolone, méwigc: ,,to dobrze, jeszcze zosta-
niemy”, a inne ,ja tobym chciata zobaczy¢ mamusie i zaraz wrécic”,
a byty i takie, ktore wyraznie zmartwity si¢ z powodu wyjazdu.

Wyjazd nastgpit dnia 13 czerwca. Rodzice oczekiwali na dworcu i z ra-
doscig witali swoje pociechy, wyrazajac zadowolenie z dobrego wy-
gladu i dopytujac o wage i zachowanie dzieci (dzieciom przybyto
przecietnie 11/2 kg-) Patrzac z punktu widzenia dobra dziecka, uwaza-
my, ze nie zal wysitkéw, jakie si¢ ponosi przy urzadzaniu takich ko-
lonij. Szkoda tylko, ze tak malo dzieci z nich korzysta, a to jedynie
z braku oieniedzy. Ulatwienie nam zorganizowania kolonji i udzielenie



11

odpowiedniego, wygodnego miejsca pobytu przez Towarzystwo Ko-
lonij Letnich im. d-ra Markiewicza wspominamy z wdzigecznoscia.

Od Redakcji: W roku 1933/34 w N-rze 8 ,,Przedszkola” podalismy
artykut p. J. Pawtowskiej o organizacji kolonji dla dzieci z przedszkoli
m. Lodzi. Niniejszy artykut zawiera rowniez szereg ciekawych danych.
Nasuwa sie przytem mysl, iz niezaleznie od tego, na jakim terenie i na
jakich zasadach organizuje sie kolonje dla dzieci z przedszkoli, pier-
wszorzedne znaczenie ma objecie wychowawstwa przez personel znany
dzieciom z przedszkola oraz umiejacy i pragnacy otoczy¢ dziatwe ma
cierzynska opieka.

Zofja Charszewska

Z pracy w przedszkolu

Opracowanie tematu ,,Warzywa”.

Przedszkole nasze znajduje sie w osiedlu podmiejskiem. Nie jest to
»prawdziwa” wies, jednak dzieci majg tu o wiele wieksze mozliwosci
prowadzenia obserwacyj przyrodniczych, niz w miescie. Przedszkole
miesci si¢ w matym ogrodku, w ktérym dzieci posiadajg swoje grzadki.
W odlegtosci 10 minut drogi od przedszkola rozciggajg sie uprawne
pola warzywne. Ciggng sie wzdtuz szosy diugie zagony cebuli, kapu-
sty, burakow i kartofli. W roku ubiegtym prace w przedszkolu rozpo-
czeliSmy 3-go wrzesnia. Pierwsze dwa tygodnie wypetnito zapoznanie
sie dzieci z przedszkolem i ogrodkiem przedszkolnym. Potem zacze-
lismy wychodzi¢ poza obreb przedszkola, ogladac ,,okolice”. Pola wa-
rzywne, rozciagajace sie za przedszkolem, staty sie punktem wyjscia dla
catego cyklu pogadanek i zaje¢ w przedszkolu, obracajgcych sie doko-
fa tak aktualnego na jesieni tematu — ,,warzywa”.

Podczas pierwszego spaceru zwracamy uwage na zagony kapusty. Dzie-
ci czynig spostrzezenia: ze kapusta jest zielona, ze ma duzo lisci, ze ros-
nie nisko przy ziemi. SzeScioletni Wicu$ o$wiadcza, ze kapuste beda
niedtugo $cinaé (ojciec Wicusia jest ogrodnikiem). Postanawiamy
jeszcze raz przyjsc tutaj, by przyjrzec sie, jak bedg Scina¢ kapuste.
Nastepnego dnia przynosze do przedszkola gtéwke kapusty.
Omawiamy jeszcze raz ksztatt i kolor kapusty, obdzieramy jg z lisci,
przygladamy sie im. Potem moéwimy o tem, poco ludzie uprawiajg ka-
puste? Jaki mamy z niej pozytek? Olek opowiada, jak mamusia jego
robi z kapusty ,,gotgbki”. Kazia méwi, ze najlepiej lubi kapuste z po-
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midorami. Rozmowe koncze opowiadaniem o matym zajaczku, ktéry
udat sie na poszukiwanie zeru, o tem, jak zajadat sobie na polu kapu-
ste, jak pozniej musiat ucieka¢ przed duzym psem, ktory go predko
gonit. Piecioletni Tadzik powiedziat, ze ma kroliki, ktére bardzo lubig
kapuste. Daje im liScie kapusciane, a takze marchewke i jabtka. Wo-
bec tego podarte przez nas liscie kapusty postanowiliSmy na propozy-
cje Hani — da¢ Tadzikowi dla jego krolikow.

Tego dnia w zajeciach dowolnych dzieci przewazat temat kapusty. Ha-
nia ulepita kapuste z zielonej plasteliny. Wicek wycigt kilka niebardzo
foremnych kotek z zielonego papieru, majacych wyobraza¢ gtowki ka-
pusty, wreszcie Tadzik narysowat ,,kapusciane pole” i matego zajgczka,
ktory ucieka przed wielkim psem. Zajaczek wypadt przytem niezmier-
nie maty, mniejszy od gtéwki kapusty, zato olbrzymi pies zajmowat
prawie pot kartki papieru i miat strasznie duze wystajace zeby, ktore-
mi, jak twierdzit Tadzik, chciat ,,pozre¢” zajgczka.

W podobny spos6b zaznajomiliSmy sie z burakami, marchewka i ce-
bula. Robilismy wycieczki na pole i do sasiednich ogrodéw, miedzy in-
nemi do ogrodu ojca Wicusia. Obserwowalismy réwniez $cinanie ka-
pusty, ukfadanie jej w wielkie kopce, tadowanie na wozy, wyrywanie
marchwi, kopanie kartofli i t. p.

Teraz oczekiwato nas nowe zagadnienie. Wysunely je — jak to cze-
sto miato miejsce — same dzieci. Oto Zosia, wracajac ze spaceru, za-
pytata poprostu: ,,Prosze pani, a co dalej robig z tg kapusta, jak ja
juz zetng?”

ZaczeliSmy wiec mowic¢ o zapasach na zime, o szatkowaniu i kwasze-
niu kapusty. Dzieci znébw samorzutnie lepity i rysowaty beczki do ka-
pusty. BawilisSmy sie potem w Scinanie, tadowanie na fury i szatkowa-
nie kapusty (opowiadanie gimnastyczne). A potem Wicu$ opowiadat,
jak jego tatus teraz codzien wozi na targ do Warszawy marchew, bu-
raki i kapuste. WybraliSmy sie i my na targ. Wprawdzie nie do War-
szawy, ale na maty targ naszego osiedla. Tam ogladalismy stragany,
na ktdérych lezata kapusta i marchew i ogorki i buraki. Omawiajgc te
wycieczke, uzytam juz pierwszy raz stow: jarzyny i warzywa, jako ogol-
nych nazw tych produktow. Staratam sie rowniez podsungé dzieciom
mys$l wykonania pracy zbiorowej — matego straganu z warzywami,
opowiadajgc im o dzieciach, ktore bawity sie w targ, urzadziwszy sobie
mate straganki z pudetek od gilz. Zaraz tez Tadzik podchwycit mojg
mysl. ,,Prosze pani, i my zrobimy takie stragany!” O to mi tylko cho-
dzito. ZebraliSmy materjat: pudetka od gilz i zapatek, szpulki od nici,
papier kolorowy, plasteling, gling, farby.
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Pudetka od zapatek i szpulki znalezliSmy w worku ,,niepotrzebnych
rzeczy”, pudetka od gilz — przyniosty z domu dzieci. Ze szpulek i oble-
pionych kolorowym papierem tekturek zrobiliSmy stragany, oklejone
papierem pudeteczka od zapatek zastgpity nam skrzynki, worki uszy-
liSmy z przyniesionych przez dzieci galgankow, jarzyny ulepiliSmy z gli-
ny i plasteliny. Wykorczong prace zbiorowg postawiliSmy na ,,hono-
rowem miejscu” w przedszkolu. Oprocz tej pracy powstaty w tymze
okresie rézne prace indywidualne dzieci: ulepiona z gliny ,,mama”
z koszykiem, koszyki z warzywami; beczki do kwaszenia kapusty; wy-
cinanki — marchew, kapusta, buraki, r6zne rysunki, przedstawiajgce
badZ Scinanie kapusty, badz kopanie kartofli, wreszcie ilustracje opo-
wiadanych przezemnie historyjek. Z prac dzieci urzadziliSmy matg wy-
stawe, stawiajgc jak zawsze na naczelnem miejscu naszg wspolng zbio-
rowg prace.

PbZniejsze zabawy ,,w targ” daty sposobnos$¢ przeprowadzenia licznych
¢wiczen rachunkowych.

Pierwszy raz udato sie w zwigzku z tym tematem urzadzic¢ inscenizacje,
ktorej autorami byty same dzieci.

Zaczeto sie od zagadek. Zagadki byly zawsze badzo popularne w na-
szem przedszkolu i czesto zdarzato sie, ze dzieci same staraly sie ukia-
da¢ zagadki. Kiedy naprzyktad zesztej zimy, po pogadance o psie po-
wiedziatam dzieciom znang zagadke: ,siedzi pod stotem i szczeka”
i t. d., Maniu$ powiedziat mi tez zagadke o krowie: ,,Stoi w oborze
i ryczy i daje mleko. Co to jest?” Przez pewien czas ogarneta dzieci zu-
petna manja zagadek: uktadaty zagadki o koniu, kocie i innych zwie-
rzetach.

| teraz, gdy zaczetam mowic¢ zagadke o cebuli, Zosia przypomniata so-
bie dawng zabawe w zagadki i zadata nam takie pytanie: ,,Jest zielona,
ma duzo lisci, ludzie jg jedzg i kroliki i zajgczki. Co to jest?” Posypaty
sie potem inne ,,zagadki”. Staratam sie przytem, zeby dzieci ujmowaty
w ,,zagadce” jaknajwiecej zasadniczych wiadomos$ci o danej jarzynie.
Wodwczas tez wpadtam na pomyst, by urzadzi¢ z dzieémi inscenizacje.
Rozdzielitam role. Jedno z dzieci bylo kapusta, drugie kartoflem, bu-
rakiem i t. d. Dzieci musiaty mowié o sobie to, co wiedziaty o danej
jarzynie.

Byly przytem czasem ciekawe pomysty, Swiadczace o zywej wyobrazni
dzieciecej. Oto Tadzik, maty buraczek, powiedziat: ,,\Wyrywajg mnie,
ciggng za wiosy. Krajg mnie i robig ze mnie barszczyk!” Postaratam sie
0 odpowiedni wierszyk i kilka piosenek, ktore wpletliSmy do insceni-
zacji, ,,zeby byto tadniej”.
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Wystawg, prac i inscenizacjg, na ktorej byli obecni rodzice, zakonczy-
liSmy nasze prace na temat warzyw. Samorzutne zainteresowanie dzie-
ci tematem trwato dtugo ze wzgledu na przybywajace wcigz nowe ja-
rzyny i urozmaicenie naszej pracy szeregiem pomystow, z ktérych znacz-
na cze$¢ pochodzita od dzieci.

W pracy bowiem z dzie¢mi staratam sie jak zawsze wykorzysta¢ kazda
ich inicjatywe, utrzymaé ich aktywny stosunek do pracy, zostawi¢ im
duzo swobody w realizowaniu projektow. Staratam sie kierowaé pra-
cg dzieci, lecz nie nakazywa¢ im wykonania poszczegblnych czynnosci.

Jestem bowiem gieboko przekonana, ze tylko w atmosferze swobodnej
pracy i zabawy, a nie w atmosferze przymusu, osigga sie zainteresowa-
nie pracg i aktywny stosunek dziecka do pracy, bedacy konieczng prze-
stanka normalnego umystowego rozwoju dziecka i szybkiego przy-
swajania przez nie podawanych wiadomosci. Staratam sie rowniez orga-
nizowac prace zbiorowe i grupowe, by przyzwyczai¢ dzieci do wspot-
pracy i rozwing¢ zyczliwy stosunek do pracy i poczynan kolegow.

Przeglqd wydawnictw

L'ECOLE MATERNELLE FRANeAISE, Nr. 8 — maj 1935 r.

Numer ten przynosi wyczerpujacy artykut inspektorki p. M. Bardot, na znany
wychowawczyniom temat: .Dzieci i zabawy”. Temat znany, wielekro¢ omawia-
ny, uzasadnienia psychologiczne o koniecznosci zabawy w zyciu dziecka wszyst-
kim wiadome, c6z wiec nowego wnosi praca p. Bardot? Po krotkim stosunkowo
wstepie podaje ona systematyke zabaw i gier, opracowang wyczerpujgco. Dzieli
gry i zabawy dzieciece na ruchowe i intelektualne. Gry ruchowe majg na celu
rozwija¢ spontaniczng u dziecka potrzebe ruchu i udoskonalac jg przez ¢wicze-
nia metodyczne. Autorka kolejno omawia wiasciwe gry ruchowe, ktdre stuzg
do rozwoju i usprawnienia dolnych koriczyn, gry polegajace na zahamowaniu
ruchu, na opanowaniu go, tak jak pierwsze mialy na celu usprawnienie czton-
kéw, gry éwiczace oddech, tak wazny dla dobrego funkcjonowania organizmu
i wreszcie gry zrecznosci, polegajace na wysubtelnieniu mechanizmu motorycz-
nego konczyn gérnych, a zwilaszcza dioni; gry te majg powazne znaczenie
praktyczne dla dalszego zycia dziecka.

Gry ruchowe doprowadzajg dziecko az do progu gimnastyki metodycznej, kt6ra
wymagaé bedzie wydatnego udziatu woli — jej celem jest udoskonalenie me-
chanizmu ruchowego dla tern lepszego zuzytkowania go w zyciu. Gry ruchowe
wymagajg uwagi, a czesto i pewnego wysitku pamieci, podniecajg wyobraznig,
wreszcie wywotujg wzruszenia (przyjemno$¢ oczekiwania, rados$¢ zwyciestwa),
zaszczepiajg wytrwatos¢. Mimo to jednak cele ich sg czysto fizjologiczne.
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Przeciwnie gry intelektualne, a jak je niektdrzy nazywajg ,,psychiczne” : zawie-
rajagc w sobie oczywiscie pewng znaczng doze ruchu, nalezg one do dziedziny
umystu ze wzgledu na cel, jaki sobie stawiajg. Wchodzg w zycie dziecka i zaj-
mujg w niem powazne miejsce w miare jak staje sie ono zdolne do obserwowa-.
nia faktdw, do wigzania ich ze sobg logicznie coraz $cidlej. Z chwilg gdy mate
dziecko zaczyna sobie zdawac sprawe z przeznaczenia przedmiotOw otaczajacych,
pragnie je zuzytkowaC na podobienstwo dorostych. To okres nasladownictwa
spontanicznego, z ktorego nie potrafimy dostatecznie skorzysta¢. Przeciwnie...
Dzieci odtwarzajg w zabawie zycie, ktére widzg dokota siebie. Ale to odbicie
otaczajgcego je Swiata jest przepojone ich miodg wrazliwoscia i pozwala odgad-
na¢ czego pragna, co czujg. Marzenia ich zabarwiajg je tak silnie, ze fantazja
i pomystowos¢ gérowac zaczynajg nad wiernoscig odbicia i nie widzimy w ich
zabawach nic wiecej ponad gre wyobrazni.

A tymczasem dziecko pozera ciekawo$¢ poznania, podnieca je do ustalania
podobienstw, zwigzku przyczyny i skutku. Pierwsze zarysy naukowego myslenia
zjawiajg sie mgliste, niejasne, zle sformutowane. A nad wszystkiem dominuje
rozw6j mowy, ktérej stownik wzbogaca sie niestychanie, rodzi sie zdanie Z jego
budowg prawidtowa, przejawiajg sie pierwsze préby sadu (logicznego).

Te rozwazania sklaniajg autorke do klasyfikowania gier intelektualnych na gry:
1) nasladownictwa, 2) uwagi, 3) mowy.

Pierwsze z nich dajg dziecku moznos¢ wykazania swojej inwencji — dziecko
nietylko nasladuje gesty i czyny, ale samo przeistacza si¢ i przeistacza cate oto-
czenie — zabawa staje sie poezja.

Gry uwagi — przeciwnie — koncentrujg umyst na jednym przedmiocie. Punk-
tem wyjscia jest uwaga, za nig idzie refleksja. Tu naleze¢ beda ¢wiczenia zmy-
stow, ¢wiczenia logicznego myslenia.

Gry mowy — o ile mi sie zdaje mato u nas rozpowszechnione, bo mato zwraca
sie na nie uwagi — c¢wiczg przedewszystkiem mechanizm mowy, nastepnie ida
¢wiczenia wzbogacajgce stownik, a wreszcie ¢wiczenia, w ktérych pomystowos¢
i szybka orjentacja myslowa graja gtéwna role.

P. Bardot podaje dluga liste tych gier, podkreslajac, ze wszystkie one nie
wymagajg zabawek, Zzadajg przeto od dziecka wiekszego wysitku, zarazem bar-
dziej skutecznego. Bedzie to wielka zdobycz, jesli dzieci zapragng wiedzie¢
i mdc coraz wiecej, a idac cierpliwie krok za krokiem, przejda nieznacznie od
zabawy do pracy.

LECOLE MATERNELLE FRANeAISE, Nr. 9 — czerwiec 1935 r.

Czy mozna juz w przedszkolu uzna¢ dziecko za anormalne?

P. Coirault jest zdania, ze konieczne jest mozliwie wczesne rozpoznanie anor-
malnosci, gdyz trzeba wyzyska¢ okres dziecifistwa, w ktdrym kazda akcja wy-
chowawcza jest znacznie skuteczniejsza. Przytem pamieta¢ nalezy, ze pierwszy
rok szkolny jest dla dzieci z zachwiang rownowagg psychiczng zawsze stracony,
a co gorsza, przemija w ciagtych konfliktach miedzy uczniem a nauczycielem.
Trudno jest ujag¢ w forme definicji, co rozumiemy pod nazwg ,,dziecko anormal-
ne” — bedzie to zawsze tylko jaki$ schemat. Anormalne jest to, co znajduje sie
ponizej przecietnosci, uczen anormalny — to dziecko, ktore nie poddaje sie
przepisom szkolnym, nie przystosowuje sie do Srodowiska szkolnego. Takie
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mgliste pojecie jest jednak czesto bardzo btedne, nauczyciel moze bowiem
uwaza¢ za anormalne kazde dziecko, ktdrego postepy s niedostateczne, lub
ktore buntuje sie przeciw dyscyplinie szkolnej. Nauczyciel przytem czesto wy-
chodzi z watpliwego zresztg zatozenia o doskonatosci Srodowiska szkolnego.
Nauka dzisiejsza, opierajac sie na badaniach, przeprowadzonych w szkole, zna
szczeg6towe stopniowanie anormalnosci. Niestety jednak, badania te opierajg
sie przewaznie na czytaniu, pisaniu i rachowaniu. W przedszkolu te definicje
mato sie¢ nam przydadza. Idjotow i gluptakéw rzadko spotka¢ mozna w przed-
szkolu, znajdziemy ich czeéciej w domach wychowawczych. Mozemy mie¢ zato
czesto do czynienia z dzieCmi zapdznionemi w rozwoju. Tu odréznienie od
dziecka normalnego przedstawia istotnie powazne trudnosci. P. Coirault ostrze-
ga, aby nigdy pochopnie nie decydowa¢; jeden fakt, nawet symptomatyczny,
nie przesadza sprawy. Trzeba obserwowac wytrwale, wnioski uwaza¢ za prowi-
zoryczne i podlegajace rozpatrzeniu na nowo.

Trzeba rozrozniaé: 1) zaburzenia w stanie zdrowia, 2) zaburzenia w czynno-
ciach ruchowych, 3) zaburzenia inteligencji, 4) zaburzenia w sferze cha-
rakteru.

Specjalng uwage powinny wychowawczynie zwraca¢ na zaburzenia w sferze
uwagi: uwage motylkowatg roztargnionego lub atonje og6lnag u apatycznego
dziecka.

Najtatwiejsze do zaobserwowania sg zaburzenia charakteru, gdyz one odrazu
oddziatywujg ujemnie na grupe dziecieca.

P. Coirault ostrzega, ze okreslenie anormalnosci jest rzeczg trudna, ze op6zniony
rozwoj moze by¢ sprawg chwilowa. Mimo to jednak trzeba o tej sprawie
pamieta¢, dzieci podejrzane obserwowac, notowac ich zachowanie i stan zdro-
wia, ale we wnioskach nalezy by¢ bardzo ostroznym, aby i siebie i otoczenia
nie uprzedzi¢ do dziecka, jako do istoty anormalnej. Dopiero miedzy 6 — 7
rokiem zycia mozna okresli¢ stopien op6znienia w rozwoju. Dla dzieci polskich
okres ten trzebaby prawdopodobnie przesung¢ miedzy 7 — 8 rok zycia.

Sprawozdanie z kursu doksztatcajagcego dla wychowawczyn przedszkoli, ktory
byt zorganizowany przez Sekcje Wychowawczyn Przedszkoli Z. N. P. w m. lip-
cu r. b. w Warszawie, podamy w nastepnym numerze.

Do numeru niniejszego zatgczamy dodatek zawierajacy ,,Opowiadania jesien-
ne”, piora Heleny Graff.
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Bezptatny dodatek do Nr. 1 ,,Przedszkola” z r. 19.35]36.

HELENA GRAFF

OPOWIADANIA JESIENNE

NASTURCIE

Nacia ma koto domu ogrodek. Bo trzeba wam wiedzie¢, ze Nacia mieszka
przy takiej ulicy, gdzie koto kazdego domu jest ogrodek. W ogrodku Naci
byto mnéstwo kwiatow przez cale lato. Ale teraz duzo kwiatéw juz sie

skonczyto. Przekwitty. Tylko nasturcje jeszcze sg. | jest ich bardzo duzo.
Nacia najlepiej lubi nasturcje. Bo sg najtadniejsze. Takie majg kolory

jak ogien. Nacia zanosi bukiety dla Pani i zeby postawi¢ w przedszkolu,
rozdaje znajomym i komu sie da. Ale nasturcji ciggle jest duzo w ogrodku.
Codzien sg nowe i Swieze. | nasion sypie sie tez co niemiara. Nacia je
zbiera, zsypuje do pudetka, stawia na oknie. Tam nasiona dojrzewajs.
Gdy Nacia przynosi nasiona z ogrodu, sg one zielone i duze, a jak dojrzeja,
to sie kurcza, robig sie mniejsze i sg szare. — Trzeba zbiera¢, — mowi
Nacia, — bo na przyszty rok zndw zasieje nasturcje. | znéw bedzie tak
pieknie w ogrédku.

Ale do przedszkola Nacia chodzi takiemi ulicami, gdzie niema ogrodkéw.
I niema wecale kwiatéw, nawet na balkonach. Styszata Nacia przeciez, ze
miaty by¢ kwiaty w skrzynkach na balkonach i na oknach — a tu niema

nic! — Chyba nie wiedzg — mysli Nacia — jakie nasturcje sg piekne.
Jakby tez wygladata ta uliczka, gdyby na balkonach byty nasturcje. Juzby
tu nie byto tak smutno i brzydko. — 1 nagle wydalo sie Naci, ze ze

wszystkich balkonoéw zwieszajg sie nasturcje. Naci az tchu zabraklo. Nie,
naprawde? To mogtoby by¢ tak pieknie, na tej samej ulicy, ktérg Nacia
chodzi codzien do przedszkola? Naci sie tylko tak wydato. Naprawde, to
nasturcyj zadnych nie bylo. Ale Nacia juz nie mogta zapomnie¢ tych
balkonéw z kwiatami, co sie jej przywidziaty. | jeszcze pilniej zaczeta
zbiera¢ nasiona. Zebrata juz bardzo duzo. Ale nietylko dla siebie. Dla
innych. — Porozdzielam — mysli Nacia — i porozdaje. Dzieciom w przed-
szkolu, Pani, znajomym. Tym, co mieszkajg na brzydkich ulicach. Jak

bedg mieli nasiona, to na przyszly rok zasiejg. W skrzynce, a moze tylko
w doniczce. | bedg mieli tak Slicznie i wesoto, jak ja w moim ogrodku.



GROCH

Chodzcie, dzieci, pomézcie mi w ogrodzie zawotata Teofilka.

Co bedziemy tam robili, powiedz, Teofilko.

— Co, nie wiecie, ze teraz jesien, wszystko sie zbiera i sprzata w ogrodzie?
ChodZcie, to zobaczycie.

Duzy ogréd majg rodzice Teofilki, Stasi i Janka. Na samym korcu ogrodu
rost groch, na takiej dilugiej grzedzie. Teraz byt suchy i poskrecany.
— Wyrywajcie i kfadzcie na plachte. Potem zaniesiemy na strych.
Teofilka roztozyta na ziemi ptachte. Zeby sie groch nie rozsypat. Bo takie
okragte ziarna tatwo uciekajg. Janek i Stasia powyrywali groch z catej
grzedy i pokiadli na ptachte.

Teraz, Teofilko, daj mi za to grochu — powiedziat Janek do siostry.
— A poco ci, bedziesz miat w zimie grochdéwke za to, ze$ zbierat —
Smieje sie Teofilka. Ale mu data gars¢ straczkow.
Janek groch wyluskat i schowat do kieszeni. O, bo on miat dawnego
przyjaciela, ktory bardzo lubit groch. Szarego golebia z czerwong tatka
na szyi. Golgb mieszkat niedaleko za ptotem, u sagsiadow. Znat Janka
dobrze. Jak go zobaczyt, to sfruwat z dachu, bo wiedziat, ze Janek mu
przyniesie co$ do jedzenia. Janek najczesciej dawat kawateczek chleba,
bo nie miat nic innego. Ale gotgb zawsze wotat: ,,grrrochu, grrrochu”.
Wiec dzi$ bedzie miat bal. Dostanie grochu.
Janek sie cieszy, ale grochu tylko na dwa razy wystarczyto.

Kiedy bedziemy tuska¢ groch, Teofilko?
— Jak wyschnie — powiada Teofilka.
Wysecht wreszcie. Poszli na strych i tuskali groch do miski.
— Patrzcie, jaki robotnik z naszego Janka, — zartowala Teofilka, —
pewno znoéw chcesz na groch zarobic.
jak skonczyli, data mu ze dwie garscie.
Przez kilka dni Janek nosit groch swemu przyjacielowi. Gotgb spacerowat
pod sztachetami i czekat na Janka.
Kiedy grochu zabrakto, Janek sie zmartwit:
— Bede mu zanosit chleb, ale on ciggle wota: ,,grrrochu, grrrochu!
W ogrodzie wszystko wyrywajg i sprzataja. Janek biega po tej grzedzie,
gdzie byt groch. Patrzy, a na ziemi lezy duzo ziarn grochu. Wysypat sie,
jak zbierali. Janek bardzo sie ucieszyt. Wszystko pozbierat. Chociaz to
daleko wigksza robota, niz tuska¢ groch do miski. Za to jego kochany
gotabek zndw bedzie miat bal.
Ale i to sie skonczyto. Wiec Janek wotat juz nie chodzi¢ do gotebia.
Az raz poszedt Janek na strych. Tam, gdzie lezaty grochowiny od wytu-
skanego grochu. Patrzy, a tam groch sie Swieci. Po katach i pomiedzy
deskami. Najtrudniejsza to byta robota wydtubywaé ze szpar w podtodze
po ziarnku. Groch ucieka, a Janek za nim goni. Nameczy} sie porzadnie,
nim gars¢ zebrat. | jeszcze troche ziarn w szparach od podiogi zostato.
Gotab dawno wida¢ grochu nie jadt. Jak Janka zobaczyt, zaraz sfrunat
i wszystko zjadt. Janek pomyslat, ze musi jeszcze raz pdjs¢ na strych
zbiera¢ groch dla gotebia. Ale juz nieduzo znalazt. Martwit sie Janek,
ze teraz wcale nie bedzie miat czem karmi¢ przyjaciela. Wiec Teofilka
obiecata mu, ze czasem da grochu dla gofebia.



SEONECZNIK

Mietek byt grzecznym i dobrym chiopczykiem. Ale czasem jak sie rozdo-
kazywat, to nie myslat, co robi. Razu pewnego tak sie wiasnie rozdokazy-
wal w ogrodzie, ze sam nie wiedzial, na czem swojg site wyprébowac.
Wiec przyszto mu do gtowy, zeby sprébowac, kto silniejszy — on, czy ten
ogromny stonecznik. Najwiekszy ze wszystkich stonecznikéw w ogrodzie.
Ciagnat go Mietek, ciggnat, az wreszcie... wyrwat go z ziemi z korzeniami.
Teraz Mietek sie zasmucit. | zaraz pomyslal, ze mama sie¢ zmartwi.
A Mietek bardzo kochat swojg mame. | mama bardzo Mietka kochata.
Co teraz zrobi¢? Tak zostawi¢ wyrwany stonecznik? Mietek wie, ze
stoneczniki $cinajg nozem. Scinajg ten kwiat z nasionami, co jest u gory.
Mietek noza nie ma. Probuje wiec stonecznik zerwac. Ale todyga sto-
necznika jest bardzo mocna. Trudno jg ztamaé. Namocowat sie Mietek,
nameczyt, zanim stonecznik urwat. Ma ochote ptaka¢ ze smutku i ze
zmeczenia. Tak go rece bolg. | c6z teraz zrobic¢ ze stonecznikiem? Praw-
dziwe zmartwienie. Zaniost do domu i rzucit w kat. A sam potozyt sie
na t6zku i zaraz zasnat.

Az tu wydato sie Mietkowi, ze go kto$ budzi, ciggnie za rekaw. Oglada
sie, a to stonecznik przy nim stoi.

— Powiedz mi, Mietku, — pyta stonecznik, — po co$ mnie zerwat. Taki
duzy chitopczyk powinien wiedzie¢, poco stoneczniki rosng w ogrodzie.
Stonecznik wyglada jak stonce i powinien sta¢ w ogrodzie do konca lata,
dopoki stonce mocno grzeje. Dopiero wtedy, gdy stonecznik dojrzeje,
mozna go zerwaé. A ja jeszcze nie jestem dojrzaty. Zle zrobite$, Mietku.
Teraz sam sie smucisz. Szur, szur, szur. — Stonecznik zaszelescit lis¢mi
i wrécit do kata.

Obudzit sie Mietek i zaraz zrozumiat, ze rozmowa ze stonecznikiem przy-
$nita mu sie tylko. Ale smutno jest Mietkowi. Nie chce mu sie nawet bawic.
A tu styszy, ze mama mowi: Kt6z to zerwat najwiekszy stonecznik?
Wiec Mietek predko idzie do mamy i méwi: — To ja. — | ma ly
w oczach. Mama sie¢ zdziwila, ze Mietek miat tyle sity, zeby zerwac sto-
necznik. Ale nie gniewala sie, bo widziata, ze Mietek zatuje tego, co zrobit.
Tylko potem mama wzieta zerwany stonecznik i pokazata Mietkowi na-
sionka. Byly one jeszcze biate i trudno je bylo wyjaé. Bo kazde nasionko
stonecznika siedzi niby w matej komoreczce. Mocno w niej siedzi, gdy nie
jest dojrzate. Mama wyijeta kilka nasionek, otworzyta je i pokazata Miet-
kowi, ze sg w Srodku puste. Bo jeszcze nie s dojrzate. Dlatego jeszcze
stonecznikéw nie mozna zrywac.

Gdy lato sie skonczyto i stoneczniki w ogrodzie dojrzaty, mama kazata je
poscina¢. Potem Sciete stoneczniki lezaty na storicu. Nasionka w nich byty
juz czarne. Teraz jeszcze na stoncu troche podesclity i fatwo wypadaty ze
swoich komoérek. W kazdem nasionku byto biate, smaczne jaderko. Mie-
tek przygladat sie wszystkiemu, co mama kazata robi¢ ze stonecznikami.
Teraz juz wie, kiedy stonecznik mozna zrywac.



PESTKI Z DYNI

Czy jest takie dziecko, co nie lubi pestek z dyni? A wiasnie teraz sg
juz dojrzate, te ogromne, z6te dynie. Co$ wam o nich opowiem.

Franek, Zosia i Romek pamietajg, jak tatus na wiosne sadzit w ziemi pestki
z dyni. Bo tatu$ Franka, Zosi i Romka jest ogrodnikiem. Tatu$ sadzit
pestki daleko jedna od drugiej, zeby kazda dynia miata duzo miejsca,
gdy wyrosnie. Z kazdej pestki wyrosty najpierw dwa listki, a potem dynie
dostaty duzo lisci i roztozyly sie szeroko po ziemi. Pewnego dnia dzieci
zobaczyly, ze dynie zakwitty. ,,Dynia ma kwiaty” — wota Zosia i biegnie
opowiedzie¢ o tern mamusi. Gdy kwiaty przekwitty i opadly, na ich
miejscu dzieci zobaczyty male, zielone kulki. Codzieh chodzity ogladac,
co sie z temi kulkami dzieje. A kulki rosty coraz wigksze, coraz wieksze...
— To sg dziecigtka dyni — powiedziat Franek, starszy braciszek Zosi
i Romka. Franek chodzi juz do szkoty i czesto pomaga tatusiowi w ogro-
dzie. Mowi, ze takze bedzie ogrodnikiem.

Jedng takg dynie, gdy podrosta, tatu$ darowat Frankowi, Zosi i Romkowi.
Dzieci bardzo sie ucieszyly i jeszcze czesciej przychodzity ogladaé, jak to
ich dynia rosnie. A dynia byfa wieksza od innych i przy konhcu lata wyrosta
taka duza, ze juz zadne z dzieci, nawet Franek, nie mogtby jej podniesc.
| juz nie byla zielona, a zrobifa sie zoha.

Pewnego dnia tatus powiedziat, ze dynia dojrzata i ze juz mozna jg $cigc.
Tatu$ wzigt néz i dynie odcigt. | potozyt jg na duzej tawie w ogrodzie.
Jeszcze pare dni dynia polezata na storicu, bo tatus chcial, zeby zupetnie
dojrzata. Potem tatu$ wzigt dynie i zaniést do domu. Franek szedt przed
tatusiem, a Zosia i Romek po bokach. Pilnowali, zeby czasem tatus$ nie
upuscit dyni na ziemie. Byla taka ciezka!

Szkoda byto dynie kraja¢. Ale i pestki wyja¢ trzeba i dynie wszyscy
razem beda jedli, gdy mamusia ugotuje jg z mlekiem i z kluskami.
Takiej dyni na diugo wystarczy do jedzenia.

Gdy tatu$ odkrajat kawatek, zdawato sie, ze dynia jest pusta, bo wszystkie
pestki lezaty w dyni na spodzie. To dlatego, ze dynia byta bardzo dojrzata.
Pestki byly ogromne. Pewno bedg bardzo smaczne.

Ale najpierw trzeba pestki wymy¢, potem roztozy¢ na blasze i wstawi¢ do
pieca. W piecu wyschng i wtedy beda dobre do jedzenia. Ale nie wszyst-
kie pestki mozna ktas¢ do pieca. Franek przypomina, ze troche pestek
trzeba zostawié, bo beda potrzebne na przyszty rok do sadzenia w ogrodzie.

Zaktady Graficzne ,,NASZA DRUKARNIA”, Warszawa, ul. Sienna 15.



