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Przedszkole i szkota na wsi

Wszystko, co dotychczas o przedszkolu i szkole wiejskiej byto mo-
wione, nie zawiera nic takiego, co musiatoby kierowa¢ mysl nasza, do
Froebla. Jego uzasadnienia majg punkt wyjscia zupetnie inny i mowa
jego, zachowana w naszych sercach, brzmi inaczej. On doszedt do idei
przedszkola poprzez metafizyczne rozwazania wskutek swego pantei-
stycznego pogladu na Swiat, cztowieka i Boga i ich wzajemny sto-
sunek. Rozwazajac w Swietle tych pogladéw jakim cziowiek by¢ po-
winien i jakie wychowanie jest mu potrzebne, aby stat sie cziowie-
kiem prawdziwym — uznat Froebel wszystko, co w tym kierunku byto
robione, za niezupetne, bledne, falszywe a wiec i bezbozne. Dlatego
rozpoczat dzieto wychowania chiopcow, aby samemu sie nauczyc
i innym pokazaé, jak nalezy chtopcéw urabia¢ na ludzi. W ciagu swo-
jej praktyki pedagogicznej, ktdrg wcigz myslowo opracowywat, do-
chodzi on do coraz to wyrazniejszego uswiadomienia sobie jak nie-
wystarczajgce jest wychowanie dziecka w rodzinie, jak matki nie od-
powiadajg swemu zadaniu, a wraz z niemi te wszystkie osoby, ktdre
z rodzing w sprawie wychowania wspotpracuja, a wiec nianki, bony,
wychowawczynie, starsze rodzenstwo. Brak im zrozumienia tego, cze-
go sie od nich zgda i jak mogg potrzebne im wiadomosci zdobyc.
Lepszy niz stowa i ksiegi jest wedtug prastarej madrosci pedagogicz-
nej — przyktad i czyn. Trzeba wiec stworzy¢ Srodowiska, w ktérych
mozna bedzie wychowywaé przez przyktad i przez wspdtprace, srodo-
wiska, w ktorych nietylko mozna bedzie obserwowaé prawdziwe wy-



18

chowanie i pielegnowanie dziecka ale i bra¢ udziat w tej pracy 1).
W Srodkowym punkcie kazdej gminy powinno stangC przedszkole,
aby wszystkie matki w Niemczech, a moze i na catym Swiecie, mogty
mie¢ zywy przykfad dobrego wychowania dzieci. Przedszkole Froebla
stoi catkowicie na ustugach wychowania rodzinnego. Rodziny powin-
ny sie sta¢ przedszkolami, a do ich szczytnego zadania jako ,,posred-
nikbw miedzy matka, a zyciem dziecka” i dzisiejsza pedagogika nic
doda¢ nie moze. Niezmordowanie powinnismy podkreslaé, ze zada-
nie, ktore Froebel wiozyt na przedszkole, jest zadaniem $wietem i nie
wolno mu traci¢ z oczu tego celu. Od wielu lat mamy do$¢ dowodow
na to, co sie dzieje, gdy przedszkole staje sie celem samym w sobie.
Dzieje sie to czesto mimowoli i poprostu dlatego, Ze zwtaszcza w wiel-
kich miastach, zbyt wiele dzieci skupia sie razem, a za mato im sie
daje wychowawczyn. Woéwczas nie moga one wyjs¢ poza zwykte pie-
legnowanie dzieci. W tych warunkach ginie wszelka tacznos¢ z ro-
dzing! Erna Corte wykazata to przed szesciu laty w swej pracy p. t.
»Stosunki z rodzicami dzieci ze ztobkdw, przedszkoli, schronisk™. A na
wsi? W dwa lata p6zniej niemiecki Zwigzek Charytatywny wykazat to
samo na podstawie ankiety, ktora objeta 50 przedszkoli wiejskich
0 3000 dzieci 2).

A wiec i miasto i wie§ w rownie przekletych znajdujg sie¢ warunkach,
jesli je poréwna¢ chcemy z tern, co wedtug Froebla by¢ powinno.
Zawsze jednak na wsi jest nieco lepiej. Gdy mysle o ogromnych, prze-
stronnych, wielopietrowych domach miejskich w ktorych skupione sg
setki dzieci, zastanawiam sie jak mogg one by¢ ,,pogladows instytucja
dla matek?” W najlepszym razie sg to wesofe, higjeniczne, bez zarzutu
prowadzone, schronienia dla dzieci, chociaz zapewne, jest to juz i tak
do$¢ duzo. Jeszcze jedno dodac trzeba, zanim oddalimy sie od biegu
mysli Froebla: oto i ojcowie potrzebujg zyciowych wskazéwek w spra-
wie wychowania dzieci. Froebel sam zajmowat sie wychowywaniem
dzieci w przedszkolu, a za jego czaséw byto wiecej zaktadéw dla ma-
tych dzieci, kierowanych przez mezczyzn, pierwsi wychowawcy przez
niego przygotowani to byli mezczyzni.

Froebel w dziele swojem ,,Plan zatozenia przedszkola” (1840 r.) wy-
suwa jako pierwsze zadanie od przedszkola, aby byto ono posredni-
kiem miedzy matka, a zyciem dziecka. My zapominamy dzi$ czesto
i 0 drugim warunku wcigz jednakowo waznym. tgczy sie on z jasng

L) Johannes Priifer — Kleinkinderpadagogik 1913. S. 105 ff. bes. 133 — 136.
2) Handbuch der Erziehungswissenschaft I11. 1. 1934. S. 161.
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u Froebla Swiadomoscig specjalnych warto$ci kazdego stopnia rozwo-
ju w zyciu cztowieka. Dzi$ nazywamy to okresami rozwojowemi i stu-
sznie zadamy okresowo przystosowanego wychowania i nauczania.
Sprawy te byty omawiane na zjezdzie Zwigzku Froebla w 1932 r. na
podstawie najnowszych zdobyczy psychologji wieku dziecigcego n*).
Froebel nazywat ,najwazniejszym celem” swej dziatalnosci: ,,wycho-
wywaé od poczatku przez czyn, uczucie i mysl — wedlug wymagan
natury ludzkiej i prowadzi¢ w ten sposoéb do istotnego zwigzku z Bo-
giem i do wszechstronnej jedni zycia, a to przez odpowiednie pielegno-
wanie zycia dziecka, jego dziatalno$ci, przez rozwijanie, ksztattowanie
i tworzenie prawdziwej istoty dziecka”. Dlatego kiadt silny nacisk na
zagadnienia pedagogiczne, na kierownictwo (pedagogje) w przed-
szkolu. Musi sie ono opiera¢ na poszanowaniu i pielegnowaniu zycio-
wych dazen i dziatalnosci dziecka2): ,dlatego w zakresie takiego
wspotdziatania nie moze by¢ nic, co takiemu wiasnie ksztattowaniu
przeszkadza lub je unicestwia — przeciwnie, musi ono tgczy¢ w sobie
wszystko, co do tego celu dazy” i ,,w kazdym momencie zycia dziecka
musi sie zwigzek z tg wyzszg jednig zycia uwidocznia¢”. Stad jasno
i wyraznie ptynie zadanie, aby szanowac to, co stanowi wiasciwos¢
i warto$¢ wieku dzieciecego. Froebel nie zapoznawat nigdy znaczenia
przedszkola, jako stopnia w rozwoju cztowieka, przez ktéry musi on
przej$¢ i pojs¢ wyzej. Rozumiat on rownie dobrze i inny cel przed-
szkola, a mianowicie: przez wyksztatcenie matek przygotowanie lepsze-
go wychowania rodzinnego oraz warto$¢ tego ostatniego dla narodu.
Ale cate znaczenie, caly sens tej pracy w stuzbie jednostek i zwigzkow
spotecznych ginie bezpowrotnie, jesli te specjalne zadania przedszkola
nie s3 w niem przeprowadzone mozliwie Scisle i doktadnie. Jedno jest
bezsporne: wychowawcza warto$¢ jakiego$ pogladu zalezy od sity
wphtywu, jaki wywiera, a ten wptyw ze swej strony zalezy od tego, czy
dany poglad jest rzetelny, jasny i zrozumiaty. Tylko w ten sposob jest
on zywotny, zdolny zycie budzi¢ i dalej je przekazywac. Tak wiec nalezy
ujmowac i rozwigzywac zagadnienie wychowawcze przedszkola, a wiec
i przedszkola wiejskiego: wszechstronnie, w nalezytym porzadku, a jed-
noczesnie w Scistym zwigzku z rozwijajgcem sie zyciem dzieciecem.
Tylko takie przedszkole bedzie mogto spetni¢ to ,,wielkie zadanie”,
ktére stato przed niem za dni Froebla jak i za naszych czasdw i ktore
bedzie zawsze jego zadaniem.

1) Friedrich Frobel, ein Fuhrer aus den Noéten der Gegenwart. Herausgege-
ben von Waldemar Dopel und Elisabeth Leutheuser. Weimar. Bohlau 1932,
2) Friedrich Frbbels Werke (Wichard Lange) Il. S. 462 — 464.
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Po tych rozwazaniach spojrzmy teraz na wiejskie przedszkola, a zoba-
czymy jasno granice, ktora oddziela proby tworzenia ,,nieprawdziwych”
przedszkoli lub faczenia ich ze szkotg wiejskg. Oczywiscie tam, gdzie
jest na wsi nauczyciel z Bozej taski, tam wiele rzeczy udaé sie moze,
ale nie moze to byé norma dla wszystkich; taki nauczyciel niech prébuje
i dzieki Bogu za jego prace. A jesli sie kto spyta: ,,Czy nie lepiej, aby
byto co$, niz nic?”, to zawsze odpowiemy: ,,Istotnie co$ jest wiecej, niz
nic, przynajmniej w teorji, lecz zawsze pozostanie niebezpieczenstwo,
Ze to ,,co$” tatwo sie na ,,nic” zamieni¢ moze, a w pewnych warunkach
nawet na co$ gorszego, niz ,,nic”.

Wiasnie ta proba w Wérsdorf przewiduje i pewne koniecznosci loka-
lowe i pewne zmiany w szkolnictwie, ktorych nie spotykamy w Niem-
czech. Przewiduje réwniez takie sity nauczycielskie, ktorych czesto nie
widzimy we wspolnej pracy, jak sie to zdarza w specjalnie faworyzo-
wanej i ochranianej wzoréwce.

Z powyzszego wynika:

Jako wytyczne przy zaktadaniu przedszkoli na wsi, jak rowniez w ich
zwigzku ze szkotg wiejska, przyjaé trzeba:

Przedszkole musi by¢ prawdziwem przedszkolem Froebla, musi wiec
i co do czasu zaje¢ i co do dziatalnosci i co do osoby Kierujgcej niem
odpowiada¢ tym wymaganiom, jakie stawiamy dzi$ niemieckim wycho-
wawczyniom z ,,0grodkéw” Froebla. | lepiej zamiast catorocznej tan-
dety prowadzi¢ przez kilka miesiecy — ale prawdziwe przedszkole,,
gdyz tylko takie odpowie swemu zadaniu: stworzy¢ prawdziwy, war-
tosciowy osrodek wychowania dzieci. Tylko z takiego Srodowiska spty-
nie blogostawienstwo na wychowanie dzieci w rodzinach. Tylko w niem
urzeczywistnig sie zamierzenia Froebla i nasze zamierzenia, jego nadzie-
je i nasze nadzieje.

Gdziez sg drogi, ktére doprowadzg do urzeczywistnienia w terazniejszo-
$ci tych nadziei? Czy istotnie nie mozna przewidzie¢ w wiejskiem osie-
dlu miejsca na przedszkole? Bogate doswiadczenia z Turyngji i liczne
inne przyktady wykazujg jak prostemi Srodkami, tanio, a zupetnie wy-
starczajgco takie wiejskie przedszkola mozna urzadzi¢ i dostosowac¢ do
miejscowych warunkéw. Nie idzie przeciez o kosztowne gmachy, ale
0 tak proste urzadzenia, aby sobie na nie pozwoli¢ mogta kazda wies.
W ten sposéb wizja Froebla mogtaby sie urzeczywistni¢ juz w nastep-
nem pokoleniu w catych Niemczech — iw kazdej najubozszej wioszczy-
nie powstatoby skromne, dopasowane do niej przedszkole. Takie wiej-
skie przedszkole nie ma nic wspdlnego z miejskiem, a zwlaszcza wielko-
miejskiemi pomystami w tej dziedzinie. Blankenburg, w ktérym Froebel
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zatozyt swoje pierwsze przedszkole, byt typowa wsig, a jego mieszkancy
uznawali potrzebe przedszkola tylko w lecie w porze zniw.

Nie bedziemy sie zatrzymywali nad zagadnieniem opieki nad dzie¢mi,
przekazujac jg tym, ktérzy sg do tego powotani, a zajmiemy sie praw-
dziwem przedszkolem na wsi i jego mozliwg tgcznoscig ze szkotg. Prze-
dewszystkiem pare stdw w kwestji catoksztattu jego zadan wychowaw-
czych, a wiec w sprawie najwazniejszej dla przedszkola.

Jeszcze silniej niz w miescie musi sie przedszkole wystrzega¢ wszel-
kiego ,,przeszkalania”. Wychowawczyni powinna patrze¢ na powie-
rzone sobie dzieci jako na dzieci, jako takie je traktowaé, a im mnigj
bedzie myslata o tem, ze bedg one kiedy$ uczniami w szkole, tem lepiej
pojdzie przedszkole. We wczesne dziecinstwo dzieci miejskich wkracza
bezwatpienia o wiele wiecej racjonalizmu niz, dzieki Bogu, na wsi. Juz
pierwsza zabawka jest sprawg wazniejszg dla dziecka miejskiego niz
wiejskiego, a Swiat zabawy i rozrywki miejskiej ma w sobie niezliczo-
ng mnogo$¢ cywilizujagcych mozliwosci i stosunkéw. Stad w przedszko-
lu miejskiem wynika sama przez sie konieczno$¢ wyjasnienia dziecku
i uporzadkowania tresci otaczajacego je Swiata. Przytem spacery na
Swiezem powietrzu, zabawy na tgce i t. p. nie s3 w mieScie tak dostepne,
tak tatwe, jak na wsi.

Wychowawczyni na wsi nie powinna opracowywac statych, niezmien-
nych programdw miesiecznych. Co najwyzej, moze nerwowa, niepewna
poczatkujaca w ten sposob zabezpieczyc sig, zanim nie wiozy sie w swo-
jg prace i o ile zycie nic innego nie przyniesie, ale jak tylko praca
w przedszkolu zacznie iS¢ dobrze — niech zaraz o wszystkich progra-
mach zapomni. Bedzie o wiele lepiej, jesli zaostrzy wszystkie swoje
10 — 12 zmystow i jaknajrychlej spostrzeze, co sie dzieje w tym wios-
kowym Swiecie, co ozywia zabawe, prace i tworczos¢ dzieci i co czeka
na wyksztatconego, ale nie zauczonego, Swiezego cziowieka, aby przy-
szedt z goraca mitoscig do dzieci, jasno wejrzat w to, co sie wsrdd nich
i w nich dzieje i potrafit zuzytkowaé te sity zyciowe dla najlepszego
rozwoju zmystow, umystu i ducha matych mieszkancow wsi. W ciagu
pierwszych 8 dni powinna wychowawczyni dowiedzie¢ sie: czem sie
bawia i w co sie bawig te dzieci? Gdzie sg ich ulubione miejsca zaba-
wy? Ktdre dzieci bawig sie razem? Jakie umiejetnosci juz posiadty?
Co umiejg? z czem sobie juz poradza?

Poniewaz tych wiadomosci nie mozna zdoby¢ bez dzieci, (a przynaj-
mniej nierozsadnie bytoby o to sie kusi¢) juz w krytycznych pierwszych
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tygodniach wspotzycia i wzajemnego przyzwyczajenia sie do siebie jest
dos¢ roboty i wyzyskania tych rzeczy, ktore ludzi tgcza, wywotujg szcze-
ros$¢ i zaufanie. | nie bedzie potrzeba miesiecznych planéw (wbrew
pogladom Henryki Schrader-Breymann) ani nawet tygodniowych,
ktére nie stanowig kroku naprzdd, gdy np. kasztan jest osrodkiem za-
interesowania przez caly tydzien, roztupuje sie go, maluje, lepi i, w bra-
ku istniejgcych piosenek, $piewa o nim utwory wiasnego pomystu. To
s rzeczy, ktére istotnie do rozpaczy doprowadzi¢ moga i sa btednem
zastosowaniem metody koncentracji, przeniesionej ze szkoty. Nie, na-
sza wychowawczyni bedzie poprostu wspotzyta z wielkim rytmem zy-
cia w ciggu catego roku.

Nie o to wszak idzie, aby dzieci wielu rzeczy nauczy¢, wazniejsze jest
to, aby sprawnie, silnie, zdrowo ptyna¢ z nurtem zycia w jego corocz-
nym biegu. | nie potrzeba koniecznie méwi¢ o tem, dlaczego sie $pie-
wa 0 baranku, o stoncu, o kwiatach na wiosne, a 0 $niegu w zimie.
O tem powinno sie méwic jaknajmniej, a tem mniej specjalnie ,,oma-
wiac”. Wszystko to powinno w zyciu i w czynie i we wiasciwym mo-
mencie wystgpi¢ tak naturalnie i poprostu, jak w nastepujacych po
sobie porach roku. Dlatego sie Spiewa wiasnie teraz o $niegu, o bat-
wanie ze $niegu, o lodzie i $lizgawce, ze sie teraz to ma przed oczyma,
ze sie to przezywa samemu i razem z innymi. To wszystko powinno od-
bywac sie tak, jak sie to dzieje w domu przy matce. Matka nie miewa
przeciez odczytéw ani pogadanek przy kazdej sposobnosci, nie ujmuje-
tych spraw w ciggtosci tematéw, przeciwnie, ona $piewa, pracuje, wcia-
ga do pracy i mowi poprostu, co, jak i kiedy by¢ powinno, gdy miejsce,
czas i warunki temu sprzyjaja. To jest tajemnica prawdziwej wiedzy
ludzkiej. Tej dostuchac sie trzeba naszej nowej, sztucznej i przemysinej
wiedzy pedagogicznej. W ten spos6b powinna wychowawczyni uczy¢
sie od matki wiejskiej, to znaczy od tych matek, ktdre sg matkami z po-
wotania, moga by¢ niemi i majg czas dla swoich dzieci.

Tak dzia¢ sie powinno i dlatego, ze na wsi mimo wszelkich przeszkdd
jest mozliwa taczno$¢ i wspotzycie cztowieka z przyroda. Gdzie tej tacz-
nosci zagraza niebezpieczenstwo, tam sie jg na nowo nawiaZze i wzmoc-
ni przez wspotzycie z przyroda dzieci z przedszkola. Po tem sie pozna,
ze sie sprawe zyciowo ujeto, jesli sie wspomoze wiejska rodzing w wy-
chowaniu dzieci.

Co sie tyczy rozmaitych pomocy pedagogicznych i zaje¢ dla dzieci, to
jest objawem pocieszajagcym, ze zaczeto bra¢ pod uwage wskazOowki
metody Agazzi. Obie siostry Agazzi zaczerpnety wiele z prawdziwej
metody Froebla. To samo i my robimy w Niemczech, a przedewszyst-
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kiem tak postepuje nowy froeblowski ruch w Turyngii od 10 lat przesz-
to. Juz okoto 1890 r. siostry Agazzi wystgpity przeciwko tym wynatu-
rzonym ogrodkom dziecinnym Froebla, ktére dzi§ wszyscy zwalczaja.
Punktem wyjscia ich metody, do$wiadczeniem 45-letniego wspotzycia
z dzie¢mi jest silna wiara, ze jedynym Srodkiem ,krolem wszystkich
Srodkow” dla rozwiniecia dziecka intelektualnie i spotecznie jest zwia-
zek z ziemig, stoncem i woda. Dlatego w pierwszym rzedzie zadajg
one od wychowawczyni, aby jg samg przyroda pociagata silnie i zywo,
jej zmysty i jej dusza muszg staC otworem, aby postyszec i przejgé mo-
gta gtosy natury i).

Tam, gdzie mamy do czynienia z przedszkolem, tgcznos$¢ ze szkotg po-
winna by¢ fatwiejsza i silniejsza. Jadwiga Rahner pisata jeszcze niedaw-
no: ,,Z chwilg zapisania do szkoty — dziecko wyrosto z przedszkola”
Dzi$ juz nie moznaby tak napisa¢. Zagadnienie dojrzatosci szkolnej
jest od szeregu lat badane i wyjasniane. W Swietle tych badan rozu-
miemy dopiero zgdanie Froebla, wyprzedzajgce o wiele lat jego epoke,
utworzenia szkoty posredniej, jakby stopnia tgczacego przedszkole ze
szkotg. Ustawy szkolne i wiadze szkolne moga tylko mechanicznie
ustala¢ mozliwie najlepsze terminy. Wyrozumiatos¢ i doswiadczenie
pedagogiczne muszg fagodzi¢, wyréwnywac, ochraniac i poprawiac to,
co nie moze by¢ rozwigzane jedynie w drodze prawodawczej i admini-
stracyjnej. Przyktadem moze stuzy¢ przedszkole froeblowskie w Schwei-
na, gdzie od stycznia przygotowuje sie te dzieci, ktére na Wielkanoc
pojda do szkoty. Gdzieindziej zbiera sie w przedszkolu na rok dzieci
w wieku szkolnym, ale do szkoty niedojrzate. Hermann Nohl zadat dla
tych dzieci (w 1932 r.) zorganizowania t. zw. ,,froeblowskiej klasy”
zamiast I-ej klasy. Wazniejsze jednak wydaje mi sie, aby w samej pra-
cy szkolnej, a zwlaszcza w pierwszych jej latach, dokonata sie zmiana,
ktoraby utatwita dziecku przejscie z przedszkola do szkoty wiasciwe;j.
Coraz wiecej uzywa sie w nizszych klasach naszych szkét t. zw. $rod-
kéw pomocniczych” i wiasnie szkota wiejska przoduje w tym kierun-
ku. Te pomoce umozliwiajg indywidualne postepy uczniow w czyta-
niu, rachunkach, pisaniu, noszac charakter zabawy i zaje¢ swobod-
nych. W ten sposéb mozna bra¢ pod uwage wiasciwosci dziecka i wiha-
$ciwy jego postepom rytm pracy. W ten spos6b sztuka naturalnego
zdobywania wiedzy, naturalnego samoksztalcenia, taka, jaka naogét
istnieje tylko do czasdéw szkolnych w najlepszej swojej formie, moze
byC przejeta i dalej poprowadzona przez szkote.

i) Rosa Agazzi — Come intendo il Museo Didattico nell' educatione dell
infanzia e della fanciulezza. 2 ed. 1928 p. B.
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Zabawy i zblizone do nich zabawo-prace sg bliskie przedszkolu. Dzigki
licznym pracom przygotowawczym napewno mozna bedzie w niedtu
gim czasie pomoc na terenie przedszkola tym dzieciom, ktére chociaz
osiagnety juz wiek szkolny powolniej sie rozwijaja, lub s3 w rozwoju
zatrzymane (ale nie obcigzone patologicznie). Wiemy bowiem nie od
dzis, ze uczenie sie w znacznej mierze zalezy od tego, w jakiem $rodo-
wisku sie uczymy. Dziecko w rozwoju zapdznione czuje sie pewniej
w otoczeniu dzieci przedszkolnych, niz wérdd dzieci szkolnych. Jezeli
damy mu moznos¢ pracy Srodkami przedszkolnemi, to z pewnoscig wy-
réwna braki i intelektualnie pomysiniej sie rozwinie niz w szkole. Do-
piero, gdy jego osobowo$¢ sie wzmocni, takie dziecko moze przejsé
do grupy szkolnej. Kiedy to ma nastgpi¢, w ktérym momencie pierw-
szego roku szkolnego — to trzeba pozostawi¢ nauczycielowi i dziecku,
zwilaszcza jesli chodzi o racjonalnie zbudowane grupy wychowawcze,
jak np. grupy Jenajskie, z ktérych kazda taczy 3 roczniki i gdzie dla
idei prawdziwego wychowania zerwano z systemem klas rocznych.

Ta organizacja grupowa w szkole powszechnej znajduje — nieuznang
dotychczas, a silng podpore w przedszkolu. Jak wiadomo, przedszkola,
prowadzone wedtug metody Froebla, przyjmujg dzieci w wieku od lat
3-ch. Zwykle grupy dzieciece w przedszkolu zawierajg 3 roczniki. Zna-
ny tez jest dodatni wptyw zmieszania 3 rocznikOw na wzajemne wy-
chowywanie sie i rozwoj dzieci. Wartos¢ wychowawcza i ksztatcgca
grupy -zfaczonej wiekiem zamiast grupy jednorocznej jest oddawna
znana i wykorzystana w przedszkolu.

Wszystko co Jadwiga Rahner méwi o systemie grup rodzinnych i o war-
toSciach taczenia dzieci r6znych wiekiem, stato sie podstawg tworzenia
grup w ,planie jenajskim”. Oto co ona pisze: ,tgczenie réznolat-
kéw ma podwadjne znaczenie tak dla rozwoju jednostki, jak dla rozwoju
grupy. Ono ozywia stosunki spoteczne. Konieczno$¢ opieki nad stab-
szemi, wzajemng pomoc i t. d. przezywa starsze dziecko w stosunku do
miodszego i potrzebujgcego opieki znacznie naturalniej i zrozumiatej,
niz w stosunku do réwnego sobie wiekiem. Gdyz naog6t miodsi po-
trzebujg opieki starszych podczas gdy roznolatki sg jednakowo ,,do-
roste” i same sobie dajg rade. W takich grupach fatwiej sie tez ukfa-
dajg stosunki miedzy dorostymi a dzieémi. Dziecko widzi na zywym
przyktadzie stopnie swego rozwoju, widzi réznice miedzy tem, czem
ma byé. Roznica miedzy dorostymi a dzieckiem nie jest czems, co dzieli,
przyczem samopoczucie dziecka znajduje podpore w widoku dzieci
starszych, co jednocze$nie umozliwia mu pewien samokrytycyzm. Dziec-
ko miodsze poznaje nietylko opiekuricza dziatalnos¢ dorostych, ale
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czesto jest Swiadkiem oporu dzieci starszych. Opanowanie takiego opo-
ru wzbogaca spoteczne przezycia dziecka. Nie bedzie ich ono mialo,
obcujac tylko z dorostymi. Nawet w szkole chroni sie takie dziecko
skwapliwie pod opieke dorostych” 1).

Drugim momentem, dziatajgcym owocnie w wychowaniu, jest podnie-
ta do dalszego rozwoju, a zjawia si¢ ona jedynie w obcowaniu z dziec-
mi w r6znym wieku i o réznym stopniu rozwoju. Jesli Swiat materjalny
dziata zarazem i hamujgco i podniecajgco na rozwdj dziecka, to tem-
bardziej liczy¢ sie nalezy z wptywem osobowosci, ktore je otaczaja.

V.

Prawdziwe, SciSle ze szkotg powszechng ztgczone przedszkole spehni
catkowicie swoje zadanie, przygotowujac matki, ktore zrozumiejg swo-
je powotanie i ksztatcgc przyszte matki. Nie odbiega to w niczem od
idei Froebla. Przeciwnie wielekro¢ powtarza on, ze przedszkole sta¢
sie ma i dla starszych siéstr szkotg pogladowa. Sg one wyraznie nazwa-
ne niankami, wychowawczyniami; ,,powinny one wszystkie przycho-
dzi¢ do przedszkola, przystuchiwac sie i przypatrywac, jak to sie trzeba
obchodzi¢ z matemi dzieémi, jak je pielegnowaé” 2) Froebel nie po-
daje jednak, w jakim wieku ma sie zacza¢ to przygotowanie; zapewne
nie myslat o tem. My jednak musimy sie tg sprawg zaja¢ doktadnie;j.
Jezeli dziewczeta z ostatniej klasy, czy tez z ostatnich klas szkoly po-
wszechnej majg wzig¢ udziat w pracy w przedszkolu, to musimy do-
ktadnie zdac sobie sprawe z tego, czy w tym wieku i w ten sposéb mo-
zemy wyksztalci¢ ,,przyszie” matki. W kazdym razie i nauczycielstwo
i wychowawczynie z przedszkola muszg dokfadnie wiedzie¢, jaki za-
kres pracy mozna tym dziewczynom powierzyC i jakie wskazOwki sg
wiasciwe, a jakie bylyby przedwczesne. Ludwika Lampert wskazuje
stusznie w swem ,,Ksztatceniu Matek” 3), ze np. sprawy dziedzicznosci
w zwigzku z przysztem macierzynstwem mogg by¢ poruszane dopiero
z 16 — 17-letniemi dziewczynami. ,,Przedwczesne u$wiadamianie wy-
pacza albo przytepia”. Idzie ona nawet dalej i mowi: ,,dopiero w wie-
ku lat 16 — 17 mozna dziewczyne dopusci¢ do realnej wspOtpracy
w przedszkolach, ztobkach, domach wychowawczych, podczas gdy
dziewczeta 14 — 16-letnie w rzadkich jedynie wypadkach dorosty do
poczucia odpowiedzialnosci; mogg sie one ¢wiczy¢ na lalkach i otrzy-
mac teoretyczne przygotowanie.

1) Handbuch der Erziehungswissenschaft 111 — 1. 1934. S. 170.

2) Joh. Priifer, a. a O. S. 136.

S) A. A 0. 1934 S. 79

Przedszkole 2
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Wedtug wiec zdania tej do$wiadczonej kobiety odpadaja, od wspot-
pracy w przedszkolu dziewczeta ze szkoty powszechnej. Prawdopodob-
nie Ludwika Lampert opiera sie na swoich dos$wiadczeniach wielko-
miejskich.

Nasze zadanie zwigzania SciSle przedszkola ze szkotg powszechng nie
ma jeszcze za sobg dostatecznego doswiadczenia. Do tego samego za-
gadnienia podchodzi jednak L. Lampert w swojej znakomitej pracy
w inny sposéb. Inaczej sgdzi ona o mozliwosci przeszkolenia miodzie-
zy wiejskiej — tu moga starsze dzieci opiekowac si¢ malenstwami. | ,,na
specjalnych kursach opieki nad dzieckiem powinno sie tym matym
»duzym” przedstawi¢ radosnie ich obowigzki. Trzeba im wytlumaczyc,
co majg robi¢, a jeszcze wiecej — czego robi¢ nie nalezy. Zreczne sg
niemal wszystkie, bo miaty juz nieraz z niemowletami do czynienia.
Mozna wiec mowic z niemi o wielu rzeczach znacznie lepiej, niz z dzie¢-
mi wielkomiejskiemi, ktére sie rzadko kiedy matemi dzieémi opiekuja.
Mozna im powiedzie¢, jakg role graja w zyciu swych matych wycho-
wankéw... |, dumne ze swego znaczenia, bedg sie nietylko staraty no-
we wiadomosci zastosowa¢ w domu, ale je szerzy¢ dookofa siebie, tra-
fiajac nierzadko i do tych matek, ktore bylyby inaczej niedostepne dla
wszelkich nowych wiadomosci. W kazdym razie te wskazowki i nauki
muszg by¢ bardzo przystepnie podane”. | w tern jeszcze chetnie zga-
dzamy sie z autorka, ze ,,Kto z otwartemi oczyma idzie przez wies, ten
znajdzie wiele pracy” i).

Ze szkolenie matek, w ciasniejszem, zwyktem znaczeniu, powinno
by¢ SciSle ztgczone z przedszkolem wiejskiem, o tem juz méwiliSmy.
Raz jeszcze jednak nalezy podkresli¢, ze réwnie wazne jest szkolenie
ojcow, organizowanie dla nich kurséw, chocby dlatego, aby im poka-
zaé, jak sie robi dobrg zabawke. A do tego ma wielu ojcow i czas i du-
20 ochoty. Ale i co$ wiecej trzeba im da¢, trzeba im oczy otworzy¢ na
cud zycia dziecka i na odpowiedzialno$¢, jaka cigzy na nich, na ojcach
i mezach wobec matek swych dzieci. Nie trzeba z tem czekaé, az sie
miodzieniec ozeni, mozemy te wazng prace przygotowawczg juz w szko-
le rozpocza€. Przedewszystkiem dajemy chtopcom te same prawa i te
same obowigzki w przedszkolu, co dziewczetom. Tak samo wazne jest
rozwija¢ cnoty ojcowskie jak cnoty macierzynskie. A w wychowaniu
rodzinnem nie wszystko polega na zrozumieniu swych obowigzkow
przez matke i na jej rozsagdku. Warto$¢ wychowania rodzinnego tylko
wowczas sie podniesie, gdy ojcowie zrozumiejg lepiej i matke i dziecko

i) Luise Lampert, a. a. O. S. 69.
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i gdy swe praktyczne i techniczne umiejetnosci zuzytkujg chetnie i ofiar-
nie, a nie przypadkowo i tylko w nadzwyczajnych okolicznosciach.

V.

O wychowawczych zadaniach i mozliwosciach wiejskiego przedszkola
mowito sie dotychczas niewiele.

Mowic rzeczowo o wychowaniu, to méwic o tem, przez co ludzkie ,,ja”
sie wykancza, przez co cztowiek staje sie tem, co go unosi w sfere odreb-
ng od wszystkich innych stworzen, jak to w sposéb niezréwnany
w owej starej Ksiedze powiedziano: ,aby byt istotg nam podobng”,
podobng w mozliwosciach wewnetrznych dziatania i tworzenia, w gtebi
swej istotg zdolng do dobrego, z tem dobrem tak Scisle zwigzana, ze
w zaden inny sposéb prawdziwie zy¢ nie moze. Obu tych wiasciwosci
brak wszystkim innym stworzeniom.

Dla takiego wychowania potrzeba tego samego, czego i dla wszel-
kiego ksztatcenia. Tak, jak to juz bylo powiedziane, domagamy sie naj-
gtebszego wspotzycia ze Swiatem wioskowym dziecka. To zadanie jest
wspolnem dobrem catej pedagogji, a pedagogja, dotyczaca matych
dzieci, potwierdza je, méwiac: ,,Dziecko nie moze zy¢ réwnoczesnie
w dwu duchowych $wiatach, o ile nie ma straci¢ wewnetrznej spoisto-
§ci. Stad jest wychowawczg konieczno$cig, aby dziecko przebywato
w tem samem zyciowem $rodowisku, w ktérem uczy sie pracowac. Dzie-
cko szarpane przez dwa $Srodowiska, pozbawione jest tem samem pod-
staw zyciowych i dlatego naczelng zasadg musi by¢ nawigzanie ducho-
wej jednosci miedzy rodzing, a szkotg czy przedszkolem. Ta wspolnota
duchowa stanie sie sitg dziatajacg wychowawczo. Przedszkole jest oparte,
0 najgtebsze warto$ci ducha dziecka ludzkiego, o te wartosci, ktore po-
czatek swdj biorg od wody, powietrza i ziemi. W tych przezyciach
ksztattuje sie najsilniejsza mito$¢ ojczyzny. A ojczyzne przezywaé moze
zaréwno dziecko jak i dorosty tak tatwo i prosto: zyjac swem zyciem
dziecka, przy swych opiekunach, nad wioskowym strumykiem, nad ,,na-
szym strumykiem”. W strumyku tym brodzi, tam miyny buduje, towi
ryby, przyglada sie gesiom i kaczkom, podpatruje gnusnego szczupa-
ka. Na przedwiosniu, oglada ikre zabig i kwiaty na stawie. Ojczyzna
ro$nie w nas wraz z kazdem drzewem, na kt6re udato nam sie wdra-
pac, przez piasek, w ktoérym i ktorym bawiliSmy sie, przez kazda kry-
jowke i te zakatki, z ktérych ukrycia przygladalismy sie zwierzetom
lub hodowali$my je.

A przyroda jest dla prawdziwego wiesniaka zawsze wszech$wiatem.



28

Nigdy nie bedzie on w stanie, o ile nie wyzbedzie sie swej natury wie-
$niaczej, patrze¢ na nig z tak waskiego zarozumiatego punktu widze-
nia, jak to robi mieszczuch, ktory widzi w niej przedewszystkiem ma-
terjat do przetwarzania, traktuje jg jako co$, co ma z biegiem czasu
opanowac, ujarzmic.

Tak myslata niegdys t. zw. klasyczna fizyka. Wedtug Laplace’a umyst
ludzki miat doj$¢ do tego, aby wszystkie sity przyrody i ich wzajemny
stosunek ,,podda¢ matematycznej analizie, tg samg formutg obja¢ ru-
chy najwiekszych ciat niebieskich i najlzejszych atoméw; nic nie ma
by¢ niewiadome, przesztos¢ i przysztos¢ stojg otworem przed wzrokiem
cztowieka”. A Hermann Helmholtz uznawat jako ostateczny cel wszel-
kiej wiedzy przyrodniczej — mechanike.

Na to odpowiada jednobrzmigco terazniejsza fizyka przez usta wszyst-
kich swych czotowych przedstawicieli: ,,mozemy wysta¢ na emeryture
te formuty Laplace’a”, a zdobywca nagrody Nobla — w zakresie fizy-
ki — Werner Heisenberg — tak ujmuje dzisiejsza wiedze przyrodni-
cza: ,,Ongi$ mogta wiedza przyrodnicza prowadzi¢ do pewnych syste-
mow filozoficznych, jaka$ okre$lona prawda w rodzaju ,,Cogito ergo
sum” (,,mysSle — wiec jestem”) Kartezjusza byla punktem wyjscia.
Przyroda przypomniata nam jednak wyraznie w najnowszych odkry-
ciach, ze nie wolno marzy¢ o tern, aby z jakiej$ jednej trwatej podstawy
ogarng¢ caty Swiat poznawalny. Przeciwnie, kazda nowa zdobycz wie-
dzy stawia nas na nowo w potozeniu Kolumba. Dlatego to mégt astro-
nom i fizyk A. S. Eddington napisac: ,,fizyka od roku 1927 nie moze
mie¢ nic przeciwko mysleniu religijnemu”. Swiat sie tem dalej od nas
odsuwa, im bardziej go zmierzy¢ i opanowac pragniemy. Jego tajemni-
ca nie zostala odstonieta, mimo dzwigni i wagi, retorty i matematyki.
Wsrdd tej tajemnicy Zyje na wsi wychowawczyni przedszkola, widzi ja
ona lepiej, odczuwa silniej niz ludzie w miescie. Razem ze swojg wioskg
przezywa potege bytu, sity przyrody, spizowy los, moc wszech$wiata
i jego Stworcy zarowno jak nico$¢ cztowieka. Przezywa to nietylko
w wielkich zdarzeniach, ktére budzg powszechne zainteresowanie, ale
i w tych drobnych, a tak ciezkich, tak nieraz gorzkich do znoszenia dro-
biazgach codziennego zycia w ciasnym kregu wsi. To jg doprowadza
do tych malenstw, ktére sg jej pieczy powierzone i przez ktore styka
sie ona z prawdziwem zyciem ludzkiem i jego konieczno$ciami.

Im wiecej tych konieczno$ci widzie¢ bedzie, tem glebiej zrozumie ta-
jemnice ludzkiego bytu, ludzkiej istoty. Zobaczy, ze dzieci, jak i wszy-
scy ludzie Zyja w pewnych zwigzkach, a prawidtowe rozwigzywanie
trwa dla kazdego zycie cate. |1 zrozumie, ze kazdy zdobywa swoje ,,ja”
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w stycznosci z innymi, wypetniajgc zadania, wtozone na niego przez
tych innych, ze kazdy egoizm rozrywa grupe, a jednostke wprowadza
w $wiat zimny, bez radosci i pokoju, w $wiat, ktérego zaden blask ze-
wnetrzny nie ogrzeje.

Takie spostrzezenia i wkasne przezycia nauczg jg stysze¢ gtos sumienia,
ktéry mowi, czego ten kto$ inny od nas zada, co my tym innym, tym
bliznim winni jesteSmy. Aby dobrze czyni¢; aby wole Bozg wypetiac
wsrdd jego stworzen trzeba coraz to czujniej wstuchiwaé sie w te za-
dania, ktére ku nam idg i im jedynie by¢ postusznym.

A wodwczas przez nas stwarza sie Dobro w ciszy i spokoju i stajemy
sie pomocnikami Boga.

Gdzie znajdziemy zakres pracy zawodowej o tak bogatych mozliwo-
$ciach, o stuzbie tak prostej — wychowawczego oddziatywania w naj-
piekniejszem znaczeniu tego stowa — jak nie w przedszkolu, w praw-
dziwem przedszkolu wedtug ideatu Froebla.

Ryta Gnus

Badania nad muzykalnosciq dzieci
w wieku szkolnym

Przystepujemy do pracy, zapowiedzianej w koncu ubiegtego roku
szkolnego i). Nie bedzie ona postepowata zbyt szybko. Teren jest
nowy, niewyzyskany, narazie mozemy jedynie torowac drogi i groma-
dzi¢ materjat. Ale ta robota wstepna jest niestychanie wazna. Nie mo-
wigc juz o tem, ze od ilosci poczynionych eksperymentow zalezy usta-
lenie danych niewatpliwych, musze podkresli¢, ze moznos$¢ ich usta-
lenia zalezy przedewszystkiem od jakosci eksperymentow.

Jako$¢ w danym wypadku, to znaczy: jak najdalej idgca doktadno$é
w przeprowadzaniu badan, ostrozno$¢ niemal przesadna, sumiennosc,
ciggtos¢ roboty.

Zwracajac sie do pp. wychowawczyn poraz pierwszy z proshg o wzie-
cie czynnego udziatu, w zapoczagtkowanych przeze mnie badaniach, uwa-
zam za konieczne rzucenie Kilku mysli ogélnych.

Zazwyczaj trudno bywa przygotowac sie do catkiem nowych warun-
kéw, do odmiennego ujecia jakiej$ sprawy. Wskutek nieobycia, niezzy-

1) Przedszkole Nr. 8—9, 1934/5 r.
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cia sie ze sprawg dziatalno$¢ moze by¢ mniej wydajna, wiele rzeczy
nie zauwaza sie, pomysty nowe przychodza skapo. Ale po nasigkaniu
przez czas pewien atmosferg nowych idej i warunkéw wszystko moze
zmieni¢ sie w zadziwiajacy sposob, zjawia sie fatwo$¢ w operowaniu
nowemi pogladami, robota idzie szybko i owocnie przy mniejszem na-
tezeniu. Rzecz znana z zycia wielu osob, pracujacych w réznych dziedzi-
nach. Ot6z, dobrze jest, zanim zacznie sie systematycznie dziata¢ w pew-
nym okreSlonym Kkierunku, przez jaki$ czas nasigka¢ myslg o tem, co
ma sie w przysztosci zrobi¢; zostanie w ten sposéb utworzone podioze,
na ktérem predzej — bujniej obrodzg owoce zamierzonych poczynan.
Dotad $piew w przedszkolu ujmowalismy tylko praktycznie; obecnie
chcemy te sprawe oprze¢ na podstawach naukowych. Wypadnie nam
spojrze¢ na zespOt dzieciecy w przedszkolach i z innego stanowiska.
Radze wiec pp. wychowawczyniom, jeszcze przed rozpoczeciem robo-
ty wstepnej, pomysle¢ troche o sprawie, rozpatrze¢ w ogoélnych zary-
sach materjat, ktory ma podlega¢ opracowaniu. Rozpatrze¢ po swoje
mu, indywidualnie, swobodnie, zainteresowac si¢ — poczyni¢ pewne
mate przygotowania.

Na to, by méc rozpatrywac, trzeba przedewszystkiem zdac sobie spra-
we z tego, jaki zakres bedg miaty projektowane badania. Rzecz ta,
ogolnie biorgc, tak przedstawia sie narazie w poszczego6lnych punk-
tach :

Stan stuchu i glosu w naszych przedszkolach u dzieci w wieku lat 3, 4,
5, 6 i ponad 6.

oS¢ dzieci o gtosie médwionym, nieSpiewajacych wcale oraz ich wiek.
Piosenki najwiecej lubione przez dzieci.

Reagowanie przez dzieci na samg melodje i na melodje z tekstem. Rea-
gowanie na rozmaite instrumenty. Dzieci, stanowczo nie znajdujgce
upodobania w $piewie oraz wyraznie zamitowane. Doktadnos¢ w od-
twarzaniu przez dzieci rytmu w melodji.

Dzieci o gtosach wybitnych i wiek ich.

Jak predko dzieci przyswajajg sobie nowg piosenke i ich wiek.

Dzieci $piewajace samorzutnie.

Dzieci tworcze.

Dzwigki nizsze i wyzsze u dzieci w wieku przedszkolnym.
Zainteresowanie réznemi éwiczeniami umuzykalniajgcemi. Dzieci fal-
szywie $piewajgce i wiek ich. Postep w intonacji u tychze dzieci. Jak
dtugo dzieci $piewajg bez znuzenia i znudzenia. Jakie piosenki intere-
sujg je wiecej — juz umiane czy tez nowe. Jakie teksty najchetniej sa
$piewane.
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Nie jest to jeszcze wszystko, jednak wymienione sg tu rzeczy gtowne.
Swiadomie pominetam pewne zagadnienia, ktérych podja¢ sie moga
tylko specjalisci.

Teraz poprosze pp. wychowawczynie o przemyslenie tego lub owego
z wyzej podanych punktéw, i o spojrzenie na swojg, gromadke czasem
z tego, czasem z innego stanowiska muzycznego, wcigz biorgc pod
uwage zagadnienia powyzsze. Potem prosze notowaé pewne spostrze-
zenia, narazie dorywczo, ale dokiadnie, przeznaczajagc na to oddzielny
zeszyt, by mozna byto p6zniej porownywac z dalej naptywajacym i sy-
stematyczniej gromadzonym materjatem. W nastepnym numerze przed-
szkola podam pierwszy kwestjonarjusz.

Jestem petna dobrej mysli i nadziei, ze wsrdd p. p. wychowawczyn znaj-
de dzielne pomocnice, zywo zainteresowane podjetg przez nas sprawg
i rozumiejace calg jej doniostosé.

Kilka rad muzycznych dla wychowawczyn.

To co niegdy$ dobrze byto umiane, mozna w znacznym stopniu za-
pomnie¢, jesli nie powtarza sie nabytych wiadomos$ci i nie pogtebia
wiedzy; fatwo straci poprzednio posiadang technike, kto nie sta-
ra sie przez ¢wiczenie utrzymaé przynajmniej zdobyty poziom. Tak
jest ze wszystkiem. Tak musi byC i ze Spiewem, i tak jest z nim w isto-
cie, co stwierdzam na podstawie kursow doksztatcajacych i obserwa-
cyj osobistych. Wychowawczynie same mowig 0 sobie bardzo czesto:
»uczytam sie, umiatam i to, i tamto, ale zapomniatam”.

Trzeba odnawiac i uzupetnia¢. Lezy to w interesie i samej wychowaw-
czyni, i przedszkola, w ktérem pracuje.

Ale nie jest to sprawa tylko jednostki, zwkaszcza dzi$, kiedy w porze
intensywnych poczynan w dziedzinie wychowania przedszkolnego spra-
wa ta nabiera szczegblnego znaczenia. Kazda wychowawczyni, dbaja-
ca 0 podniesienie swego poziomu w zakresie danego przedmiotu, pod-
nosi przez to poziom ogdlny, zniewala otoczenie do uznania i szacun-
ku dla tegoz przedmiotu. A mozna powiedzie¢ z catg pewnoscia, ze
dotychczas zbyt mato byto u nas zrozumienia dla $piewu przedszkol-
nego. Stan taki poza innemi przyczynami, mozemy przypisywac nieco
powierzchownemu stosunkowi wychowawczyrh do kwestji $piewu
i umyzykalnienia w przedszkolu; ale od tychze wychowawczyn zalezy
W znacznej mierze poprawa.

Dalej, wychowawczynie dobrze umyzykalnione, nietylko utrzymujgce
na nalezytym stopniu, ale i pomnazajace zdobytg umiejetnos¢, przy-
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czynig sie do torowania drogi nowym pradom i uzytkowania danych
naukowych co do muzykalnosci dzieci w wieku przedszkolnym.
Nawigzmy do zapowiedzianych badan nad muzykalno$cig matych dzie-
ci 1). Pomoc wychowawczyn jest tu konieczna. Ale do wziecia udziatu
w tej pracy niezbedne jest pewne przygotowanie. Jesli sie zapomniato,
nalezy poprostu przypomnie¢ sobie porzadnie dawniej nabyte wiado-
mosci.

Wyptyna one i usystematyzujg sie uzupetnione latami praktyki. Nie be-
dzie to trudne, tylko trzeba chcieC.

Jest jednak grupa wychowawczyn inna — tych, ktére nie otrzymaty
nalezytego przygotowania ze $piewu — i o nich to gtdwnie mysle,
kreslac niniejsze. Czesto sg to osoby zdolne, muzykalne, obdarzone
dobrym glosem, osiagniecie pewnego poziomu umiejetnosci jest dla
nich zupetnie mozliwe, tylko znowu trzeba chcie¢, wierzy¢ we wiasne
sity i nie zwlekac.

Umiejetnosci muzyczne wychowawczyn moznaby podzieli¢ na: I. To
co potrzebne dla niej samej, dla jej osobistej kultury i wiedzy. Il. To,
co potrzebne dzieciom dla ich $piewu i umuzykalnienia (oczywiscie,
oba dzialy sie przenikajg i drugi w znacznym stopniu zalezny jest od
pierwszego).

I. da sie wyrazi¢ w nastepujgcych punktach:

1. Powtérzenie (ew. gruntowne poznanie zasad muzyki). Koniecz-
nym jest podrecznik. Polece: Joteyko — ,,Podrecznik do nauki szkolnej
$piewu zbiorowego (elementarny)” w 4 czeSciach z éwiczeniami do
czytania nut gtosem i pieSniami jedno i wielogtosowemi. Niewiadom-
ski — ,,Wiadomosci muzyczne”, mala, treSciwa encyklopedja, zawie-
rajgca wszystko, co z teorji muzycznej jednostka muzykalna wiedzieé
powinna. Czerniawski — ,,Zasady muzyki w teorji i praktyce” w 3 cze-
$ciach z ¢wiczeniami do solfezu. Podrecznik obszerniejszy, trudniejszy
od Joteyki. Joteyko — ,,Nowy podrecznik do nauki muzyki w szko-
tach ogolnoksztatcgcych”, zawiera ¢wiczenia, dyktanda, solfez, piesni.
6 czesci. Dalsze czesci zawierajg m. innemi wiadomosci z harmonji i na-
dajg sie dla zaawansowanych.

2. Czytanie nut gltosem. Jest to rzecz niezbedna. Czy na kursach, czy
w chdérach stabo radzi sobie ten, kto z nut nie $piewa. Wychowawczy-
ni, nie znajgca solfezu, jest zawsze bezradna, gdy chodzi o zorjento-
wanie sie W rzeczy nieznanej i ocenianie jej wartosci, 0 nauczenie sie

1) Przedszkole Nr. 8—9- 1934/35.
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czego$ nowego. Oprécz podrecznikéw poprzednich, zawierajgcych ¢wi-
czenia do czytania nut gtosem, wskaze Hiawiczki — ,,Solfez polski”
w 4 cz., oparty wylgcznie na pieSni ludowej polskiej i zawierajacy
wszystkie tonacje dur i moll. Zresztg kazdy $piewnik, kazda piosenka
dziecieca moze by¢ materjatem do solfezu. Czytanie nut gtosem moze
sprawi¢ wiele przyjemnosci, niezaleznie od korzysci praktycznych. Czyz
nie daje to zadowolenia, jesli cztowiek sam zamienia te ,,$pigce dzwie-
ki”, jak nazwat nuty jeden z pedagogdédw muzycznych niemieckich,
w dzwieki zywe.

3. Bibljoteczka muzyczna. Posiadanie jej pozadanem jest jak najbar-
dziej. Przydaje sie ona zwiaszcza w miejscowosciach odlegtych, gdzie
kupi¢ nie mozna, a i pozyczy¢ trudno. Jesli wychowawczyni ma juz
pewne rzeczy podstawowe, potrzebuje tylko uzupetniaé, nabywajac co$
od czasu do czasu. Skompletowanie wigkszej ilosci podrecznikéw moze
nie przysporzy¢ wielkiego kosztu, jesli kto§ zadowoli sie uzywanemi;
mozna je dosta¢ bardzo tanio. Cato$¢ bibtjoteczki podrecznej takby
sie przedstawiata: Solfez. Teorja. Pare artykutdw z metodyki $piewu
Pare wazniejszych $piewnikow przedszkolnych. Jeden moégtby by¢ wa-
dliwy dla zestawienia z innemi $piewnikami przy rozbiorach krytycz-
nych. Osobom solidniej przygotowanym przyda sie pare $piewnikow
dla dzieci starszych i miodziezy, poniewaz nieraz moze nadarzyC sie
robota wokalna, siegajaca poza przedszkole (np. $piewnik Noskow-
skiego — Konopnickiej). Warto rowniez mie¢ pare pie$ni dla siebie
samej — Moniuszko, Niewiadomski i inni. | z Noskowskiego mozna
czerpac, albowiem te piosenki, przeznaczone dla dzieci, majg wysokg
wartos¢ artystyczna.

Tu pozwole sobie na pewng uwage. Za mato szanujemy nuty i pod-
reczniki. Widywatam na kursach $piewniki wiasne pan. Stan ich nieraz
bywat wprost pozatowania godny. Nalezatoby inaczej ustosunkowac
sie do tych rzeczy, chciazby ze wzgledéw wychowawczych — wszak
patrza na to dzieci.

4. Glos swoj nalezy utrzymywaé w sprawnosci i dobrem zdrowiu.
Odpowiednich wskazéwek mogg dostarczy¢ nastepujace Zrédia:
Rzepko — Zasady nauki $piewu, oparte na fizjologji. Htawiczka — Za-
gadnienia metodyczne nauki Spiewu w szkole powszechnej. Artykuty
0 ksztatceniu gtosu w poprzednio wydanym miesieczniku ,,Muzyka
w szkole”, a obecnie ,,Spiew w szkole”. Odsytam takze do swoich arty-
kutéw ,,Kultura i higjena gtosu” i).

r) Przedszkole Nr. 1, 2. 1934/5.
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5. Kultura muzyczna wiasna. Pozadane jest nalezenie do zespotow
choralnych. Jesli takiego zespotu niema w danej miejscowosci, nalezy
przynajmniej postarac sie o $piew dwugtosowy — kilka os6b lub nawet
i dwie. Nietrudne piesni dwugtosowe sg w Spiewniku Noskowskiego,
Solfezu polskim Htawiczki, podrecznikach Joteyki. Rybicki utozyt tat-
we a tadne koledy. Moga tez odda¢ ustugi fatwe i krétkie 16 piosenek
dwugtosowych Ryty Gnus. Wskazanem jest czytanie przystepnych dzie-
tek muzycznych. | tu sprawa rozcigga sie¢ dalej, niz na potrzeby jed-
nostki, bo jesli bedzie wigkszy popyt, to wzmoze sie duch w bardzo
stabo u nas rozwinigtem piSmiennictwie muzycznem popularnem. Tym-
czasem mozna wymieni¢ niewiele ksigzek: Opienski — Dzieje muzyki
powszechnej w zarysie. — lIgnacy Paderewski. Niewiadomski — Sta-
nistaw Moniuszko. — Fryderyk Chopin. Romain Rolland — Betho-
ven. — Stromengel — Franciszek Schubert.

Kto chce by¢ w statym kontakcie ze sprawami muzycznemi, moze czy-
tywac miesiecznik ,,Muzyka” lub inny — ,,Muzyka polska”.

Jednym z wazniejszych warunkéw zdobycia kultury muzycznej jest nie-
watpliwie stuchanie muzyki, stuchanie czynne, wnikliwe. Korzysci, wy-
nikajace z takiego stuchania, zalezg oczywiscie od stopnia przygoto-
wania i statej pracy nad soba.

Zaznaczam, ze praca nad solfezem, gtosem, poniekad teorjg nie mozn
obywaé sie bez pewnej kontroli. To tez nalezy bezwarunkowo od cza-
su do czasu zwracac sie o przestuchanie i rade do os6b kompetentnych.
I1.  Jesli wychowawczyni ma istotnie umuzykalni¢ dzieci i ustrzec sie
btedéw, ktére moga nieraz spowodowa¢ powazne sforsowanie krtani
dzieciecej, powinna doskonale zna¢ metodyke Spiewu przedszkolnego
we wszystkich jej dziatach. Wyliczam je: Piosenka dla wieku przed-
szkolnego, jej uktad dzwiekowy i rytmiczny tekst. Skala gtosu dziecie-
cego. Cwiczenia umuzykalniajace (sposobem zabawy). Higjena glosu
dziecka. Kolejno$¢ reagowania dzieci na elementy muzyczne.

Poniewaz tylokrotnie pisatam i mowitam o tych rzeczach, poprzestaje
na przytoczeniu tytutéw Kilkunastu piosenek, ktére moga postuzy¢ jako
wzér, co do skali, rytmu i uktadu melodji, oraz wskazania literatury.
Dla dzieci miodszych. Jaworowi ludzie — Moja krakowianko. Nitka
(Marciszewska - Posadzowa. Gry ruchowe dla matych dzieci). Duc
dziadki, duc — gra (Hfawiczka. Solfez polski cz. I. Wobec ogromnej
prymitywnosci tekstu powyzszych czterech piosenek, mozna dobieraé
rozne inne stowa. Trzeba tylko, by ilo$¢ zgtosek byta ta sama i by akcen-
ty muzyczne nie mijaty sie ze stownemi). W stodole (Htawiczka, Sol-
fez polski, cz. Il). PieSh o ziemi. Koniki (Ryta Gnus. 30 piosenek).



35

Dla dzieci starszych. Na t6dke. Chodzi Zosia po tace (z zamiang w tak-
cie przedostatnim dzwiekéw a a cis cis na a g fis ¢) Kowal (Spiewac
6semke fis zamiast dwu szesnastek fis a. Bojarska. Maty $piewnik dla
dzieci). Postata mnie matka (Gry ruchowe). Koleda. Pasterze mili,
coscie widzieli. Kujawiak (Ryta Gnus. Piosenki dla dzieci zesz. II).

Artykuty z metodyki $piewu przedszkolnego.

Dwutygodnik ,,Mtoda matka”. Piosenka dla dzieci w wieku przed-
szkolnym Nr. 11, 13. 1929. Ksztatcenie stuchu dzieci w wieku przed-
szkolnym Nr. 17, 18, 20, 21. 1929. Instrument jako pomoc w C¢wicze-
niach stuchowych. Nr. 6, 7. 1930.

Miesiecznik ,,Wychowanie przedszkolne”. Umuzykalnienie dzieci
w przedszkolu bez instrumentu. Luty—Marzec, 1927. Spiewnik przed-
szkolny — Marzec Kwiecien, 1928. Wyzyskanie piosenki dla zabawy.
Pazdziernik, 1929. Praca nad $piewem dzieci mato umyzukalnionych.
Luty — Marzec. 1930. Piosenka w przedszkolu. Wrzesien — Pazdzier-
nik, 1932.

Miesiecznik ,,Przedszkole”. Umuzykalnienie w przedszkolu. Styczen,
1934. Kultura i higjena gtosu Wrzesienn — Listopad, 1934. — Maj,
1935 r.

Ksiazeczka ,,Rados¢ Spiewu”.

Janusz Korczak

Bajka

Pierwsze zrodto nieporozumien: mowi sie, jak by¢ powinno, nie do-
strzega sie tego, jak jest.

Drugie zrodto nieporozumien: mowi sie, co sie daje dzieciom, czy da-
wac nalezy; a ubogo, kuso o tem, co dziecko bierze, trawi i czem wzra-
sta, co spluwa, odrzuca, wydala.

Trzecie zrodto nieporozumien: niby sie wie, ze sg r6zne, bardzo rézne
dzieci, ale wnioski i wskazania praktyczne: — i nie bardzo umie sie, —
i nie bardzo sie chce, — wreszcie nie bardzo mozna.

Bajka i dziecko, — wiec rdzne bajki i r6zne dzieci, — i sposoby opo-
wiadania; — forma, technika, — glos, gest, mimika, tempo, akcen-
ty, — wazne!

R6zne dzieci: odmienne do$wiadczenia zyciowe, odmienna struktura.
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psychiczna, — i jego dzi$, — teraz wiasnie, — samopoczucie i ochota
stuchania; ta Sama bajka wczoraj bytaby pozadana, dzi$ obojetna tub
natretna. Gdyby to samo wieczorem o zmierzchu, — gdyby w lesie,
w cieniu sosen, — gdyby na schodach przygoérka, — gdyby réwiesnik
mowit, albo babcia, — gdyby tylko nieliczni stuchacze, — wtedy ina-
czej. Sasiad popchngt — inaczej; stonce Swieci — inaczej; gtodny przed
obiadem — inaczej; swedzg odmrozone palce — inaczej. Co$ przeszka-
dza albo pomaga. Dekoracja, aktor i nastroj.

Trzy wskazania:

1. Nalezy uwaznie stucha¢, gdy dziecko bajke opowiada w swem gro-
nie, a stuchacze nie skrepowani, przerywaja, polemizuja (,,a ja wiem
inaczej, — wcale nie tak”), wypowiadajg sie szczerze.

:2. Nalezy opowiada¢ jednemu, nielicznym, — gdy skupione, blisko —
w oczy patrza, wzdychaja, ziewaja; nie dziwi potem, ze jedno nieru-
chome, drugie kreci sie, przecigga, poktada; a pierwsze ziewnie albo
to, ktore najuwazniej stucha, albo drazliwe — mocno przezywa.

3. Nalezy te samg bajke wielokrotnie tym samym dzieciom opowiadac
i nie peszy¢ sie, gdy powie jedno: ,.eee, zna-a-a-my juz”.
A co bodaj najwazniejsze: nie desperowac, gdy sie nie zdazy do konca,
gdy sie wywigze rozmowa w zwigzku lub bez zwigzku z bajka, — nie
$pieszyC sie, bo niby zaczeta ,,nie Smie” pozosta¢ niedokonczona. Nigdy
sie nie $pieszyc.
Zapytywatem jednego ze Swietnych aktoréw i artystow, czy nie meczy
powtarzanie co wieczér na scenie tej samej roli. Nie! Pamie¢ podaje
mechanicznie wyrazy, a on w nie co dzien wkiada inne ciepto, inng
barwe, inny ton. | czujnie bada reakcje publicznosci.
Bada! Bez tego nie mozna; bez badania partactwo, bez badania rutyna:
spopieli sie rychto najlepsza wola i zatamie najmocniejsze postanowie-
nie. Obserwuje siebie i stuchaczy, — wtedy kontroluje, przystosowuje,
doskonali si¢, — posuwa naprzéd.
Pominatem naiwny, tepy zarzut przeciwko bajce wogdle. Zycie trzezwe.
Gdzie onoPCzyz Swiat caly to nie bajka dla dziecka? Bajka narodzin
cztowieka, kotyski i trumny, bajka szpitala, kosciota, cmentarza, odpu-
stu, jarmarku, samolotu, cyrku, kina; bajka o wojnie; bajeczne wiado-
mosci gazet: morderstwo, porywanie dzieci, katastrofy zywiotowe, ko-
lejowe, samolotowe.
Procz bajek zastyszanych, podstuchanych, bardziej jeszcze tajemniczych,
bo przez dorostych cenzoréw ukrywanych i zakazanych, — sg bajki,
~w ktérych dziecko — widzem, statystg, bohaterem. Ponura bajka pro-
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wadzonego przez policjanta po ulicy aresztanta w kajdanach, albo ze-
braka-starca, albo rozpedzanych przekupniéw ulicznych; bajka — sie-
roctwo; — ojciec pijak, — pozar, — boéjka, ktétnia mamy z tata.
Ponura, straszna, — i stoneczna: zabawy, — pitki, — ogrdodka Jorda-
nowskiego, — lasu z jego poziomkami, gk z kwiatami, plazy — piasku
i muszelek.

Mama mowi: ,,oddam cie dziadowi”, albo nie: ,,zostawie cie tu w ogro-
dzie”. Albo zart wesotego wujaszka: ,,mama mi ciebie sprzedata, —
wyrzuce cie przez okno”. Piesek, ktérego chciat pogtaskac¢, warknat, —
grzmot, — przecigg drzwiami trzasnat. Sen, —jakie$ szmery w nocy
w szafie, w ciemnym kacie pokoju.

Wiele styszato, widziato, przezyto kazde dziecko przedszkola. A tu mo-
wisz, ze bajka wymyslona dla zabawy, dla wzruszen.

Rézne dzieci: jedno przestraszone, ze wilk babcie zjadt, drugie oburzo-
ne, trzecie sceptycznie uSmiecha sie¢, a czwarte w rece klaszcze i skaczac
na jednej nodze, wykrzykuje: ,wilk babcie zjadt, wilk dziada zjadt”.
Mowie: ,,wilk”, a on: ,,w naszym domu rzeznik ma psa”, albo: ,,widzia-
tem w zwierzyncu Iwa”, albo: ,.czy wilk silniejszy, czy orzet?”, albo:
»,ha Marszatkowskiej przed kinem stoi murzyn”, albo: ,tam na wsi
chtopiec ztapat wiewidrke”.

Mowieg: ,,na ziotych talerzach byly gruszki, banany, lody, cukierki,
pestki, irysy, $liwki, placek, tort, ciastka, a w kubkach ztotych, puha-
rach (1), kielichach woda sodowa z sokiem, wino, piwo”... wyliczam
przysmaki krélewskiej uczty. | jedno: ,,ja nie lubie piwa, bo gorzkie”,
drugie: ,czy krol musi tez kupi¢, czy mu darmo dajg”, a trzecie:
,»brzuch ich zaboli, ze sie tak najedli”.

I wiem, ze kazde bierze to i tyle z mojej bajki, ile i co chce i moze.
Wiem, ze w kazdym stuchaczu sprawnie dzialajg regulatory, thumiki,,
wytaczniki, bezpieczniki, — caty wielki aparat chtonny i obronny, —
ja ufam ustrojowi zywego dziecka. Sypie groch gotebiom, a one dzio-
big; karmigc wréble, mieszatem kasze jaglang z owsem i grochem mie-
lonym — wiedziatem zgory, co bedzie. | wiem zgory, gdzie w mojej
bajce stuchacz sie rozeSmieje, kiedy przysunie sie i wezmie mnie za
reke.

Bajke o ,,Kocie w butach” w ciggu lat trzydziestu opowiedziatem pare-
setek razy, a dopiero w tym roku dokonatem waznej zmiany w jej za-
konczeniu. Pozatem, na codzienny uzytek, posiadam w swym repertu-
arze nie wiecej, niz dziesie¢ bajek. Dobrze trzeba bajke znac, starannie
oszlifowac i umiejetnie stosowac.
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W medycynie istnieje balneoterapja, termo, elektroterapja, — kuracja
djetetyczna, higjena odzywiania. — Bajka nie jest zabiegiem obojetnym.
Wiec — wyktady, katedra bajki na wydziale pedagogicznym uniwersy-
tetu. WoOwczas moze napisatbym monografje (250 stronic druku)
o0 jednym tylko ,,Kocie w butach”, — moze o ,,Waligorze, Wyrwidebie
i Niedzwiedziem uszku”.

Zofja Charszewska

Jest zimno

»Jest zimno” — to osrodek zagadnienia dokota ktérego grupowatam
prace dzieci w starszej grupie przedszkola w miesigcach: listopad —
grudzien.

Jest zimno — stwierdziliSmy pewnego razu podczas rozmowy. JureK
wiozyt juz zimowe palto, a mata Anusia przyszta nawet w rajtuzkach.
Marysia opowiadata, ze jej mamusia sprowadzita catg fure wegla i wszy-
scy uznawalismy zgodnie, Ze juz od pewnego czasu pali sie w piecach:
i w przedszkolu i w domu i nawet w ,,duzej szkole” do ktérej chodzi
Jurek, starszy brat Marysi.

Pali sie w piecu, ale czem? Oczywiscie drzewem i weglem. Kazde
dziecko to wie, ale Marysia opowiada doktadnie, jak to mamusia rabie
drzewka siekierg, a potem tupie matym nozykiem na drobniutkie drzaz-
gi, a dopiero pdzniej, gdy drzewo sie dobrze rozpali, ktadzie wegiel.
»Jak to mito, jak to mito, kiedy w piecu sie palito” — zaczat Spiewac
Jurek i musielismy wszyscy przypomnie¢ sobie doktadnie zesztoroczna
piosenke, przekrecong przez Jurka.

PbzZniej bawilisSmy sie w rabanie drzewa i palenie w piecu (opowia-
danie ruchowe), a Sta$§ narysowat jak to mama pali w piecu. Inne
dzieci poszty za przykladem Stasia.

Ale Janek narysowat co$ innego. Janka rysunek — to duzy kwadrat,
a wewnatrz kwadratu z prawej strony podtuzne kreski, a z lewej nie-
foremne prostokaty i kotka. ,,To sktad wegla i drzewa — objasnit po-
waznie Janek. — Tu mamusia zawsze kupuje wegiel i drzewo”,
Pokazatam ten rysunek dzieciom. Nie dlatego, zeby byt wykonany tad-
nie. Janek rysuje stabo. Ale ten rysunek, to doskonaty punkt wyjscia
dla dalszej naszej pracy. Janek wysunat nowe zagadnienie: skad bie-
irzemy wegiel i drzewo. Nalezato je podchwycic.
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Nastepnego dnia wyruszyliSmy wiec na zwiedzenie skfadu wegla i drze-
wa. Miesci sie on w poblizu naszego przedszkola. Zwiedzanie sktadu
zajeto nam sporo czasu. Dzieci byly ciekawe, skad przyjechat wegiel do
sktadu. ,,Czy pan ,skfadziarz” go kupit? — zapytat maty Wiodek —
czy tez go z czego zrobit?” Jureczek tylko wiedziat, ze wegiel jest z ko-
palni i ze w kopalni pracujg, gornicy.

Musiatam wiec opowiada¢ dzieciom o kopalni, o matym Jézku, synku
goérnika, o tem, jak Jozek wraz z ojcem zwiedzat kopalnig. Pragnac
jednak zeSrodkowac uwage dzieci nie na kopalni, ktora jest tematem
zbyt odlegtym dla dzieci z okolic Warszawy, a na znajdujagcym sie w po-
blizu skfadzie wegla, zaproponowatam dzieciom prace zbiorowg
p. t. ,,sktad wegla”. Z tektury zrobiliSmy szope i domek ,,pana wegla-
rza”. Z pudetka od zapatek woz, z rafji koszyki do wegla. Powstat
rowniez ptot i kilka drzewek, wycietych z zielonego kartonu. To jednak
dzieciom nie wystarczyto. Janek dowodzit, ze trzeba zrobi¢ jeszcze kilka
domkéw. ,,Bo ktoby kupowat wegiel”. Wiodek domagat sie zbudowa-
nia stacji, na ktorejby staty wagony z weglem. MusieliSmy wiec znacznie
rozszerzy¢ zamierzong pierwotnie prace. Duzy, nowy arkusz tektury
zastgpit dawny, mniejszy. W zwiazku z rozszerzong pracg odbyta sie
wycieczka na stacje, podczas ktorej obejrzelismy towarowe wagony.

W dalszej pracy dzieci wykazaty duzo pomystowosci. Powstawaty coraz
nowe projekty. Dzieci pilnowaty, zeby na naszej stacyjce nie brakio
niczego. Musiat by¢ i budynek stacyjny i szopa na przechowanie ba-
gazu i boczny tor i mate wagoniki z lokomotywg. Nie zapomniaty dzie-
ci ani o semaforze, ani o stupach telegraficznych, zrobity nawet tawki
na stacji. Zainteresowanie pracg byto ogromne. Prawie kazde dziecko,
przychodzac do przedszkola, przedewszystkiem szto zobaczy¢, jak wy-
glada nasza praca.

Po pewnym czasie, gdy juz praca nasza byfa na ukonczeniu, zwrocitam
uwage na to, ze dzieci coraz mniej interesuje sam skfad wegla, coraz
wiecej zato poswiecaja uwagi budowie stacji i kolei. Teraz pociag
stat sie osrodkiem zainteresowart moich wychowankéw. Wskazywaty
na to rysunki dzieci, wyobrazajgce wagony, lokomotywe i t. p. Wiodek
opowiadat przedziwne historje o tem, jak jechat pociggiem przez most
i most sie zawalit. Marychna, nie chcac pozosta¢ w tyle, opowiedziata
zmyslong historyjke o tem, jak kiedy$ wyleciata z wagonu. Posypaly sie
pytania: Co predzej jedzie: pocigg czy auto? Czy pociagiem mozna za-
jecha¢ do Ameryki? Czy konie tez jezdza pociggami?

Trudno byto nadal zajmowac sie zagadnieniem opatu. Dzieci wskazy-
waty same dalszg droge pracy. Wysunety wiasny nowy temat, o ktérym
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przedtem nie myslatam. Z rozmoéw, opowiadan fantastycznych dzieci,
z ich rysunkéw wynikato jasno, ze gtéwnym osrodkiem zainteresowa-
nia sg teraz $rodki lokomocji. ,,Czem jezdzimy” — oto dalszy temat
pracy wyptywajacy samorzutnie z toku naszych dotychczasowych prac.
Temat — ,,Jest zimno” nie zostat bynajmniej wyczerpany. Opracowa-
lisSmy tylko zagadnienie opatu. Nie poruszaliSmy wcale zwigzanych
z tem zagadnien, jak zabezpieczenie mieszkan na zime, ciepte ubrania
i t. p. Bytam jednak zdania, Ze lepiej bedzie zrezygnowac narazie z uto-
zonego przezemnie planu, a p6js¢ droga, ktorg wskazywaty same dzie-
ci. Uwazam bowiem, ze wykorzystanie inicjatywy dziecka i rozwijanie
jego samorzutnych zainteresowarn jest jednem z najwazniejszych zadan
przedszkola. Dlatego staram sie zawsze chwyta¢ kazdy przejaw samo-
dzielnej mysli dziecka, rozwijac i realizowac projekty dzieci. Zaintereso-
wanie pracg, jakie wykazuje moja grupa, widok myslacych gtéwek za-
stanawiajacych sie powaznie nad tem ,,czego brak naszej stacji”, utwier-
dzajg mnie w przekonaniu, ze ide po dobrej drodze.

Praca dokota zagadnienia opatu trwata prawie dwa tygodnie. W tym
czasie odbylismy trzy wycieczki (do skfadu wegla, do lasu i na stacje),
dzieci nauczyly sie wierszyka: ,,Buch, buch, buch, rabie Staszek zuch!”
(zbiorowa inscenizacja) i piosenki ,,Tam za oknem zawierucha”. Prze-
prowadzitam szereg pogadanek, ¢wiczen liczbowych (liczenie wagoni-
kow, kawatkéw wegla w 1, 2, 3 wagoniku, w ktérym wiecej?), szereg
¢wiczen gimnastycznych (nasladowanie pracy w sktadzie wegla, w ko-
palni, palenie w piecu i t. p.), opowiedziatam Kilka zdarzen z zycia
dzieci (J6zek w kopalni. Jak Staszek wozit wegiel i t. p.).

W zwigzku z omawianym tematem powstaty rowniez liczne indywidu-
alne prace dzieci: rysunki, koszyki do wegla z plasteliny, wagoniki
z gliny, wycinanki i t. p.

Przy wykonywaniu pracy zbiorowej postugiwaliSmy sie przewaznie
materjatem znajdujacym sie w naszym worku ,,niepotrzebnych rzeczy”.
Podstawowym materjatem byly oktadki ze starych zeszytdw, z ktérych
robiliSmy domki, stacje, sktad wegla. Pocigg powstat z pudetek od za-
patek. Pozatem zuzyliSmy arkusz tektury, troche kartonu i kolorowe-
go papieru.

W ten sposob ,.tanim kosztem” powstata jedna z najtadniejszych prac
zesztorocznych naszej grupy.



Przeglgd wydawnictw

WYCHOWANIE PRZEDSZKOLNE Nr. 5 — Wrzesiefi—pazdziernik 1935 r.

D-r W. Piotrowska porusza ciekawy temat w swoim artykule ,,Autorytet i wy-
chowanie”. Temat to, wedtug stow autorki, jeden z najwazniejszych i najtrud-
niejszych. ,,Bez autorytetu lub autorytetow i ich oddziatywan nie mozna wy-
obrazi¢ sobie procesu wychowywania”. Z drugiej za$ strony kazdy z nas zna
ujemne wychowawczo skutki autorytetu. Wychowawca musi przemyslec i prze-
analizowa¢ zagadnienie: jak dziata autorytet na psychike dziecka. Dziecko sa-
morzutnie dazy do tego, aby poczucie wasnej nizszosci zastgpi¢ poczuciem sity
i mocy. Na drodze tych wysitkéw staje autorytet — a wiasciwie autorytety
wszystkich oséb dorostych z otoczenia. Zetkniecie z autorytetem powoduje az
nazbyt czesto dalsze obnizenie samopoczucia. Aby sie ratowac od tego ujemnego
stanu psychicznego, dziecko pod$wiadomie szuka kompensaty w sposéb nieuzy-
teczny, bledny — a wiec przez walke otwartg, przez upo6r, arogancje i t. p.
Droga krancowo odmienng bedzie apatja, biernos¢, brak samodzielnosci.
Autorytet moze dziata¢ na psychike dziecka i droga posrednia. Dziecko pod-
Swiadomie zaczyna dazy¢ do upodobnienia sie do najbardziej autorytawnej oso-
by z otoczenia w celu zdobycia praw i przywilejow tej osoby. ,,Z tej konkre-
tyzacji celow i dazer podswiadomych wyptywa nasladownictwo dorostych przez
dzieci”, wyptywa dziatanie przyktadu. Jesli jednak cel jest zbyt trudny do osia-
gniecia, to samopoczucie obniza sie, i moze wypaczy¢ dalszy rozwoj.

Drugiem posredniem dziataniem autorytetu jest, przejmowanie przez dziecko
ujemnych cech autorytetu. Autorka, analizujgc dalej to zagadnienie, dochodzi
do wniosku, ze ujemne dziatanie autorytetu wynika stad, ze dziata autorytet
0s6b a nie zasad, i to jeszcze czesto osob, ktore dominujace stanowisko za-
wdzieczajg rysom ujemnym swego charakteru.

Aby unikna¢ szkodliwego dziatania autorytetu, nalezy go, o ile moznosci, po-
zbawi¢ cech osobistych; podporzadkowac sie trzeba nie osobie, lecz idei, a tej
stuzy i wychowanek i wychowawca. Zamiast narzucania autorytetu powinno
sie powota¢ dziecko do wspdtpracy wychowawczej, a w ten sposob nietylko
podniesie sie jego samopoczucie, ale tez rozwijaé¢ bedzie poped spoteczny.

L'ECOLE MATERNELLE FRANeAISE Nr. 10 — lipiec 1935.

»Raj dzieciecy”. — Pod jednym dachem znalazto pomieszczenie kilka insty-
tucyj: poradnia dla niemowlat, ztobek i przedszkole, a wiec opieka nad dziec-
kiem fizyczna i wychowawcza, a jednoczes$nie praca kulturalna nad matkami.
Te matki to rybaczki i robotnice, ktére zostawiajg swoje pociechy w ,,Raju
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dzieciecym” — mniejsze na lewo, a wieksze na prawo. | obszerny budynek i 2
ogrodki pomieszczg wszystkich.

Jasny i widny jest ten ,,raj”, petno w nim stonica i Swiatta. W nastonecznionych
salonach bawig sie dzieci i nie potrzeba im sztucznych promieni i leczniczych
lamp. Gmina miejska data swoim najmtodszym obywatelom jasne dziecirstwo
i najlepsze warunki zdrowotne.

Mleko na rano i goracy positek potudniowy wpréwnywujg braki odzywiania
domowego. Ten potudniowy positek, to wazny moment dnia, moment skupie-
nia, spokoju, ale jednoczesnie i wspodtpracy i opieki nad miodszemi dzie¢mi,
ktore jeszcze nie umiejg ani zachowac sie, ani jes¢ jak nalezy.

Silna i zdrowa jest opinja matego spoteczenstwa, bo zuchwaty chitopak, ktory
prébowat porwaé sasiadowi jego porcje, musiat ustgpi¢ wobec ogélnego obu-
rzenia. Stoliki na kdtkach rozwozg jedzenie: makaron ze $mietang, a potem pet-
ne miseczki kompotu.

Naraz, pod koniec obiadu, rozlega sie ptacz rozpaczliwy. Wszystkie gtowki
zwracajg sie w jednym kierunku i widzg jak mata 6-letnia opiekunka naproz-
no usituje nakarmi¢ malenka dziewczynke. Zacis$niete usteczka bronig sie przed
kompotem. Dzieci zdumione otwierajg oczy szeroko: nie jes¢ zupy, to jeszcze
zrozumie¢ mozna, ale stodki kompot! Co zrobi wychowawczyni? Wie ona, ze
wstretu nie przetamie sie przemocg i sitg; chwila roztargnienia, jaki$ brzeczacy
owad, ktory przelecial, serdeczny pieszczotliwy gest i oto zmartwienie mineto,
buzia sie otworzyfa i kompot zostat przetkniety.

Mate towarzystwo Sledzito uwaznie catg scene i pewno gdzie$S tam w glebi
duszy zjawito sie zrozumienie, ze fagodno$¢ i cierpliwo$¢ zrobig wiecej, niz
gniew i sita.

A po obiedzie, gdy starsze dzieci idg sie bawi¢, mate uklada sie spa¢ w czy-
stych, matych t6zeczkach.

Troskliwa opieka lekarska czuwa nad zdrowiem i nad rozwojem fizycznym
dzieci.

Nic wiec dziwnego, ze jest im tam dobrze w tym ,raju dzieciecym”, ze ocig-
gaja sie z powrotem do domu, i ze z rado$cig co rano do niego wracaja.

P. Geraud podkresla jednak kilkakrotnie, ze zastuge ponoszg tu przedewszyst-
kiem wychowawczynie. Ich takt, fagodna serdecznos¢ i czuto$¢, a przedewszyst-
kiem poswiecenie i catkowite oddanie swej pracy stwarzajg te wyjatkowa atmo-
sfere w przedszkolu. One sg jego duszg i one stanowig 0 jego wartosci.

W tym samym numerze podany jest program kongresu w Rouen, kongresu
poswieconego sprawom higjeny szkolnej, a krétka notatka, wskazuje, ze i we
Francji sprawa badan lekarskich na terenie przedszkoli i opieki lekarskiej nad
dzie¢mi nie jest jeszcze jak dotad zatatwiona bez zarzutu.



Z zycia Sekcji

KURS DOKSZTALCAJACY SEKCJI WYCHOWAWCZYN
PRZEDSZKOLI Z. N. P. DLA NIEWYKWALIFIKOWANYCH
WYCHOWAWCZYN.

I.  Sprawozdanie z pedagogicznych prac kursu poczgtkowego.
Kurs ten odbyt sie w Warszawie z inicjatywy Sekcji Wychowawczyn
Przedszkoli Zwigzku Naucz. Polskiego w czasie od 21.VI. — 20.VIL
b. r. Wykiady odbywaty sie w gmachu szkoty powszechnej Nr. 194 przy
ul. Leszno 109- Organizacja i strona administracyjna kursu zostanie
szczegbtowa oméwiona przez p. Rydzewska, gtéwng inicjatorke i Kie-
rowniczke administracyjng kursu.

Celem kursu byto utatwi¢ uzyskanie kwalifikacyj wychowawczyniom,,
ktére ich nie miaty. Program kursu byt wzorowany na programie opra-
cowanym przez p. dyr. Czerwinska i stosowanym na kursie podobnym,
ktéry w r. ub. byt zorganizowany przez Kuratorjum Okr. szk. War-
szawskiego. Obejmowat on nastepujgce przedmioty: psychologje oraz
pedagogike (23 g.), metodyke (12 g.), higjene (13 g.), ¢wiczenia cie-
lesne (16 g.), $piew (17 g.), rysunek (21 g.), roboty (10 g.), jezyk
polski (5 g.), przyrode (10 g.), matematyke (4 g.), nauke o Polsce
(8 g.). Prelegentami byli fachowcy, przewaznie nauczyciele panstwo-
wych seminarjéw ochroniarskich w Warszawie i w Radzyminie. Pro-
gram catego kursu przewiduje trzy etapy w pracy: a) miesigc wyktadow,
stanowigcych kurs poczatkowy, b) wykonanie w ciggu roku prac pi-
Smiennych, zadanych przez prelegentéw i ¢) miesigc wyktaddéw w roku:
nastepnym, jako kurs koricowy.

Wyktady odbywaty sie codziennie od g. 9 (ze wzgledu na to, ze czes¢
stuchaczek dojezdzata do Warszawy) do 14-gj. Niektore wyktady miaty
miejsce w godzinach popotudniowych.

Na wyktady uczeszczato 45 stuchaczek. Poza tg liczbg w czasie trwania
kursu byto jeszcze ponad 40 zgtoszen, ktére nie mogty byé uwzglednio-
ne ze wzgledu na spdzniony czas. Liczba ta Swiadczy o tem, jak duzo
jest wychowaweczyn, dla ktérych kurs byt pozadany.

Stuchaczki pochodzity z réznych dzielnic Polski. Wiek ich takze byt
rozny. Cenzus naukowy — bardzo niejednolity: ukonczenie tylko szkoty
powszechnej i skonczone studja uniwersyteckie — skala rozpietosci
prawie maximalna.

Wszystkie stuchaczki pracowaty bardzo solidnie, przejawiaty wielkie:
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zainteresowanie, widoczna byta che¢ jak najlepszego wykorzystania

pobytu na kursie dla pogtebienia swych wiadomosci. Niektére ze stu-

chaczek, wskutek matego przygotowania, miaty dos¢ duze trudnosci

w pracy nad pewnemi przedmiotami — szczegdlnie nad rysunkami,

$piewem oraz, z przedmiotéw teoretycznych — nad matematykg. Po-

stepy byty jednak naogét bardzo duze, szczegdlnie w rysunkach.

Na godzinach wyktadéw z psychologji dato sie zauwazyé, ze stuchaczki

posiadaja, ciekawy materjat obserwacyjny, zdobyty podczas pracy w swo-

ich przedszkolach. Zaznaczy¢ tez nalezy, iz stuchaczki chetnie korzysta-
ty z czytelni, zorganizowanej na miejscu i same kupowaty ksigzki, o kt6-
rych dowiadywaty sie, ze moga by¢ dla nich pozyteczne.

Przez caty czas trwania kursu prowadzone byto na miejscu przedszkole,

do ktérego uczeszczato 20 dzieci. Stuchaczki korzystaty z niego, hospi-

tujac i prowadzac zajecia. Do praktyki przygotowywaty sie zawsze bar-
dzo starannie. Wyniki tez bylty zupelnie zadawalajace.

Dnie Swigteczne wykorzystywane byly na wycieczki naukowe i towa-

rzyskie, ktore obszerniej omawia druga cze$¢ sprawozdania. Kurs byt

wizytowany z ramienia Kuratorjum Warszawskiego przez p. wizytatora

Dzierzynskiego.

Drugim etapem pracy stuchaczek bedzie wykonanie prac pisSmiennych,

tematy ktorych zostaty podane przez prelegentow.

Tematy sg nastepujace:

I.  Z psychologji:

1. Jaki jest cel przedszkola?

2. Znaczenie zabawy w zyciu dziecka.

3. Fantazja i jej charakterystyczne przejawy u dziecka w wieku
przedszkolnym.

4. Ksztatcenie uczu¢ w przedszkolu.

5. Stosunek dziecka do bajek.

6. Pedagogiczna warto$¢ zaje¢ recznych w przedszkolu.

Z przyrody:

1. Korzystajac z pracy Roguskiej (,,Przyroda w domu i w szkole™),
Proszynskiego (Akwarja), Sosnowskiego (Akwarja) — zapro-
wadzi¢ u siebie akwarjum ,,catoroczne”, skromne- i prowadzic¢
obserwacje (szczegdtowo wymieniono, co jest celem obserwacji).

2. Prowadzi¢ hodowle kwiatéw doniczkowych, rozmnazac je rdz-

nemi sposobami —zdaé z tego sprawe.

Przez jeden miesigc prowadzi¢ obserwacje temperatury Sredniej.

4. Jakie jest Swiatto w osiedlu, w ktérem pracuje stuchaczka. Jezeli

w
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elektryczne, to opisa¢ — jaki prad, czem poruszane dynamo”
i t. d. — Pewne dane o elektrowni miejscowej.

5. Moze w okolicy jest co$ oryginalnego z dziedziny flory i fauny—
to opisac to, a takze z dziedziny przemysthu.

I1l. Z matematyki: — Tematy piSmienne na obliczenie powierzchni
prostokata, szesciokata foremnego, kota, ostrostupa, graniastostupa
i na procenty.
Jedno zadanie z rachunkowosci.

IV. Z rob6t: — Dlaczego i jak nalezy prowadzi¢ zajecia reczne
w przedszkolu.

V. Z jezyka polskiego: — Lektura.

VI. Z nauki o Polsce wspotczesnej (do wyboru):

1. Dzieje stosunkéwpolsko-litewskich.

2. Dzieje Slaska.

3. Dzieje Pomorza.

4. Ostatnie walki narodu o niepodlegto$¢ — tworzenie sie panstwa
polskiego.

5. Rolnictwo: — Warunki rozwoju, wydajno$¢. Produkcje rolne
(zestawienie z produkcjg $wiata). Reforma rolna. Gospodarka
hodowlana.

6. Przemyst w Polsce: — rodzaje i najwazniejsze osrodki przemy-
stu. Ustawodawstwo pracy. Warunki rozwoju.

7. Gornictwo. Najwazniejsze bogactwa Kkopalniane. Znaczenie
gornictwa.

8. Handel. — Najwazniejsze artykuty wywozu i przywozu. Udziat
Polski w handlu ogolnoswiatowym. Najwazniejsze osrodki han-
dlu. Znaczenie Gdyni.

9. Komunikacja. — Rodzaje dr6g w Polsce. Znaczenie komuni-
kacji. Stan drég w Polsce. Wyniki pracy w tej dziedzinie i po-
stulaty na przysztosc.

10. Imigracja: poréwnanie emigracji w dawnej i wspotczesnej Pol-
sce. Przyczyny. Teren. Znaczenie.
Kazda ze stuchaczek ma opracowac jeden z podanych tematow.

VII. Z rysunkéw: dla stuchaczek wiecej zaawansowanych prace mo-
ga by¢ nieobowigzkowe, a dla mniej zaawansowanych — obowigz-
kowe. Prace piSmienne bedg nadsytane w ciggu roku do Sekcji Wy-
chowawczyn Przedszkoli Z. N. P. w nastepujacej kolejnosci.

Z metodyki — do potowy listopada,
z nauki o Polsce — w grudniu,
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z rysunkéw — na temat ,,Jesie”” — koniec listopada,

,B0ze Narodzenie” — koniec lutego, ,,Wiosna” — maj.

Z matematyki — styczen, luty,

z psychologji — marzec, kwiecien,

z przyrody: obserwacje jesienne — grudzien, obserwacje wiosen-
ne — maj.

Marja Dobrowolska

Il. Sprawozdanie z organizacji Kursu.

W koncu kwietnia r. b. na zebraniu Zarzagdu Gtdwnego naszej Sekcji
wniostam projekt urzadzenia Kursu dla wychowawczyn, nieposiadajg-
cych petnych kwalifikacyj zawodowych. Projekt przyjeto. Zarzad zdat
na mnie catkowite zorganizowanie Kursu.

Program wraz z szeregiem cennych wskazowek otrzymatysmy od p.
Czerwinskiej, dyr. Panstw. Semin. dla wychowawczyn w Warszawie.
Kolezanki z prowincji, a takze i z Warszawy, zgtaszaty sie listownie
i osobiscie. Zainteresowanie sie Kursem rosto z dnia na dzien — po-
trzeba takiego Kursu okazata sie konieczng. Kandydatek byto 63; po-
tem zglosito sie znacznie wiecej, ale juz zap6zno, gdy lista byla juz
zamknieta. W ostatecznym wyniku zgtoszen uczeszczato na Kurs 45
0sob. Optata za Kurs wynosita 35 zt. Kolezanki wnosity jg za posred-
nictwem P. K. O. na konto Zwigzku lub bezposrednio na kursie. Pare
kolezanek najmniej zamoznych otrzymato ulgi w optacie. Na kierow-
niczke pedagogiczng Kursu zaprositySmy p. Dobrowolska, dyrektorke
seminarjum w Radzyminie. Kierownictwa przedszkolem-¢éwiczeniéwka
podjeta sie kolezanka Cecylja Sofulakéwna. Bibljoteke skompletowa-
tySmy z ksigzek udzielonych przez p. dyr. Dobrowolska, p. d-r Uklejska
i Zwigzek N. P. Z pomocami pedagogicznemi tez poszto tatwo: cze-
sciowo nabytysmy je, czeSciowo wypozyczytySmy od kolezanek z War-
' Szawy.

W czasie trwania Kursu staratySmy sie, aby stuchaczkom-kolezankom,
o ile moznosci, uprzyjemni¢ pobyt w Warszawie. Dnia 28 czerwca
popotudniu bytySmy w gmachu Zwigzku Nauczycielstwa Polskiego.
Odbyta sie konferencja z wiceprzewodniczacg Zarzadu Gidwnego,
p. K. Stattlerbwng. W Sekcji naszej przygotowatySmy pokaz pomocy
pedagogicznych. Rezultatem tego bylo zapisanie sie do Zwigzku 20
uczestniczek Kursu. Po podwieczorku w bursie wyruszytySmy statkiem
na ,,Wianki”. Dnia 30, w niedziele odby}a sie pierwsza wycieczka —
:do Wilanowa. ZwiedzitySmy dokfadnie patac i park. W dniu 3 lipca
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bytySmy w teatrze na sztuce ,,Chory z urojenia”. W niedzielg, 7 lipca,
odbyta sie wycieczka do ogrodu zoologicznego. Dnia 11 lipca bytySmy
w Teatrze Wielkim, na operetce ,,Hrabia Luxemburg”. Dnia 12 lipca
odbyta sie wycieczka naukowa do ogrodu botanicznego z taskawym
wspotudziatem prof. Kruczka. Nastepnie — posztySmy do Belwederu,
gdzie kolezanki wpisaty sie do Ksiegi pamigtkowej, poczem dyzurny
oficer oprowadzit nas po tej czesci patacu, gdzie spedzit ostatnie chwile
zycia §. p. Marszatek Joézef Pitsudski.

Dnia 14 lipca, w niedziele, odbyta sie wycieczka do C. I. W. F-u.
P. Kyselanka, nauczycielka gimnastyki i zabaw, podjeta sie poprowa-
dzenia tej wycieczki. Instytut zwiedzity kolezanki bardzo dokfadnie.
Na terenach parkowych Instytutu uczestniczacy w wycieczce prof. ry-
sunkéw Witkowski demonstrowat kolezankom sposoby ujmowania
perspektywy. Dnia 17 lipca zwiedzitySmy Zamek, Katedre i jej pod-
ziemia, nastepnie za§ — kamienice Baryczkow. Kolezanki na wszyst-
kich wycieczkach ujawniaty wielkie zainteresowanie. Zaznaczy¢ musze,
iz wszedzie otrzymywaty$Smy znizki 50%, a nawet wieksze. Udziat ko-
lezanek w wycieczkach byt bardzo liczny.

Na zakonczenie Kursu, 19 lipca, odbyta sie wspdlna kolezeriska her-
batka przy wspétudziale wyktadajacych; przed herbatg wreczone zo-
staty stuchczkom tymczasowe zaswiadczenia z odbytego Kursu i znizki
kolejowe. Dnia 20 lipca nastagpito definitywne zakonczenie Kursu.
Kurs odbywat sie w miejskim gmachu szkolnym przy ul. Leszno
Nr. 109-111. W szkole odbywaty sie wyktady, w przedszkolu miescit
sie internat. Pozwolenie na zorganizowanie w tym gmachu wyktadéw
i internatu otrzymatySmy od Dyrekcji Wydziatu Oswiaty i Kultury Za-
rzgdu Miejskiego w m. st. Warszawie.

Internat okazat sie niezbedny, gdyz caly szereg kolezanek z prowincji
nie miat sie gdzie w Warszawie zatrzyma¢. Dla wygody kolezanek,
czesciowo ze wzgledow oszczednosciowych urzadzitySmy na miejscu
prowadzenie wyktadow. £ 6zka otrzymaty$Smy z bursy Zw. Naucz. Pol-
skiego. Zywienie bylo zorganizowane réwniez na miejscu. Kolezanki
zasadniczo otrzymywaty positek 3 razy dziennie, przewaznie jednak do-
stawaty tez 4-ty positek w postaci 2-go $niadania, zabieranego na kurs.
Z pozywienia w internacie korzystata mniej wiecej potowa stuchaczek.
Koszt dziennego utrzymania wyniost zt. 2.50 od osoby.

Koszt catkowitej organizacji Kursu wyniost zt. 2.747.65, wptywy od
stuchaczek zt. 2806. Pozostato$¢ stanowi zt. 58.35. Poniewaz hastem
naszem byta samowystarczalno$¢, cel zostat catkowicie osiggniety.

Ludwika Rydzewska



Podziekowanie

Sktadamy niniejszem najserdeczniejsze podziekowanie wszystkim, ktorzy sie
przyczynili do zorganizowania i przeprowadzenia kursu wakacyjnego dla wy-
chowawczyn przedszkoli, a wiec p. dyr. H. Czerwinskiej za poparcie inicjatywy
i udzielenie programu oraz wskazowek, dotyczacych organizacji kursu, p. dyr.
M. Dobrowolskiej za zorganizowanie czesci wyktadowej i p. K. Ozarowskiej
za wspoOtprace z p. Dobrowolskg w prowadzeniu kursu, wszystkim wyktada-
jacym za tak przychylne potraktowanie sprawy kursu, p. dyrektorowi Wy-
dziatlu Oswiaty i Kultury Zarzadu Miejskiego m. st. Warszawy, dr. J. Bitkowi
za udzielenie lokali na wyklady i internat, p. Derlikowskiemu, kierownikowi
szkoty powszechnej Nr. 194 i kol. |. Katzéwnie, kierowniczce przedszkola przy
ul. Leszno 111 za zyczliwe ustosunkowanie sie do organizacji kursu, p. dr.
Uklejskiej za wypozyczenie ksigzek do bibljoteki, kierownictwu bursy Z. N. P.
za udzielenie t6zek do internatu.

Dziekujemy rowniej najserdeczniej kol. C. Sofulakéwnie za zorganizowanie
i wzorowe prowadzenie przedszkola-¢wiczenidwki, najgoretsze tez podzieko-
wanie sktadamy kol. L. Rydzewskiej, gtownej inicjatorce i kierowniczce admi-
nistracyjnej kursu. Jej energji oraz ideowemu potraktowaniu sprawy zawdzie-
czamy, iz kurs maogt sie odby¢ i osiggnat dobre wyniki

Zarzad Sekcji Wychowawczyn Przedszkoli Z. N. P.

Komunikat

Niezaleznie od kursu, zapoczgtkowanego podczas lata roku biez, i prac zimo-
wych, majacych stanowi¢ dalszy ciagg tego kursu, Zarzad Sekcji Wychowawczyn
Przedszkoli Z. N. P. otrzymuje wcigz zapytania, czy w okresie zimowym bedzie
prowadzit kurs wzorowany na zesztorocznych wyktadach zimowych, ktore obej-
mowaty cykle poszczeg6inych przedmiotdw. Decyzje, co do zorganizowania
podobnych wyktadow rowniez w ciggu zimy 1935/36 r. Zarzad powezmie w naj-
blizszym czasie. W razie zrealizowania takiego kursu zawiadomienie podane
bedzie w ,,Glosie Nauczycielskim” i w ,,Przedszkolu”.

REDAGUJE KOMITET
REDAKTOR ODPOWIEDZIALNY: LUCYNA SEKOWSKA

WYDAWCA W IMIENIU ZWIAZKU NAUCZYCIELSTWA
POLSKIEGO: STANISLAW MACHOWSKI

REDAKCJA REKOPISOW NIE ZWRACA




Bezptatny dodatek do Nr. 2 ,,Przedszkola” z r. 1935j36.

STEFANJA BACZYNSKA
STEFANJA SZUCHOWA

UROCZYSTOSC 11 LISTOPADA
W PRZEDSZKOLU

DEKORACJA. Posrodku, wgiebi scenki portret p. Prezydenta, przystro-
jony zielenig, chorggiewkami (najlepiej przystroi¢ portret wspdlnie
z dzie¢mi). Troche zboku, wysuniete naprzdd wzniesienie (stupek, pod-
stawa, w ostatecznym razie fawka, ustawiona pionowo), udekorowane pot-
nem lub kreping czerwono-biatg, na niem — popiersie, rzezba lub portret
. p. Pana Marszatka. Pod nim na krzyz dwie chorggiewki czerwono-biate
z czarng przepaska. Zielen.

DZIECI wchodzg parami, kazde ma szarfe czerwono-biatg (krepina) przez
piers naskos. Jedne z lewa na prawo (l), a inne z prawa na lewo (II).
Ustawiamy je w potkole: z jednej strony grupa |, z drugiej — grupa Il.

SPIEW CHORALNY (na nute krakowiaka):

1. Chociaz wszyscy moéwia,
ZeSmy jeszcze mali,
Bedziem dzien dzisiejszy
Pieknie Swigtowali.

2. 0 tym dniu dzisiejszym
Niech kazdy pamieta,
Niema dla Polaka
Wazniejszego Swieta!

3. I my, chociaz mali,
Wszyscy rozumiemy.
Ze tak naszg Polske
Kochac sie¢ uczymy.

Dzieci usuwajg sie wgtgbh. Na czoto wychodzi 2 chtopczykéw. Jeden w ko-
szulce diugiej, biatej, przepasanej krajka, w kapeluszu, z witka w rece.
Drugi w utanskim czaku, z szabelka u boku, wprowadza (wcigga) drew-
nianego konika (zdja¢ z biegunéw).



PASTUSZEK:

A gdzieze$ to bywaly
Moj panie, utanie?

UL AN:

Na wojence, na dalekiej,
Walczytem, kochanie!

PASTUSZEK:

A na tej wojence
Jakze to tam byto?

ULAN:

Walczyto sie z Komendantem
Za ojczyzne mita.

Ulan staje na baczno$¢, zwracajgc sie do portretu p. Marszatka, oddaje
cze$C. Wszystkie dzieci zwracajg sie twarzg do portretu i méwia:

Szumi wicher, szumi
Od ziemi do nieba,

A naszej Ojczyznie
Pracy dzi$ potrzeba.
A ten twdj koniczek,
Ten twdj konik wrony,
Bedzie dzisiaj ciaggnat
Po zagonach brony.
Na ptugi przekujem
Szable i palasze,
Niechaj zyje praca

W wolnej ziemi naszej!

Wszyscy schodzg ze sceny.
Wochodzi 3-ech chitopczykdw:

1. z samolotem (papierowy),
2. z okretem (zabawka mata),
3. — z pociggiem (zrobiony z pudetek od zapaitek),

i stajg rzedem posrodku. Z dwu stron — po lewej i po prawej staja
dwie grupy dzieci:

I-sza grupa: Il-ga grupa:
1. Dziewczynka z kadziela 1. Chiopczyk gornik
2. » z laleczkg 2. " murarz z kielnig i cegly
3. ” z sierpem 3. ” z kosg

(Kosa, sierp, kielnia, cegta — zrobione z kartonu, oklejonego odpowiednim
papierem).



CHLOPCZYK Z SAMOLOTEM:

Samolot moj jest z papieru,
Nie umiem innego zmajstrowac,
Lecz gdy urosne duzy,

Clice inny Polsce darowac!
Wozbije sie na nim wysoko,
Polece na nim daleko...
Tymczasem bede sie uczyt,

A Polska na mnie poczekal

CHLOPCZYK Z OKRETEM:

Na tym malutkim okrecie
Ludziki z papieru jada.
Codzien na misce wody
Wioze je z wielkg parada.
Zato, gdy ja urosne,
Zaraz do pracy stane.
Bede na duzym okrecie
Prawdziwym kapitanem!

CHLOPCZYK Z KOLEJA:

Ten pocigg sam zrobitem

Z pudetek od zapatek,

A na lokomotywe

Uzytem szpulki kawatek.
Kieruje sam tym pociggiem.
Dzwonie i daje sygnaty.
Maszynistg kiedy$ zostane,
Teraz jeszcze jestem za maty!

CHLOPCZYK Z KOSA — DZIEWCZYNKA Z SIERPEM
(moéwig razem):

My jesteSmy polscy rolnicy,
Zniemy zyto, kosimy, gdy trzeba,
A to zyto sie zmiele na make,
Bedzie Polska miata duzo chleba!

DZIEWCZYNKA Z LALKA (ubrana jak chiopczyk):

A ja jestem polska mateczka

I wychowam dobrze mego syna,
Niech wyrosnie na dzielnego Polaka,
To nagroda za trudy jedynal



DZIEWCZYNKA Z KADZIELA:

Na mojej kadziotce
Predko sie ni¢ mota.
Tkac dla Polski ptétno,
Piekna to robota!

CHLOPCZYK — GORNIK:

Wiele skarbow kryje
Polska ziemia wszedzie,
A te wszystkie skarby
Gornik wydobedzie.

CHLOPCZYK Z KIELNIA | CEGLA:

Budujemy nowe domy,

Duze, wygodne i tanie.

Nie bedzie w Polsce bezdomnych!
Kazdy mieszkanie dostanie!

Wszystkie dzieci wchodzg na sceng. Z ,,pracownikéw: dla Polski” ustawia
sie malowniczg grupke przed portretem Pana Marszalka.

SPIEW CHORALNY:

Dzisiaj jesteSmy dzie¢mi mattmi,
Po6zniej nas praca czeka,

Pana Marszatka niema na ziemi,
Lecz widzi nas zdaleka.
Obiecujemy wszystkie pracowac,
Z przedszkola dzieci mate,

A w pracy bedzie nam btogostawit
Z nieba Sam Pan Marszatek.

Uwagi:

Stowa do melodji Ryty Gnus. 1 i Il zwrotka wedtug piesni ,,Przed Panem
Marszatkiem” — Dodatek do N-ru 7 ,,Przedszkola” z 1934135 r.

,Utan i pastuszek” — fragment z wiersza Pisarczykowny — ,,Ptomyk”

Zaktady Graficzne ,,NASZA DRUKARNIA”, Warszawa, ul. Sienna 15.



