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Pedagogja Montessori i nowoczesna psychologja dziecka

Zaréwno Montessori jak i Gerhards podkreslajg naukowy charakter
pedagogji Montessori, twierdzac, ze jest ona oparta na doSwiadczeniach
.wspotczesnej psychologji. Najnowsze prace z dziedziny psychoJogji
dziecka nie potwierdzajg jednak tych uroszczen. Nietylko wspomniane
juz znakomite dzieto W. Sterna, ale i podstawowe dzieto dzisiejszej
psychologji postaci, ktérg sam Gerhards uznaje za najbardziej gteboki
kierunek wspotczesnej psychologji, twierdzg co$ wrecz przeciwnego,
niz to, co Gerhards uwaza za dowiedzione przez obserwacje. Znane
dzieto K. Koffki 2) zaznacza zasadniczg r6znice miedzy Swiatem doro-
stych, Swiatem rzeczywistosci, Swiatem wiedzy pozytywnej, a Swiatem
dziecka, ktdry, bedac Swiatem zabawy i fantazji, ma wiele cech wspdl-
nych z atawistyczng” umystowoscig cztowieka prymitywnego. Ze
aktywno$¢ dziecka jest istotnie zabawowg i posiada wszystkie cechy
zabawy nawet wtedy, gdy dziecko nie bawi sie wyraznie, lecz ,pra-
cuje”, — to jest jedna z podstaw psychologji dziecka Koffki. Przytem
okreslenie zabawy przez Koffke jest zupetnie zgodne z moja definicja

1) Patrz ,,Przedszkole” Nr. 3 i 4.
2) K. Koffka — Die Grundlagen der psychischen Entwicklung. Eine Ein-
fithrung in die Kinderpsychologie. 1921. Rozdz. 6.
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zabawy, jako czynnosdci, ktora sie zadowala prostem wyobrazeniem
i symbolicznem przedstawieniem znaczenia, nie wymagajac ucielesnie-
nia tego znaczenia, czyli obrazu w rzeczywistosci.

Réwniez w najnowszem dziele o psychologji dziecka Charlotty Biih

ler 3) znajduje sie potwierdzenie mego punktu widzenia, wedtug kto

rego dziecko w wieku przedszkolnym przebywa przewaznie w $wiecie
fantazji i symboli. Dlatego tez wiasciwe przygotowanie do pracy po-
winno wychodzi¢ z przedstawien fantazji i obrazéw o charakterze sym-
bolicznym. Praca musi z poczatku tylko przenika¢ zabawe, przeswiecac
przez nig, bynajmniej jej nie usuwajgc. Ch. Biihler formutuje w ten
sposdb wyniki swoich badan. Aktywnos$¢ dziecka ma z poczatku cha-
rakter czysto funkcjonalny, t. j. nie zmierzajacy do wytworzenia jakie-
gos$ ,,dzieta”, odrebnego od samej czynnosci i bedacego jej produktem.
»W wytwarzaniu dziet tak sie stosunek uktada, ze dopiero dziecko
4-letnie dochodzi w 50% do tego, co moznaby nazwaé¢ wogdle dojrza-
toscig do wytwarzania dzieta, dziecko 5-letnie jeszcze w 50% zaspokaja
sie czysto symbolicznem odtwarzaniem, a dopiero 6-letnie dziecko
w 50% odtwarza przez podobienstwo. W stadjum przedszkolnem za-
sada symbolu przewaza wiec jeszcze zupetnie nad zasada podobien-
stwa. A to znaczy, ze ujecie syntetyczne, ktdre stanowi istote ujecia
symbolicznego, dominuje we wczesnem dziecinstwie nad ujeciem ana-
lizujgcem strukture przedmiotow, co sie ujawnia zarébwno w traktowa-
niu materjatdw, jak i w sposobie odtwarzania przez dzieci przedmio-
tow. W okresie 5 — 8 lat wieku zasada struktury i analizy zaczyna
przeciwstawia¢ sie zasadzie syntezy i dopiero u 6-latkbw staje sie ona
przewazajaca, cho¢ jedynie w ujeciu schematycznem. Dopiero w okresie
9 — 13 lat wieku ustepuje ostatecznie synteza analizie struktury przed-
miotow, a symbol — rzeczywistosci”.

W odro6znieniu od W. Sterna, ani Koffka, ani Ch. Biihler nie wdajg sie
w ocene pedagogiki Montessori. Zato uczen Ch. Biihler, Ch. J. Zweigel
w rozprawie p. t. ,,W sprawie skutecznosci ¢wiczen we wczesnem dzie-
cinstwie” (,,Uber die Wirksamkeit von Aufgaben in der friihen Kind-
heit”, Wiedenn 1929) poddat pedagogike Montessori blizszemu psy-
chologicznemu badaniu. Wyniki tych badan zgadzajg sie z moja krytyka
w sposéb zadziwiajgcy. ,,Montessori, mowi Zweigel, kaze dziecku roz-
wigzywac caly systemat zadan, nie troszczac sie¢ o to, czy one odpowia-
dajg dziecku, czy zaspokajajg jego spontaniczne zainteresowania i czy

3) Kindheit und Jugend 1930, str. 173. Wyd. polskie: Dzieciectwo i mtodos¢.
Nasza Ksiegarnia, 1933.
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petna osobowo$¢ dziecka moze sie przytem ujawniaé. Milczaco przyj-
muje sie jako pewnik, Ze dziecko jest istotg Swiadomie pragnacg wiedzy
i dziatajgcg celowo. Postawa uczuciowo-wolitywna w stosunku do ota-
czajgcego Swiata, tak przewazajagca u matego dziecka, nie jest wcale
brana pod uwage. Dziecko powinno podejmowa¢ pewne zadania i roz-
wigzywac je, — mimo, ze nie sg one w zadnym zwigzku z jego sposo-
bem zycia, — dlatego jedynie, ze dorosty pomiescit je w swoim syste-
mie jako pozyteczne dla rozwoju narzagdow zmystow”. ,,W czasie mego
pobytu w jednem z tutejszych (Wieden) przedszkoli, prowadzonem
metodg Montessori, miatem sposobno$¢ przekonac sie osobiscie, ze ten
przez Montessori wychwalany wysoki poziom w pisaniu istotnie zostat
osiggniety. Droga jednak, wiodaca do tego celu, nie jest niczem innem,
jak tresurg”. , Takie Cwiczenia, jak je opisuje Montessori, moga by¢
z powodzeniem przeprowadzane od czasu do czasu. Bedgc stosowane
wraz z innemi zajeciami mogg posung¢ naprzod ¢wiczenie woli i $wia-
domej uwagi, stosowane jednak w tak szerokim zakresie i w sposéb
tak wylgczny, musza prowadzi¢ do automatyzacji reakcyj dziecka, me-
chanizacji jego zycia duchowego”. ,,W praktyce systemu Montessori
zupetnie zapoznany zostat najwazniejszy przejaw zycia dziecka i specy-
ficzny spos6b jego dziatalnosci: zabawa. Zabawa zostata poprostu usu-
nieta z praktyki, a tam, gdzie si¢ 0 niej mowi, jest ona tylko zamasko-
wanem, zrecznie przemyconem nauczaniem”. ,,Do ubierania i rozbie-
rania uzywa sie drewnianych ram, obciagnietych dwoma kawatkami
tkaniny, ktére w rézny sposéb sg o siebie zaczepione z pomocg guzikow
i dziurek, haftek i t. p. | tu nasuwa sie pytanie: Czy nie moznaby 0sigg-
ng¢ tego samego rezultatu w formie zabawy z zywemi osobami lub
przedmiotami, Kktore ozywia fantazja dziecka, jak np. lalki, figurki
i t. p.? Taka czynno$¢ bylaby, jak mi sie wydaje, i bardziej pociggajgca
dla dziecka i budzitaby sity jego duszy w stopniu silniejszym. Podobne
uwagi moga sie odnosi¢ do wszystkich ¢wiczen”,

Te spostrzezenia Zweigla, jak réwniez ,.cztery zasady”, sformutowane
przez niego jako zakonczenie tej pracy i jako zadania, stawiane prak-
tyce pedagogicznej 4) zupetnie zgadzajg sie z mojem zadaniem, aby3

4) Cztery zasady Zweigla brzmig jak nastepuje: 1) Mate dzieci mogg przepro-
wadzac¢ ¢wiczenia o charakterze zadan tylko w ograniczonej ilosci. 2) tam, gdzie
sie przeprowadza ¢wiczenia 0 charakterze zadan, musza one by¢ tego rodzaju,
aby mialy zyciowe znaczenie i aby byly zgodne z formg zycia dzieciecego.
3) praca zbiorowa sprzyja bardziej rozwigzywaniu tych zadan, niz praca indy-
widualna. 4) jesli kilka zadan przeprowadza sie razem, powinny one tworzy¢
organiczng catos¢ (patrz dzieto cytowane, str. 66 — 69).
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»materjal dydaktyczny” byt wprowadzony do zabawy dziecka, jako do
specyficznej formy jego zycia. Cho¢ wiec dr. Gerhards powotuje sie
na doswiadczenia Kohlera z matpami i szuka w nich dowodu na to,
Ze ,miedzy dzisiejszg psychologja, a pedagogika Montessori istnieje
gteboki zwigzek”, to jednak najnowsze badania psychologji dziecka
wykazujg rzecz przeciwna.

Zresztg nie tylko krytycy pedagogji Montessori, lecz i jej zwolennicy
potwierdzajg w pewnej mierze to, co powiedziatem o jej zaletach i jej
niebezpieczenstwie. Zwiaszcza mozna to powiedzie¢ o tych niemiec-
kich zwolennikach pedagogji Montessori, ktérzy grupowali sie w la-
tach 1930 — 1932 okoto czasopisma ,,Die Neue Erziehung”. Sg to
przewaznie pedagodzy i naukowcy kierunku radykalnego o zabarwie-
niu pozytywistycznem. Bronig oni nie Montessori wogole, a tej Mon-
tessori, ktérg nazwaliSmy wyzej ,,pierwszg Montessori”. W ten sposob
sami wystepujg, chociaz i nie jawnie, przeciw jej dzisiejszym posunie-
ciom i jej ostatniej jednostronnej psychologji intelektualistycznej. Wy-
soce charakterystyczne sg z tego punktu widzenia artykuty Hansa Rei-
chenbacha i Kurta Lewina (Die Neue Erziehung XIII, 1931, str. 91)-
Obaj widzg stusznie zastuge Montessori w tem, ze zastepuje ona przy-
mus autorytetu przez ,przymus sytuacji”’. Dzieki temu naczelne zagad-
nienie wychowania wczesnego dziecifstwa, mianowicie rozroznienie
Swiata realnego od nierealnego, zostaje rozwigzane w sposéb najlepszy.
Do uswiadomienia sobie $wiata rzeczywistosci nalezy rozréznienie te-
razniejszosci, przesztosci i przysztosci, gdyz dziecko zyje w samej teraz-
niejszosci, — to uznajg obaj autorzy. ,,Jest to najpiekniejszym przywi-
lejem dziecinstwa, mowi Reichenbach, Ze okres ten jest wolny od wy-
facznego akcentowania przysztosci. Dla dziecka ,,dzi$” ma wartos¢
samo w sobie i nie potrzebuje ,,jutra” jako swego usprawiedliwienia”.
Jeszcze silniej wyraza sie Lewin. ,Zycie w samej terazniejszosci, mowi
on, jest urzeczywistnione przez dziecko w sposéb krancowy. Przygoto-
wanie wiec do teraZzniejszosci nie jest w tym okresie wcale potrzebne.
Tembardziej narzuca sie¢ odwrotne zadanie pedagogiczne, mianowicie
rozszerzenie waskiego horyzontu teraZniejszosci w przestrzeni (zwia-
szcza Srodowiska spotecznego) i w czasie”. ,,Cele, jakie sobie stawia
dziatalno$¢ dziecka, musza by¢ coraz dalej rozszerzane w kierunku
przysztosci”. ,,POzostaje jednak jako jedno z najtrudniejszych zagad-
nieri pedagogicznych nadanie wiasciwego funkcjonalnego znaczenia
w zyciu psychicznem dziecka temu facznikowi miedzy realnem, a nie-
realnem, ktory nazywamy fantazja, i ktory jest Scisle zwigzany z ekspre-
sja artystyczng. Dazenie do wyraznego, jasnego wyodrebnienia rzeczy-
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wistosci i pragnienie zycia w rzeczywisto$ci nie wymagajg bowiem
wecale usuniecia w zyciu psychicznem owego naturalnego i konieczne-
go pomostu miedzy psychiczng ptaszczyzng realnego i nierealnego”.
Nalezy tylko poréwnac te obrone pedagogiki Montessori z mojg kry-
tyka, aby sie przekona¢, ze sg w istocie swej jednobrzmigce.

Druga grupa zwolennikow Montessori nalezy do kot pedagogiki ka-
tolickiej. Pedagodzy tego kierunku czesto podkreslajg wartosci ,,dru-
giej Montessori”. Tak twierdzi Siegfried Behn w zeszycie, poSwieconym
Montessori, czasopisma ,,Vierteljahresschrift fur wissenschaftliche Pa-
dagogik” (VI — 1930, Heft 4). ,,Metodyczna mysl, ze najlepszg kry-
tyka wiasnej dziatalnosci jest dzieto o charakterze objektywnym, ze
dzieci musza by¢ wychowane w szanowaniu débr je otaczajagcych, w ro-
zumieniu objektywnych wartosci, jak rowniez wychowanie nauczyciela
w duchu poszanowania najmniejszych rzeczy i w duchu poszanowania
tajemnicy duszy dziecka — to sg cele, z ktéremi nie moze sie nie zga-
dza¢ pedagogika katolicka”. Jeszcze wyraZzniej wypowiadajg sie inni
autorzy w tym samym zeszycie. Wedtlug A. Kolbabek zastuga Mon-
tessori polega miedzy innemi na zrozumieniu, ze ,,prawdziwe wychowa-
nie woli jest jednocze$nie wychowaniem w postuszenstwie”. A wiec
Montessori uczy dziecko ,,uznawaé autorytet Boga, i tych, co Go za-
stepujg w sposéb widomy”. Wedtug E. M. Stauding (dod. angielski
tego samego zeszytu) ,,metoda Montessori nadaje sie wybitnie do na-
uczania religji, a przyczyna tego lezy w gtebokiem podobienstwie, istnie-
jacem miedzy metoda Kosciota Katolickiego a metodg szkoty Montes-
sori”. Wolnos$¢, wedtug niej, to ,,mozno$¢ wyboru najbardziej celo-
wych $rodkéw”. Stauding podkre$la z uznaniem, ze z nowszej pedago-
gji Montessori dziecko moze uzywa¢ materjatu dydaktycznego tylko
w tym celu, do jakiego jest przeznaczony, innemi stowy ,,jako $rodek,
ktéry prowadzi do okre$lonego celu”. ,,Przytem wybor dziecka jest
jeszcze bardziej ograniczony: musi ono wybiera¢ jedynie z posrdd tych
przedmiotéw, o ktoérych uzywaniu zostato wtasnie pouczone”.

Inaczej jednak odnosi sie do pedagogiki Montessori najdoktadniejsza
i najgtebsza analiza, znajdujaca sie w broszurze J. Schrotelera S. J. p. t.
»-Metoda Montessori i katolicy niemieccy”, Dusseldorf 1929- W tej
ciekawej rozprawie, ujmujgcej caty spér o pedagogike Montessori,
zwiezle a przenikliwie, autor omawia specjalnie sprawe materjatu ¢éwi-
czebnego i przychodzi do nastepujacego wniosku: ,,Materjat dydaktycz-
ny: a) musi byé tak prosty, aby stabe sity dzieciece mogly go opano-
wac i chetnie sie nim postugiwac; b) nie moze by¢ daleki od zycia, ani
by¢ ,,modelem zycia”, ani ,,zyciem w minjaturze” — im bardziej jest

Przedszkole. 2
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zyciowy, a jednoczes$nie dziecinny, tem bardziej dziecku odpowiada,
tem silniejszy wywiera wptyw na formowanie osobowosci dziecka;
c) materjat ¢wiczebny musi odpowiada¢ wewnetrznemu rozwojowi
dziecka, musi wiec odpowiada¢ tym wielkim okresom rozwojowym,
ktére dziecko stopniowo przezywa: od swobodnej, wewnetrznej po-
trzeby dziatania czysto funkcjonalnego do tworzenia, ktére poczatko-
wo musi by¢ podejmowane jako samodzielne, a nastepnie dopiero
jako narzucone zadanie. Od checi, wynikajacej z potrzeby funkcjonal-
nego ¢wiczenia, poprzez okres symbolizowania dziecko przechodzi do
radosci wykonczonego dzieta; d) materjat Montessori musi w swym
catoksztatcie uwzglednia¢ wszystkie uzdolnienia dziecka i cel, do kto-
rego sie dazy, dlatego tez unikac trzeba przytem wszelkiej jednostron-
nosci; e) materjat powinien pozostawi¢ mozno$¢ rozwoju wihasciwie
pojetej indywidualnosci”.

A wiec w zupetnej zgodzie ze mng i Schroteler odrzuca jednostronne
ujecie ortodoksalnego montessoryzmu. Prawdziwie stuszny system wy-
chowania przedszkolnego musi wedtug Schrotelera potaczy¢ prawde
systemu Montessori i pedagogiki Froebla, potaczy¢ oba systemy w spo-
sob naprawde syntetyczny, przez co dopiero moze unikna¢ ich niebez-
pieczenstwa. Z tem, co nazwatem ,,niebezpieczenstwem” obu systemow
(Montessori i Froebla), Schroteler zupetnie sie zgadza (str. 32 i 36).
Coprawda mojej teorji organizacji zabawy nie uznaje on za wystarcza-
jaca (str. 32): nie podatem, jak pisze, dokfadnie tego, jak wyglada
konkretnie stosunek zabawy do pracy na réznych stopniach rozwoju
dziecka. Przyznaje'mu w tem stuszno$¢: zagadnienie to wychodzito
poza ramy mojej ksiazki i dlatego nie mogtem zastanawiac sie nad niem
doktadniej, tak, jak tego wymagatyby potrzeby praktyki pedagogiczne;j.
W pracy niniejszej staratem sie wykazac, ze nietylko krytycy, lecz i zwo-
lennicy Montessori uznajg koniecznos$¢ takiego nowego systemu wycho-
wania przedszkolnego, ktoryby potrafit potaczy¢ w szerszej syntezie to,
co jest stusznego tak w systemie Montessori, jak w systemie Froebla.
Idzie mi tez o to, aby udowodni¢, Ze niebezpieczenstwo, ktore, wedtug
mnie, tkwi istotnie w pedagogice Montessori, wzrasta w miare powo-
dzenia tej metody. Zwalczanie tego niebezpieczeristwa powinno by¢
réwniez zadaniem wszystkich niezaslepionych zwolennikéw pedagogiki
Montessori, dla ktérych prawda w niej zawarta wiecej znaczy¢ powin-
na, niz jej martwa litera.



Zofja /.ukiewiczowa

Froebel | Montessori

Spor toczacy sie dookota pedagogji Montessori 1) wigze sie z pogla-
dem o mozliwosci i potrzebie pogodzenia metod Montessori i Froebla,
pobudzajac przedewszystkiem do ustalenia zasadniczych réznic i podo-
bienstw, dzielagcych, wzglednie tgczacych obie metody. Podobienstwa
stanowig pomost, ktéry stuzy do pojednania metod, z posréd roznic
wypadto wybrac te, ktore z punktu widzenia wspétczesnej pedagogiki
maja wieksze warto$ci wychowawcze oraz odrzuci¢ inne, nie wytrzy-
mujgce krytyki nowej pedagogiki. Jest oczywiste, iz tego rodzaju ,,0pe-
racja” bedzie zawsze zabarwiona indywidualnym pogladem reformato-
ra i zkolei bedzie podlegata krytyce zainteresowanych obserwatorow.
Wiadome tez jest, iz Montessori nie uznaje takiego ,,operowania” jej
metody, ktéra wedtug niej (jak rowniez wedtug jej bezwzglednych
zwolennikéw) jest zbudowana na skonczenie doskonatych zasadach.
Rozrasta sie tylko w zwigzku z rozszerzeniem systemu na szkolnictwo
powszechne i ostatnio — $rednie. Inaczej rzecz sie przedstawia w obo-
zie zwolennikéw i wyznawcoéw Froebla, przedewszystkiem wiec
w Niemczech. Zjawienie sie metody Montessori pobudzito pedagogje
przedszkolng, zaskrzeptg w rutynie, zwanej ,,froeblowskg” do podda-
nia rewizji metody ,,ogrodkéw dzieciecych” i siegniecia do dziet same-
go Froebla2). Zorjentowano sie, iz ,,ogrodki” pracujg nietyle wediug
pedagogji Froebla, ile jego interpretatorow, odbiegajac w znacznej mie-
rze od podstawowych wskazan mistrza.

1 oto Marta Muchow pisze w ksigzce p. t. ,,Fryderyk Froebel i Marja
Montessori” 3), ze najwiekszg zastugg Montessori jest, iz ,,nauczyta ona
nanowo czyta€ i rozumie¢ Froebla”. P. Muchow stwierdza, iz podsta-
wowe poglady pedagogji Froebla i Montessori sg te same. Froebel gto-
sit, iz rozwoj dziecka odbywa sie wedtug ogoélnych praw przyrody. Ce-
lem wychowania jest harmonijny rozw6j wrodzonych sit dziecka. Sity
te sg roznorodne, ale wszystkie sktadajg sie na tworzenie sie¢ jednostki
ludzkiej jako catosci. Poznanie tych praw i sit i zastosowanie sie do

1) Patrz artykut ,Pedagogja Montessori i jej losy” — Sergjusz Hessen.
»~Przedszkole” N-ry 3, 4, 5 — 1935/36 r.

2) Patrz artykut ,,Przedszkole i szkota na wsi” — Piotr Petersen. ,,Przedszko-
le” N-ry 1i2— 1935/36 r.

3) ,,Friedrich Frobel und Maria Montessori” — Hilda Hecker und Marta

Muchow. Leipzig. 1927.
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nich w wychowaniu jest najpierwszym i najwazniejszym obowigzkiem;
wychowawcy. Tak samo tez wychowawca obowigzany jest zna¢ indywi-
dualnos¢ swego wychowanka, ktory, aczkolwiek jest czeScig catosci
(przyrody), ma jednak swoje wiasne prawa i swoje wymagania osobi-
ste. Wychodzac za$ z tych zatozen, Froebel wzywa do uznania, iz pod-
stawe wychowania stanowi samorzutna aktywno$¢ dziecka, ktéra po-
woduje rozwoj jego sit przyrodzonych. Stad tez wynika, iz wychowanie
zapomocg stowa winno by¢ zastgpione przez wychowanie zapomoca
czynu, czyli tej wiasnie samorzutnej aktywnosci dziecka. Dlatego tez
Froebel zadat, aby dziecku pozwolono bawi¢ sie spokojnie, ,,przemysl-
nie” i samodzielnie tak dtugo, jak tego bedzie chciato. Wystgpienie
wychowawczyni jest dozwolone jedynie wtedy, gdy dziecko tego zazg-
da lub gdy zabawa wejdzie na niepozadane tory. Poucza tez Froebel,.
iz dziecko powinno jak najwiecej obcowac z przyroda, od niej bezpo-
Srednio czerpigc wiedze i uczac sie zycia. Jednoczes$nie przyswieca Froe-
blowi w jego poczynaniach pedagogicznych idea spoteczna. Chce on
przez ,,ogrodek dzieciecy”, gdzie w swobodnej zabawie ksztattuje sie
spoteczno$¢ dziecieca, wptynac na uspotecznienie rodziny, narodu, ludz-
kosci! Froebel marzyt o stworzeniu z catego swego Kkraju rodzinnego
jednego wielkiego ,,ogrédka”, petnego mitosci dla dziecka i spoteczen-
stwa.

Co méwi Montessori o tych zasadniczych zagadnieniach pedagogji?
Oto w 70 lat po Froeblu stwierdza ona prawo dziecka do samorozwoju,
ktéry wymaga usamodzielnienia wychowanka w jego wrodzonej po-
trzebie aktywnosci psycho-fizycznej. Wychowawca musi zna¢ prawa
rzadzace rozwojem dziecka i do nich sie stosowaé: ,,Od dziecka mamy
sie uczyC¢ jak je wychowywac nalezy”. Dziecko ma prawo do tworzenia
swej osobowosci jako jednolitej catosci, a tem samem ma prawo do
zycia zdrowego i normalnego. Dziecko powinno by¢ zabezpieczone
przed forsowaniem jego rozwoju przez dorostych. Stad tez interwencja
wychowawczyni jest ograniczona do momentéw, gdy dziecko jg wzy-
wa, lub gdy nieodpowiednie zachowanie sie wychowanka tego wyma-
ga. Montessori ktadzie nacisk na znaczenie wychowawcze obcowania
dziecka z przyroda, co powoduje spostrzeganie zjawisk zyciowych, roz-
wija zmyst przezornosci, przyzwyczaja do cierpliwego oczekiwania
i t. p. Montessori wierzy tez gorgco, iz jej pedagogja wychowa nowe
spoteczenstwo, zdrowe fizycznie i psychicznie, pracowite, dzielne, opa-
nowane, wysoce kulturalne i przyjaZznie ustosunkowane do otoczenia.
Montessori doszta do tych swoich pogladéw pedagogicznych i meto-
dycznych po gtebokich dtugoletnich studjach, majac mozno$¢é oparcia.
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sie 0 wspotczesny wiedze w dziedzinie biologji, fizjologji i psychologji.
Wielka zastugg Froebla byto to, iz do tych samych pogladéw doszedt
prawie wylacznie przez intuicje i obserwacje. Za jego czasOw wiedza,
na ktérej Montessori oparta swojg pedagogje, prawie nie istniata.
Przejdzmy do zagadnienia réznic pomiedzy obiema metodami. Sg one
gtebsze, nizby sie pozornie zdawa¢ mogto. Mamy tu do czynienia prze-
dewszystkiem z dwoma réznemi sposobami podej$cia do sprawy wycho-
wania. System Froebla nosi pietno wybitnie filozoficzne, system Mon-
tessori opiera sie na podstawach psycho-fizjologicznych 4). Wedtug
Froebla wychowanie powinno dazy¢ do rozwoju wrodzonych instyn-
ktéw: pracy, wiedzy, piekna i religijnego. Wychowanie ma je dosko-
nali¢ z pomocg przyrodzonej potrzeby dziecka bawienia sie i rozwijania
swych sit naturalnych przez zabawe. Obserwujac zabawe dziecka, Froe-
bel dostrzega w niej wybitny udziat wyobrazni. Widzi w tem jedng
z sit, sprzyjajacych rozwojowi dziecka i w mys$l swego przykazania
»idZcie $lad w $lad za przyrodg” wprowadza do swej metody czynnik
wyobrazni jako jeden z najwazniejszych motoréw. Czyni to tem chet-
niej, ze odpowiada to jego wiasnej psychice, jego pogladom filozoficz-
no-mistycznym.

Filozofja Froebla wyptywa z przekonania, iz przyroda cata stanowi jed-
nos$¢ (jednie przyrodzenia), sktadajacg sie z nierozcztonkowanych roz-
norodnosci, te za$ dajg sie zrozumie¢ i rozcztonkowaé (wyodrebnic)
przez poznanie. Poszczeg6lne czesci ,,jedni” przyrody, a wiec i dziecko,
bedace czeScig catosci, zkolei stanowig réwniez cato$¢ samag w sobie.
Zadaniem wychowawcy jest, z jednej strony — jak méwilismy wyzej —
poznanie natury dziecka jako catosci i jego poszczegdlnych sit jako cze-
éci, z drugiej strony ufatwienie dziecku poznania przyrody, a wiec
siebie samego, jak rowniez otaczajgcego je $wiata. W zwigzku z tem
Froebel uznat za konieczne dostarczenie wychowankowi wiadomosci
0 przyrodzie i jej formach, wyrazajacych sie w obrazach geometrycz-
nych i liczbie, nauczanie stowa i mowy, rozwiniecie poczucia piekna
i wrodzonego dgzenia do Boga. Wynikla z tego potrzeba wytworze-
nia materjatu pedagogicznego (dydaktycznego), ktéryby utatwit te za-
dania. Majac stale na mysli uwidocznienie pojecia jedni, dajacej sie
rozcztonkowaé, Froebel wprowadza swoje ,,dary”, z ktérych najwaz-
niejszg role odegra¢ majg: kula, bedaca wedtug Froebla ,,symbolicz-
nym przejawem sity” i szeScian, dzielony na czesci, dajagcy mozno$¢ bu-

4) Patrz ,Podstawy Pedagogiki” — Sergjusz Hessen. Wydanie Ill. Nasza
Ksiegarnia. 1935.
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dowania (ukfadania) rozmaitych form, a po ztozeniu catkowitem, wra-
cajacy do swej pierwotnej formy. Stanowi on obraz jedni, symbol ,,jedni
przyrodzenia”. Zostaje przytem wyzyskane zaobserwowane przez Froe-
bla zamitowanie dziecka do zabawy pitka (jako zado$€uczynienie po-
trzebie ¢éwiczen ruchowych) i do budownictwa, przy ktérem dziecko
ma réwniez mozno$¢ wykonywania szeregu ¢wiczen ruchowych i na-
bywania poje¢ o przedmiotach. Szereg innych daréw i materjatow, jakie
zostaty wprowadzone przez Froebla do zajec dzieciecych tacznie z po-
gadankami (rozmowami), prowadzonemi przez wychowawczynie, gra-
mi i piosenkami, miato réwniez na celu zaznajomienie dziecka z otacza-
jacym je Swiatem, ktore sprowadzato si¢ jednak przedewszystkiem do
rozwijania umystu dziecka przez podawanie mu w formie zabawowej
»,wiedzy” o rzeczach, ze specjalnem uwzglednieniem nauczania nazw.
Wynikto z tego tak charakterystyczne dla metody froeblowskiej ,,po-
gtebianie nabytych wiadomosci” przez dostosowywanie do danego te-
matu réznorodnych zajeé, wierszykow, piosenek i doprowadzito do
przekonania, ze poszczegoOlny temat nalezy omawia¢ z dzieCmi przez
caty miesigc. System tematow miesiecznych (Monatsgegenstand) wpro-
wadzita Henryka Schrader-Breymann, siostrzenica Froebla, fundatorka
i organizatorka znanej instytucji wychowawczej w Berlinie, noszacej
nazwe Pestalozzi-Frobelhaus. Czynigc zado$¢ sprawiedliwosci nalezy
zaznaczy€, iz pomimo wiernosci zrutynizowanej metodzie Froebla
p. Schrader przestrzegata rowniez zasad prawdziwej pedagogji Froebla”
ktory zadat rzeczywistego kontaktu dziecka z przyroda i rzeczywistego
zanajomienia dziecka z pracg domowg. W tym celu dzieci w Pestalozzi-
Frébelhaus’ie byty i sg zaprawiane do prac w kuchni, w ogrodzie, przy
pielegnowaniu zwierzat. Urozmaicato to w znacznym stopniu programy
tematéw miesiecznych. Mato byto jednak instytucyj, ktére probowaty
ozywi¢ ducha rutyny ,,ogrodkoéw dzieciecych” 5). Olbrzymia wigkszo$¢
kostniata coraz bardziej w ,,zakrzeptej tradycji abstrakcyjnej symboliki
froeblowskiej” 6) i+ jak cytuje Hessen — powiedzenie Stanley Hall’a
»inscenizowang zabawe w picie herbaty z symbolicznemi imbrykami
i filizankami stawiata wyzej od prawdziwego picia herbaty” 7).

Positkowanie sie w metodzie Froebla symbolem zamiast rzeczywistoscia
wynikto z jednej strony z zatozen filozoficznych Froebla i jego poetyc-

kiego nastawienia, z drugiej za$ z przekonania zbyt daleko posunigtego,.
5) Patrz artykut ,Pedagogja M. Montessori i jej losy” — Sergjusz Hessen..
»Przedszkole” Nr. 3. 1935/36, str. 51.

6) Patrz ten sam artykut.

r) ,,Podstawy Pedagogiki”, str. 99-
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iz zabawa iluzyjna i symbol sg dziecku znacznie blizsze, niz rzeczywi-
sto$¢, ktorg ma dopiero zrozumieé. Stad uzytkowanie materjatu dydak-
tycznego wigze sie z symbolem. Stowo wigze sie rowniez z symbolem
i staje sie wreszcie pustym dzwiekiem, nie majacym zwigzku z pojeciem
0 rzeczywistosci. Poped dziecka do zabawy iluzyjnej zostat nietylko jak
najdalej wyzyskany, ale jeszcze bardziej pogiebiony.
Aczkolwiek trudno jest obecnie okresli¢, co z metody froeblowskiej
pochodzi od samego Froebla, co za$ ,,ogrodki” zawdzieczajg jego zwo-
lennikom, metode doprowadzono do takiego poziomu, przy ktérym
zgubiono zasadnicze wytyczne pedagogji Froebla. W ciggu kilkudziesie-
ciu lat ,,uczono” w ,,ogrédkach” sposobem lekcyjnym, przestrzegajac,
aby wszystkie dzieci ,,lekcji” wystuchaty i nauczyty sie jej, aby wszystkie
jednakowo nauczyly sie budowaé, uktada¢, modelowac, rysowaé. Dyk-
towano kazdy ruch, kazde pociggniecie otdwkiem, czy kredkg w prze-
konaniu, Ze sie w ten sposéb chroni dziecko przed nieprodukcyjnem
marnowaniem sit 8) i cieszono sie, gdy dziecko w chwilach dozwolo-
nych ,,dowolnych zaje¢' nasladowato to, czego je ,,nauczono”. Konse-
kwencjg takiego metodycznego ujecia byto unieruchomienie dziecka
w ,,0ogrodku dzieciecym”. Zagadnienie karnosci zostato sprowadzone
do systemu panujgcego w bezdusznej, tradycyjnej szkole. Zapomniano,
iz Froebel, nadajac swej instytucji nazwe ,,ogrédka” identyfikowat go
z ogrodem rzeczywistym, gdzie ogrodnik, znajac przyrodzone wasciwo-
$ci roélin ma obowiagzek dostarczenia im odpowiednio najlepszych wa-
runkow, a rozrost roslin i rozkwit sam sie dokona. W trosce o ,,naucza-
nie”, prowadzone w sposob wyzej przedstawiony, nietylko pozbawiono
dziecko swobody i inicjatywy, ale jednoczes$nie sprowadzono do zera
czynnik samorzutnej wspotpracy dzieci, wspdlnoty poczynan i zainte-
resowan. Zabawa ,pouczajgca”, zwana ,nasladowczg”, prowadzona
rygorystycznie wedtug przepisow i wskazan narzuconych z gory, stra-
cita catkowicie warto$¢ wychowawczg zabawy swobodnej, tworczej,
ksztattujgcej czynnik spoteczny, ,,majacej — jak mowi Froebel — gte-
boki sens i znaczenie”. Gorace pragnienie Froebla, aby ,,ogrodek dzie-
ciecy” stat sie osrodkiem wychowania spotecznego dla dzieci i ich ro-
dzicow i spetnit tem samem role ,,rozsadnika” idei spotecznych, zostato
zapomniane, zignorowane.

Dok. nast.

s) Feliks Klein — ,,Mon filleul au Jardin d’Enfants”. Tom |. Paryz. 1919.



Zofja Charszewska

Maly despota

Jerzyk przybyt do przedszkola na poczatku zesziego roku szkolnego.
Lecz juz po kilku pierwszych dniach pobytu w przedszkolu wida¢ byto,
ze ten jasnowlosy, piecioletni chtopczyk przysporzy nam wiele trudno-
$ci. Nie byto prawie dnia, by ktdres z dzieci nie skarzyto sie na Jerzyka.
— Prosze Pani, Jerzyk odbiera mi pitke!

— Prosze Pani, Jerzyk mnie bije!

+— Prosze Pani, Jerzyk nie pozwala mi i$¢ do drugiego pokoju!

Lecz Jerzyk nie czuje sie winnym i jego Szare oczy wyrazajg zdziwie-
nie, gdy zwracam sie don z upomnieniem lub nagana.

— Jerzyku, dlaczego zabierasz Zosi pitke?

— Bo ja chce sie bawi¢ pitkg — odpowiada maty despota bez cienia
Zmieszania.

— Dlaczego nie wyjmiesz sobie innej piteczki z siatki ?

— Kiedy ja chce sie bawic tg piteczka.

— Ale nie wolno ci odbiera¢ Zosi piteczki, Zosia tez chce sie bawic
piteczka.

W podobnych wypadkach Jerzyk patrzyt na mnie chwile zdziwiony,
a w koncu odchodzit obrazony, nie rozumiejac, dlaczego nie pozwalam
mu odbiera¢ kolegom zabawek, skoro on chce sie niemi bawic.

Jerzyk nie jest jedynakiem, lecz znacznie starsze od niego rodzerstwo
(siostra 0 6, a brat o 8 lat) ustepuje mu we wszystkiem i tak jak
i matka stara sie zaspokoi¢ wszystkie jego zachcianki. Ztozyty sie na to
specjalne warunki. Jerzyk we wczesnem dziecinstwie chorowat kilka-
krotnie bardzo ciezko. Raz nawet, wedtug stébw matki, lezat w szpitalu
i doktdr nie czynit zadnej nadziei na zachowanie go przy zyciu. Dlatego
matka stale drzy o zdrowie synka, dlatego zawsze kaze starszemu ro-
dzenstwu ustepowa¢ mu we wszystkiem. | Jerzyk uwaza za rzecz na-
turalng to, ze starsza siostra Basia oddaje mu bez protestu kazdg za-
bawke, ktdrg on chce sie bawi¢, ze musi przystosowac sie do zyczen
Jerzyka, bawiC sie z nim w co on zechce, ustagpic mu miejsca przy
stole i t. p. Dlatego Jerzyk oburzat sie i dziwit, widzac, ze w przed-
szkolu traktujg go naréwni z innemi dziemi, dlatego czut sie po-
krzywdzony i obrazony, nie mogac sie pogodzi¢ z tem, ze dzieci nie
spetniaja kazdego jego zadania. Ze np. Kazik nie chce bawi¢ sie z nim
w konia, tylko chce ustawia¢ klocki, a Zosia nie ma zamiaru odda¢ mu
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w tej chwili pitki. Azeby podporzadkowac kolegéw swej woli — Je-
rzyk bije dzieci i wszelkiemi sposobami stara sie zmusi¢ je do ulegtosci.
Lecz dzieci przedszkola nie chcg tak jak Basia stucha¢ wszystkich roz-
kazow Jerzyka i Jerzyk, napotykajac na niezyczliwy stosunek dzieci —
odsuwa sie od nich.

— Ja nie lubie dzieci — powiedziat kiedy$ Jerzyk.

— Dlaczego nie lubisz dzieci? — spytatam.

+— Bo one sg niegrzeczne, nie chca sie¢ ze mng bawic.

Jerzyk nie dostrzegat wihasnej winy, nie widziat, ze jego postepowanie
byto przyczyng niecheci dzieci. Bole$nie tez odczuwat brak wyr6znie-
nia przez wychowawczynie i konieczno$¢ liczenia sie z wolg innych
dzieci, ktérych ,.chce” w oczach wychowawczyni byto réwnie wazne
jak i ,,chce” Jerzyka. Dlatego Jerzyk zaczat coraz bardziej odsuwac sie
od dzieci, dlatego czut sie zle i obco w przedszkolu.

Cozby sie stato z Jerzykiem, gdybySmy go pozostawili samemu sobie?
Czy Jerzyk zdotatby przystosowac sie do odmiennych od domowych
warunkoéw przedszkola? Czy umiatby pokonac trudnosci, wyptywajgce
z wymagan wychowawczyni, z ktéremi przedtem si¢ nie spotykat? Przy-
puszcza¢ musimy, ze rozpieszczony chiopczyk nie znalaziby w sobie
dos¢ sity dla pokonania pietrzacych sie trudnosci, nie potrafitby sie
dostosowa¢ do nowego otoczenia, nie umiatby zmieni¢ swego stosunku
do dzieci. Nie dostrzegajac wiasnej winy, coraz bardziej wrogo odno-
sitby sie do kolegéw, a nie umiejgc zdoby¢ dla siebie zyczliwego sto-
sunku otoczenia, czujgc sie odosobnionym i przez to ,,gorszym” od po-
zostatych dzieci, staratby sie zdoby¢ znaczenie w grupie dzieciecej, tero-
ryzujac coraz bardziej stabszych kolegéw, psocac i dokuczajac innym
dzieciom. Staratby sie — wedtug stow Adlera — ,,0dznaczy¢ po zlej,
nieuzytecznej stronie zycia”.

Kazde dziecko — wedtug Adlera — chce by¢ tubiane, kazde dziecko
chce posiada¢ w swem otoczeniu pewne znaczenie. Nie mogac wyroznic¢
sie w dodatni, przyjemny dla otoczenia sposob, nie wierzac, by potrafi-
to odznaczyc sie czem$ dobrem, nie posiadajac zaufania we wiasne sity,
idzie po linji najmniejszego oporu, stara sie¢ wybi¢ w sposéb zty, szko-
dliwy dla otoczenia.

| Jerzyk tez pragnat by¢ tubiany i wyr6zniany. Przyzwyczajony do
uprzywilejowanego stanowiska w domu, nieche¢ kolegéw i brak wy-
réznienia odczuwat zapewne o wiele silniej, niz inne dziecko na jego
miejscu. Pochmurne i smutne oczy Jerzyka mowity wyraznie o tem,
jak zle sie czuje wsrdod wesotej gromadki dzieci, a coraz liczniejsze za-
targi z dzieCmi i czeste popisywanie sie swa sitg fizyczng wobec stab-
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szych i miodszych dzieci, ktore Jerzyk stale usitowat teroryzowac —
wskazywaty wyraznie na to, ze Jerzyk wstepuje na ztg, szkodliwg droge,
Ze stara si¢ wybic po ,,zlej, nieuzytecznej stronie zycia”.

Dlatego trzeba byto pomdc Jerzykowi, trzeba byto przekonaé go, ze
potrafi zy¢ w zgodzie z dzie¢mi, ze od jego postepowania zalezy sto-
sunek dzieci do niego. Trzeba byto stworzy¢ warunki, w ktorych Jerzyk
czutby sie potrzebnym i pozytecznym, wskaza¢ nowg droge, na Kktorej
zdotatby sie wyr6zni¢ w dodatni, przyjemny dla otoczenia sposob.
Praca moja szta w dwdéch kierunkach. Z jednej strony staratam sie
usposobi¢ dzieci zyczliwie do Jerzyka, z drugiej — co posiadato bez-
sprzecznie wigksze znaczenie — naktonic Jerzyka, by sprébowat zblizy¢
sie do dzieci i okaza¢ im zyczliwo$¢, by starat sie pomoc dzieciom w ich
pracach i t. p.

Oto mata Haneczka nie moze rozwigza¢ sobie sznurowadta — ,,Jerzyku,
pomoz Haneczce!” Wandzia nie umie sama zapina¢ palta — ,,Jerzyku,
pokaz Wandzi, jak trzeba zapina¢ palto!” Czteroletni Kazik nie moze
sobie da¢ rady z uktadaniem klockéw w pudetku — ,Jerzyku, poméz
Kazikowi uktada¢ klocki!” | okazuje sie, Ze Jerzyk z ochotg pomaga
dzieciom. Jest mu przyjemnie, ze potrafi lepiej zapina¢ palto, niz Wan-
dzia, ukfada¢ klocki, niz Kazik i t. p. Jerzyk jest zadowolony. Jego
che¢ przewodzenia znajduje ujscie w mozliwosci opiekowania sie i po-
magania mtodszym dzieciom. Jerzyk popisuje si¢ swojg zaradno$cig
i zrecznoscig, lecz jednocze$nie coraz zyczliwiej odnosi sie do dzieci,
zaczyna samorzutnie pomagac ,,matym”, nawet ustepowac im czasem
zabawki.

Po pewnym czasie w rozmowie z dzieémi moge juz nadmieni¢, ze Je-
rzyk staje sie pozyteczny dla przedszkola, ze pomaga ubierac sie i roz-
biera¢ mtodszym dzieciom. Dzieci zgodnie przyznaja, ze Jerzyk rzeczy-
wiscie jest pozyteczny, ze coraz mniej bije dzieci i jest coraz grzeczniej-
szy. A rozpromieniony Jerzyk podnosi w gore gtdwke i méwi, ze on
chce zawsze pomaga¢ pani i dzieciom i ,,chce by¢” coraz grzeczniejszy.
A potem pocichutku zwierza sie¢ wychowawczyni, ze on bardzo lubi
mate dzieci.

Stopniowo Jerzyk z coraz wiekszem zamitowaniem opiekuje sie miod-
szemi dzie¢mi; jest wyraznie zadowolony, widzac, Ze ,,mate” uwazajg
go poniekad za swego opiekuna, ze stuchajg go i uznajg jego nad niemi
przewage, Ze proszg go 0 pomoc przy ubieraniu sie i t. p. Jerzyk zaczy-
na tak sie przjmowac swojg rolg, ze czasem zbytnig gorliwoscig meczy
swych pupilkéw, narzucajac im swojg opieke. Wchodzi tu w gre, oczy-
wiscie, silnie rozwinieta u Jerzyka che¢ przewodzenia i podporzadko-



111

wania otoczenia swej woli. Bo w dalszym ciggu Jerzyk lubi, by go stu-
chano, lubi zwraca¢ na siebie uwage. Lecz znajdujac zadowolenie w no-
wym dla niego rodzaju przewodzenia, Jerzyk coraz rzadziej wszczyna
bojki, coraz czesciej ustepuje dzieciom. Opiekowanie sie mtodszemi da-
to mu moznos¢ wyrdznienia sie juz nie ,,po ujemnej”, lecz ,,po dodat-
niej stronie zycia”. Ze szkodnika staje sie Jureczek pozytecznym czion-
kiem grupy dzieciecej.

ZaznaczylisSmy na wstepie, ze Jerzyk byt najmtodszem dzieckiem w ro-
dzinie, pozatem chorowat powaznie, stad powstato jego uprzywilejo-
wane stanowisko w domu rodzinnym. Zobaczmy, co méwi Adler o dzie-
ciach ,,najmtodszych”. W ksigzce swej p. t. ,,Znajomos¢ cztowieka” x),
w rozdziale o ,,Rodzenstwie” autor przypomina, iz o roli ,,najmtodsze-
go” istnieje wiele legend, bajek, opowiadar biblijnych. Swiadczy to
0 tem, ze ludzko$¢ dawno juz zwrécita specjalng uwage na sytuacje
najmtodszego dziecka w rodzinie. Jako najmiodszy, najmniejszy, wyra-
sta on ,najczesciej w atmosferze cieplejszej”, niz starsze rodzenstwo.
,» Ta sytuacja — mowi Adler — wyrabia w nim rozmaite rysy charakte-
ru, ktére w swoisty sposob oddziatywujg na jego nastawienie do zycia,
ksztattujg w nim osobowos$é catkiem odrebng”. Ale ta sytuacja wytwa-
rza jednocze$nie pozorng sprzeczno$¢. Oto okazuje sie, ze dla dziecka
nie jest przyjemne uchodzi¢ zawsze za najmniejsze, stabe, niezdolne
do samodzielnosci. Wynika wiec z tego che¢ pokazania, co ono po-
trafi. Bezwiednie wykorzystuje ustepliwo$¢ otoczenia i nabiera coraz
wiekszej chceci przewodzenia, stara sie jakgdyby przescigna¢ innych.
Dazenie jego do wiadzy jest silnie zaostrzone.

W rozmaitych opowiadaniach i bajkach spotykamy typ ,,najmtodsze-
go”, ktéry osiagnat owa wihadze, przescignat swych starszych braci. Tak
bywa faktycznie w zyciu, jesli ten najmtodszy miat poza checig wybicia
sie wrodzone uzdolnienia, duzg aktywno$¢ i zaufanie do siebie. Jesli
tego nie posiada, cofa sie trwoznie przed trudnosciami zycia i pozo-
staje cztowiekiem ,,niepetnowartoSciowym”. | w pierwszym i w drugim
wypadku- pierwszorzedng role odegrajg warunki, z jakiemi sie spotka
»najmtodsze” dziecko poza domem rodzinnym. Jerzyk stanowi jeden
z przykfaddw, ktore sg prawie tak liczne, jak liczne sg rodziny, majgce
po kilkoro dzieci. Aczkolwiek nie wszedzie cechy Jerzyka lub innego
»-najmtodszego” wystepujg rownie ostro i w takiej wiasnie formie, ale
wychowaweca juz od wczesnego dzieciectwa, a wiec od przedszkola,
powinien zwraca¢ na nie uwage i w kazdym wypadku, wymagajgcym

1) Alfred Adler — ,,Znajomos$¢ cztowieka™. Polskie Tow. Przyjaciot Ksigzki.
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specjalnej pomocy wychowawczej, nie zatowac trudu dla osiggniecia
celu, ktory ogdlnikowo da sie okresli¢ w sposéb nastepujacy: uszlachet-
nienie popedow dziecka przez skierowanie ich ku pozytkowi grupy.
Oczywiscie, ze w kazdym poszczegdinym wypadku muszg byé dobrze
poznane przyczyny, powodujgce takie lub inne zachowanie sie wycho-
wanka i konsekwentne przeprowadzenie ,,kuracji”. Jest to zresztg zasa-
da znana kazdemu pedagogowi.

Zzycla przedszkoli

ZIJAZD PRZEDSZKOLNY W RADOMIU

Dn. 17 listopada 1935 r. (w niedziele) odbyt sie w Radomiu Zjazd wychowaw
czyn przedszkoli Rodziny Kolejowej z terenu Dyrekcji Kolejowej Radomskie;.
Dyrekcja Radomska i jej ,,Rodzina”, obejmujac znaczng pota¢ kraju od War
szawy na wschdd, az po granice sowiecka, posiada 20 przedszkoli, potozonych
przy osrodkach liczniej zamieszkatych przez kolejarzy. Na m. Radom przy-
padajg dwa przedszkola o 3 sitach wychowawczych. Na utrzymanie 20 przed-
szkoli Zarzad Okregu Radomskiego Rodziny Kolejowej wydaje miesiecznie
ponad 3000 zi., nie liczac innych wydatkéw na zakup inwentarza, przystoso-
wanie lokali, urzadzanie uroczystosci i t. d., oraz pomieszczen udzielanych na
ten cel przez Dyrekcje Kolei. W imieniu Zarzagdu Okregu przedszkolami za-
rzadza staty delegat, czionek Zarzadu, mgr. K. Topolnicki. Do jego kompe-
tencji nalezy: 1) przedstawianie Zarzadowi kandydatek na wychowawczynie
do angazowania i zwalniania, angazowanie, zwalnianie i zawieszanie w czyn-
nosciach kierowniczek i wychowawczyn oraz udzielanie urlopéw, 2) komuni-
kowanie sie z wiadzami szkolnemi w sprawach przedszkoli, 3) ukiadanie
preliminarza na wydatki przedszkoli. W celu ujednostajnienia sprawnego
funkcjonowania przedszkoli pod wzgledem wychowawczym, w drugiem pot-
roczu roku szkolnego 1935/36 zostaje zaangazowana przez Zarzad Rodziny
Kolejowej Radomskiej stala instruktorka objazdowa z siedzibg w Radomiu.
Dowodem tego, ze nietylko istnienie, ale i jako$¢ przedszkoli naprawde lezy
na sercu i ,,Rodzinie” i Dyrekcji Kolei, najlepiej $wiadczy fakt zwotania z ini-
cjatywy dyrektora Kolei Radomskiej, inz. W} Roginskiego, Zjazdu wycho-
wawczyn przedszkoli. Przytem zastuguje na podkreslenie, ze dyrektor inz.
Roginski byt obecny podczas catego Zjazdu, wygtaszajac przemdwienie w jego
pierwszej potowie, oraz przewodniczac i zabierajac gtos w dyskusji w drugiej,
poobiedniej czesci Zjazdu. Z ramienia Rodziny Kolejowej Radomskiej udziat
w Zjezdzie wzieli réwniez dr. St. Kiersnowski, naczelnik Wydz. Sanitarnego
Dyrekcji, prezes Zarzagdu Okregowego Rodziny Kolejowej, dr. Ostrowski, le-
karz kolejowy, prezes Kota Rodziny Kolejowej w Radomiu, czionkinie czynne
Rodziny radomskiej pp. Butkiewiczowna, siostra ministra Komunikacji, d-rowa
Ostrowska, inz-owa Chodkiewiczowa, inz. Borowska oraz gtéwny organizator
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Zjazdu, mgr. K. Topolnicki. Przybyla réwniez z Warszawy p. Z. Zukiewi-
czowa, zaproszona w charakterze prelegentki.

Po zagajeniu Zjazdu i powitaniu przybytych przez prezesa, d-ra Kiersnow-
skiego, dyr. inz. Roginski w dtuzszem przemowieniu przedstawit cel Zjazdu,
zaznaczajac, iz do zadan, jakim powinny sprosta¢ przedszkola, przywigzuje
duze znaczenie. Kolej i kolejarze odpowiedzialni sg za zycie miljonéw ludzi,
totez na kolei systematycznos$¢, porzadek i bezwzgledna karnos¢ sa jeszcze
wazniejsze i bardziej konieczne, niz na innych odcinkach zycia. Zdarza sie
nieraz, iz syn kolejarza obejmuje réwniez zawod ojca, a nawet tam, gdzie
jest inaczej, juz sama organizacja zycia rodzinnego kolejarza musi mie¢ spe-
cjalne nastawienie. Chodzi wiec o to, aby wychowanie dzieci tych rodzin
stato pod kazdym wzgledem na odpowiednim poziomie, dajac jednoczesnie
rekojmie wyrobienia w wychowankach tak niezbednych cech karnosci we-
wnetrznej i samoopanowania.

Nastepnie po przeméwieniu mgr. Topolnickiego w sprawie organizacji Zjazdu,
blisko 2-godzinny referat wygtosita p. Zukiewiczowa na temat nowych Kie-
runkéw wychowawczych w zastosowaniu do przedszkoli.

Po przerwie obiadowej obszerne przemoéwienie o obowiazkach kierowniczek
i wychowawczyn przedszkoli wygtosit mgr. Topolnicki, omawiajac jednoczesnie
projekt wystaw, ktore z koricem roku szk. 1935/36 majg byC urzadzone we
wszystkich przedszkolach Rodziny Kolejowej Radomskiej, poczem najlepsze
eksponaty bedg przestane do Radomia i wystawione ponownie na zbiorowej
wystawie. Wystawa ta ma sie¢ odby¢ w pierwszej potowie czerwca 1936 r.
Po przedyskutowaniu spraw powyzszych kierowmiczki przedszkoli przedsta-
wialy potrzeby swoich placowek, ktére z miejsca rozpatrywat dyrektor inz
Roginski i cztonkowie Zarzadu Okregowego Rodziny Kolejowej. Postanowio-
no réwniez zorganizowa¢ dla catego personelu wychowawczego radomskiego
wycieczke do Warszawy, dla zaznajomienia sie z prowadzeniem przedszkoli
Zarzadu Miejskiego w m. st. Warszawie.

Obiad dla uczestniczek Zjazdu byt zorganizowany w lokalu przedszkola, kto-
re sie miesci przy Stotdwce Rodziny Kolejowej dla pracownikéw kolejowych.
Blisko 400 osob jada w stotdwce, placac za smaczny obiad 35 gr. Oprdcz
obiadéw ptatnych stotldwka wydajc przeszto 200 porcyj zupy bezplatnie dla
dzieci b. kolejarzy lub wdéw po Kolejarzach, pobierajagcych mniejsze emerytu-
ry, oraz dzieciom ludnosci bezrobotnej. | trzeba przyzna¢, ze to, co o kolej-
nictwie moéwit dyrektor inz. Roginski przy otwarciu Zjazdu — rzuca sie
tu w oczy odrazu: tad, porzadek, sprawne funkcjonowanie pomimo setek
ludzi, ktérzy przechodzg codziennie przez stoldwke. Jest to godne uwagi
i uznania. Ster rzadow w tej organizacji trzyma dzielng rekg p. inzynierowa
Chodkiewiczowa. Sekundujg jej cztonkinie Rodziny Kolejowej.

Przedszkole, ktérego dzieci réwniez sa dozywiane w stotdwce, miesci sie
w duzej sali, posiadajgcej odpowiednie umeblowanie i umywalnie. Sala jest
tak wielka, ze moze stanowi¢ jednocze$nie sale zaje¢ i w drugiej potowie sale
zabaw. W rannych godzinach dzieci moga korzysta¢ réwniez z sali stotowki
Drugie przedszkole, a wiasciwie pierwsze w kolejnosci powstania, miesci sie-
w oddzielnym domku z ogrodem, potozonym tuz przy dworcu kolejowym.
S3 tu 2 duze sale, szatnia, umywalnia, kancelarja, ubikacje i kuchnia. Urza-
dzenie b. staranne, umeblowanie odpowiednie wielkoscig, malowane na biato.
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Na potkach zabawki i liczne pomoce pedagogiczne oraz prace dzieci. Jedna
szafka przeznaczona jest na materjat dowolny, przynoszony przez dzieci. Pel-
no w niej pudetek, szpulek, gatgankow i t. p. Stowem, prawdziwe bogactwo!
Kierowniczka przedszkola, p. Pigtkowska, biorgca rowniez czynny udziat w or-
ganizacji Zjazdu, goscinnie podejmuje przybylych, oprowadza, objasnia. W lo-
kalu tego przedszkola odbyly sie pierwsze $niadanie i po zakonczeniu obrad
wspolny podwieczorek.
Zjazd dat wiele dobrych wynik6éw i przeswiadczenie o wysokiej wartosci pracy
Rodziny Kolejowej w Radomiu. Przyktad godny nasladowania.

2.

Przeglgd wydawnictw

OCENA SPIEWNIKOW
Ryta Gnus. Dwa $piewniki znanej piesniarki, kompozytorki licznych utworow
dla wieku dzieciecego, zawierajg cykl piosenek, opartych na tekstach fatwych,
plastycznych, nadajgcych sie do inscenizacji.
I. ,30 PIOSENEK DZIECIECYCH DLA PRZEDSZKOLA | DLA PIERW-
SZEGO ODDZIALU SZKOLY POWSZECHNEJ (pie¢ piosenek nowych)” —
s to melodje o charakterze recytacyjnym, najbardziej odpowiednim w tym
okresie ksztattowania sie gtosu dzieciecego. Melodja, $cisle zespolona z tekstem,
daje momenty charakterystyczne (pochody sekund, albo powtarzajgce sie tony,
nasladujace stukanie wiatru o szybe), czesto petne humoru, interesujgce dzieci
i przez nie ulubione. Niektdére z nich stanowig ,klasyczny repertuar” przed-
szkoli (Nr. 4 — Stucham, panie, Nr. 5 — Kotysanka, Nr. 8 — Bal lalek,
Nr. 11 — Marsz z pitkami, Nr. 14 — Wisetka, Nr. 21 — Leci, leci...,
Nr. 22 — Kierzoneczka $piewa, Nr. 25 — Mazur, Nr. 26 — Jajeczka wiel-
kanocne i t. p.). Repertuar, oparty na obszernej skali wzruszen prostych,
dzieciecych, w ktdérej dominantg jest pogoda, a tylko stopniem przejsciowym —
lekki smutek, stanowi bogaty materjat dla matek i wychowawczyn, przema-
wiajgcych do dzieci magicznym jezykiem piesni.
Tekst, starannie dobrany, Porazinskiej, Chrzaszczewskiej, Kossuthéwny, Ewy
Szelburg-Zarembiny, Or-Ota i innych wybitnych autorek i autoréw dla wieku
dzieciecego.
Il. ,PIOSENKI DLA DZIECI Z TOWARZYSZENIEM FORTEPIANU”"—
zeszyt 1l — zawiera pie¢ obrazkéw muzycznych o charakterze minjatur, stano-
wigcych odrebne, zamkniete przezycia: $liczny marsz ,,Zotierzykéw otowia-
nych” o budowie trzyczesciowej, ,,Kotysanka lalki”, dla kt6rej dzieci przygo
tujg ,,Nasz domek”, typowy ,,Kujawiak” i ,,Pajak” (przasniczka) — tworzg
cykl utworéw o charakterze naprzemian zywym i spokojnym — zmiennosc,
pozadana dla wieku dzieciecego. W akompanjamencie, o charakterze prostym
a oryginalnym, tkwig motywy charakterystyczne tekstu (Konopnickiej, Chrzg-
szczewskiej, Duninéwny). Cato$¢ harmonijna, petna prostoty i swojskiego
wdzieku.

A. Trzemeska
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L'ECOLE MATERNELLE FRANCAISE, Nr. 3 — Grudzien, 1935.

Wieksza cze$¢ tego numeru jest poswiecona rysunkom dzieciecym. Zagadnienie
to omawiajg az trzy artykuty na skutek kilku wystaw rysunkdw dzieciecych,
ktére miaty miejsce we Francji. Wielka ilo$¢ nadestanych eksponatéw pozwo-
lita zorjentowa¢ sie w materjale, rozklasyfikowa¢ go, wyciaggna¢ pewne wnio-
ski, sformutowa¢ pewne refleksje.

Na pierwszy plan wysuwajg sie sprawy techniczne, a wiec np. p. Geraud zwal-
cza rysowanie na papierze linjowanym czy kratkowanym, jak réwniez rysunek
z szablonu, radzi usuwaé czarny otdwek, a wprowadza¢ pedzel i akwarele.
Miejmy nadzieje, ze te wskazoéwki bylyby anachronizmem w przedszkolach
polskich, ktére dawno wyzbyly sie podobnych btedéw. Nowoscig dla nas jest
natomiast sprawa uzywania barwnego papieru do rysowania, co zalecajg wszysr-
kie trzy autorki, podkreslajac jego warto$¢ i znaczenie przy harmonizowania
barw i w doborze odpowiedniego tta dla przedmiotéw rysowanych. P. Ithur-
lade z zachwytem wspomina czerwone rybki na czarnym papierze i bielutkie,
Sliczne stokrotki, rzucone na tto szaro-bekitne.

Szczero$¢ i naiwno$¢ sg najwazniejszemi zaletami rysunku dzieciecego. Nic
nas nie obchodzg niedociggniecia techniczne, niezdarno$¢ wykonania, skoro
stajemy z podziwem i zachwytem wobec tworczosci dziecka. Dlatego tez z ta-
ka przykroscig widzimy wszelkg ,.nieszczerg” prace: rysunki zbyt podobne
jedne do drugich, kwiaty o identycznych ptatkach, pochylone w tym samym
kierunku, z temi samemi listkami i tym samym paczkiem. Jedyna rdznice sta-
nowi lepsza lub gorsza technika wykonania. Przy blizszem badaniu c6z sie
okazuje — wprawdzie dano dzieciom do reki tulipany, czy narcyzy, ale zbyt
troskliwa wychowawczyni nie dowierzata ich swobodnej obserwacji i jeszcze
dodatkowo pokazata na tablicy ,,jak to trzeba zrobi¢”, rysujac sama ten narcyz,
czy tulipan — i, co gorsza, pozostawita rysunek niestarty! Komentarze zby-
teczne. Dzieci daly kopje cudzego rysunku zamiast wihasnej, tworczej pracy,
opartej na wiasnej obserwacji. Zato ile cudéw moze stworzy¢ mtoda entuzjast-
ka, otwierajgc oczy dzieciece na cuda przyrody, na kazdy kwiat, na jego wdziek
specjalny, a réznigcy go od wszystkich innych, na jego barwe, wytwornosé
linij, uczac dzieci poréwnywaé wielkos¢ kwiatu i lisci, dtugos¢ todyzki, poka-
zujgc dziwny ksztatt stupka...

P. Mouflard nie wymienia zadnych przedszkoli, ani tych, w ktorych rysunki
sg ciekawe, ani... tych innych, lecz, jakby mimochodem zaznacza, ze mogta
powigza¢ spostrzezenia swoje z wystawy ze swemi wspomnieniami z wizytacy;.
Przyczyny i skutki — wewnetrzne nastawienie wychowawczyni: zywo$¢ odczu-
wania, rado$¢ widzenia, entuzjazm i... obojetno$¢ bezmyslna innych.

Skoro mowa jest o oddziatywaniu wychowawczyni na rysunek dzieciecy, na
rysunek z obserwacji, jak w danym wypadku, dobrze bedzie zanotowa¢ dwa
rzeczowe spostrzezenia p. Mouflard, dwie uwagi wychowawcze: nie krytyko-
wac rysunku dziecka, nie zarzuca¢ mu niescistosci, poki sie nie spojrzy na mo-
del z jego miejsca i to jeszcze na wysokosci jego oczu. My widzimy zgoéry to,
co dziecko widzi na poziomie. A druga dobra rada: trzeba umiec czekaé. Za-
nim sie zacznie kierowac, lepiej jest zacheci¢ dziecko do wytrwania, do wia-
snych poszukiwan, do wilasnej pracy. Nie trzeba mie¢ przed oczyma jakiegos$
szablonu — celu, do ktorego pragnie sie dociagna¢ wszystkie dzieci, przeciw-
nie, nalezy chwyta¢ ich préby, rozumie¢ ich wysitki, aby tem umiejetniej je
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prowadzi¢, zachowujgc calg ich oryginalnos¢ i réznorodnos¢: trzeba sie umie¢
tem cieszy¢, a nawet z tego korzystac.
Ciekawe sg uwagi, dotyczace rysunkéw dowolnych i z tematem narzuconym.
Przy nieumiejetnem ustosunkowaniu sie wychowawczyni rysunek dowolny wy-
kazuje nieraz rozpaczliwg monotonje — pewne lenistwo, nie budzac ani zmystu
obserwacji, ani nie rozwijajac fantazji dziecka. Wydato sie wiec proba ciekawg
podnieci¢ twdrczo$¢ dziecka podsunieciem mu tematu do rysowania, tematu
zarazem o tyle gietkiego, aby dzieci mogly go potraktowac indywidualnie,
a jednoczesnie o tyle interesujacego, aby ozywit ich wyobraznie.
Sprébowano w kilku przedszkolach zada¢ ten sam temat, a mianowicie:
Lharysowa¢ co$ smutnego”
Lharysowa¢ co$ wesotego”.
Obfite Zniwo dostarczyto wychowawczyniom niezmiernie ciekawych wiadomo-
§ci i to nietyle z zakresu umiejetnosci rysowania, ile z zakresu psychologji
dzieciecej, znajomosci zycia, zainteresowan, tendencyj. Zauwazono przytem, ze
dla dziecka ,,smutny” znaczy dramatyczny — a ,wesoty” — komiczny. Temat
»Smutny” okazat si¢ fatwiejszy do ilustrowania. Autorka artykutu przypuszcza,
ze dziecko, jako z natury swej wesote, ma mniejszg $Swiadomo$¢ momentow
wesotosci.

THE NEW ERA IN HOME AND SCHOOL — grudzien, 1935.

Numer biezacy, jak réwniez nastepne, maja by¢ poswiecone swobodnej twor-
czosci dziecka. Artykut wstepny omawia zagadnienie tworczosci — musi sie
ona opiera¢ na pewnej technice, choC jest spontanicznem samowyrazaniem.
Twoérczosci dziecka grozi bezkrytyczny, sentymentalny zachwyt otoczenia, wy-
olbrzymianie wszystkiego, co dziecko powie, narysuje, czy samo wykona. Tego
powinien sie wychowawca bacznie wystrzegac.

Dar twdrczej inicjatywy jest rzecza rzadka, zardwno miedzy dorostymi, jak
i miedzy dziecmi. Mimo to jednak kazde dziecko ma pewng zdolno$¢ do
tworczej pracy i wiasnie ¢wiczenie tej zdolnosci ma podstawowe znaczenie
w wychowaniu czlowieka. Ta zdolno$¢ moze by¢ wychowywana, tworczosé
moze sie sta¢ nawykiem, ale pod warunkiem, ze dziecko bedzie miato atmo-
sfere wilasciwg, odpowiednie podniety i zachete, ktéra jednak nie bedzie po-
legata na wychwalaniu dokonanej pracy.

Atmosferg odpowiednig bedzie swoboda tak zorganizowana, aby dziecko mo
gto is¢ za swemi zainteresowaniami bez ciggtych przerw i wtrgcan sie ze strony
dorostych, ktorzy pragneliby organizowa¢ kazdg chwile jego zycia. Mate
dziecko, pozostawione samo sobie, przejawia bardzo wczesnie tendencje twor-
cze w swych zabawach ,,na niby”. Te zdolno$¢, wedtug zdania wielu rodzicow,
dzieci zatracajg w szkole. Istotnie, formalna nauka w szkole zaczyna sie, zanim
dziecko zdobedzie moznos¢ lepszego wyrazania swych pomystdw, przytem nau-
czyciel zbyt czesto woli tylko ,,nauczac”, przyzwyczajajac dziecko do ciggtego
kierownictwa.

Zauwazono, ze dzieci z ulicy przejawialy nieraz zywszg tworczos$¢, niz dzieci
przesycone zabawkami i przyjemnosciami. Nie znaczy to bynajmniej, aby na-
lezato pozbawiaC dzieci zabawek, czy przyjemnosci, chodzi jedynie o stwierdze-
nie faktu, ze dziecko, ktére nie ma gotowych przyjemnosci, potrafi je stwo-
rzy¢ sobie wiasng tworczoscia.
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Zdolnos¢ wypowiadania sie rozwija sie w sposéb naturalny u dzieci, ktore
majg co$ ciekawego do opowiedzenia. Stownik dzieciecy tatwo sie wzbogaca.
Trzeba jednak pamieta¢ o tem, ze kazde dziecko ma inny sposéb wypowiada-
nia sie¢ i ze kazde ma inny sposéb tworzenia — jedno potrzebuje ciszy i sa-
motnosci, drugie — podniecajgcego wspoétzawodnictwa.
Wychowawca powinien by¢ bardzo ostrozny i delikatny w obchodzeniu sie
z tworczoscig dziecka. Jest ono niezmiernie wrazliwe i zdaje sobie sprawe
z tego, ze jego pomysty moga by¢ krytycznie przyjete przez dorostych. Po
winnismy zdoby¢ sie na to, aby spojrze¢ na twdrczo$¢ dziecka, jako na szczery
wewnetrzny wysitek.
Kazda istota ludzka odczuwa potrzebe wypowiedzenia sie. Jesli sie jej to unie-
mozliwi, udziatem jej bedzie niepokéj wewnetrzny, zamiast harmonijnego roz
woju, ktory zjawia sie tam, gdzie panuje réwnowaga miedzy zyciem ducha,
a aktywnem zyciem zewnetrznem.

W. K.

Z zycla Sekcjl

SPRAWOZDANIE ZE ZJAZDU DELEGATOW
SEKCJI WYCHOWANIA PRZEDSZKOLNEGO Z. N. P.
ktory sie odbyt w Warszawie, dnia 15 grudnia 1935 r.
W Zjezdzie wziety udziat: delegatka Zarzadu Gtownego Z. N. P. p. Stattle-
rowna, dwie delegatki z Oddziatu Katowickiego i Siemianowickiego, dwie
z Rybnika na Slasku, dwie z todzi, dwie z Lublina, jak rowniez delegatki
Oddzialu Warszawskiego i Zarzad Gtowny Sekcji Wych. Przedszk. Z, N. P.
oraz zaproszeni goscie.
Porzadek dzienny Zjazdu obejmowat nastepujace punkty:
Zagajenie.
Odczyt p. dr. Uklejskiej p. t. ,,Nowe metody wychowawcze”.
Sprawozdanie poszczeg6lnych Sekcyj z ich dziatalnosci.
Program prac na przysztosé.
Zmiana w nazwie Sekcji.
Wybor Zarzadu.
Uchwalenie wnioskéw Zjazdu.
8. Wolne wnioski.
\Zjazd powitata kol. przewodniczaca Zarzadu Gtoéwnego, Lucyna Sekowska,
poczem p. dr. Uklejska wygtosita bardzo interesujacy i bogaty w tre$¢ odczyt
p. t. ,,Nowe metody wychowawcze”.
Po odczycie odbyto sie wspolne $niadanie, poczem dalsze obrady miaty miejsce
juz w Scistem kole Zarzadu i delegatéw. Przystgpiono do sprawozdan z dzia
falnosci poszczegoinych Sekcyj oddziatowych, ktore rozpoczeto od sprawozda-
nia Zarzadu Gtdwnego Sekcji Wych. Przedszk. Z. N. P. za okres dwdch lat.
Referowata kol. Janina Michalska. Praca Zarzadu byla gtownie skierowana
na organizowanie Sekcyj oddziatowych na terenie Rzeczypospolitej. Czesciowo
cel ten osiggnieto, gdyz obecnie Sekcja Wychowawczyn Przedszkoli ma juz

oW

NS



118

5 Sekcyj oddziatowych: Warszawska, Katowicko-Siemianowicka, w Rybniku
na Slasku, £6dzka i najmtodszg w Lublinie. Z tego Katowicko-Siemianowicka.
obejmuje 2 miejscowosci. Zarzad Giéwny w okresie sprawozdawczym odbyt

68 posiedzen i 4 zebrania ogdlne cztonkéw Sekcji. Pozatem wysytat delegatki

dla Scislejszego kontaktu i wspotpracy na zebrania Zarzadu Gidwnego Wy-
dziatlu Pedagogicznego. Brat tez udziat we wszystkich Zjazdach delegatow

Z. N. P. w Warszawie i we Lwowie.

Zorganizowano szereg odczytéw, kurséw dla wychowawczyn wykwalifikowa-
nych (w zimie 1934 r. Psychologja dziecka, rysunek i inscenizacja) oraz.:
kurs dla wychowawczyri niewykwalifikowanych, ktory powstat w zwigzku

z rozporzadzeniem Prezydenta Rzeczypospolitej o kwalifikacjach wychowaw-
czyn przedszkoli. Wszystkie te poczynania byly samowystarczalne, bez defi-
cytu. W roku 1932 zostala zapoczgtkowana objazdowa wystawa pomocy pe-
dagogicznych, ktora miata by¢ kolejno wysylana na teren wszystkich Sekcyj

oddziatowych. Wystawa ta, organizowana na terenie Oddzialu Warszawskie-
go, stale sie wzbogaca w zbiory. W tymze roku zostata otwarta na terenie
Zwigzku wystawa prac dzieci z przedszkoli warszawskich, oraz wystawa po-
mocy pedagogicznych, ktérg zwiedzito wiele osob nawet z poza Warszawy.

Najwiekszg bodaj propaganda tego, czem jest przedszkole i jego znaczenie
w wychowaniu, stanowi organ Sekcji naszej: ,,Przedszkole”, ktére rzeczywiscie

osiggneto wysoki poziom dzieki Komitetowi Redakcyjnemu, na ktérego czele
stoi kierowniczka przedszkoli miejskich Zarzadu m. st. Warszawy, p. Zukie-
wiczowa. Pismo wychodzi juz 3-ci rok szkolny.

W sprawach prawno stuzbowych byty wysytane delegacje do Ministerstwa

Wyzn. Rei. i Osw. Publicznego, do Zarzadu m. st. Warszawy, do Wydziatu

O$w. i Kultury m. st. Warszawy, oraz kilkakrotnie do Kierowniczki Sekcji

Wych. Przedszkolnego m. st. Warszawy. W zakoriczeniu sprawozdania Za-
rzadu Gtéwnego Sekcji Wych. Przedszk. Z. N. P. referentka dodaje, ze dw.t
lata wysitkdw nie poszty na marne, ,trwamy i trwa¢ musimy, bo na nas, jako
na pionierkach naszej idei cigzy obowigzek, od ktérego nikt i nic nas zwolnié
nie moze. Nie méwmy, ze Zwigzek daje mato, albo nic, ale my dajmy wszyst-
ko, co organizacji da¢ jesteSmy w stanie i da¢ powinny$Smy. Bo inaczej me
tylko nie osiggniemy skali wyzszej, ale zycie moze nas zepchnal jeszcze na
nizszy szczebel w hierarchji spotecznej. Do tego dopusci¢ nie mozemy, bo-
nie o sprawe naszg osobistg chodzi, a o ideg”.

Zkolei nastgpito sprawozdanie oddziatu Warszawskiego, ktéry obecnie liczy
cztonkdw 120. Referowata kol. Teiesa Jaworska. W roku biezacym oddziat
zorganizowat kurs rysunku i inscenizacji, liczacy 30 stuchaczek. Poprzednia
organizacja kurséw na terenie Wajszawy przewaznie stanowita prace Zarzadu

Gléwnego Sekcji Wych. Przedszk. Z. N. P., obecnie oddziat Warszawski prze-
jat catkowicie wszystkie prace na terenie m. st. Warszawy. Rozpoczeto tez
cykl odczytow comiesiecznych; bedg to referaty z rdéznych dziedzin zycia

Pierwszy odczyt, jaki sie odbyt dn. 9 grudnia r. b., byt wygtoszony przez prof.
Rydzewskiego Henryka p. t. ,,Estetyka w zyciu”. Odczyt zgromadzit znaczng:
ilos¢ stuchaczy i byt wystuchany z duzem zainteresowaniem. W sprawach praw

no-stuzbowych oddziat wysytat delegacje do Kierowniczki Sekcji Wych. Przed

szkolnego m. st. Warszawy w sprawie cofnietego przez Zarzad Miejski dodatku
za gospodarstwo kierownikom przedszkoli miejskich m. st. Warszawy. Wobe'?
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.tego, ze p. Zukiewiczowa sprawy tej zatatwi¢ nie moze ze wzgledu na nieza-
lezne od niej postanowienie wyzszych witadz miejskich, skierowano memorjat
w powyzszej sprawie do prezydenta m. st. Warszawy.

Sprawozdanie Oddziatu Katowickiego, ktory liczy obecnie cztonkéw 50, refe-
rowata kol. Bozkéwna. Oddziat urzadzit kurs doksztatcajacy dla wychowaw
czyn, potem drugi kurs — gimnastyki rytmicznej; poza tem zorganizowano
wycieczke do Seminarjum Parstwowego w Mystowicach. W imprezach tych
kolezanki licznie braty udziat. Komisja specjalnie wybrana opracowuje $piew
nik piosenek dla dzieci przedszkola, ktory ma by¢ wydany staraniem oddziatu
Na zakoniczenie sprawozdania kol. referentka zgtosita wniosek o zorganizo-
wanie kursu dla wychowawczyn, ktéryby dawat prawa na stanowiska Kierow-
niczek i instruktorek przedszkoli.

Sprawozdanie Oddziatu Siemianowickiego — Katowice, ktéry obecnie licz?
20 cztonkdéw, ztozyta kol. Chojnacka. Oddzial organizuje systematycznie co
miesigc zebrania. Zorganizowat réwniez wypozyczalnie pomocy pedagogicz-
nych, intensywnie korzysta z bibljcteki Ogniska Z. N. P.; urzadza takze wy-
cieczki pedagogiczno-kulturalne. Jezeli chodzi o warunki pracy w przedszko
lach, to sg one nadwyraz trudne ze wzgledu na sytuacje przedszkoli na Sla
msku tak pod wzgledem organizacyjnym, jak politycznym. W sprawach stuzbo-
wo-prawnych sg tez niemate trudnosci, a to w zwigzku z rozporzadzeniem
Prezydenta Rzeczypospolitej o kwalifikacjach wychowawczyn przedszkoli i ko
niecznosci terminowego dopetniania ich przez pracowniczki, ktore nie majg
mcenzusu odpowiedniej szkoly zawodowej. Na Slqsku przewaznie praCUJq wy
chowawczynie z okresu walki plebiscytowej o Slask, maja najczesaej jakles
potroczne kursy, z ktérych Cieszynski i Bytomski zostaly juz uniewaznione.
Dzi$ kolezanki mogtyby zdawac tylko egzaminy praktyczne, bo o teoretycznych
trudno jest nawet pomysle¢; sg to osoby sterane pracg w ciezkich warunkach.
Na zakoniczenie sprawozdania referentka zgtosita wniosek o utatwienie egza-
minow starszym wychowawczyniom, wzglednie o uzyskanie zaopatrzenia eme-
rytalnego dla tych wszystkich pracowniczek, bojowniczek o polskosc Slaska.
Dalej nastapito sprawozdanie z Oddziatu w Rybniku na Slasku, ktéry obecnie
liczy 23 cztonkinie. Oddziat w zwigzku z rozporzadzeniem Prezydenta Rzeczy-
pospolitej chciat urzadzi¢ kurs kwalifikacyjny, ale nie mégt podota¢ materjat
nie, gdyz niskie pobory i warunki lokalne niedogodne (dojazdy wyktadaja-
mcych, albo stuchaczek) zmusity organizatoréw do zaniechania tych poczynan.
Praca wychowawczyn jest ciezka, prowadzona w ztych warunkach, tak, jak to
ma miejsce w Katowicach — Siemianowicach. W zwigzku ze sprawozdaniem
ze Slaska zabrata gtos p. Stattleréwna, méwiagc o mozliwosci pomocy prawnej
Zwiagzku po wyraznem ustaleniu, co w tej dziedzinie nalezy do Panstwa, a co
do Samorzadow, poczem wywigzata sie dyskusja, w ktérej zabieraty glos kol.
kol. Chojnacka, Bozkowna, Rydzewska, Banaszczykéwna, Jaworska, Michalska.
W sprawozdaniu Oddziatu w todzi, ktéry obecnie liczy 13 czionkin, zaznaczo-
no przedewszystkiem, iz Oddziat zywo zajat sie samoksztatceniem przez opra-
cowywanie referatdw, wygtaszanych na zebraniach i opracowywaniem réznych
dziet pedagogicznych. Bierze takze zywy udziat w pracach Sekcji Pedagog.
mOgniska. Warunki pracy dobre. Zarzad miasta poza wiasnemi przedszkolami
subsydjuje przedszkola spoteczne, wydatnie tez pracujg Opieki rodzicielskie.
:Sprawozdanie najmtodszego Oddziatu w Lublinie, ktéry liczy obecnie 8 czlon-
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kin, zamyka sie w kilku zdaniach: oprocz zebrania organizacyjnego jeszcze x..;
ma nic w dorobku, dopiero ma wytyczony plan na przyszto$¢ pracy organiza-
cyjnej, kulturalno-o$wiatowej.

Przy omawianiu ogolnego programu prac na przysztos¢, ktory referowata ko!

L. Rydzewska, uznano za konieczne:

1) organizacje nowych sekcyj oddziatowych na terenie Rzeczypospolitej,

2) poczynienie staran o ujednostajnienie norm, dotyczacych wakacyj, urlopow,,
awansow i wysokosci pobordéw,

3) starania o wprowadzenie bezptatnosci i powszechnosci przedszkoli,

4) ksztatcenie sie cztonkin coraz wyzsze i w tym celu utworzenie wyzszego
kursu dla Wych. Przedszkoli,

5) udziat w kongresach miedzynarodowych,

6) udziat w komisjach opracowujacych programy Seminarjow dla Wychowaw
czyn Przedszkoli,

7) blizszy kontakt z Redakcjg pisma ,,Przedszkole”, do czego Redakcja wielo
krotnie wzywata swe czytelniczki, a przedewszystkiem cztonkinie Sekcii-
Wych. Przedszk. Z. N. P.,

8) organizacje kursu zimowego kwalifikacyjnego.
Taki jest w ogblnych zarysach program prac na przysztos¢. Byt on zywo dy
skutowany przez plenum Zjazdu.
Punkt porzadku dziennego, dotyczacy zmiany nazwy Sekcji Wychowawczyn
Przedszkoli na Sekcje Nauczycielek Przedszkoli, byt tem motywowany, ze choé¢
juz wiele lat uptyneto od zaczatku organizacji wychowania przedszkolnego,
dotad sie nie ustalita nazwa pracowniczek przedszkoli. Nazywamy sie: freblan-
kami, ochroniarkami, wkoncu nawet przedszkolankami, a nadto wychowaw-
czyniami. Byt przytem sprzeciw ze strony 4-ech kolezanek, motywowany ten-
ze jednak jesteSmy faktycznie wychowawczyniami i tak powinny$my sie nazy
waé. Wiekszo$¢ jednak wypowiedziata sie za zmiang nazwy i wniosek zostat
uchwalony.

Wybory Zarzadu Gtoéwnego Sescji Wych. Przedszk. daty wynik nastepujacy:

do Zarzadu weszly: jako przewodniczagca — kol. Rydzewska Ludwika, orat

kol. kol.: I. wiceprzewod. Sofulakéwna Cecylja; Il. wiceprzewod. Bozkdéwna;

Izabela; sekretarka Michalska Janina; skarbniczka Gornicka Stanistawa.

Podziat funkcyj w Zarzadzie Gldwnym Sekcji Wychowawczyn Przedszkol

Z. N. P. zostanie ustalony na pierwszem zebraniu Zarzadu.

Po dokonaniu wyboréw uchwalono szereg wnioskow w zwigzku z programem

prac na przysztos¢. Wobec spoznionej pory i wypowiedzenia przez kolezanki

swych dezyderatow podczas obrad, wolnych wnioskdw nie zgtoszono.

Do numeru niniejszego zataczamy, jako dodatek, opowiadania Stefanji Szucho-
wej p. t. ,,Maly Pan Jezus”.
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