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Stefan Szuman

O pytaniach maitych dzieci

Artykutem niniejszym rozpoczynamy druk
cyklu artykutow d-ra Stefana Szumana,
profesora Uniw. Jagiellonskiego, ktérego
wybitne prace z dziedziny psychologji
znane sg szeroko w Polsce i zagranica.
Artykuty, ktore beda drukowane w mies.
»Przedszkole”, oparte sg na badaniach
prowadzonych przez prof. Szumana i jego
matzonke nad wiasnemi dzieCmi panstwa
Szumandéw, czesciowo dotycza dzieci
wspoétpracownikéw d-ra Szumana.

Wszyscy wiedzg, ze mate dzieci, od trzeciego roku zycia poczgwszy,
bardzo duzo pytajg. Jednak mato kto zdaje sobie sprawe z tego, jak
czesto dziecko zadaje dorostym pytania i z jaka, wprost nieprawdo-
podobnie wielka, iloscig pytan zwraca sie kazde normalnie rozwiniete
dziecko do swego otoczenia w ciggu lat, ktore przed rozpoczeciem
szkoty spedza w rodzinie. Jeden z moich wspétpracownikéw, pan Jo-
zef Kowal, zebrat w przeciggu siedmiu miesiecy u swojego synka
(3—4-letniego) 1123 pytan. Zanotowat on zatem przecietnie 160 py-
tan miesiecznie. Synek pana Kowala, Leszek, zadaje zatem rocznie swym
rodzicom okoto 2 000 pytan. Od 3—6-go roku zycia chiopiec, ten po-
stawi okoto 8 000 pytan, jezeli bedzie tyle pytat, co dotagd. Chtopczyk
innej mojej wspdtpracowniczki, pani Wandy Wawrowskiej, Jacek,
(4 lata) zadat jej 138 pytan w ciagu miesigca. Zona moja zebrata, przez
3 miesigce, 420 pytan chiopca naszego, Krzysia, w wieku 2 lata 8
mieS. — 2 lata 10 mie$, i 2 100 pytan céreczki naszej Grazyny od 2-go
do 7-go roku zycia. Pytania notowata tylko od czasu do czasu. Przez
p6t dnia, notujgc wszystkie pytania chtopczyka 2 lata 8 mies., zebrata
33 pytan.
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Widzimy wiec, ze dzieci pytaja sie bardzo czesto i ze w sumie w wieku
przedszkolnym, zadajg rodzicom ogromng ilo$¢ roznych pytan.

Czemu mate dzieci pytajg tak czesto i tak duzo? Po pierwsze dla-
tego, ze jeszcze bardzo mato wiedzg i rozumiejg, a po drugie dlatego
ze sie zastanawiajg i ich budzacy sie umyst wcigz natrafia na jakie$ za-
gadnienia i niejasnosci, ktore trzeba wyswietli¢. Dziecko za pomocg
pytan nietylko zbiera informacje od dorostych i zwieksza swojg wiedze
0 otaczajacym je Swiecie. Pytania sg pozatem zywym wyrazem myslacej
postawy dziecka wobec rzeczywistosci.

Ale co to znaczy mysle¢? Mysleé, to tyle, co staraé sie zrozumieé. Aby
zrozumie¢ co$, trzeba o tem co$ wiedzie€. Za pomocg pytan dziecko
stara sie dowiedzie¢ jak najwiecej o réznych rzeczach. To, 0 co sie
dziecko pyta, to czego nie wie i czego szuka w danej chwili, to sg zwy-
kle jakie$ wiasciwosci i cechy przedmiotow i zjawisk, ktore sg ,,ukryte”,
t. j. niedostepne bezposredniej obserwacji. Mysle¢ znaczy bowiem réw-
niez objasnia¢ co$, co widzimy i bezposrednio spostrzegamy, czem$ co
jest w danej chwili nieobecne i tem samem niewidzialne. Jezeli dziecko
widzi buciki matki nieobecnej i pyta ,,gdzie jest mamusia”, to mysli
ono o niej, widzac buciki. Jezeli dziecko pyta ,,kto zrobit buteczki”, to
siega ono myslag poza bezposrednio dane mu zjawisko i rozumie je
doktadniej, poznajac sprawce, zdajgc sobie sprawe, Ze istnieje autor
danego wytworu. Pytania dziecka ,,z czego jest legumina” wyptywa ze
Swiadomosci, Ze lugimina. jest zrobiona z jakich$ rzeczy, z jakich$ in-
nych. znanych czy nieznanych materjatéw, ktérych nie mozna rozpoznac
w samym obrazie i smaku leguminy. Podobnie pytania 6 uzyteczno$¢
i funkcje nieznanych jeszcze dziecku przedmiotow, sg nastepstwem Te-
go, ze dziecko juz wie, iz prawie wszystkie przedmioty™ a szczegdlnie
narzedzia do czego$ stuza, ze spetniaja jaka$ role w zyciu cztowieka,
ze. cztowiek sie niemi w ten lub inny sposéb, postuguje. .iwo*-..
Pytania dziecka majg rzadko forme nieokre$long i brzmig'poprosiu.
..co to jest™? Ta forma, pytan ma zresztg zwykle na celu poznanie naz-
wy danego nieznanego zjawiska. Nazwa, przynajmniej dla matego
dziecka, tez jest juz objasnieniem i wyttomaczeniem, CiekdwO$¢ dziecka
jest nieraz juz zaspokojona, gdy sie dziecko dowie, jak sie rzecz na-
zywa. Zwykle pytania dziecka sg pytaniami o okres$lone cechy .czy wia-
Sciwosci i sg zaopatrzone pytajnikami: gdzie, kto, kiedy, czemu, poco,
skad, z czego, czem, dlaczego, gdyby, jak i t. p.

Jezeli doktadniej zbadamy tre$¢ pytan matych dzieci, to natrafimy na
to samo zjawisko. Dziecko nie pyta o cokolwiekbadZ, lecz dyktuje nam
swem pytaniem juz okreslong odpowiedz. Jezeli sie bowiem dziecko
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pyta ,,gdzie bytas, mamusiu?” t6 chce. widzie¢ co sie dziato z matka
zanim sie zjawita przed dzieckiem, a pytanie dotyczy czasu przesziego,
oraz zdarzen niedostepnych dla bezposredniej obserwacji dziecka. Py-
tania Krzysia: ,,z kogo jest zrobiona marchewka?”, albo ,z kogo jest
tort?”, ,,z kogo sg ziemniaki?” wynikajg z przeSwiadczenia, ze potra-
wy wszystkie sg zrobione z miesa zwierzagt, analogicznie do potraw
miesnych, o ktorych sie dziecko dowiedziato, ze sg z zajaczka, z wotu,
z kury i t. p. Starszy o pétora roku Jacek pyta: ,.czy kolej jest z zela-
za?”, ,,z czego sie robi cegly?” i pytania, obu chtopcéw dotyczg okre-
$lonej cechy zjawiska, a mianowicie materjatu, tworzywa, substancji,
z ktérej sa zrobione przedmioty. Podobnie pytanie Krzysia: ,,gdzie je-
chat utan” dotyczy wyraznie dalszego ciggu zauwazonej czynnosci, a py-
tanie ,,pewno tam pokoj kogo” zmierza do poznania sprawcy odgto-
sow za Sciang. Pytania Jacka: ,,a kota zelazne $lizgajg sie po zelazu
(t. j. szynach?”) dotyczy sposobu funkcjonowania pewnego mechaniz-
mu, a pytanie jego ,,jakbySmy nie jedli, tobysmy nie byli wielcy?” szu-
ka hypotetycznej przyczyny zwiekszenia sie wzrostu z wiekiem. Leszek
zadat swej mamusi nastepujacy szereg pytan dotyczacy $win: a) ,,skad
sie biorg $winie?”, b) ,.czy Swinia rozbiera sie do spania?”, c) ,,jak ona
$pi?”’/d) ,,gdzie ona $pi?”, e)',,czy wycigga nozki jak Lesio?”, f) ,,czemu
Swinie nie spacerujg po drogach?”. Kazde z tych pytan dotyczy innych
zjawisk z zakresu zycia $wini, ktérg Leszek pojmuje jeszcze bardzo
antropomorficznie i wszystkie te pytania uzupetniajg sie i zdazajg
wspodlnie do zebrania zasadniczych informacyj o zyciu $wini, ktora
dziecku w obserwacji bezposredniej jest widocznie mato znana. Po-
dobnie 4,3 letnia Grazyna pyta: ,czy koniki majg nianie?”.

Jak wynika z powyzszych przyktadow, ktére mogtbym bez konca mno-
zy¢, pytania dzieci majg charakter ,,kategorjalny”, to znaczy, ze sa one
postawione z ogdlnego, a zarazem zasadniczego, punktu widzenia, ze
sg pytaniami o powszechne najogoélniejsze wiasciwosci zjawisk i rzeczy.
W kazdem zjawisku, czy przedmiocie, te powszechne cechy czy wia-
Sciwosci wystepuja w innym charakterze i w odrebnej jakosci. Gdy
dziecko pyta o okre$lony rodzaj wiasciwosci zjawisk nieznanych, to
pragnie ono pozna¢ indywidualng jako$¢ danej wiasciwosci odnosnie
do nieznanego mu zjawiska. Pytania matych dzieci sg zatem w zasa-
dzie ogélnemi sformutowaniami zagadnien, na ktére dziecko oczekuje
szczegOtowej odpowiedzi. Ten Kkategorjalny charakter pytan dziecka
jest zdaniem mojem szczegdlnie ciekawy i zastanawiajacy i jest wia-
Sciwym kluczem do zrozumienia psychologji pytan dziecka.

Za pomocg kategorjalnych form myslenia powstaje bowiem w umysle
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dziecka stopniowo uporzadkowana i jasna wiedza o zjawiskach i przed-
miotach otaczajgcej dziecko rzeczywistosci. O kazdym przedmiocie czy
zjawisku dowiaduje sie dziecko, za pomocg pytan, rzeczy zupetnie za-
sadniczych, a mianowicie: z czego jest zrobiony przedmiot (kategorja
tworzywa, czy materjatu, substancji), kto go wyprodukowat (kategorja
sprawcy, fabrykacji), do czego stuzy (kategorja uzytku, funkcji), co
poprzedzito dane zjawisko i co po niem nastapi (kategorja czasowa na-
stepstwa i poprzedzajacych zdarzen), co z koniecznosci wywotato dane
zjawisko (kategorja przyczyny) i t. p.

Ustaliwszy kategorjalny charakter pytan dziecka, mozemy teraz badac
nastepujace zagadnienia: a) ktore kategorje pojawiajg sie w rozwoju
pytan dziecka wczesniej, a ktore pdzniej, b) czy istniejg dzieciece ka-
tegorje, t. j. swoiste sposoby dziecinnego ttomaczenia sobie zjawisk
i ¢) co daje dziecku do myslenia, co je zastanawia na réznych szcze-
blach rozwoju, i t. d.

W ciggu ostatnich lat dziesieciu zebratem z pomocag moich wspotpra-
cownikéw materjat pytan dzieci w najrozmaitszym wieku, ktéry obej-
muje kilka tysiecy pytan. Opracowanie tego materjatu, bedace w toku,
pozwoli mi prawdopodobnie wysSwietli¢c powyzsze zagadnienia oraz
szereg innych. W ramach niniejszego krotkiego szkicu nie moge roz-
wing¢ tematu. Porusze tylko na zakonczenie kilka zagadnien natury
raczej praktycznej i dla wychowawcoéw pracujacych w przedszkolu
szczegoblnie waznych.

Otdéz po pierwsze chciatbym zwrdci¢ uwage na to, ze od potowy, czy
od konca trzeciego roku zycia rozpoczyna sie wiasciwy t. zw. wiek
pytan, ktory jest wyrazem zupetnego rozbudzenia sie umystu dziecka.
W okresie, poprzedzajgcym wiek pytan, dziecko jest pochtoniete i cat-
kowicie zajete poznaniem zjawisk i przedmiotow swego otoczenia bez-
posrednio, zapomocg swoich zmystow i czynnego oddziatywania na
przedmioty (manipulacja). W ten sposob dziecko poznaje sensorycz-
nie i praktycznie przedmioty, istoty i zjawiska bezposrednio dane. Ale
dziecko nie wybiega jeszcze mysla poza to, co widzi i co czyni (albo
tylko w niewielkiej mierze). Z poczatkiem wieku pytan zaczyna dziecko
uporczywie i konsekwetnie uzupetnia¢ swojg wiedze o tem, co bezpo-
Srednio spostrzega, o tem co jest ukryte, a co jednak do zrozumienia
zjawiska jest konieczne, a wiec: szuka przyczyny, przewiduje nastep-
stwa, zastanawia sie nad funkcjg czynnosci i nad sposobem postugi-
wania sie przedmiotami, chce zrozumie¢ dzieki czemu funkcjonujg me-
chanizmy, skad sie biorg i jak powstajg rozne zjawiska, jak wygladajg
i jak szczegdtowo przedstawiajg sie zjawiska znane mu tylko pobieznie
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lub tylko 2 nazwy i t. p. Jak juz powiedziatem, pytania dotyczg prze-
dewszystkiem ukrytych, nieobecnych, sensorycznie niedostrzegalnych
cech i wiasciwosci zjawisk. Umyst dziecka z wiekiem pytan unosi sie
zatem poraz pierwszy ponad surowa, pierwotna, tylko zmystami i ru-
chami objetg rzeczywistos¢. W psychice dziecka wytwarza sie teraz
stopniowo giebszy, racjonalny, umystowy obraz rzeczywistosci.

Ten krok w rozwoju umystowym dziecka jest tak zasadniczy i taki waz-
ny, ze nie mozna dziecku nie pomoc w wyzyskaniu wszystkich mozli-
wosci, jakie stwarza ta faza rozwojowa. Przeciez dzieci zwracajg sie
z pytaniami do nas dorostych. Pytania ich dowodzg, ze umyst ich sie
obudzit, ze zrodzita sie w nich ciekawos¢ umystowa, pierwszy gtod
wiedzy. Ale gtdd ten musi by¢ zaspokojony pozywieniem i dostatecz-
nem i jakoSciowo odpowiedniem. Na te 8.000 pytan, ktére dziecko
w wieku przedszkolnym zadaje, powinno nastgpi¢ 8 000 odpowiedzi
rozsadnych, przemyslanych, krzepigcych i pobudzajgcych umyst dziec-
ka. Kto, poza rodzicami, ma czas i ochote odpowiada¢ na nieustanne,
niekonczace sie nigdy, nieraz nuzace pytanie dziecka? A jednak nie
mozna i nie wolno tamowac tej naturalnej, ciekawosci, nie powinno sie
zbywaé pytan dziecka byle czem, a pozatem jeszcze trzeba odpowiedz
przystosowac¢ do zasiegu i pojemnosci umystowosci dzieciecej. Pytania,
zdaniem mojem, rowniez w przedszkolu powinny by¢ na porzadku
dziennym. Przedszkole, w ktérem dzieci z calg swobodg i czesto py-
tajg 0 to, co im na mysl przychodzi, sg dobremi przedszkolami. Tak,
jak jemy i pozywiamy sie wtedy i w tej chwili, gdy jesteSmy gtodni, tak
tez umyst dziecka powinien odbiera¢ pokarm wiedzy wiasnie w tej
chwili, gdy odczuje chwilowg potrzebe zaspokojenia swego apetytu.
Zamiast sztucznie budzi¢ ciekawos¢, czemu nie wyzyskiwaé naturalnej
ciekawosci dziecka, tej ciekawosci, ktora, jak staratem sie wykazaé, jest
u matego dziecka wiecznie zywa. Nie mozna wyrzadzi¢ rozwojowi umy-
stowemu dziecka wiekszej krzywdy, jak odzwyczaic je surowoscig, obo-
jetnodcia, czy niedbalstwem od zadawania tak zwanych ,,niepotrzeb-
nych” — pytan.
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PrzejdZmy skolei do systemu wychowawczego d-r Marji Montessori.
Artykut niniejszy stanowi nawigzanie do artykutu prof. S. Hessena p. t.
»Pedagogja Montessori i jej losy” (nr. 3, 4i 5 ,,Przedszkola” r. b.)
Hessen w swym artykule, pisanym, jak zwykle u tego autora, nietylko
rozumowo, ale tez z gtebokiem odczuciem sprawy, dat charakterystyke
zasadniczych cech pedagogji Montessori. Utatwia mi to moje zadanie,
a poczesci utrudnia. Nie chciatabym powtarza¢ tego, co juz zostato po
wiedziane, czesciowo jednak musze to zrobi¢ ze wzgledu na cel, do kté-
rego w moim artykule daze. Zgéry wiec przepraszajgc czytelnikdw
»Przedszkola” i prof. Hessena, przystepuje rowniez do charakterystyki
pedagogji Montessori. Przytem ogranicze sie narazie do suchego zrefe-
rowania pogladow d-r Montessori, krytyke jej pedagogji pozostawia-
jac napotem, gdy bede méwita o mozliwosciach syntezy metod Froebla
i Montessori.

Wychowanie wedtug Montessori ma na celu przedewszystkiem rozwoj
inteligencji w jednostce ludzkiej, jedynie bowiem inteligencja moze
spowodowac¢ usamodzielnienie i wyzwolenie cztowieka2). Inteligen-
cje charakteryzuje zywos$¢ orjentacji i umiejetnos¢ porzadkowania wra-
zen, do czego znodw potrzebna jest umiejetnos¢ rozpoznawania, rozroz-
niania, klasyfikowania. Czynnikami wspotdziatajgcemi rozwojowi inte-
ligencji s3 — uwaga i wola. Petnigc funkcje kierownicze we wrodzo-
nym popedzie dziecka do samorozwoju, przyczyniajg sie¢ one do samo-
rzutnych ¢éwiczen dziecka, prowadzacych z jednej strony do wysubtel-
niania zdolnosci rozpoznawczych narzadéw zmystéw, z drugiej do roz
poznawania i rdzniczkowania bogactwa wrazen, dostarczanych przez
otoczenie. Niezbedne sg przytem dwa warunki: otoczenie, dostosowane
we wszystkich szczeg6tach do potrzeb rozwojowych dziecka i w tem
otoczeniu pozostawienie dziecka samemu sobie. ,,Powierzamy dziecko
jego wiasnej inteligencji”, moéwi Montessori, ,,a nie instynktom, jak
sie to nam moze wydawac”. Instynkty bowiem, wedtug Montessori,
stanowig wiasciwos$¢ natury zwierzat; dziecko poznaje otoczenie z po-

1) Patrz poczatek artykutu Nr. 5 ,Przedszkola” 1935/36.
2) Dr. Maria Montessori. Pedagogie Scientifique. 1l. Education Elernentaire.
Rozdziat p. t. ,,Intetigence”. Wyd. w jez. francuskim.
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mocg inteligencji, ktérg rozwija w miare samorzutnego i samodzielne-
go ksztatcenia. Nie istnieje, wiec t. zw. zte instynkty jak ,,niszczycielski”,
»zaborczy” i t. p., istnieje tylko potrzeba wewnetrzna rozwoju, ktdrg
Montessori jedynie zgadza sie nazwac Instynktem. ,,Dziecko ma w kaz-
dym okresie swego zycia instynktowng potrzebe przygotowania nastep-
nego okresu”, ,,a wiec podniesienia sie, udoskonalenia”. Jesli pozwbli-
my dziecku dziata¢ samodzielnie, zupetnie sie ono przeistacza. ,,Wy-
starczyto da¢ grzebien dziecku, ktére uchodzito za ,,najgorsze”, wyma-
gajace, wedtug stobw wychowawczyni, ,,poskromienia”, aby przeisto-
czyto sie ono w uprzejma, usmiechnieta dziewczynke, czeszacg staran-
nie i radosnie swoje kolezanki” 3).

W przeciwienstwie nietylko do Froebla, ale réwniez do ogétu psycho-
logéw i pedagogow, Montessori nie uznaje w wychowaniu czynnika
zabawy dzieciecej 4). Wszystko, co dziecko, wedtug niej, powinno czy-
ni¢ dla osiggniecia odpowiedniego stopnia rozwoju, musi by¢ oparte na
celowo pomyslanych ¢wiczeniach, ktére sprowadzajg sie do czynnosci
manipulacyjnych na materjale autodydaktycznym oraz do czynnosci zy-
ciowych, wykonywanych na serjo./

W przeciwstawieniu do Froebla i do faktow uznanych przez ogo6t psy-
chologéw i pedagogbéw za niezaprzeczalnie istniejgce, Montessori nie-
tylko nie uznaje wartosci wyobrazni dziecka 5), ale traktuje ja jako
mczynnik szkodliwy, spowodowany jedynie ubostwem intelektu dziecka
i niemoznoscig posiadania i manipulowania wszystkiemi ,,prawdziwe-
mi” przedmiotami, jakie dziecko w swem otoczeniu spostrzega 6). Tak
wiec Montessori twierdzi, iz dziecko jezdzi na lasce, jak na koniu, po-
niewaz nie posiada zywego konia; bawi si¢ w sposob urojony w jazde
samochodem z krzeset, bo nie posiada wiasnego samochodu i nie jest
nim naprawde wozone. W rozdziale p. t. ,,Wyobraznia”, w wyzej cy-
towanem dziele, Montessori atakuje zabawy froeblowskie, podczas kté-
rych wychowawczyni kaze wierzy¢ dziecku, ze drewniany klocek jest
koniem, stojagcym w stajni, zbudowanej z takich samych klockéw. Po-
tem zada, aby dziecko uwierzyto, Ze ze stajni zostat zrobiony kosciét,
a ten skolei zmienit sie w co$ jeszcze innego. ,,Nikt sie nie zatroszczy
nawet, czy dziecko rzeczywiscie wierzy, iz ze stajni mozna zrobi¢ ko-
sciot, musi ono jednak trwac spokojnie przy tej ,.kinematografji”, roz-

3) Wyzej cytow. dzieto. Rozdziat p. t. ,,Zagadnienie moralnosci”.

4) Wyzej cytow. dzieto. Rozdziat p. t. ,,Wyobraznia”. Patrz réwniez artykut
Hessena, ,,Przedszkole” Nr. 3, str. 55, Nr. 5 str. 99-

5) Patrz wyz. cyt. art. Hessena—,,Przedszkole” Nr. 4 str. 75, 77, Nr. 5 str. 97.
fi)y Patrz wyzej cyt. dzieto Montessori. Rozdz. p. t. ,,Wyobraznia”.
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wijanej przez wychowawczynie”. Tak samo potepia Montessori wszel-
kie bajki i opowiadania fantastyczne, w ktorych juz nie dziecko fanta-
zjuje, a sami dorosli, kazac dziecku wierzy¢ w wytwory wiasnej (doro-
stych) fantazji. W ten spos6b zamiast powodowania rozwoju wyobra-
Zni dziecka — twierdzi Montessori — pogtebia sie ciemnote umystowa.,
w ktdrej dziecko przebywa, zanim stopniowo pozna ono Swiat rzeczy-
wisty. Dorosli fantastycznemi opowiadaniami wprowadzajg tylko za-
mieszanie w pojeciach dziecka i utrudniajg mu poznanie rzeczywisto-
ci. Takie traktowanie dziecka Montessori uwaza za Sprzeczne z zasa-
dami higjeny psychicznej, ktéra w wychowaniu powinna gra¢ wybit-
ng, pierwszorzedna role.

Zabawki 7) zalicza Montessori rowniez do $rodkdéw, ktore stwarzajg
mylny, fikcyjny obraz rzeczywistosci. Przytem, oSwiadcza Montessori,
sg one albo zbyt lekkie, a wiec nie stanowig ¢wiczenia migsniowego,,
albo zbyt skomplikowane, aby mogty stanowi¢ ¢wiczenie dostepne zmy-
stom dziecka, wreszcie bywajg czesto zbyt kruche i tatwo sie psujg, co
wprowadza niepotrzebny i szkodliwy niepok6j do zycia dziecka. Zre-
sztg — twierdzi Montessori — gdybysmy dali dziecku nawet niepsujace
sie zabawki z zelaza, uszyte z materjatu, zrobione z gumy — naczynie,
misie, lalki — nie bedzie ono tak szcze$liwe, jak przy wykonywaniu
samodzielnych czynnosci zyciowych: myciu sie, sprzataniu, ubieraniu
it d

Dla petnego i normalnego rozwoju swej osobowosci, jako jednolitej
catosci — mowi Montessori — dziecko powinno by¢ otoczone warun-
kami, w ktérych moze te czynnosci wykonywac swobodnie, a wiec roz-
wijac sie samorzutnie, w spokoju, bez forsowania ze strony dorostych.
Do tego celu stuzy jedynie metoda autodydatyczna, w ktorej ,ucza
rzeczy same, a nie autorytet wychowawcy”.

Dlatego tez Montessori wymaga, aby urzadzenie ,,domu dzieciecego”
byto catkowicie przystosowane do potrzeb i mozliwosci dziecka, dlate-
go tez wprowadza ,autodydaktyczny” materjat, na ktérym dziecko®
¢wiczy samodzielnie, samo poznaje swe btedy i uczy sie samodzielnie
je korygowaé. Dlatego tez Montessori zastrzega sie kategorycznie
przed uzytkowaniem badz materjatu dydaktycznego, badz tez wszelkich
innych przedmiotow, znajdujacych sie w otoczeniu dziecka, do innych
celéw, niz te, do ktorych sg one przeznaczone. Wszystko musi mie¢
okre$lone miejsce i ustalony sposéb przechowywania. ,,Porzadek
w utrzymywaniu materjatu (dydaktycznego) poddaje dzieciom ideg-

t) Patrz cyt. dzieto. Rozdziat p. t. ,,Zagadnienie moralnosci”.
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porzadku. Niech nauczycielka wiecej zajmuje sie otoczeniem, niz dzie-
ckiem, azeby otoczenie dawato lekcje dziecku” — mowi Montessori.
»Jesli kazda szczotka do zamiatania bedzie miata zawieszke, ktéra nie
pozwoli jej dotyka¢ podtogi, a wiec niszczy¢ sie, — dla dziecka bedzie
to stanowito lekcje o utrzymaniu szczotki” 8). Wszelkie zajecia zycia
prakycznego, badz higjeny osobistej, pielegnowanie roslin i zwierzat
sa objete w ,,domu dzieciecym” temi samemi przepisami porzadku i sy-
stematycznosci. Wykonywanie czynnosci zwigzanych z zajeciami zycia
codziennego i przyrodniczemi Montessori zalicza do ¢wiczen fizycz-
nych. Gimnastyki gromadnej, ktérg Montessori nazywa ,,sztukg zrecz-
nosci” i ,,akrobatyka” w ,,domach dzieciecych” niema wecale. Niema
tez, oczywiscie, gier ,nasladowczych”, pochodzenia froeblowskiego.
Prowadzone sg tylko marsze rytmiczne, ¢wiczenia chodzenia po linji
(elipsa), skakania, chwytania (chodzenie po barjerze), sprawnego dzia-
tania palcami u rgk, oddychania i mowy jako gimnastyki wargowo-
jezykowej.

Do ¢wiczen fizycznych zaliczone zostaty: garncarstwo i budownictwo.
To ostatnie nie ma nic wspélnego z budownictwem froeblowskiem.
Dzieci robig cegietki z gliny, ktore sa nastepnie wypalane i stuzg do bu-
dowania domkow. Dzieci do budownictwa uzywajg kielni i wapna. Te
dwa rodzaje robét zostaty wybrane przez Montessori jako wzory wyko-
nania rzeczy niezbednych dla cztowieka 9). Przytem dzieci miaty prze-
chodzi¢ w ten sposob jakgdyby etapy rozwoju ludzkosci.

Materjat dydaktyczny ,,doméw dzieciecych” 10), wzorowany w znacz-
nej mierze na materjale stosowanym do dzieci niedorozwinietych, za-
sadniczo zostat stworzony na podstawie obserwacyj czynnos$ci manipu-
lacyjnych matego dziecka. Dziecko dazy samorzutnie do zaznajomie-
nia sie z ksztattem, wielkoscia, objetosciag, waga; stara sie porownywac
przedmioty, dopasowywac, segregowac. P. Fisher w ksigzce swej p. t.
»Wychowanie Montessori” (w jez. ang. i franc.) mdwi, ze materjat
dydaktyczny ,,domoéw dzieciecych” ma dla dzieci taki sam urok jak ma-
nipulowanie w kuchni radelkami, pokrywami do radli, foremkami do
ciasta. Ale nato — modwi Montessori, — zeby materjat, na ktérym
dziecko ¢wiczy, przedstawiat faktyczng wartos¢ dydaktyczng, nie jest
wystarczajgce samo dokonywanie i powtarzanie tego lub innego ¢wi-
czenia (czynnosci manipulacyjnej). Chodzi jednocze$nie o to, aby da-

8) ,,The Cali of Education”. Organ metody Montessori. Nr. IV, 1925.

'9) Zajecia te byty stosowane w pierwszych ,,domach dzieciecych” Montessori.
W wydaniach nastepnych dziel Montessori niema juz o tem mowy.

10) Patrz art. Hessena, ,,Przedszkole, Nr..3, str. 53.
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ny 'materjat spetniat funkcje, kierujgce czynnoscig. ,,Dziecko, powinnol
nietylko wytrwale pozostawaé przy éwiczeniu, ale powinno wykony-
waé je bez btedu”. W tym celu ,wszystkie cechy fizyczne i istotne
przedmiotéw (éwiczebnych) powinny by¢ rozpoznawane nietylko na-
skutek bezposredniej reakcji uwagi, ale tez na zasadzie specjalnych wia-
$ciwosci, pozwalajacych na kontrole bteddw, a tem samem wywotuja-
cych Wspotprace najwyzszych zdolno$ci umystowych: poréwnywania
i formowania sadu”. Warto$¢ takiego ¢wiczenia polega nietylko na.
osigganiu sprawnos$ci natury psycho-fizycznej, ale jeszcze bardziej na.
wywotywaniu zainteresowania réznorodnoscig wiasciwosci i cech:
przedmiotéw oraz samorzutnego dazenia do rozpoznawania tych cech,
stopniowo objawiajacych sie dziecku. Zasadniczo tez Montessori uwa
Za za bardzo wazne, aby dzieci zaznajamiaty sie z materjatem dydak
tycznym wedtug stopnia trudno$ci, odpowiednio do wieku i poziomu
rozwojowego. W tym procesie rozwoju dziecko przechodzi stopniowo-
od kontroli mechanicznej btedéw do kontroli psychicznej. Ta ostatnia
zostaje osiggnieta wowczas, gdy dziecko uswiadamia sobie, na czem.
btad-polega (widzi btad) i zdaje sobie sprawe, jak go nalezy uniknac.
Jest to moment, w ktorym umyst staje sie zdolny do abstrahowania.
»Na tym stopniu rozwoju — mowi Montessori — dziecko skierowuje
swojg uwage na $wiat zewnetrzny z zachowaniem tego porzadku, jaki
zostat wprowadzony do jego umystu naskutek ¢wiczerh poprzednich”
,»Teraz dziecko rozpoczyna samorzutnie serje odkry¢, budzacych w niem
rados¢ i entuzjazm”.

Przytoczone poglady Montessori znajdujg réwniez konsekwentne za
stosowanie w przepisach dotyczacych uzytkowania materjatu dydak-
tycznego. Dziecko wybiera materjat dowolnie (oczywiscie z posréd
znajdujgcego sie do rozporzadzenia danej grupy dzieciecej i przy pew
nem dyskretnem Kkierownictwie ze strony wychowawczynill) i moze
¢wiczy¢ na nim dowolng ilos¢ razy. Musi jednak poddac sie dwum bez-
wzglednym wymaganiom: 1) po skonczonem zajeciu (¢wiczeniu) ma-
terjat winien by¢ ztozony na okre$lonem miejscu, w ustalonym po-
rzadku i 2) nie moze by¢ uzyty do innego celu, niz jest przeznaczo-
ny 12). Konsekwentng jest tez Montessori w stosunku do rysunku
dziecka. Nie uznaje ona rysunku dowolnego, gdyz taki rysunek wigze
sie z niedoskonatg wyobraznig i niedoskonatg technikg dziecka 13).

11) Patrz artykut Hessena, ,,Przedszkole” Nr. 4.
12) Patrz artykut Hessena, ,,Przedszkole” Nr. 4.
13) Patrz artykut Hessena, ,,Przedszkole” Nr. 4.
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W ,domu dzieciecym”, jak wiadomo, ma jedynie znaczenie rysunek
mechaniczny, otrzymany z oprowadzania konturéw figur geometrycz-
nych, wypetnionych nastepnie kreskami kolorowemi. Im réwniejsze sg
te kreski i niewykraczajgce poza kontur, tem doskonalszy jest ,,rysu-
nek”. Wowczas Montessori uznaje, iz dziecko jest przygotowane do
pisania piorem:
Nauczanie czytania, pisania i rachunkéw (dziatania arytmetyczne pi-
Smienne) jest jakgdyby ukoronowaniem dydaktyki ,,domu dzieciece-
go”. Dzieci osiggajg faktycznie duzg umiejetnos¢ techniczng réwniez
pod tym wzgledem, jest jednak rzeczg zastanawiajgca, co sama Mon-
tessori pisze o dalszem zuzytkowaniu tej techniki w ,,domu dziecie-
cym” 14). Oto dziecko mate, umiejace juz czytac i pisa¢, nie jest w sta-
nie zrozumie¢ tego, co jest napisane (wydrukowane) w ksigzce, cho-
ciazby nawet dla matych dzieci. Do zagadnienia tego wrocimy jeszcze
w dalszym ciagu artykutu. Na tem miejscu zastanbwmy sie natomiast
nad sposobem nauczania w ,,domu dzieciecym” mowy artykutowane;j.
Skfada sie nato z jednej strony gimnastyka wargowo-jezykowo-zebowa,
majgca na celu usuniecie trudno$ci w wymawianiu, z drugiej kojarze-
nie poje¢, nabywanych przez dzieci za pomocg ¢wiczerh — z nazwa, po-
dawang przez wychowawczynie. Tak jak przy ¢wiczeniach na materjale
izoluje sie zmysty i poszczegdlne cechy przedmiotow, tak samo elimi-
nuje sie poszczegdlne nazwy przedmiotéw, przymiotéw, czynnosci itp.
Metode Seguin’a, opracowang dla dzieci niedorozwinietych, Montessori
przenosi do ,,domu dzieciecego” dla dzieci normalnych, uzupetniajgc
ja ,,mowa graficzng” (pismem), ktére wedtug niej pogtebia przyswo-
jenie przez dziecko prawidtowej mowy artykutowanej15).

(C. d. n)

Ludwika Rydzewska

Stosunek matki do dziecka
| do przedszkola

W czasie mojej wieloletniej pracy w przedszkolu miatam mozno$¢ do-
ktadnie obserwowaé stosunek matki do dziecka i stosunek matki do
przedszkola. Obserwacja ta rozpoczynata sie od chwili, kiedy matka
przychodzita zapisa¢ dziecko do przedszkola.

14) Montessori ,,Domy dzieciece”. Rozdziat p. t. ,,Czytanie i pisanie”.
15) ,,Domy dzieciece”. Rozdziat p. t. ,,Mowa”.
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Bywato najrozmaiciej. Sporo matek przy zapisie rozwodzito si¢ obszer-
nie o swojem nad wyraz ciezkiem potozeniu materjalnem. O dziecku
w tym wypadku mowy naogd6t bywato niewiele. Inne matki, ,,zamoz-
niejsze”, ktorych warunki materjalne nie byty istotnie tak bardzo ciez-
kie, mowity odrazu wiecej o dziecku: niektére opowiadaty o wyjatko-
wosci swego dziecka, inne znébw — zadaty wyraznie dla dziecka pew-
nego wyrdznienia, bo — ono takie delikatne, tego lub owego nie znie-
sie, tego lub owego z programu zajeé¢ nie bedzie mogto robi¢. Inne
jeszcze matki, przychodzac do zapisu, zaznaczaly odrazu, ze same pra-
cuja, dlatego zaja¢ sie dzieckiem nie moga, a chcg da¢ mu opieke i wy-
chowanie: przeciez wiadomo, ze w przedszkolu dziecko duzo pozytecz-
nych rzeczy nauczy¢ sie moze! Najmilsze stowa styszato sie od matek,
ktorych starsze dzieci uczeszczaty juz do przedszkola, a teraz przycho-
dzita kolej na ,to najmtodsze”. ,,Przedszkole ma swoje znaczenie —
mowity takie matki. — MOj Janek, prosze pani, byt w przedszkolu;
teraz trzeci rok chodzi do szkoty i zawsze przechodzit z klasy do Kla-
sy; Hela to samo! Nie tak, jak Stasio sgsiadki, — co to do przedszko-
la nie chodzit i teraz w kazdej klasie zimuje! Kazda matka powinna
dziecko posyta¢ do przedszkola! Prawda, nie jednej ptaci¢ ciezko,
przedszkole kosztuje i trzeba w dodatku o dziecko dba¢, zeby brudne
nie chodzito, ale zato jak to sie dziecko w przedszkolu czuje! Jak pil-
nuje godziny, zeby sie do przedszkola nie spdzni¢! A siedziatoby tam,
w tem przedszkolu, choéby i do p6Zznego wieczora!”

Tego typu matki dzisiaj spotyka sie dosy¢ czesto. Chociaz sg to ko-
biety proste, ale rozumne; widzg czego dziecku potrzeba, zdajgc sobie
jednoczes$nie sprawe, ze tego co daje dziecku przedszkole, same przy
najlepszych checiach daéby nie mogty. Takie matki czesto ostatni grosz
przynosza, aby dziecku zapewni¢ miejsce w przedszkolu. Niedo$¢ na
tem: interesujg sie postepami dziecka, przychodzg radzi¢ sie nauczy-
cielki, jak w takiej, czy innej sprawie majg postgpi¢, aby nie zachwia¢
swego autorytetu wobec dziecka i razem z nauczycielkg przedszkola
pracujg nad jego wychowaniem. Stosunek tego typu matek do dzieci
jest serdeczny czuty i wyrozumiaty. Dzieci ze swej strony odnoszg sie
do takich matek z mitoscig i szacunkiem , niekrzykliwie, niekaprysnie,
niehardo.

Ale bywajg i inne typy matek. Przychodzi np. matka ze swojg ,,pocie-
chg” i zaczyna mowic¢ dostownie w ten sposob: ,,Przysztam tu zapisa¢
tego swojego ,,czorta’ Juz sobie rady z nim da¢ nie moge! Moze pani
na niego jako$ wptynie, ale uprzedzam, ze bez bata to do niego ani
rusz! Moze pani na tego ,,czorta” nie zatowa¢ paska!” ,,Czort”, styszac,
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jaka, to opinje matka o nim wydata i co doradza nauczycielce, chowa
sie trwoznie za matke. Stamtad przyglada sie z zaciekawieniem, ale
przedewszystkiem z nieufnoscig ,,pani”, ktora — jak to mama powie-
dziata —»bedzie bi¢! Dziecko takie w obecnosci nauczycielki nic za-
zwyczaj nie mowi, ruchy tylko jego zdradzajg najwyrazniejsza chec
ucieczki: wida¢, iz, gdyby tylko mogto, ,,zwiatoby” z przedszkola jed-
nej chwili! Zostawszy tez z matkg same, oSwiadcza zaraz, ze nie be-
dzie chodzito do przedszkola, ze nie chce tu zosta¢ i t. d. ,,Czort” taki,
w pierwszych dniach zaje¢ w przedszkolu, staje sie istotne formalng
kleskg — zaréwno dla nauczycielki, jak i dla catego mtodocianego to-
warzystwa. Przyprowadzony rano do przedszkola, wyrywa sie matce,
krzyczy, rzuca sie na podtoge, drapigc i bijgc kazdego, kto sie tylko
przyblizy. Jesli znajdzie sie w sali, przeznaczonej dla mtodszych dzieci,
to wybucha tam natychmiast panika. Nawet dzieci, ktére naogét za-
chowujg sie grzecznie, idac jakgdyby za przykfadem ,,zgoéry” zaczynajq
nagle ptakaé, krzycze¢ i hatasowac niemitosiernie. Ostatecznie po-
wstaje swego rodzaju ,,piekto” i nauczycielka musi zdobywaé sie na
maksimum energji i zimnej krwi jednoczes$nie, aby opanowaé sytuacje.
Albo tez dziecko takie przez szereg pierwszych dni swego pobytu
w przedszkolu zachowuje sie z wielkg rezerwg. Czesto chowa sie: za
ubrania w szatni, pod stoliki, za szafy — gdzie tylko zdota wlez¢. Zna-
leZ¢ je nieraz trudno, bo potrafi chowac sie doskonale. Jesli tylko zdo-
ta zmyli¢ czujnos¢ nauczycielki, zmyka do domu! | tak trwa to czas
jaki$ niekiedy dos¢ dtugo nawet. Stopniowo dopiero zaczyna pokazy-
wac co umie. Przeskrobato co$ i spodziewato sie — zgodnie z zapo-
wiedzig matki — surowej kary. A tu kary nie byto! ,,Pani” nie ude-
rzyta go, tylko dtugo z niem rozmawiata, az mu sie {zy w oczach zakre-
city, i przyobiecato zupetnie szczerze, ze juz nigdy ,tak nie zrobi”, ze
juz nigdy ,,takie nie bedzie”. | nierzadkie sg wypadki ze po takiej roz-
mowie, jednej lub drugiej, sytuacja ulega gruntownej przemianie. Daw-
niejszy ,,czort” znika z widowni przedszkola, a na jego miejsce ukazuje
sie dziecko — dobre, postuszne, z tatwoscig dajace sobg powodowac,
czestokro¢ bardzo mife i bardzo serdeczne, szcze$liwe, ze jest w przed-
szkolu, i pragnace w tem przedszkolu jak najdtuzej pozostac.

| wszystko bytoby dobrze, gdyby nie jedna plama na storicu! Dziecko
w przedszkolu zmienito sie, powstat jakgdyby nowy maty cztowiek. Ale
ten nowy maly cztowiek zaczyna z dniem kazdym, nieomal z kazda go-
godzing, coraz to krytyczniej ustosunkowywac sie do swego domu wo-
gole, do swojej matki zaS — w szczegolnosci.

W domu go bito — tutaj, w przedszkolu, nikt go nie uderzy. Matka
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mowita, Ze za najmniejsze przewinienie bedzie dostawat od ,,pani” pa-
skiem, tymczasem okazato sie, Ze, kiedy co$ zbroit, ,,pani” nawet nie
siegnefa po pasek, zawotata go tylko do siebie i rozmawiata z nim tak,
jak przedtem nikt z nim nigdy jeszcze nie rozmawiat. Przeistoczony ma-
ty cztowiek zaczyna na matke spoglada¢ coraz bardziej krytycznemi,
coraz bardziej nieufnemi oczyma; nie dowierza jej, zaczyna jg wyraz-
nie lekcewazy¢, staje sie wzglederft niej jeszcze wiecej niepostuszny
i krngbrny, wkoncu nic juz sobie z niej nie robi.

A nauczycielka? A matka? Nauczycielka widzac, co sie $wieci, stara sie
jak moze, naprawi¢ sytuacje, pragnie ratowac zachwiany matczyny auto-
rytet. Ale niezawsze jej sie to udaje. Zbyt wielki i przewaznie za jaskra-
wy kontrast istnieje pomiedzy domem dziecka i przedszkolem, pomie-
dzy atmosferg tego domu i atmosferg przedszkola. Bijace w oczy dziec-
ka roznice nie dajg sie zatrze¢ i osoby, ukazujace sie na domowym ho-
ryzoncie dziecka, podnie$¢ w jego pojeciu. Matki, ze swej strony, po-
glebiajg czestokro¢ tylko przepasé, jaka sie pomiedzy niemi i ich dziec-
mi rozwarla. ,,Ach, prosze pani! — méwi niejedna matka na zwr6cong
jej przez nauczycielke uwage, iz dziecka bi¢ nie trzeba, ze trzeba ina-
czej na nie wptywa¢ — czy to ja mam czas na takie ceregiele? Stanie
taki smyk, kiedy cztowiek ma najwieksza robote, i zaczyna molestowac:
a to mama to, a to mama tamto! To, prosze pani, cztowiek traci cier-
pliwos¢ i szturgnie dzieciaka, to sie zaraz uspokoi — i cicho!”

Kazda nauczycielka stykata si¢ w przedszkolu z takiem ,,poszturgiwa-
niem” przez matki dzie¢mi. Biedne sg te dzieci, ach jakie biedne! Przy-
chodzi takie biedactwo rano do przedszkola, zaptakane, drzace. Na py-
tanie, co sie stato, nie odpowiada z poczatku nic, bo odpowiedzie¢ nie
jest w stanie, a moze wstydzi sie za matke. Po chwili dopiero urywa-
nemi wyrazami zaczyna opowiada¢, ze mamusia si¢ gniewata i ze ono
»dostato”. Matka, zapytana popotudniu przez nuczycielke, co to byto
rano, przyznaje sie jak najszczerzej, ze byla strasznie zirytowana i ze
na dziecku skrupito sie wszystko, bo ,,akurat, prosze pani, nawingt sie
w takiej chwili bachor pod reke”!

Przyktadéw podobnych przytoczy¢ mozna bez liku!

Jasnem staje sie jedno: jakie olbrzymie i jakie odpowiedzialne zadania
wyrastajg przed nauczycielkg przedszkola nietylko w stosunku do dzie-
cka, ale réwniez, najzupetniej rownorzednie, w stosunku do ich matek!
llez inteligenciji, ile intuicji, energji, wyrozumiatosci, cierpliwosci i tak-
tu musi posiada¢ nauczycielka, aby wywigzac sie dobrze ze swego za-
dania w stosunku do matek wychowywanych w przedszkolu dzieci!
mChronienie dziecka przed zgubnemi wptywami domu taczy sie z ko-
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nieczno$cig doktadnej znajomosci jego warunkéw domowych, wplywa-
nie na opieke domowg wymaga utrzymywania z nig statego, bezpo-
Sredniego kontaktu. Trud to niematy! Ale nauczycielka przedszkola
tego ciezkiego trudu podjac sie musi, czestokro¢ bowiem od niego prze-
dewszystkiem zalezg dobre wyniki pracy wychowaweczej, zalezy, ni
mniej ni wiecej, tylko ocalenie czlowieka, przysztego czionka spote-
czenstwa, przysztego obywatela kraju.

Z zycla przedszkoli

PRZEDSZKOLE | DOM, WZAJEMNE WSPOLDZIALANIE
ORAZ WPLYWY

L odzkie przedszkola samorzagdowe doceniajg wychowawcze i spoteczne
wartosci wspotpracy z rodzicami dzieci, uczeszczajacych do przedszkoli,
rozumiejac, ze 5-cio lub 6-cio godzinny pobyt dziecka w wychowawczem
Srodowisku przedszkola nie osiggnatby oczekiwanych rezultatéw, o ile-
by nie zazebiat sie z domowem wspotdziataniem rodzicow.
Wspdtpraca wychowawczyr z domem rodzicielskim dziecka jest ujeta
na terenie Lodzi w pewng forme organizacyjng i koncentruje sie w dzia-
falnosci Opiek Rodzicielskich Przedszkolnych. Organizacja ta staje sie
dla matek i ojcow dziatwy szkotg pracy obywatelskiej i uswiadomienia
pod wzgledem wychowawczym i spotecznym.
Dzieci przebywajg w przedszkolu przewaznie od 2-ch do 3-ch lat, pla-
nowo$¢ wiec pracy z rodzicami moze by¢ roztozona na ten okres,
w Ktoérym rodzice i dzieci znajdujg si¢ w polu widzenia wychowawczyn
przedszkola.
Zaleznie od $rodowiska rodzicéw, od ich kulturalnego i materjalnego
poziomu, od miejscowosci, gdzie dane przedszkole znajduje sie —
w miescie lub na wsi, w centrum wielkiego miasta lub na jego krancach,
w dzielnicy robotniczej lub zamieszkatej przez inteligencje — praca
wychowawczyn przybiera odmienny charakter. Czynniki te wptyng réw-
niez na zagadnienia, poruszane z matkami dzieci.
Kierowniczki i wychowawczynie przedszkoli t6dzkich starajg sie 0 na-
wiazanie jak najblizszego kontaktu z rodzicami dzieci. Naogét udaje
sie t6 im fatwiej, niz nauczycielstwu w szkotach powszechnych. Skta-
dajg sie na to rézne czynniki: 1) zespot dzieci w przedszkolach jest
mniej liczny (maximum 35 dzieci na jedng wychowawczynie, 2) matki
lub ojcowie odprowadzajg swe dzieci do przedszkola i przychodzg po
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nie, wobec czego wychowawczynie majg mozno$¢ czestszego widywania
sie i obcowania z rodzicami swych wychowankdéw, 3) dzieci w wieku
przedszkolnym sa bardziej bezposrednie i mniej dyskretne od dzieci
starszych, opowiadajg wiec otwarcie o réznych szczeg6tach swego do-
mowego zycia, dajac wychowawczyniom bogaty materjat do wniosko-
wania i orjentowania si¢ w warunkach ich zycia i $srodowisku domo-
wem, 4) przedszkola majg czesciej do czynienia z mtodg, niedoswiad-
czong matka, ktdra jest daleko bardziej odbiorcza od starszej kobiety,
fatwiej reaguje na wszelkie rady i wskazowki, dotyczace wychowania
i higjeny jej dziecka.

W ostatnich latach zauwazytam pewne nasilenie uczué¢ ojcowskich.
Mtodzi ojcowie interesujg sie gtebiej zyciem i wychowaniem swych
dzieci i czesto spetniajg wiele czynnosci, ktore dotad byty uwazane za
specjalny dziat i obowigzek matek. Zjawisko to przejawia sie we wszyst-
kich sferach i daje sie zauwazy¢ zarébwno w przedszkolach chrzescijan-
skich, jak i zydowskich. CzeSciowo mozna je ttumaczy¢ sprawg bezrobo-
cia i pracg zarobkowg matki poza domem. Czesto ojciec juz jest zre-
dukowany od paru lat, gdy matka jeszcze nadal utrzymuje sie przy
warsztacie pracy. Sadze jednak, ze przyczyny nalezy szukaé giebiej.
W ostatnich latach zmniejsza sie znacznie liczba dzieci w rodzinach
robotniczych, a co za tem idzie, wzrasta przywigzanie ojcow do dzieci.
Dziecko przestaje by¢ jednem z wielu, staje sie osrodkiem zycia rodzi-
ny, indywidualno$cia, ktorg si¢ ojciec interesuje (34% wychowankow
przedszkoli 6dzkich — to jedynacy).

I.  Pierwszym $rodkiem i pomostem, przez ktéry bardzo fatwo nawig-
za¢ kontakt z rodzicami, jest samo dziecko. Poprzez dziecko trzeba
umie¢ trafi¢ i oddziatywac na rodzicow.

Poziom kulturalny dzieci i ich wymagania podnoszg sie znacznie w no-
woczesnych przedszkolach tédzkich, co zmusza rodzicéw do skorygo-
wania niektorych swych przyzwyczajen i zaniedban. Obowigzkiem wy-
chowawczym jest wiec zwrdci¢ uwage rodzicéw na to zagadnienie. Dam
kilka przyktadéw: W przedszkolach dzieci uzywajg serwetki przy je-
dzeniu. Poczatkowo wprowadzenie serwetek, chusteczek do nosa, od-
dzielnych recznikow dla kazdego dziecka szto opornie. Niekiedy w do-
mu wySmiewano sie z dziecka, nazywajac je paniczykiem. Obecnie
brak serwetki, recznika i t. p. jest niedopomys$lenia. To samo dotyczy
czystosci ubranek i mieszkan. Dzieci przyzwyczajone do porzadku i skru-
pulatnej czystosci w przedszkolu, zadaja jej i w domu. Jedna z matek
przyznata sie kiedy$ otwarcie na zebraniu rodzicielskiem, ze maty
5-cio letni synek dat jej kiedy$ dobrg lekcje, gdy powiedziat otwarcie:
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»Wiesz, mamusiu, u nas w przedszkolu podioga jest czysSciejsza, niz
w domu nasz stot i krzesta”.

Przed gimnastyka rytmiczny dzieci pilnuja, by miec czystg bielizne oraz
nogi, gdyz w czasie wktadania kostjumikéw gimnastycznych wszelkie
niedoktadnosci toalety odrazu sg spostrzezone przez wychowawczynie;
Propaganda antyalkoholowa oraz prawidtowe wystawianie sie, na kto-
re przedszkola t6dzkie zwracaja baczng uwage, moze mie¢ réwniez du-
zy wptyw na dom.

Wiele moze zdziata¢ wychowawczyni, wciggajac matki do wspdtpracy
nad wychowaniem dziecka; powinna wykorzysta¢ kazdg okazje, by po-
rozmawiac¢ z matkami na ten temat, gdyz osobisty wptyw i kontakt cze-
sto znacznie glebiej siega i lepsze daje rezultaty od wszelkich odczytow
i konferencyj. W trakcie rozmowy o swem wiasnem dziecku, matka jest
bezposrednio zainteresowana i dlatego gtebiej reaguje.

Il. Bardzo waznym czynnikiem, zblizajgcym wychowawczynie do ro-
dzicow dziatwy, jest odwiedzanie dzieci w domu. Wychowawczyni po-
winna zna¢ warunki, otoczenie, atmosfere i tto domu, w jakiem dziecko
wzrasta. Dzieci sg zazwyczaj bardzo rade odwiedzinom ,,swych pan”
z przedszkola. Rodzice réznie reagujg. Czasami, gdy wychowawczyni
zastanie brud i nietad w domu lub $lady nocnej pijatyki, a niekiedy
i nierzadu, sg zaskoczeni i zazenowani lub wrecz nieprzychylni, uwaza-
jac te wizyte za kontrole. Inni znéw, pomimo nedzy i bezrobocia, trwa-
jacego u niektoérych rodzin w todzi juz od kilku lat, starajg sie utrzy-
maé¢ dom na poziomie swych dawnych lepszych czaséw, walczac z bru-
dem i niedostatkiem. Ci zazwyczaj radzi sg odwiedzinom wychowa-
wczyn, uwazajac je za dowod przychylnosci w stosunku do dziecka.
Jest to bezwzglednie obowigzek, ktéry mozna spetnic jedynie poza nor-
malnemi godzinami pracy, dlatego tez nie moze by¢ stuzbowo wymaga-
ny, lecz jedynie gorgco zalecany. W czasie przerw w zajeciach przed-
szkoli, spowodowanych chorobg epidemiczng dzieci, wychowawczynie
todzkich przedszkoli samorzadowych sg obowigzane do wizytowania
dzieci zdrowych. Po wywiadzie robig krétkie sprawozdanie na pismie,
ktére nastepnie omawiajg ze mng w Wydziale Oswiaty i Kultury. Sa-
dze, ze jest zrozumiate, iz dzieci chore zakaznie nie mogg by¢ odwie-
dzane w obawie przed przeniesieniem zarazka. Podaje kilka wywiadow
wychowawczyn miejskich przedszkoli z r6znych punktéw miasta:

1

Tadzio, lat 6. — Dziecko nie$lubne, ojciec ptaci alimenta.
Rodzina zamieszkuje izbe o jednem oknie, mieszkanie do$¢ czyste, ale duszne
Matka niezamezna mieszka u rodzicow, ktérzy sg dozorcami domu. W mieszka.
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niu znajduje sie jeszcze dwoch braci matki. Otoczenie fatalne. Dziecko ma
zty przyktad. Matka dba o dziecko, chciataby jaknajlepiej je wychowaé, ale po-
zostali uzywajg okreslen bardzo przykrych, ordynarnych w stosunku do dziecka,
ktore jest jakby zahukane w domu, robi wrazenie, ze czego$ sie boi. Matka
odniosta sie do mnie bardzo przychylnie i serdecznie, pozostali nie szczedzili
mi roznych przykrych poétstowek i ordynarnych okreslen. Bracia matki robig
wrazenie metéw spotecznych.

2.

Janek, lat 5.

Rodzice Janka mieszkajg w podwodrzu na parterze, wchodzi sie do mieszkania
prosto z podworza. Mieszkanie ciasne, mate, jedno okno na pdtnoc, warunki
higjeniczne okropne, brudno i duszno, pomimo, ze okno i drzwi byly otwarte.
W domu osob dorostych 3 i 2 dzieci. Gospodarstwem zajmuje sie babka, sta-
ruszka 75 lat. Matka od dwdch lat ciezko choruje na ptuca, wyglada bardzo
mizernie, z zalem pokazata mi swoj portret na $cianie, méwiac, ze kiedy$ do-
brze wygladata. Warunki materjalne bardzo ciezkie, gdyz ojciec zaledwie od
kilku tygodni pracuje i juz jest podany do redukcji. Mimo wszystko dzieci wy-
gladajg dobrze, oboje chodzg do przedszkola.

3.
Mundek, tat 5.
Warunki mieszkaniowe: jedna mata izba o jednem oknie; nie bardzo czysto.
Warunki materjalne bardzo marne. Ojciec nie pracuje juz od 2-ch lat, na utrzy-
manie zarabia matka, jako robotnica sezonowa.
Stosunek rodzicéw do dziecka: ojciec jest dla Mundzia bardzo surowy; za naj-
mniejsze przewinienie bije go (tak mowi sgsiadka). Dziecko w obecnosci ojca
jest bardzo nieSmiate, chodzi i moéwi pocichu.
Mundek nie ma zupetnie zabawek, to tez dnie pogodne spedza na dworze,
a w czasie niepogody wyglada oknem. Matka mowi, ze jest bardzo przywigzany
do przedszkola i w czasie przerwy tesknit bardzo i stale pytat, ile jeszcze musi
przespa¢ nocy, by péjs¢ do przedszkola.
(Dok. nast.) Janina Pawtowska

Inspektorka wychowania przedszkolnego
Wydziatu Os$wiaty i Kultury Zarzadu m. todzi.

Przeglad wydawnictw

L’ECOLE MATERNELLE FRANeAISE, Nr. 4 — styczen, 1936.

Miesiecznik francuski czesto porusza zagadnienie mowy dziecka w wieku
przedszkolnym. Numer ostatni tego pisma zawiera dwa artykuty na ten temat.
Artykut pierwszy p. Geraud nosi tytut ,,Opanowanie mowy”. Wiek przed-
szkolny, to okres, podczas ktorego ,dziecko przestaje postugiwac sie emocjo-
nalnemi dzwiekami, a zdobywa stopniowo opanowanie jezyka, dzwiekow
umownych, stuzacych cztonkom tej samej grupy lingwistycznej do wyrazania
potrzeb, uczu¢, poje¢ i faktow”. Jezyk jest narzucony jednostce przez otocze-
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.nie, jest darem grupy, jest faktem spotecznym i warunkiem zycia wspdlnego.
Przyswojenie sobie jezyka jest jednym z przejawow zdolnos'ci do nasladowania:
niemowle chciwie obserwuje ruch warg matki. Dzwiekom, z ktéremi otoczenie
zwraca sie do dziecka, towarzyszg zawsze gesty i specjalny ton uczuciowy pie-
szczoty, czy grozby, tworzac pewien Scisty zwigzek z faktami zaohserwowanemi.
Grupy dzwiekowe staja sie w ten sposob dla dziecka znakami. llez pracy
i wysitku wklada dziecko w nasladowanie tych dzwiekéw, ktére stajg sie dla
niego $rodkiem panowania nad otoczeniem, narzedziem wiadzy. Ile energji
zuzywajg te mate istoty, ktore powierzchowna ocena traktuje jako beztroskie,
aby przej$¢ od krzyku poprzez gaworzenie do mowy artykutowanej. Dzien,
w ktorym dziecko wypowiedziato pierwszy wyraz, jest dniem radosci dla calej
rodziny, jest dniem wejscia w Swiat wymiany mysli, w Swiat — ludzi. Daleka
jednak jest droga od tego pierwszego wyrazu do kilku tysiecy stow, niezbed-
nych dla nalezytego porozumienia sie ludzi miedzy sobg. Boga enie sie stow-
nika dzieciecego jest przedewszystkiem dzietem rodziny. Doswiadczenie p.
Descoeudre i p. Boutonnier wykazujg, a wiasciwie wymierzaja, ile bogactwa
jezykowego daje dziecku Srodowisko ludzi kulturalnych. Dzieci z przedszkoli,
to przewaznie dzieci proletarjatu; jesli sie tam mowi do dziecka, to przewaz-
nie z grozba, a to, co dziecko styszy dokota siebie, to jezyk wulgarny i znie-
ksztatcony.

.Zadaniem przedszkola wiec bedzie przekazanie tym dzieciom jezyka w calej
jego pieknosci. Ta misja wielka i wazna naklada na wychowawczynie obo-
wigzki: nie wolno jej méwi¢ nieprawidtowo, blednie, nie wolno tolerowaé
takiej mowy na terenie przedszkola. P. Geraud dodaje jeszcze: unikajmy
przesady i jezyka zbyt naukowego i jedno i drugie jest nie na miejscu
w przedszkolu, kota trzeba nazywac kotem, nic mniej i nic wiecej.
Wychowawczyni powinna méwi¢ mato, wolno i tylko wtedy, gdy potrzeba.
Jest to jedyny sposob, aby jg styszano bez podnoszenia gtosu. Gtos o brzmie-
niu fagodnem, glos Spiewny zatrzymuje uwage dziecka. Jest to dar, ktéry
nalezy ochraniac.

Po tych uwagach ogélnych autorka omawia oddziatywanie wychowawczyni na
rozwoj mowy dziecka. Przedewszystkiem powinna ona dba¢ o to, aby kazda
wypowiedz dziecka odpowiadata jakiej$ jego mysli, checi podzielenia sie tem,
co pomyslato. Nie wolno tolerowa¢ méwienia razem z wychowawczynig, po-
wtarzania za nig catych zdan, jak papuga. Uznajemy jedynie indywidualne
wypowiedzi dziecka i dlatego jeszcze, ze kazda odpowiedz zbiorowa kryje
w sobie cate mnostwo bleddw wymowy, ktdre, niekorygowane, stajg sie na-
wykiem ujemnym.

Opanowanie jezyka wymaga zdobycia nawykéw i automatyzméw. czujemy to
dobrze sami, gdy sie uczymy obcego jezyka. Musimy o tem pamieta¢ w ¢wi-
czeniach mowy. Przedewszystkiem nalezy ¢wiczy¢ wrazliwos¢ stuchowa dziec-
ka, nastepnie za$ wymowe. Znamy wszyscy zdania bez sensu, ktéremi w dzie-
cinstwie naginaliSmy do postuszenstwa nasz jezyk. Dzisiejsza wychowawczyni
znajdzie podobne ¢wiczenia w literaturze dzieciecej, w wierszykach i nie
bedzie ogtupiata dzieci zadnych ,,chrzaszczem, co brzmi w trzcinie”.

Stownik malych dzieci jest jeszcze bardzo ubogi, onomatopea zastepuje niezna-

ne dziecku wyrazy (puf-puf, bim-bam, nunu); pozostaty réwniez z okresu
pierwszego dziecinstwa specjalne wyrazenia, jak ,dada”, ,hajtu” i t. p. Nie
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trzeba nasladowac bledow rodziny, powtarzajac te dzwieki. Wychowawczyni
musi mowi¢ prawidlowo, uczy¢ nowych wyrazéw, nadajagc im wiasciwe zna-
czenie. Poniewaz jednak dziecko jest w tym wypadku czesto w potozeniu
kogos, kto styszy obcy jezyk, a zna go powierzchownie, musimy mu utatwic
zadanie przez wymawianie wyrazne, oddzielanie wyrazéw (dziecko styszy po-
czatkowo zdanie jako catos¢ dzwiekowa), przestankowanie gtosowe i zmiane
budowy zdania.

Poniewaz wyraz musi sie skojarzy¢ w umysle dziecka z jakim$ przedmiotem,
ktory nazywa lub okre$la, ¢wiczenia mowy powinny sie Scisle taczy¢ z obser-
wacja.

Sprawdzianem zdobyczy jezykowych bedzie samodzielne opowiadanie dziecka
na jaki$ temat lub zdanie sprawy z tego, co dziecko widziato. Przyczem au-
torka zastrzega sie, ze t. zw. czytanie z obrazka nie moze by¢ suchem wyli-
czaniem.

Jednem z bardzo wskazanych ¢wiczen mowy bedzie wprowadzenie pojecia cza-
su, tak trudnego dla matego dziecka, z calym szeregiem wyrazoéw, uzywanych
zwykle blednie, jak: wczoraj, jutro, dzi$, lub obserwowanie pogody z jej
zmiennoscig: drobny deszcz, ulewa, mgta, szron, $nieg, sadz, wicher, burzai t. p.
Kazde zdarzenie niespodziewane, uroczystos¢, Swieto nalezy wyzyska¢ dla
wzbogacenia stownika dzieciecego.

Oczywiscie jednym z pierwszorzednych Srodkdw pozostaje zawsze nauka kroét-
kich wierszykow, pod warunkiem jednak, aby dzieci bawily sie, a nie nudzity
tendencjg moralizatorska.

Wreszcie p. Geraud proponuje kontrole wynikow; testy jezykowe pozwolg
zda¢ sobie sprawe z bogactwa stownika, a notatki, robione przez wychowaw-
czynie, zachowajg i dla nich i dla tych, co sie interesujg rozwojem dziecka,
catg Swiezo$C i czar bezposredniosci wypowiedzen sie dziecka.

Role zostaly odwrdcone: nauczyty$Smy dziecko moéwi¢, a ono za pomocy tej
mowy opowie nam o sobie. W. K.

Zarzqdzenie Ministra W. R. i O. P.

z dnia 20 lutego 1936 r. Nr. Il P—527/36 w sprawie
kwalifikacyj zawodowych wychowawczyr przedszkoli

Na podstawie art. 11 rozporzadzenia Prezydenta Rzeczypospolitej z dnia 27
pazdziernika 1933 r. o kwalifikacjach zawodowych wychowawczyn przedszkoli
(Dz. U. R. P. Nr. 85, poz. 645) wydaje nastepujace zarzadzenie w sprawie
wykonania poszczegélnych artykutéw powyzszego rozporzadzenia Prezydenta:
Do art. 2.
§ 1. Minister Wyznan Religijnych i Oswiecenia Publicznego moze uzna¢ in-
ne studja za réwnoznaczne z ukonczeniem Panstwowego Seminarjum lub Li-
ceum dla wychowawczyn przedszkoli na skutek odpowiednio udokumento-
wanego podania 0séb zainteresowanych, wniesionego do Ministerstwa W. R.
i O. P. przez Inspektorat Szkolny, na ktérego terenie przebywaja.
Do art. 3.
§ 2. Osohy, posiadajagce w mysl obowigzujacych przepisow” kwalifikacje za-
wodowe do nauczania w publicznych i prywatnych szkotach powszechnych,.
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moga je rozszerzy¢ na prowadzenie zaje¢ wychowawczych w przedszkolach
przez zdanie egzaminu uzupehniajgcego w mysl przepiséw § 33 Regulaminu
egzaminu koricowego w Seminarjach Ochroniarskich z dnia 28 pazdziernika
1929 r. (Dz. Urz. Min. W. R. i O. P. Nr. 13).

Do art. 4.

§ 3. 1) Minister W. R. i O. P. moze uzna¢ za posiadajgce kwalifikacje za-
wodowe do prowadzenia zaje¢ wychowawczych w przedszkolach osoby, nie
majace w mysl rozporzadzenia Prezydenta z dnia 27 pazdziernika 1933 r.
o0 kwalifikacjach zawodowych wychowawczyhn przedszkoli (Dz. U. R. P. Nr.
85, poz. 645) kwalifikacyj zawodowych, o ile przed dniem 30 pazdziernika
1933 r., jako terminem wejscia w zycie tego rozporzadzenia, ukonczyty 30 rok
zycia i odbyly conajmniej trzyletnig praktyke w przedszkolach, uznang za
wybitng. Minister W. R. i O. P. dokonywa uznania praktyki w przedszkolach
za wybitng tacznie z przyznawaniem kwalifikacyj na skutek odpowiednio udo-
kumentowanego podania zainteresowanej osoby — na podstawie: 1) opinji
Inspektora Szkolnego tego Obwodu, na ktérego terenie dana osoba pracowata
lub pracuje i 2) wniosku Kuratora Okregu Szkolnego. Do Inspektora Szkol-
nego nalezy nadto stwierdzenie faktu odbycia trzyletniej praktyki w przed-
szkolach przed dniem 30 pazdziernika 1933 r.
2) Podania o przyznanie kwalifikacyj wnosi¢ nalezy do Ministerstwa W. R.
i O. P. za posrednictwem Inspektoratu Szkolnego, na ktdrego terenie osoba
zainteresowana przebywa.

Do art. 5.
84. 1) Osoby czynne w przedszkolach przed wejSciem w zycie rozporza-
dzenia Prezydenta Rzeczypospolitej z dnia 27 pazdziernika 1933 r., t. j. przed
dniem 30 pazdziernika 1933 r., ktore przed tym terminem odbyly w przed-
szkolach conajmniej dwuletnig praktyke, uznang za zadawalajgca i nie posia-
dajg kwalifikacyj, moga je uzyska¢ do konca 1936 r. przez ztozenie przed
Panstwowg Komisjg Egzaminacyjng specjalnego egzaminu.
2) Egzamin ten skiada sie z czesci technicznej, pismiennej i ustnej, ktora win-
na nastepowac zawsze jako ostatnia. Cze$¢ techniczng egzaminu stanowi egza-
min z rysunku, robot recznych, $piewu i ¢éwiczen cielesnych; cze$¢ pisSmienng
egzamin z jezyka polskiego; czes$¢ ustng egzamin z religji, jezyka polskiego,
nauki o Polsce oraz pedagogiki wraz z psychologjg i naukg o fizycznem i psy-
chicznem wychowaniu, dziecka w wieku przedszkolnym.
3) Oparty o program nauki w panstwowem seminarjum ochroniarskiem egza-
min winien mie¢ charakter przedewszystkiem praktyczny, w zakresie za$ po-
szczegolnych przedmiotdéw winien ogranicza¢ sie do najwazniejszych elemen-
tow. Egzamin ten winien wykazac obok poziomu ogdlnego wyksztatcenia
kandydatek — przedewszystkiem doktadniejszg znajomos$¢ i wiasciwe zrozu-
mienie rzeczy istotnych, niezbednych do nalezytego prowadzenia zaje¢ w przed-
szkolach.
§ 5. 1) Egzamin odbedzie sie w marcu, czerwcu, wrzesniu i grudniu 1936 r.
w panstwowych seminarjach ochroniarskich w Krakowie, Lwowie, Poznaniu,
Warszawie, Wilnie i Mystowicach. Termin grudniowy przeznacza si¢ jedynie
na powtorzenie egzaminu; na zyczenie interesowanych mozna powtorzy¢ egza-
min i w jednym z dwu poprzednich termindéw. Kuratorowie Okregdéw Szkol-



nych. (Wojewoda Slaski) powotuje specjalne Parstwowe Komisje Egzamina-
cyjne! wyznaczajg swoich delegatdw, jako przewodniczacych.
2) Podania o dopuszczenie do egzaminu wnoszg kandydatki przez Inspektorat
Szkolny, na ktorego terenie pracowaty lub pracujg, do wiasciwego Kuratorjum
Okregu Szkolnego. Do podania nalezy dotgczy¢: metryke urodzenia, zyciorys
wiasnorecznie napisany, posiadane $wiadectwa szkolne, potwierdzone przez
wihasciwych Inspektorow Szkolnych, dowody praktyki w przedszkolu, spis
przestudjowanych podrecznikéw i przeczytanych ksigzek oraz niepodklejong
fotografje, opatrzong na stronie przedniej wiasnorecznym podpisem kandy-
datki.
3) Uznania dwuletniej praktyki za zadawalajgcg dokonywa Inspektor Szkolny
tego obwodu szkolnego, na ktorego terenie kandydatka pracowata przed dniem
30 pazdziernika 1933 r. Przy ustalaniu oceny praktyki kandydatki winien In-
spektor Szkolny wzig¢ pod uwage jej usprawnienie w zakresie nalezytego pro-
wadzenia zaje¢ w przedszkolu.
4) Kuratorjum po stwierdzeniu, czy kandydatka spetnia warunki, wskazane'
w art, 5 rozporzadzenia Prezydenta, przesyta podanie do Dyrekcji-panstwo-
wego seminarjum ochroniarskiego, przy ktérem powotato specjalng komisje
egzaminacyjng. Kuratorjum Okregu Szkolnego Lubelskiego skierowuje poda-
nia kandydatek swego Okregu do Dyrekcji Panstwowego seminarjum ochro-
niarskiego w Warszawie, Kuratorjum O. S. tuckiego — do Lwowa, Kura-
torjum O. S. Brzeskiego do Wilna.
5) Egzamin odbywac sie bedzie przy zastosowaniu wskazan 8§ 38—46, 48—
52, 54 i 55 *) Regulaminu egzaminu kofAcowego w seminarjach ochroniar-
skich z dnia 28 pazdziernika 1929 r. (Dz. Urz. Min. W. R. i O. P. Nr. 13,
poz. 186).
6) Egzamin moze by¢ powtdrzony jeden raz i tylko w ciggu 1936 r.
7) .Opfata za egzamin wynosi 20. (dwadziescia) ztotych.
Do art. 6.
§ 6. Wymieniony w art.. 6 rozporzadzenia Prezydenta egzamin korcowy be-
dzie sie, az do odwotania, odbywat wedtug przepisbw Regulaminu egzaminu
koncowego w seminarjach ochroniarskich z dnia 28 pazdziernika 1929 r.
(Dz. Urz, Min. W. R. i O. P. Nr. 13, poz. 186).
Do art. 8.
87. Zezwolenia na prowadzenie zaje¢ wychowawczych w przedszkolach oso-
bom, nie posiadajgcym kwalifikacyj zawodowych w mysl rozporzadzenia Pre-
zydenta Rzeczypospolitej z dnia 27 pazdziernika 1933 r. o kwalifikacjach za-
wodowych wychowawczyn przedszkoli (Dz. U. R. P. Nr. 85, poz. 645), udzie-
la, na podstawie art. 8 tego rozporzadzenia, wiasciwy Kurator Okrggu Szkol-
nego (Wojewoda Slaski).
§ 8. Zarzadzenie niniejsze wchodzi w zycie z dniem ogloszenia.
Minister
(—) W. Swietostawski

*) Przepisy zawarte w 88 38 — 46, 48 52, 54 i 55 regulaminu odnosza sie jedynie
do egzaminatorow.

UWAGA. Wazne dla kandydatek z Okregu Szkolnego Warszawskiego i Lu-
belskiego. Pierwszy termin egzaminu zostat wyznaczony przez Kuratorjum
Okregu Szkolnego Warszawskiego na dzien 23 marca 1936 r.



SPRAWOZDANIE Z KURSU ZIMOWEGO
DLA NIEWYKWALIFIKOWANYCH WY-CHOW. PRZEDSZKOLI

Wobec licznych zgloszen do Sekcji Wychowawczyn Przedszkoli Z. N. P.
0 kurs dla niewykwalifikowanych wychowawczyn, kurs taki zostat zorganizo-
wany w czasie ferji Bozego Narodzenia;] Byt to kurs poczatkowy, koncowy
zas' odbedzie sie w czasie lata r. b. Na kierowniczke pedagogiczng zostata za-
proszona p. M. Dobrowolska, ktétd prowadzita kurs letni w 1935 roku.
Informacje o kursie podane byly listownie, przez pisma zwigzkowe i codzien-
ne oraz komunikatem radjowym. Stuchaczek na kursie bylo 37, przybytych
z réznych stron Polski.

Opfata za kurs wynosita 15 zt. dla czionkin Z. N. P. i 20 zt. dla niecztonkin.
Kurs rozpoczat sie dn. 27 grudnia 1935 r. o godz. 9 rano. Wyklady odbywaty
sie w gmachu-Zwigzku Nauczycielstwa Polskiego, przy ul. Smulikowskiego 1.
Program kutsu musiat ulec pewnemu skrétowi, gdyz w okresie dwutygodnio-
wym nie mozna bylo pomies'cié¢ tylu godzin, ile przewidywat program mie-
sieczny. Ogolna suma godzin wykladow wyniosta 77; Na j6syt hologje wypa-
dt6. 10 godz., na metodyke 5, na przyrode-! na matematyke 1 5, na
nauke o Polsce — 5, na jez. polski—-'6, na ¢wiczenia cielesne — 8, na higje-
ne 6, na roboty reczne — 6, na $piew — 10, na rysunki 11. Wykifady
odbywalty sie zrana i popotudniu; przecietna ilos¢ godzin wyktadéw wahata sie
6—7 dziennie. Poniewaz wypadto w tym czasie kilka dni $wigt, wykorzystano
je za obopolng zgodg i dwa dni z nich zrana przeznaczono na wyklady.
Zapat i che¢ ze strony stuchaczek do nauki byly olbrzymie, mimo zmeczenia
nie opuszczaly one wyktadéw i wykorzystywaty kazda chwile, aby zdobyte
wiadomosci pogtebi¢ przez czytanie odpowiednich ksigzek.

Pomoce pedagogiczne byly na miejscu, ksigzek dostarczyta bibljoteka pedag.
Z. N. P. Z powodu trudnosci prowadzenia przedszkola i braku czasu
hospitacje i zajecia praktyczne w przedszkolu nie mialy miejsca.

Dalszym ciggiem pracy bedzie wykonanie prac piSmiennych, tematy ktorych
zostaty podane przez prelegentéw, (Tematy identyczne z.tematami poprzed-
niego kursu, letniego).

W czasie trwania kursu dla uprzyjemnienia stuchaczkom-kolezankom pobytu
w stolicy, wybratysmy sie na Nowy Rok do Muzeum Narodowego, dn. 3 stycz-
nia bytySmy w teatrze Wielkim na sztuce Jana Straussa ,,Baron Cyganski”.
Przed poéjsciem do teatru stuchaczki wystuchaty krotkiej prelekcji, prof. H.
Rydzewskiego o tworczosci Straussow. Dnia 8 stycznia wszystkie stuchaczki-
kolezanki wziety udziat w Kongresie Os$wiatowym, zorganizowanym przez
Zwigzek Nauczycielstwa Polskiego. W tym samym dniu — wieczorem odby-
fa sie wspdlna kolezenska herbatka, przy wspétudziale prelegentdw.

Dnia 9 stycznia podczas zakoriczenia kursu rozdano tymczasowe zaswiadczenia
Z odbytego kursu. Dnia tego stuchaczki, ktére jeszcze pozostaty w Warszawie,
zwiedzity nowoczesnie urzadzone przedszkole miejskie przy ulicy Leszno 111.
Stuchaczki, ktére nie miaty rodzin, lub znajomych w Warszawie, zostaly
umieszczone u S-S. Urszulanek,, przy ul. Gestej... Optata dzienng, z utrzymaniem
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wynosita 3 zt. Kolezanki byty ogromnie zadowolone i wyrazaty sie o internacie
S.S. z wielkiem uznaniem.
Kurs, jak zawsze, byt samowystarczalny.

UDZIAL W ZJEZDZIE DELEGATOW Z. N. P.
W Zjezdzie Delegatéw Zwigzku Nauczycielstwa Polskiego wzieta udziat z ra-
mienia Sekcji Wychowawczyn Przedszkoli przewodniczaca Sekcji, kol. Ludwi-
ka Rydzewska. W drugim dniu Zjazdu kol. Rydzewska przemawiata w spra-
wie wychowania przedszkolnego, przedstawiajac czem jest przedszkole dla
szkoty. Dalej — omowita warunki, w jakich nieraz pracujg nauczycielki
przedszkoli, zreferowata sprawe ostatniego Zjazdu delegatek oddziatow
Sekcji W. P., zgtosita kilka wnioskéw, ktore zostaty przestane do Prezydjum
Zarzadu Gldwnego Z. N. P. na Zjazd Delegatéw, wreszcie zaapelowata do
nauczycielstwa, aby zechciatlo pozna¢ blizej prace przedszkolng. Kol. Rydzew-
ska poruszyta tez sprawe kolezanek, pracujacych na Slasku.

UDZIAL. W ZJEZDZIE STOWARZYSZEN SPOL.-OSWIATOWYCH
W dniu 8 stycznia r. b. na Zjezdzie Stowarzyszen Spoteczno-Oswiatowych
w obronie o$wiaty powszechnej — réwniez brata udziat nasza delegatka, kol.
L. Rydzewska. Whniosta ona do prezydjum Z. N. P. wniosek od Sekcji Wy-
chowawczyri Przedszkoli Z. N. P., zadajacy wprowadzenia przedszkoli pan-
stwowych, bezptatnych. Whniosek, poddany pod glosowanie, zostat przyjety.
W rezolucji Zjazdu zostat umieszczony jako punkt jedenasty.
O Zjezdzie tym wyszta juz broszura, bardzo starannie opracowana przez
Z. N. P.

Z ZARZADU GELOWNEGO S. W. P.
Dalsze ukonstytuowanie sie Zarzadu Gtdwnego Sekcji W. P. jest nastepujgce:
kol. kol. Sekowska Lucyna i Czapléwna Marja — zostaty wybrane jako dele-
gatki do zatatwiania spraw biezacych, kol. Borowiczowa Wiadystawa ma czuwaé
nad pracownig pomocy pedagogicznych, kol. Sadzynska Wiadystawa zostata bi-
bljotekarkg i kol. Jasinska jest zastepczynia sekretarki.

Dyzury kol. przewodniczacej L. Rydzewskiej odbywajg sie we wtorki od
godz. 11—14 i we czwartki od godz 18—20. (Gmach Z. N. P., ul. J. Smu-
likowskiego).

Do numeru niniejszego zatgczamy dodatek bezptatny, zawierajacy dwie piosenki.
Stowa S. Kossuthéwny, muzyka Ryty Gnus.

REDAGUJE KOMITET
REDAKTOR ODPOWIEDZIALNY: LUCYNA SEKOWSKA

WYDAWCA—-W IMIENIU ZWIAZKU NAUCZYCIELSTWA
POLSKIEGO: STANIStAW MACHOWSKI

REDAKCJA REKOPISOW NIE ZWRACA



