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Rysunki matego dziecka
Z punktu widzenia jego przezyc¢

Jak wiadomo, rysunki matego dziecka do o$miu, a nawet dziesieciu
lat, sg bardzo nieudolne. Jest nawet rzeczg poniekad dziwng, ze male
dziecko nie zniecheca si¢ do rysowania, widzac, ze wkasciwie nie umie
narysowac tego, coby chciato za pomocag rysunku zobrazowac. Ale,
zdaniem mojem, matemu dziecku chodzi nie tyle o to, aby co$ pieknie
i podobnie narysowac, lecz o to, aby wogdle znalezé jakikolwiek wy-
raz graficzny dla tego, co chce przedstawi¢. Nie sam rysunek, sam
wytwor rysowania, jest gtdwnem Zrédiem radosci dziecka, lecz czyn-
no$¢ rysowania, moznos$¢ rysowania, to wszystko, co si¢ z rysowaniem
taczy, a wiec gtdwnie przezycia, ktdre rysowaniu towarzysza, sprawiajg
dziecku te wyrazng przyjemnos¢, jakg mozemy zaobserwowac u kazde-
go dziecka w czasie, gdy rysuje. Jednem stowem, rysowanie, tak jak
inne zabawy, jest czynnosScia, przy ktdrej chodzi o zabawe, a nie
0 skutek.

Rysowanie dziecka w wieku przedszkolnym jest bardzo podobne do
jego zabaw iluzyjnych. Ten rodzaj zabaw w trzech czwartych skfada
sie z fantazji, a tylko w jednej czwartej z rzeczywistosci. Wyobrazmy
sobie chtopczyka trzyletniego, ktory siedzi w kacie za szafg, a twierdzi,
ze jest w lesie, w krainie karzetkdw, rozmawia wcigz z osobami, ktore
istniejg tylko w jego fantazji, zbiera z ziemi skrawki papieru, rozrzu-
cone po ziemi, mowigc, ze to jagodki i kwiatki, strzela z kija do uro-
jonych wilkéw i niedzwiedzi i wkoncu wyjezdza na pok6j na tym
samym patyku, jakby na wspaniatym rumaku, z pudetkiem na gtowie,
ktére ma wyobraza¢ hetm. Przedmioty, ktéremi sie dziecko bawi
w tym wypadku, majg warto$¢ wytgcznie symboliczng i pomocnicza.
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Na czas zabawy nabierajg one pewnego znaczenia, spetniajg pewng
funkcje w zakresie zabawy, do ktdrej sie z wygladu i konstrukcji bar-
dzo mato nadaja. Sg to jakby najbardziej prymitywne, najbardziej nie-
sceniczne rekwizyty teatralne. Sg one tylko ,,pretekstem” rzeczy, kto-
re majg wyobrazac¢; rzadko kiedy sg odlegtemi chocby podobiznami.
Bo tez zabawa iluzyjna odbywa sie bardziej na wewnatrz, niz naze-
wnatrz, bardziej w fantazji dziecka, niz w rzeczywistosci. Bawigc sie
w ten sposéb, dziecko zachowuje tylko nikty kontakt z rzeczywistoscia,
pograzajac sie w Swiecie fantazji jak nurek w gtebinach morskich, po-
taczony tylko ling i rurkg do oddychania ze $wiatem stonecznym.
Otéz przy rysowaniu dziecko zachowuje sie poczatkowo zupetnie po-
dobnie. W czwartym roku zycia dzieci umiejg narysowa¢ zaledwie
kropki, kotka i kreseczki, z ktérych w nieudolny sposob konstruujg
wszystko, co chcg narysowac: ludzi, lasy, domy, zwierzeta. Kto nie jest
obecny przy rysowaniu dziecka, nie domysli sie z gotowego rysunku,
co on przedstawia. Ale réwniez samo dziecko nie wie zwykle, co na-
rysowato, gdy mu jego rysunek pokaza¢ po pewnym czasie. Rysunki
jego majg warto$¢ czysto aktualng, chwilowa, w zakresie zabawy
Wiadomo, ze dzieci mate nie zbierajg wkasnych rysunkow, nie rozko-
szujg sie ich widokiem, nie cenig ich, ani tez nie krytykuja.

Jednem stowem: dziecko mate patrzy na swe rysunki oczyma wyobraz-
ni w chwili, gdy je rysuje, a wyobrazajac sobie rzeczy bez poréwnania
piekniejsze, niz te, ktore rysuje, zywe i konkretne, rysuje tylko na to,
aby da¢ zewnetrzny wyraz temu, ze sobie wiasnie takie ciekawe rzeczy
wyobraza. Bo dziecko umie da¢ wyraz wszystkiemu, co przezywa, cho-
ciaz ten wyraz zewnetrzny bynajmniej nie odtwarza wewnetrznego bo-
gactwa dzieciecych przezyc.

Postawa dziecka przy rysowaniu przedewszystkiem nie jest kontem-
platywna, reproduktywna i analityczna. Dziecko kresli na papierze
swe kreski, kotka i zygzaki, dajac wyraz jakiemu$ zdarzeniu, ktdre prze-
zywa; nie chodzi mu poczatkowo o to, jak sie rysuje konia, domek lub
niedzwiedzia, tylko o zadokumentowanie swemi znakami graficznemi,
ze wyobraza sobie konia i niedZwiedzia, i krélewne, i karzetki i t. d.
Dlatego najprostsze nawet bazgroty dziecka majg charakter dynamicz-
ny, jak np. rysunek stonia 3-letniej coreczki mojej (ryc. I), ktory w ni-
czem nie jest do stonia podobny, chyba ,jrozmachem”, ,,czarnoscig”,
»wielkoscig”, czyli samemi analogjami dynamiczno-graficznemi, jakie-
mi dziecko daje do zrozumienia: jaki wielki, jaki czarny, jaki silny
jest ston, ktoérego sobie wyobraza.

Wykonujgc ten rysunek, dziecko méwi: ,,To taki ston razem skreco-
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ny!” ,,Czemu ston?” — pytam. ,,No bo to taki czarny ston” — odpo-
wiada dziecko. Niewatpliwie wyobrazenie zawitych ruchéw trgby sto-

Ryc. I.

nia, — a wiec czynniki dynamiczne — zadecydowaty o tern (poza samg
nieudolnosciag rysunkowa dziecka w tym wieku), ze powstat rysunek
takiego ,,skreconego” stonia. To samo dziecko, juz starsze (5 lat) ry-
suje wilka, ktory zjadt krowe (ryc. 11). Nie chodzi dziecku najwidocz-
niej o to, jak wygladajg z punktu widzenia naturalistycznej prawdy
wilk i krowa, lecz o zdarzenie, o straszne przezycie: wilk potknat kro-
we. Dziecko zapowiada mi, ze narysuje najpierw ,strasznego wilka”
ktory kréwke zjadt. Wilk ,ma taki rog na gtowie i- tam sg jeszcze
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oczka” (lit. A). ,Jeszcze jedno takie wielkie oko, i jeszcze jedno oko,
i jeszcze straszne oko i jeszcze oko”, méwi dziecko. Rysujac dziwny

Ryc. II.
mmyT =T

A
daszek na gtowie wilka (lit. B), dziecko méwi ,hap, hap, tak hap”,
to ma oznaczaé, jak wilk klapie zebami i paszczg pracuje, tykajac kro-
we, ktora, mata i nikla w stosunku do ogromnego wilka, lezy w jego
brzuszku (lit. C). Widzimy wiec, ze i w tym wypadku przewaza wy-
raz graficzny zdarzenia i przezycia nad obrazem, czyli podobizng wilka.
Mate dzieci podczas rysowania zwykle mdwia, objasniajac drugim i so-
bie, co narysuja, co rysujg i co narysowaly. Mowa podczas rysowania
jest dopetnieniem dzwiekowem, uzupetnieniem i fonetycznym wyra-
zem, réwnolegtym do rysunku. Dopiero starsze dzieci rysujg milczac.
Mate dziecko wyraza swoje przezycia réwnoczes$nie wszelkiemi $rod-
kami: gestem, dzwiekiem, mowa, rysunkiem. Dziecko rysuje wilka,
wyraza okropny wyglad wilka marszczeniem czota i dzikim wzrokiem,
wycie wilka i klapanie jego zebéw wiasnym gtosem. Dziecko wiasci-
wie nietylko rysuje, lecz odtwarza catem swem jestestwem wielkie
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przezycie. U dziecka, jak u cztowieka pierwotnego, wszystkie ,,sztuki”
tworza jedna, niezréznicowang jeszcze catosc.

Przypatrzmy sie wkoncu rysunkowi tejze dziewczynki (5 lat), przed-
stawiajgcemu — ,$liczng krélowe” (ryc. I11). Dziecko rysuje i wota:
»Sliczna krélewno, Sliczna krélewno”. — ,,Jagédek petno”. — A tu
ziemia, ziemia, ziemia”. ,,Tu #gka, rosng kwiatki, rumianek, tulipan”.
»Taka trawa, a w trawie kwiateczki $liczne”. — ,, Takie niebo” (kreska,
u goéry rysunku). — ,, Takie drzewo rosnie, widzisz takie drzewo, a tu
takie kwiatuszki $liczne” — ,,tu sg takie inne kwiatuszki, bo to krélew-
ny ogrodek, tak rowno rosng”. — ,,To ptotek”. — A to krolewski
dom”. — ,,A krélewna tu ma warkoczyki, tu gwiazdeczka na kotnie-
rzyku $liczna, tu gorset, tu wyszywany ztotemi koéteczkami, a tu roz-
sznurowany gorset”. — ,,A tu raczki, trzyma gatazki. Zapiete ma bu-
ciki, idzie tu takg drozka, idzie po drodze, a tu niebo”.

W protokdle powyzszym wcigz powtarza sie wyraz ,$liczny”. Dziecko
w uniesieniu i z niestychang radoscig narysowato obrazek, ktéry dla
przecietnego dorostego widza jest bazgraning (karykaturg, niedotez-
nym bohomazem). Dziecko niewatpliwie przezywato wizje, wizje
wielkiego ogrodu, poteznego patacu, barwnych kwiatow, szafirowego
nieba, cudnej krolewny, ktdrej szata mienita sie jak bajka od ziota,
gwiazd, peret i jedwabnych Swiatet. — Staimy wiec wreszcie na stano-
wisku dziecka! Nie o to chodzi, jak dziecko umiato co$ narysowac,
cho¢ te bazgraniny nie sg pozbawione uroku, ale co przezyto, co czuto
i co widziato. O wartos¢ przezy¢ wewnetrznych dziecka, a nie o udoi-
no$¢ wyrazu graficznego powinno nam chodzic¢!

Rozmiary tego szkicu nie pozwalajg mi na obszerniejszg analize proble-
mu, ktéry tu przedstawiam. Chodzi mi gtdwnie o to, ze my, dorosli,
patrzymy naogo6t na rysunki dziecka o wiele za intelektualistycznie,
ze oceniamy sam wytwor, sam rysunek, ze zastanawiamy sie tylko nad
tem, jak dziecko juz umie rysowaé, jakie robi postepy w rysowania
i t. p. Tymczasem istnieje ukryta poza rysunkiem silna sfera przezy¢
dziecka, ktora jest wiasciwie o wiele ciekawszg od samego rysunku.
Rysunek daje tylko znaC o jej istnieniu, ale zupeinie jej nie wyraza.
Aby wiec pozna¢ mate, rysujgce dziecko, trzeba z niem wspdizyé
w czasie, gdy ono rysuje, a nie tylko oglada¢ rysunki juz narysowane.
Ta droga nie zrozumie sie ani rysunku, ani autora. Male dziecko jest
pod tym wzgledem zupetnie podobne do artysty: rysuje pod wptywem
swoistego, bardzo, oczywiscie, pierwotnego i nieartystycznego natchnie-
nia, ale natchnienie jest, jest zywiotowos$¢ pierwotnych przezyc!
Rysunki dziecka w wieku przedszkolnym z wiekiem sie doskonala:

Przedszkole
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stajg sie i proporcjonalniejsze i podobniejsze do rzeczywistosci i row-
niez fadniejsze. Na podtozu tej ewolucji naturalnej u dzieci 9—12 let-
nich rozwija sie niekiedy wiasciwa, naiwna sztuka rysunkowa dziecka,
sztuka posiadajgca swoj swoisty czar i z niczem nieporéwnalny dzie-
ciecy wdziek. Naturalng drogg do rozkwitu tej dzieciecej sztuki jest
swobodny, ekspresyjny, kultywowany, ale nie urabiany sztucznie ry-
sunek przedszkolny. Przedszkole nie jest szkotg. Rysunek w wieku
przedszkolnym nie jest nauka, lecz zabawg. Jezeli damy dzieciom
przedszkolnym sposobno$¢ do rysowania, jezeli potrafimy je do tego
pobudzi¢, rozgrza¢ ich zainteresowanie i sktonnosci do rysowania, to
zrobiliSmy to, co trzeba i to, co do nas nalezy. Dziecko rysujgce cze-
sto, a czesto dlatego, ze silnie przezywa zabawe rysowania, bedzie z ca-
ta pewnoscig mimowoli réwniez doskonalito forme i wyraz swych ry-
sunkéw. Gdy natomiast bedziemy dziecko w przedszkolu ,,uczyli”
rysowac, t. j. dawali mu wzory i wzorki, zadania, pochwaty i nagany,
to odkryjemy mu straszng prawde: te, ze ono nie potrafi wogole ryso-
waé rzeczy tak, jak wygladajg naprawde! Wypedzimy tem samem
dziecko z raju jego bezkrytycznej naiwnosci, w ktérej jedynie w wieku
przedszkolnym zdrowo rozwijaC si¢ moze. Rysunek dziecka w wieku
przedszkolnym jest poczatkowo naiwnym, swobodnym wyrazem prze-
zy¢, nie planowg, zamierzong konstrukcja.

Zofja Zukiewiczowa

Froebel i Montessori

(Dokonczenie)

Gdyby stosunek Montessori do zagadnienia swobody w wychowaniu
polegat na tych czynnikach, ktéreSmy poprzednio omoéwili i), mogli-
bySmy iS¢ za jej wskazaniami z tem przeSwiadczeniem, iz zasadniczo
rozwigzuje ona trudny problem ,wychowania swobodnego”. Ale Mon-
tessori w swych zabiegach wychowawczych na tem nie poprzestaje.
| oto stajemy zdumieni wobec postawy, jakg zajmuje ona, gdy dziecko
chce bawi¢ sie dowolnie materjatem dydaktycznym lub przedmiotami
z otoczenia, majagcemi pewne okre$lone przeznaczenie. O ile zastosowa-
nie przez Montessori poprzednio omawianego ,,przymusu”, nazwanego
przez nas ,dleczniczym”, uznaliSmy za uzasadnione i nawet konieczne
(wbrew radykalnym zwolennikom bezwzglednej, a wiec ,,anarchicznej”

1) Patrz Nr. 7 ,,Przedszkola”, 1935/36 r.
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swobody w wychowaniu), to nie mozemy sie pogodzi¢ z temi rygora-
mi, jakiemi w ,,domu dzieciecym” jest otoczone uzytkowanie materja-
tu dydaktycznego wigcznie do odbierania go, jesli materjat ten, wbrew
nakazom wychowawczyni, zostanie inaczej, dowolnie ,,zabawowo” uzy-
ty. Wiemy, ze Montessori chodzi o doskonatg czysto$¢ wrazen i czué,
0 wytwarzanie niczem niezamgconych poje¢, o ,,doskonaty inteligen-
cje” (pozwolmy sobie na to okre$lenie), ale jednocze$nie musimy
stwierdzi¢, Ze takie ustosunkowanie si¢ do samorzutnych przejawdéw
zainteresowan i aktywnosci dziecka przekresla pojecie ,,wychowania
swobodnego”, ktére Montessori teoretycznie bierze za podstawe swej
pedagogji i szeroko o niem sie rozwodzi. Przyktady przytoczone przez
Hessena2), Marte Muchow3) i wielu innych pedagogéw i psycho-
logéw az nadto wymownie $wiadczg, iz samorzutno$¢ i dowolno$¢ dzia-
fania dziecka w ,,domu dzieciecym” jest w sposob bolesny krepowana.
Sposdb ten jest tem bolesniejszy, iz nietylko hamuje wrodzony, pod-
Swiadomy ped dziecka do zabawy, ale hamuje rowniez potrzebe i chce-
nie dziecka nasladowania ,,zywego” zycia, z ktérem styka sie ono poza
przedszkolem, hamuje wyobraznie dziecieca, ktdra istnieje wbrew
kategorycznej odmowie ze strony Montessori uznania nietylko jej war-
tosci, ale potrzeby istnienia. Odrzucajgc warto$¢ wyobrazni dzieciecej,
Montessori odrzuca znaczenie zabawy iluzyjnej i konstrukcyjnej,
w ktérych przejawia sie tworczos¢ dziecka, na jaka je sta¢c w danym
okresie zycia, a ktdra jest mu niezbedna dla osiggniecia nastepnego-
okresu rozwoju narOwni z pozywieniem, powietrzem i storicem.

Nieprzejednane stanowisko Montessori wobec zabawy dziecka zdu-
miewa nas, gdyz wiemy, iz nie bylo, niema i nie bedzie dziecka (nor-
malnego), ktdreby nie potrzebowato sie bawi¢, tak samo jak potrze-
buje sie bawi¢ kazde inne mate stworzenie: Zrebie, koZle, kocie i t. d.
W sprawie tak jasnej i tak widocznej — Montessori, ktOra twierdzi
iz wychowuje dziecko wedtug jego wrodzonych potrzeb, wystepuje
jednocze$nie przeciw pedagogji i psychologji catego Swiata, z wyjat-
kiem, oczywiscie, swoich bezwzglednych zwolennikéw4). Wyprowa-
dzenie pedagogji ,,domu dzieciecego” od nieszczesliwego, anormalne-
go dziecka, ktére nie zna potrzeby zabawy, ktdére sobie nic ,,nie wyo-

2) S. Hessen ,Podstawy Pedagogiki” i artykut p. t. ,Pedagogja Montessori
i jej losy”. N-ry 3, 4, 5 ,Przedszkola” 1935/36 r.

3) Hilda Hecker und Marta Muchow — ,,Friedrich Froebel und Maria Mon-
tessori”.

4) Ale i zwolennicy Montessori odchylajg sie przewaznie od jej zasadniczych
zadan, chociaz Montessori nie uznaje tych odchylen.
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braza”, w niczem nie przejawia zainteresowania i tworczosci — ciez-
kiem brzemieniem przygniotto inne gtebokie, prawdziwe wartosci pe-
dagogji Montessori,

Cofnijmy sie teraz do Froebla i postarajmy sie zobrazowaé jego
poglad na zagadnienie ,,wychowania swobodnego”. W tym celu przyj-
rzyjmy sie podstawom filozoficznego i religijnego Swiatopogladu
Froebla 5).

»Wszystkiem rzadzi odwieczne Prawo”, ktérego podstawe stanowi wie-
kuista Jedno$¢ — BOg. Wszystko posiada pierwiastek boski oraz
istnieje dlatego, iz bosko$¢ we wszystkiem dziata. Wychowanie ma
tylko dopomoc do rozwoju pierwiastku boskiego w cztowieku, tylko
pobudzi¢ przyrodzone sity dziecka, tylko utatwi¢ samopoznanie, my-
$lenie i rozumienie zycia, jego celéw i zadan w zgodzie z przyroda
i w jednosci z Bogiem. Rozwdj psychiczny i duchowy jednostki Froebel
nazywa w swym mistycznym jezyku: stawaniem sie Wewnetrznego —
zewnetrznem i zewnetrznego — wewnetrznem. Rozumiemy to okre-
Slenie jako proces uswiadamiania sobie i poznawania swego ja, ktére
jednoczesnie przestaje by¢ egocentrycznym zamknietym w sobie o$rod-
kiem i wchodzi w kontakt ze Swiatem zewnetrznym, aby tem samem
uswiadomic sobie 6w Swiat zewnetrzny i jakgdyby wzig¢ go do we-
wnatrz siebie za posrednictwem wrazen, czu¢, uczu¢, mysli, poje¢. Wy-
chowawca moze i powinien wspétdziata¢ z tym procesem, ale sam pro-
ces moze by¢ dokonany tylko przez samo dziecko i tylko wowczas,
gdy mu damy mozno$¢ swobodnego istnienia i swobodnego, samorzut-
nego rozwoju. Zatem ,,wychowanie w swoich poczatkach ma by¢ wy-
facznie bierne, postepujgce za dzieckiem (tylko ochraniajgce), a nie
dyktujace, naktaniajace, wkraczajace”. Mysl te pogtebia Froebel, mo-
wigc: ,,Miodym roélinom i mtodym zwierzetom dajemy odpowiednig
przestrzen i czas do rozwoju, zapewniamy spokoj, unikajac oddziaty-
wania na nie przemocg, wiemy bowiem, ze to szkodzi ich normalnemu,
zdrowemu rozwojowi, ale matego cztowieka traktujemy jak kawatek
wosku lub bryite gliny, z ktérych mozemy ulepi¢, co sie nam podoba”.
»,Rodzice, wota Froebel, gdybyscie nie narzucali dzieciom waszym form
i przeznaczen, przeciwnych ich naturze, bylyby one istotami pieknie
i wszechstronnie rozwinietemi”. ,,Przy narzucaniu i naginaniu zatraca
sie pierwiastek boskosci w cztowieku, zatraca sie zdolno$¢ do swobod-

5) Friedrich Froebel: ,,Die Menschenergiehung, die Erziehungs, Unterrichts-
und Lehrkunst”. Leipzig. Wydanie w jez. niemieckim, w opracowaniu
H. Zimmermanna.
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nego samostanowienia o sobie, ktore jest celem wychowania, celem,
zycia i przeznaczenia cztowieka”. Innemi stowy przez ,,narzucanie”
i ,,naginanie”, przez ,,przymus” zewnetrzny, stosowany wedtug nasze-
go ,widzimisie” hamujemy samorzutny, naturalny rozkwit sit ducho-
wych dziecka, uniemozliwiamy mu rozwdéj samodzielnosci i woli. Za-
miast cztowieka wytwarzamy ,,marjonetke”, mowi Froebel, gdy tym-
czasem dziecko, ktoremu damy mozno$¢ swobodnego rozwoju, tworzy
swojg osobowos¢, ,jak ptak, ktory buduje gniazdo, skrzetnie zbiera-
jac materjat”. | jako przyktad godny nasladowania Froebel kresli
obrazki z zycia matego dziecka w takiej rodzinie wioScianina czy rze-
mieslnika, gdzie nikt dziecku nie powie: ,,idz precz, nie przeszkadzaj”,
ale pozwoli przyglada¢ sie pracy dorostych, poznawac jg i nawet,
w miare sit i mozliwosci, mniej lub wiecej ,,na serjo” wspétdziataé
zZ nig, a przynajmniej swobodnie nasladowac¢ jg w zabawie.

Poglady pedagogiczne Froebla dzi$ jeszcze w stosunku do szeroko sto-
sowanego, bezmyslnego przymusu w wychowaniu (a tem samem w sto-
sunku do zmanierowanej metody zw. froeblowska), wygladajg prawie
rewolucyjnie. Ale przypomnijmy sobie zycie Froebla, ktére cate byto
»,Samorozwojem”, samorzutnem dgzeniem do ,,stawania sie”, do ,sa-
mostanowienia” o sobie i ktore, dzieki wrodzonym sitom ducha, sile
woli oraz ideatom, z jego wewnetrznych sit duchowych plynacych,
zdziatato, iz Froebel stat sie genjalnym pedagogiem i niemniej genjal-
nym dziataczem spotecznym. To, co Froebel moéwi o wychowaniu,
0 swobodnem wychowaniu — nie jest czczem poetyzowaniem lub anar-
chizowaniem, lecz jest zywa, przezytg przez niego prawda.

Z tej tez ,przezytej” przez Froebla ,prawdy” ptynie jego poglad na
zabawe, biegunowo przeciwny temu, co méwi o zabawie Montesso-
ri6). Dla Froebla zabawa stanowi najistotniejszy czynnik w rozwoju
dziecka, przytem, jak mowiliSmy juz, zada on, aby dziecku pozostawio-
no zupetng swobode w zabawie, podczas ktorej ksztatci ono samorzut-
nie wiadze psychiczne, rozwija ,,przemysIino$¢”, wole, samodzielnos¢,
uczy sie zy¢ spotecznie.

»,Zabawa dziecka, mowi Froebel, jest najwyzszym stopniem dzieciece-
go rozwoju, rozwoju cztowieka w tym okresie; jest ona swobodnem
wypowiedzeniem sie koniecznosci i potrzeby wewnetrznej... Zabawa
jest najczystszym duchowym ptodem cztowieka na tym stopniu rozwo-
ju, jest jednoczesnie wzorem i nasladownictwem catego ludzkiego zy-
cia, wewnetrznego, utajonego w cztowieku zycia natury. Plynie z niej

6) Patrz Nr. 6 ,,Przedszkola”.
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rados¢, swoboda, spokoéj wewnetrzny i zewnetrzny, pokéj z catym
Swiatem...” ,,Dziecko, ktore bawi sie sprawnie, spokojnie, wytrwale,
az do cielesnego znuzenia — bedzie z pewnoscig sprawnym, spokoj-
nym, wytrwatym, zdolnym do ofiar cztowiekiem”. ,,Zabawa w tym
okresie nie jest czczg rozrywka, ma ona wysokg powage i giebokie
znaczenie” 7).

Z zabawa dziecka wigze si¢ u Froebla uznanie za czynnik pierwszo-
rzednej wagi — wyobrazni dzieciecej 89. MowiliSmy o tem réwniez,
musimy to jednak powtérzy¢ i podkresli¢ na tem miejscu w zwigzku
z zagadnieniem wychowania swobodnego.

W tym trzecim, skolei rozpatrywanym przez nas punkcie, doszlismy
do ustalenia zasadniczych réznic i rozbieznosSci w pogladach pedago-
gicznych Froebla i Montessori, poniewaz jednak réznice te wiaza sie
$cidle z innemi podstawowemi zagadnieniami, musimy i te inne zagad-
nienia poréwnac i poréwnawczo oméwié. Wéwczas dopiero bedziemy
mogli dokona¢ proby zsyntetyzowania obydwoch systemdw.

4. Teraz wiec przejdZzmy do zagadnienia materjatu dydaktycznego,
rozpatrujgc go pod katem widzenia jego pochodzenia, celowosci i za-
stosowania.

Materjat dydaktyczny Froebla, to przedewszystkiem materjat natural-
ny, jaki dziecko dookota siebie spostrzega, obserwuje, gromadzi, na
ktorym samorzutnie uczy sie rozrdzniania, identyfikowania, rozpozna-
je cechy, wihasciwosci, przyswaja pojecie liczby i t. p. ,,Oto, powiada
Froebel °), pobudzajg uwage dziecka r6znobarwne, gtadkie kamyczKki,
kolorowe, potyskujace papierki, réznorodnego ksztattu deseczki, dre-
wienka, klocki, ktére mozna ustawiaé, uzywac¢ do budownictwa”. ,,Jed-
norodny materjat zostanie razem ztozony, réznorodny podzielony”.
»Dziecko doswiadczalnie uswiadomi sobie mnogos$¢ zewnetrznych
wiasciwosci przedmiotu i tem samem pozna jego wyglad zewnetrzny”.
Ale dziecko nie poprzestaje na uswiadomieniu sobie cech zewnetrz-
nych, chce pozna¢ wnetrze, istote rzeczy, chce podzieli¢ przedmiot na
czesci, azeby potem, czujgc wrodzong potrzebe tworzenia, prébowac

z czesci skiada¢ cato$c10). Dla zaspokojenia tego popedu Froebel
moéwilismy w n-rze 5 ,,Przedszkola”, 1935/36 r.

daje przedewszystkiem materjat naturalny, jak piasek, gline, potem,

7) Wszystkie podane ustepy z Froebla znajdujg si¢ w cytowanem dziele
»Menschenerziehung”.

8) Patrz Nr. 5 ,,Przedszkola”.

9) ,,Menschenerziehung”.

10) O filozoficznych podstawach tworzenia materjatu dydaktycznego Froebla
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jak wiemy, specjalnie pomyslany, t. zw. dary Froebla, ktore stuzac do
wytwarzania w budownictwie rozmaitych form, zaspokajajg jednocze-
$nie potrzebe poznawania ksztattu, wielkosci, liczby i t. d. Do tego za-
sadniczego materjatu Froebel dodaje miedzy innemi papier do wycina-
nia, klejenia oraz do wypowiadania sie¢ w rysunku. Dowolny rysunek
stanowi wedtug Froebla pierwszorzedny $rodek rozwojowy. Dziecko
wyraza nim to, co wie o ksztalcie przedmiotdw, ich barwie, liczbie.
.»Rysunek, moéwi Froebel, zajmuje miejsce posrednie pomiedzy stowem,
a przedmiotem — ma z niemi jednakowy zwigzek”, pozatem ,,prowa-
dzi do szybkiego rozpoznawania powtarzajgcych sie jednakowych
zbioréw jednorodnych przedmiotéw, np. dwojga oczu, pieciu palcow..
i przyczynia sie tem samem do spostrzegania i przyswajania pojecia
liczby”.

Rysunek, mowi dalej Froebel, tem bardziej utatwia spostrzeganie i po-
znawanie, ze dziecko #gczy z nim mowe, jednocze$nie bowiem samo-
rzutnie uczy sie wypowiada¢ stownie, formutowaé mysli 1x). W piek-
nym artykule prof. Szumana p. t. ,,Rysunki matego dziecka z punktu
widzenia jego przezy¢”, umieszczonym réwniez w biez. N-rze ,,Przed-
szkola”, znajdg czytelnicy potwierdzenie w znacznym stopniu pogla-
déw Froebla na znaczenie dowolnego rysunku dzieciecego.

Nie jest nam, oczywiscie, potrzebne wyliczanie na tem miejscu catego
materjatu dydaktycznego Froebla, poprzestajemy na podkresleniu te-
go, co uwazamy za najbardziej podstawowe. Musimy wiec zaznaczy¢
jeszcze, iz rozwdj mowy dziecka zajmuje w dydaktyce Froebla pierw-
szorzedne miejsce. Samorzutne ¢wiczenie w mowie przy rysunku, jak
rowniez innych swobodnych zajeciach i zabawie, jest jednym ze $rod-
kéw do pobudzania i nauczania mowy. Froebel nie poprzestaje na
tem. Daje szereg przyktadéw, wzorowanych na rozmowie matki z ma-
tem dzieckiem, gdy ta w krotkich, zwieztych stowach podaje nazwy
przedmiotow, przymiotéw, czynnosci... Froebel idzie dalej. Zaobser-
wowat reakcje dzieci na opowiadanie. Stwierdza, ze osoba umiejetnie
opowiadajgca jest przez dzieci specjalnie wyrdzniana i cenional?).
Zgadzamy sie, ze stuchanie opowiadania stanowi potrzebe psychiki
dzieciecej, i uwazamy, Ze powinno znalez¢ zastosowanie w przedszko-
lu. Latwo jest jednak wpas¢ pod tym wzgledem w przesade, co tez
spotkato i Froebla i jeszcze bardziej jego nasladowcoéw. Opowiadanie
w metodzie Froebla i wog6le mowa wychowawcy stata sie, jak wiado-

11) ,,Menschenerziehung”.
12) Cyt. dzieto Froebla.
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mo, niebezpiecznym S$rodkiem dydaktycznym, ktéry sie wyrodzit w na-
uczanie stowne ze specjalnem zastosowaniem symbolizmul3). Mo-
wiliSmy juz o tem, nie bedziemy sie powtarzali. Musimy jednak prze-
strzec przed takiem stosowaniem opowiadania i wogoéle przed nadu-
zywaniem mowy ze strony wychowawcy. Siegnijmy lepiej do tych ,,na-
turalnych” bogactw pedagogji Froebla, o ktérych méwiliSmy poprzed-
nio, a ktére polegajg na tem, ze Froebel wzigt za podstawe do tworze
nia materjatu dydaktycznego samorzutng potrzebe aktywnego, twor-
czego wypowiadania sie dziecka i jego wrodzong potrzebe swobodnej

O materjale dydaktycznym Montessori méwiliSmy w N-rze 6 ,,Przed-
szkola” r. b. (str. 128 — 131). WidzieliSmy, iz materjat ,,domoéw dzie-
ciecych” nie ma na celu dostarczania dzieciom wiedzy, lecz Srodkow
do samorzutnego rozwoju sit wewnetrznych, psychicznych. Stad tez
wymagania, stawiane przez Montessori, aby materjat dydaktyczny byt
W pewnym stopniu oparty na tych samych zasadach, co testy umysto-
we: zesrodkowywat uwage i powodowat samodzielne rozwigzanie za-
dania. R6znica ma polegac na tem, iz testy stuzg do badan i pomiaréw,
materjat za$ dydaktyczny do ¢wiczern samorozwojowych. W zwigzku
z tem materjat dydaktyczny winien zawiera¢ ponadto wiasciwosci po-
budzajace do samorzutnej powtarzalnosci ¢wiczenia. Dla uzyskania ta-
kich wynikéw, méwi Montessori, bodzce zewnetrzne, na ktorych opie-
ra sie warto$¢ materjatu dydaktycznego, musza by¢ poddane ditugolet-
nim badaniom naukowym, tak pod wzgledem iloSciowym, jak tez ja-
kosciowym 14).

Wszystko to, co Montessori méwi o zasadach tworzenia materjatu dy-
daktycznego jest zupetnie stuszne, zgadzamy sie tez z Hessenem, gdy
stwierdza w swym artykule p. t. ,,Pedagogja M. Montessori i jej losy”,
ze ustalenie tych zasad jest niewatpliwg zastuga Montessori, musimy
jednak z innych wzgledéw odnies¢ sie do materjatu dydaktycznego
,domow dzieciecych” — krytycznie. Stanowisko nasze jest zresztg zgod-
ne z poglagdami wielu pedagogdéw i psychologéw.

Aczkolwiek przy formowaniu materjatu dydaktycznego przez Montes-
sori wziete byly pod uwage potrzeby i zainteresowania dziecka o cha-
rakterze czynnosci, znanych nam jako funkcjonalne, ujecie formalne,
naukowe (testowe) materjatu spowodowato jednocze$nie jego sztucz-

13) Patrz Nr. 5 ,,Przedszkola” 1935/36 r.

14) M. Montessori. Pedagogie Scientifique. Education Elementaire. Rozdz.
p. t. ,,Ma contribution experimentale”.

Przedszkole
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nos¢ i sztywnos$¢. Wihasciwosci te sg pogtebione znanym zakazem do-
wolnego bawienia sie¢ materjatem dydaktycznym.

Trudno zasadniczo odmowi¢ stusznoSci pogladowi Montessori, iz
w dziecku powinno sie rozwija¢ Swiadomos¢ i poszanowanie celu, dla
ktérego kazdy przedmiot jest przeznaczony, ale w takim razie musieli-
bySmy uzna¢ za konieczne wraz z Hessenem, Martg Muchow, Hildg
Hecker i wieloma innymi pedagogami, aby obok materjatu dydaktycz-
nego Montessori w ,,domu dzieciecym” istniat jeszcze inny materjat,
taki jak materjat Froebla lub charakterem swym zblizony do niego,
t. zn. elastyczny, plastyczny, dajagcy mozno$¢ swobodnego wypowia-
dania sie i dowolnego tworzenia.

Omawiajac w N-rze 7 ,,Przedszkola” poglad Montessori na znaczenie
podporzadkowania sie dziecka ,,rzeczom”, moéwiliSmy o podobnym
pogladzie wyrazonym przez Ch. Biihler w jej dziele p. t. ,,Dzieciectwo
i mtodo$¢”. W tem miejscu musimy wyjasni¢, na czem polega rdznica
w pogladach Montessori i Biihler. Oto Montessori méwi o ,,rzeczach”
gotowych, wykonczonych, a wiec sztywnych i ktérych dziecku nie wol-
no uzytkowa¢ poza ich przeznaczeniem, Biihler ma na mysli zabawowy
stosunek dziecka do wszelkiego materjatu. ,,Traktujac poczatkowo ka-
zdy materjat jako przedmiot zabawy, uzalezniony od chwilowego uspo-
sobienia i fantazji, z czasem dziecko liczy sie z nim coraz bardziej,
uwzglednia jego mozliwosci, a wreszcie w tworczej robocie daje sie
pochtong¢ postawionym sobie objektywnym zadaniom...” ,,W zyciu
duchowem dziecka nastepuje zasadniczy zwrot od interpretacyj fikcyj-
nych do wyjasnien realnych” 15). Ani Ch. Biihler, ani tez wszyscy inni
psychologowie i pedagogowie poza Montessori i jej najwierniejszymi
zwolennikami nie obawiajg sie okresu ,.fikcyj” w zyciu dziecka, z kté-
rych dziecko stopniowo wyrasta. Poza tem jest wiadome, ze obok fik-
cyjnego ujmowania przedmiotéw w zabawie, dziecko zdaje sobie spra-
we z ich faktycznego przeznaczenia i sposobu uzytkowania, co tez
réwnolegle chetnie stosuje ,,na serjo”.

W iluzyjnem ustosunkowaniu sie dziecka do przedmiotow w zabawie
mozna, sgdzimy, odnalez¢ te same pierwiastki, jakie prof. Szuman uka-
zuje nam w ,przezywaniu rysunku przez dziecko” i na tej zasadzie
chcemy broni¢ prawa dziecka do zabawy iluzyjnej oraz do rysunku do-
wolnego i swobodnego. Z tego za$ wynika, ze tak jak sie nie godzimy
z pozbawieniem dziecka przez Montessori zabawy iluzyjnej i konstruk-
cyjnej, tak tez nie mozemy sie zgodzi¢ z odrzuceniem przez nig rysun-

15) Ch. Biihler, ,,Dzieciectwo i miodos¢”, str. 313.
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ku dowolnego i materjatu plastycznego, z ktérego dziecko, jak moéwi
Ch. Biihler, tworzy dzieta.

Idac dalej w krytyce metody Montessori znowu zgadzamy sie najzu-
petniej z Hessenem, Hilda. Hecker i innymi, ze pismo oraz czytanie,
stosowane w ,,domu dzieciecym” i uwazane przez Montessori za uko-
ronowanie dydaktyki przedszkolnej, dlatego ma powodzenie u jej wy-
chowankodw, iz daje im jedyng mozno$¢ twdrczego wypowiedzenia sie.
Nie wdajac sie na tem miejscu w krytyke zasad metody pisania i czy-
tania, stosowanej przez Montessori, przypomnimy to, co mowi ona
0 nierozumieniu przez dziecko tekstu ksigzkowego pomimo opanowa-
nia techniki czytania. Montessori tem sie nie zraza i cierpliwie oczekuje
na moment w rozwoju dziecka, w ktorym osiggnie ono zrozumienie
tresci, pisanej przez osobe druga, przytem Montessori stwierdza zupet-
nie spokojnie, ze: ,,aby dziecko mogto uchwyci¢ tres¢ wyrazoéw, logika
mowy musi by¢ dla niego zrozumiata”. A wiec pisanie i czytanie w ,,do-
mu dzieciecym” to tylko ¢wiczenie sprawnosci psycho-fizycznej, ktore
dziecko najchetniej zamieni na inne, dajace réwniez mozno$¢ odtwa-
rzania, ale bardziej interesujgce forma i trescig. Montessori, jak méwi-
liSmy poprzednio, widzi w pi$mie udoskonalenie sposobu porozumie-
wania sie pomiedzy ludzmi. Ktz temu zaprzeczy. Ale przeciez w wie-
ku przedszkolnym mowa dziecka jest o tyle niedoskonata, Ze zanim
zostanie wyrazona graficznie, musi by¢ opanowana w sposéb znacznie
prostszy, zwykty — mowiony. Uwazamy, Ze osiggniecie dobrego ,,mo-
wienia”, tak pod wzgledem prawidtowego wymawiania, jak gramatycz-
nym i prawidtowej budowy zdan, jest dla przedszkola zadaniem zu-
petnie wystarczajgcem i wystarczajgco przygotowujgcem dziecko do
szkoly. Tembardziej, jesli jednoczes$nie zblizymy je do zycia i damy
mozno$¢ wypowiadaC sie swobodnie w zabawie, ktéra dostarcza zy-
ciowej treSci mowie i rozmowie. Martwy materjat Montessori przy
sztucznem eliminowaniu poszczegdlnych wyrazow w celu dostarcza-
nia dziecku ,jasnych”, jak moéwi Montessori, poje¢, zbyt jest jedno-
stronny i niezyciowy, aby dziecko mogto na nim swg mowe rozwing¢
i nalezycie wzbogacic.

5. Mamy jeszcze do poréwnania w systemach Froebla i Montessori
dwa zagadnienia: wychowanie moralne i role wychowawczyni w przed-
szkolu. Sprobujmy rozpatrze¢ te zagadnienia facznie, ponadto nawig-
zujac je do zagadnienia materjatu dydaktycznego.

#Co do roli wychowawczyni mozebysmy mogli zaryzykowa¢ poréwna-
nie z powiedzeniem Froebla o rysunku, ze zajmuje on miejsce Srodko-
we pomiedzy przedmiotem, a mowa. MoglibySmy mianowicie powie-
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dzie¢, ze rola wychowawczyni zajmuje miejsce Srodkowe i tgczniko-
we pomiedzy materjatem dydaktycznym, a wychowaniem moralnem,
pomiedzy Swiatem materjalnym, fizycznym, a duchowos$cig dziecka.
Bo, gdy z jednej strony dla harmonijnego rozwoju sit fizycznych i psy-
chicznych dziecka wychowawczyni stwarza odpowiednie, dydaktyczne
otoczenie i dostarcza przyktadu nalezytego fizycznego dziatania w oto-
czeniu, z drugiej stanowi ona bezustanny przyktad zachowania sie du-
chowego, w ktérem mieszczg sie pojecia: etyka, moralnos¢, kultura,
sztuka, uspotecznienie, mitos¢ do Boga, do Ojczyzny i t. d. Przytem
powinnismy sobie zdawa¢ sprawe, ze wszystkie te duchowe zdobycze
rozwijajg sie¢ w Scistym zwigzku z owem ,,dydaktycznem” otoczeniem
i w zwigzku z normalnym rozwojem fizycznym i psycho-fizjologicz-
nym dziecka. Na takiem tle wyrasta w calej petni autorytet wychowa-
wczyni, na ktory sktadajg sie ze strony dziecka pod$wiadome uczucie
wdziecznosci za dostarczenie warunkOw potrzebnych dla rozwoju,
zwigzane z niem uczucie mitosci, zaufanie, wiara. | Froebel i Montes-
sori zgodnie wymagaja, aby wychowawczyni warunkom powyzszym*
odpowiadata. | Froebel i Montessori s§ zgodni réwniez pod wzgle-
dem wymagan od wychowawczyni znajomosci pedagogji i przyrody
oraz umiejetnosci zycia codziennego. JeSli Montessori wraz z pogte-
bianiem sie wiedzy o dziecku zwigksza te wymagania, musimy wyra-
zi¢ jej za to uznanie i wdzieczno$é. Uwazamy bowiem, ze dla wycho-
wania dziecka potrzeba jak najszerszej i wszechstronnej wiedzy.

Tyle o warto$ciach wewnetrznych wychowawczyni. Teraz przejdzmy
do oceny wymagan stawianych jej przez Froebla i Montessori pod
katem widzenia ,kierownictwa” czynnosSciami dziecka. Wiemy, iz
Montessori zada od wychowawczyni postawy biernej ze wzgledu na
konieczno$¢ pozostawienia dziecku najszerszych mozliwosci samoroz-
woju i osiaggniecia jak najwiekszej samodzielnosci. Stad kierownictwo
wychowawczyni w ,,domu dzieciecym” musi by¢ ukryte, dla dziecka
niewidoczne. Natomiast utarto sie przekonanie, ze w metodzie Froebla
,»ogrodniczka” nie ogranicza sie do zorganizowania warunkéw dydak-
tycznych ,,ogrodka dzieciecego”, lecz ze ma by¢ ciggle i widomie czyn-
ng organizatorkg catego przebiegu dnia, ma by¢ nauczycielka, prowa-
dzacg pogadanki i inne zajecia o charakterze lekcyjnym i t. p. Otéz
takie przekonanie o zadaniach Froebla w znacznym stopniu polega
na nieporozumieniu, gdyz to, co przypisuje sie Froeblowi, jest wytwo-
rem jego zbyt gorliwych nasladowcéw. Wprawdzie przyczyna takiego
rozumienia Froebla w znacznej mierze zostata spowodowana przez nie-
go samego niedostatecznie moze jasnym sposobem wypowiedzenia sie,
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ale co do niego mozemy dzi$, przy obecnych mozliwosciach rozumie-
nia jego pogladéw — dojs¢ do wnioskow, iz sg one zblizone do po-
gladéw na zadania wychowawczyni, jakie znajdujemy w pedagogji
Montessori. Bowiem Froeblowi niemniej niz Montessori chodzi o sa-
morozwoj dziecka i jego usamodzielnienie. Réznicy nalezy szukac
w innej plaszczyznie. Znajduje sie ona we wrecz przeciwnym ustosun-
kowaniu sie do zagadnienia zabawy. Tu jest punkt decydujacy.
Froebel twierdzi, ze wszechstronny rozwoj osobowosci dziecka, a wiec
jego umystowos$¢, charakter, poczucie spoteczne i t. d. ksztaltuje sie
w swobodnej zespotowej zabawie przy samorzutnym, dobrowolnym
podziale rdl, zaczerpnietych z przyktadow zyciowych. Montessori zada,
aby dziecko pracowato nad swym samorozwojem w ciszy i skupieniu —
samo. | wihasnie usuniecie tacznika, jakim jest zabawa zespotowa, ma
w ,,domu dzieciecym” dawac dla samorozwoju dziecka najlepsze wy-
niki. Na zarzut stawiany Montessori, ze przy takim systemie Wychowa-
wczym czynnik wspotzycia spotecznego nie moze sie ksztattowaé, Mon-
tessori odpowiada, iz dziecko, ktére w domu dzieciecym ma wszelkie
warunki do zaspokojenia potrzeby rozwoju psycho-fizycznego przy
jednem zastrzezeniu, aby nie przeszkadzato innym, osigga taki wysoki
rozwoj osobowosci, a wiec charakteru, wszelkich sprawnos$ci, uzdol-
nien, ze tem samem, w sposéb naturalny, staje sie nastepnie pozytecz-
nym cztonkiem spoteczenstwa, zyczliwie usposobionym do innych
ludzi.

Z tych dwdch roznych zatozen pedagogicznych i psychologicznych wy-
nika roznica w roli wychowawczyni Froebla i Montessori. W ,,ogrédku
dzieciecym” wychowawczyni wspotzyje i wspotdziata z zabawg dzie-
ciecg, w ,,domu dzieciecym” ma ona czuwac¢ nad spokojnym samoroz-
wojem kazdego pojedynczego dziecka dokonywujacym sie w sposéb
Scisle okreslony i w imie tego przeciwdziata¢ zabawie pojedynczego
dziecka, a tembardziej probom zabawy zespotowe;j.

Nie wykluczamy mozliwosci osiggniecia dobrych wynikéw rozwojo-
wych w systemie Montessori, wierzymy, ze dzieci ,,domu dzieciecego”
mogg doznawa¢ uczu¢ zadowolenia i nawet radosci oraz, ze moga
w przysztosci stanowi¢ wartoSciowych pracownikdéw, ale nie mozemy
sie zgodzi¢, aby pozbawienie dziecka zabawy byto dla niego rzeczywi-
$cie pozyteczne i aby pozbawienie dzieci zabawy zespotowej nie wpty-
wato ujemnie na ksztattowanie sie uczu¢ spotecznych.

Jesdli nie zgadzamy sie na taka role wychowawczyni, jaka jej nadat wy-
paczony ,,froebelizm” i zasadniczo uznajemy zgdanie Montessori (a po
czesci i Froebla), aby rola wychowawczyni ,,widomie” dla dziecka byta
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bierna i kierownictwo jej dyskretnie zamaskowane, o tyle nie mozemy
sie pogodzi¢ z nakazanym jej przez Montessori hamowaniem zabawo-
wych popeddw dziecka. Z naszego punktu widzenia jest to tak dalece
sprzeczne z naturg dziecka, ze wydaje sie nam wysoce krzywdzace
w stosunku do dziecka i do spoteczenstwa.

V.

Jesli czytelnik jest przychylnie usposobiony do naszego pogladu na
pedagogje Froebla i Montessori, syntezy obydwoch systemow tatwo
wspolnie dokonamy. W dalszym ciggu, dla utatwienia sobie zadania,
pozostaniemy w obrebie punktow, ktéreSmy omowili w rozdziale
I11-cim artykutu.

Ustalilismy, iz Froebel i Montessori zgodnie zadajg oparcia wychowa-
nia na znajomos$ci praw natury wogéle i na znajomosci natury dziecka
przedewszystkiem. StwierdziliSmy, ze tak samo Froebel jak Montessori
gteboko rozumiejg znaczenie samorozwoju dziecka i, na nim opierajg
swoje systemy pedagogiczne. | dopiero gdy$Smy przeszli do blizszego
rozpatrzenia pojecia swobody w wychowaniu, doszliSmy do odstonie-
cia zasadniczych réznic pomiedzy obydwoma systemami. Zrozumieli-
$my, ze réznica w pojmowaniu zagadnienia wychowania swobodnego
wigze sie Scisle z pogladem na role zabawy w zyciu i rozwoju dziecka.
W zwigzku z tem staralisSmy sie dowie$¢, ze hamowanie popedu do
zabawy wogOle i zabawy zespotowej w szczegolnosci jest sprzeczne
z zatozeniem wychowania swobodnego, poniewaz jest sprzeczne z na-
turg dziecka, jest wreszcie zasadniczo szkodliwe w stosunku do zagad-
nienia wychowania spotecznego. Prawo dziecka do zabawy w tych,
tak niezmiernie madrze i konsekwentnie ustalonych przez nature fa-
zach kolejnych, przechodzacych stopniowo od zabawy manipulacyjnej
do konstrukcyjnej i iluzyjnej — musi by¢ uszanowane. W zwigzku
z tem zgadzamy sie catkowicie ze zdaniem Hessena, ze ,,zagadnienie
wychowania przedszkolnego jest zagadnieniem organizacji zaba-
wy” 16), przytem przez okreSlenie ,,organizacja zabawy” rozumiemy
stworzenie otoczenia i takich warunkéw dydaktycznych, w ktérych mo-
ze powstawa¢ samorzutnie i rozwija¢ sie swobodnie zabawa ksztatcaca
wszechstronnie, zabawa twoércza, zabawa uczaca zycia.

Od Montessori wezmiemy wskazania, specjalnie silnie przez nig akcen-
towane, jak nalezy organizowac otoczenie dziecka, jak stwarza¢ wa-
runki pedagogiczno-dydaktyczne, w ktorych dziecko bedzie si¢ uczyto.

16) S. Hessen. ,,Podstawy pedagogiki”, str. 87.
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bezposrednio od ,rzeczy samych” nalezytego obchodzenia si¢ z niemu
Mamy tu na mysli dostosowanie urzadzenia przedszkola do wzrostu
i sit fizycznych dziecka, przestrzeganie fadu, porzadku, systematyczno-
$ci we wszelkich czynnosciach zyciowych. Mamy tu réwniez na mysli
materjat dydaktyczny Montessori, w ktdrym doceniamy zasade samo-
kontroli, przystosowanie do samodzielnego C¢wiczenia poszczegdlnych
funkcyj psycho-fizycznych i t. d. Ale materjat ten — albo inny, na tych*
samych zasadach oparty, tylko moze bardziej zyciowy — zastosujemy
przedewszystkiem do wieku najmiodszego w przedszkolu, t. zn. do
okresu zabawy funkcjonalno-manipulacyjnej. Nie bedziemy bronili do-
stepu do tego materjatu dzieciom starszym, jesli sie okaze, ze si¢ nim
interesujg (bedzie to bowiem $wiadczyto o pewnych niezaspokojonych,
potrzebach w ich rozwoju psycho-fizycznym), ale jednoczesnie i dla
mitodszych i tembardziej dla starszych bedziemy mieli w przedszkolu
materjat roznorodny, plastyczny, w ktérym dziecko bedzie mogto wy-
powiada¢ sie swobodnie, zblizajgc sie stopniowo do Scistego pojmo-
wania i odtwarzania form zyciowych. Damy zatem materjat naturalny,
jak tego zadat Froebel, piasek, gline, r6znorodne kolekcje drobnych
przedmiotow, gromadzonych przez same dzieci, poza tem wprowadzi-
my materjat do budownictwa, jak rowniez papier, tekture i t. p.
Rysunek dowolny, oczywiscie, bedzie grat w przedszkolu pierwszorzed-
ng role. Poza tem damy zabawki (duzych rozmiardéw, proste w kon-
strukcji, mocne, higjeniczne), aby posredniczyty pomiedzy Swiatem ilu-
zji, a rzeczywistym i prowadzity dziecko do zrozumienia rzeczywistosci.
Materjat martwy uzupetnimy zywym, tak zawsze interesujagcym dla.
dzieci i pobudzajagcym je do petnienia nietylko czynnosci, ale rowniez,
,»obowigzkoéw” na serjo.

Przy tak bogatym materjale dydaktycznym, wsrdd ktérego dziecko--
znajdzie mozno$¢ wszechstronnego zaspokojenia swych potrzeb rozwo-
jowych, nie bedzie miejsca na czytanie i pisanie. JesteSmy dalecy od
uczu¢ zalu z tego powodu. Czytanie i pisanie (mowe graficzng, jak je
nazywa Montessori) przeniesiemy najzwyczajniej do szkoty, t. zn. na
normalny okres rozwoju, w ktérym ,,logika mowy bedzie dla dziecka,
zrozumialg”. Nie obawiamy sie trudnosci dla dziecka w szkole przy
nauce czytania i pisania, gdy w przedszkolu opanuje ono tak liczne ¢wi-
czenia umystowe i techniczne.

Rola wychowawczyni? W przewazajacym stopniu taka, jakiej zada od
niej Montessori. A wiec organizacja otoczenia, o jakiem mowiliSmy
wyzej, ,,dawanie” przyktadu w uzytkowaniu przedmiotoéw z otoczenia
dziecka, tgcznie z uzytkowaniem materjatu dydaktycznego, czuwanie-
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nad higjena, tadem, porzadkiem w przedszkolu. Ale jednocze$nie zgo-
dzimy sie na udziat wychowawczyni w zabawie dzieci, szczegblnie ze-
spotowej, jesli jg o to poproszg. Zgodzimy sie tez, aby od czasu do cza-
su opowiedziata dzieciom jaka$ ,,historje” o tresci zyciowej jak row-
niez — bajke. Wychowawczyni bedzie bardzo pilnie czuwata nad roz-
wojem mowy u dziecka. Traktujac to zadanie bardziej naturalnie, niz
tego zada Montessori, uwzgledni jednak poziom rozwoju dziecka i be-
dzie mowita do niego w sposob zwiezty i prosty. | wogoble bedzie bar-
dzo ogledna w szafowaniu mowa, oczywiscie, wykluczajac zupetnie
abstrakcyjne nauczanie stowne.

Przechodzac do dziedziny wychowania moralnego, postawimy wycho-
wawczyni te wymagania, jakie jej stawiajg i Froebel i Montessori: do-
skonatego opanowania, dawania z siebie ciggtego dobrego przykiada
w postepowaniu, mitosci do dzieci.

A dzieci? JesteSmy spokojni o reakcje dodatnig z ich strony. Zaspoko-
jenie popedu do rozwoju w sposéb najbardziej odpowiadajacy naturze
dziecka, otoczenie dajgce mozno$¢é ¢wiczenia i usprawnienia sit fizycz-
nych i psychicznych, atmosfera spokoju, ciszy, uprzejmosci, wspot-
dziatania, jakg musi by¢ nasycone przedszkole, stworzg podstawy do
takiego rozwoju sit duchowych dziecka, przy ktérym zagadnienie kar-
nosci wewnetrznej, dobrowolnej samo sie rozwiaze. Rozwigze sie za-
wdzieczajac swobodnej zabawie, z ktorej jak mowi Froebel, ,,ptynie ra-
dos¢, spokdj wewnetrzny i zewnetrzny, pokdj z catym Swiatem”.

Wanda Kujawska

Przedszkola w Ameryce
(Stany Zjednoczone Amer. Péin.).

Spoteczenstwo amerykarnskie zdaje sobie dobrze sprawe z calej waz-
nosci okresu przedszkolnego, zwtaszcza ze szybkie tempo zycia w Ame-
ryce i jego intensywno$¢ wymagajg odpowiedniego przygotowania.
Przygotowanie to musi by¢ nietylko odpowiednie, ale i we wiasciwym
czasie dokonane, inaczej osobnik ludzki — duzy, czy maly — wypada
Z rytmu zycia i moze tatwo by¢ wyrzucony poza jego nawias.

Nic wiec dziwnego, ze pierwsze lata dziecka stanowig przedmiot za-
interesowania i studjow, ze zajmujg sie niemi urzedy panstwowe i or-
ganizacje spoteczne, jak np. Towarzystwo Wychowania Przedszkolne-
go, ktore przed paru laty odbyto swoj 42-gi zjazd. Liczne i tanie publi-
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kacje szerzy podstawowe wiadomos$ci z okresu wiedzy wychowawczej
w sposOb niezmiernie prosty, praktyczny, dostepny dia wszystkich; sg
one tym mostem, ktéry taczy cztowieka nauki, psychologa czy peda-
goga z kazda matka czy opiekunka, byle czyta¢ umiata. | jeszcze jedno
spostrzezenie tu sie nasuwa. \Wszystko, co sie pisze w St. Zjednoczo-
nych o dziecku, jest przepojone tg gleboka zyczliwoscig, bez ktorej
niema prawdziwego wychowania, ale jednoczes$nie i uczuciem star-
szego towarzysza i przyjaciela na drodze zycia, ktéry pomoze, poda
»-pomocng dton”, lecz nie mentoruje, nie narzuca swej woli, lojalnie
strzeze sie wszelkiego wykorzystania swej przewagi w stosunku do
dziecka.

Zadaniem wychowawcy jest usamodzielni¢ dziecko, przygotowac je do
zycia, wyrobi¢ przyzwyczajenia i cechy charakteru, ktore sie cztowie-
kowi czynu przydadzg. Zdrowe ciato, czynna, ruchliwa zaradna po-
stawa wobec zycia — to cechy, ktore pragnie da¢ przedszkole amery-
kanskie swym wychowankom. Rozwdj intelektualny? — tak, oczy-
wiscie, bo nieinteligentny cztowiek nie da sobie rady w zyciu, ale nie
na pierwszem miejscu trzeba stawia¢ sprawe wychowania umystowego.
Przedszkole (a wiasciwie przedszkola amerykanskie, gdyz dzielg sie one
na dziecince do 4-ch lat i ogrédki dzieciece do wieku szkolnego) ce-
chuje realny stosunek do dziecka i do zadan, jakie ma spetniaé ta
instytucja.

W podrecznikach, czy sprawozdaniach z dziatalnosci, opartych zreszta
na najnowszych zdobyczach psychologji; pedologji, pedagogiki, ma-
my na kazdym kroku omawiane realne zagadnienia. Miss Mary Dab-
ney Davis, ktéra stoi na czele wychowania przedszkolnego w Stanach
Zjednoczonych, w ten sposob streszcza zadania przedszkola: ,,Musi-
my zapewni¢ dziecku zdrowie, swobode i bezpieczerstwo ruchéw, mo-
zliwo$¢ zabawy, moznos¢ nabycia dobrych zdrowotnych przy-
zwyczajen”.

W jaki sposob przedszkole podchodzi do wypetnienia tego zadania?
Jedna z broszur wylicza caty szereg zagadnien, ktore przedszkole po-
winno przeprowadzi¢, a wiec oczywiscie: fizyczne ¢wiczenia, moznos¢
uzytkowania materjatbw w dostatecznej ilosci i jakosci i coraz to trud-
niejszego, zdobycie opanowania jezyka, rozwiniecie zmystu estetyczne-
go, przyzwyczajenie do logicznego myslenia, do zrozumienia naste-
pstwa faktéw, powigzania przyczyn i skutkdw, umiejetnos¢ wyprowa-
dzania wnioskéw ze swych doswiadczen z rzeczami i ludzmi. Otocze-
nie powinno skfania¢ do realizacji pomystéw i do wewnetrznej uczci-
wosci. Przez te wewnetrzng uczciwo$¢ rozumie¢ nalezy zrozumienie
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swojej roli zyciowej, dazenie do jej wypetnienia, realng ocene rzeczy-
wisto$ci, znoszenie niepowodzenia z wiarg w lepszg przysztosé. Przed-
szkole powinno ponadto umozliwi¢ codzienne do$wiadczenia zyciowe
i wyrobi¢ wreszcie stopniowo niezaleznos¢ i samodzielno$¢. Moznosé
wspOtpracy z towarzyszami na tym samym stopniu rozwoju doprowa-
dza dziecko od poczatkowego nieopanowania do postepowania zrOw-
nowazonego. Otoczenie powinno wzbudza¢ w dziecku zaufanie, a sym-
patja, mito$¢ i zyczliwos¢ musza wszechwiadnie panowac¢ w przedszko-
lu. Postawiwszy sobie takie ogo6lne zadania, wychowawczyni stale po-
winna bada¢, wiecej nawet, wyczuwac codzienne potrzeby dziecka i za-
spokajaé je.
Materjaty do zaje¢ sa naog6t proste, gdyz dziecko uzywa ich z wie-
kszem zadowoleniem i moze je stosowa¢ w sposob bardziej réznorod-
ny. Wymiary klockéw, skrzyn, nawet desek sg znacznie wieksze, niz
w naszych przedszkolach, a znajac upodobania i zabawy dzieciece, sg-
dze, ze taka nowo$¢ bytaby bardzo odpowiednia do wprowadzenia
u nas. Oczywiscie przy takim materjale dzieci muszg mie¢ duzo miej-
sca do zabawy i w salach i na boisku. Przedszkola i dla starszych i dla
miodszych dzieci majg réznorodny czas trwania, zaleznie od tego, kto
organizuje przedszkole i dla kogo, od 3 godzin dziennie dla dzieci ro-
dzicéw zamozniejszych do 10, a nawet 12 godzin dla dzieci matek pra-
cujgcych. W planie dnia uderza nas kilkakrotne odzywianie dzieci na-
wet w ciggu 6-cio godzinnego pobytu dziecka w przedszkolu i duza
ilo$¢ zabaw na powietrzu.
Wychowawczynie w przewazajacej liczbie majg za sobg wyzsze studja.
W sprawozdaniach podkre$la sie czesto ten fakt, ze sg one na-
ogot wyzej wyksztatcone niz nauczyciele szkdt poczatkowych. Traktu-
jac powaznie swojg prace, do pracy wychowawczej dodajg prace nau-
kowg, badania nad dzieckiem. Jednoczes$nie przeprowadzajg ciggla
Scistg kontrole swojej dziatalnosci na terenie przedszkola zaréwno
w stosunku do pracy i zachowania sie pojedynczych dzieci jak i catych
grup dzieciecych. Jest to o tyle wazne, ze w przedszkolach amerykan-
kich przewazajaca role grajg prace zbiorowe. Kontrole te przeprowa-
dza wychowawczyni wedtug nastepujgcych punktéw:
1. jakie wiadomosci zostaty przez dang dziatalno$¢ dziecka, czy gru-
py nabyte; jakie zjawiska wyjasnione,
2. jakie przyzwyczajenia i umiejetnosci dzieci nabyty,
3. jaki byt sposéb zachowania sie dzieci, jakie zdobycze spoteczne zo-
staty osiggniete.
Ten ostatni punkt — spoteczne nastawienie jest silnie podkre$lany
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w przedszkolach amerykanskich. Dzisiejsze dziecko zyje w $wiecie
bardzo skomplikowanym, wiele rzeczy, ktére je otaczajg., trzeba mu
udostepni¢, wytlumaczy¢, przyblizy¢é. Dziecko powinno zrozumieé
np. jaka historja ukrywa sie za szklankg mleka, ktérg mu w przedszko-
lu podajg: hodowla, uddj, chtodnia, odkazanie, butelkowanie, prze-
sytka i wreszcie sprzedaz. To sg etapy, ktérych poznanie niestychanie
interesuje dziecko, ale nie przez opowiadanie, a nawet nie przez obraz-
ki. Dziecko chce samo widzie€. | tu dochodzimy do sprawy uznanej za
palacg w przedszkolach amerykanskich: do wycieczek i spaceréw. Sg
one tam bardzo rozpowszechnione, uwazane nietylko za celowe, ale
wprost za konieczne. Jednak pod warunkiem, ze wycieczki bedg ob-
myslane, przygotowane starannie przez wychowawczynie, a dzieci be-
dg przygotowane do wycieczki.

Badajac odnosng literature amerykanska widzimy, ze przedszkola tam-
tejsze dazg do usamodzielnienia dziecka, oswabadzajg jednocze$nie wy-
chowawczynie od ciggtej drobiazgowej pracy ,,pomagania” dziecku, ale
natomiast obarczajg jg Swiadomem, przemyslanem, celowem kierownic-
twem.

Spoteczna wartos$¢ przedszkola lezy nietylko w bezposredniej pracy
nad dzie¢mi, ale w réwnej mierze i w pracy nad rodzicami, czy tez we
wspdipracy z domem rodzinnym dziecka. Zrozumiat to juz Froebel
i z catym naciskiem podkre$lat. Rozumie to i dzieh dzisiejszy, a Ame-
ryka rozwineta szeroko te dziatalno$¢, zdajac sobie sprawe z tego, ze
podniesienie poziomu kulturalnego rodzicow — to podniesienie war-
tosci narodu.

Kontakt z rodzicami moze by¢ nawigzany w rézny sposéb: przez wspot-
udziat w pracy przedszkolnej (zaleca si¢ tu jednak duzg ostroznosc),
przez odwiedzanie domow rodzinnych, przez organizowanie i prowa-
dzenie kot rodzicielskich. Jak wielkg wage przypisujag Amerykanie do
tej ostatniej dziatalnosci, dowodzi przykiad przedszkola, prowadzone-
go przez Cornell University. Popotudniowe zajecia sg w niem zniesione
w poniedziatki, gdyz dnia tego majg miejsce zebrania rodzicow, wspol-
ne konferencje i to nietylko rodzicow dzieci przedszkolnych, ale wogo6-
le rodzicow, a wszyscy oni cenig sobie bardzo te forme pracy.

W Ameryce wszystko odbywa sie na wielkg skale, przybiera olbrzymie
rozmiary, a wiec i ta akcja, o ktorej méwimy, wyglada nieco inaczei
niz u nas. Przedewszystkiem nie jest to w wielu wypadkach zajecie
dodatkowe wychowawczyni przedszkola; Ameryka lubi specjalistow,
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lubi prace intensywng, przeszkolong, odpowiedzialng. Kierownictwo
takich grup rodzicielskich to juz zawdd, ktéremu poswiecajg sie
w przewazajgcej liczbie kobiety. Od takiej kierowniczki wymaga sie
znajomosci organizacji szkolnictwa, orjentowania si¢ w instytucjach po-
magajgcych wychowaniu, znajomosci psychologji i pedagogiki, umie-
jetnodci organizowania grupy i prowadzenia zebran. Jest wydany spe-
cjalny podrecznik, ktéry omawia wszelkie kwestje, dotyczace kiero-
whnictwa takich kot rodzicielskich. Podrecznik ten podkre$la, ze da-
zenie rodzicow do zdobycia wiedzy wychowawczej jest rzeczg dawng
i znang, nowa jest tylko systematyczna pomoc, okazywana rodzicom
przez zawodowych pedagogow. Jezeli koto rodzicielskie organizuje
wychowawczyni, to pierwszym, przygotowawczym niejako etapem, mo-
ga i powinny by¢ odwiedziny doméw. Kontakt z wychowawczynig po-
za przedszkolem o$miela matki i zacheca je do wziecia czynnego udzia-
tu w pracy kota. A czynny udziat cztonkéw grup to rzecz wagi pierw-
szorzednej. Podrecznik, ktéry juz raz zostat wspomniany, omawia te
sprawe wielokrotnie i réznostronnie. Przy omawianiu stosunku Kiero-
wnika do grupy rodzicielskiej jest wyraznie podkreslone, ze rolg jego
nie jest dogmatyczne wypowiadanie swych pogladéw na tematy wy-
chowawcze lub autorytatywne udzielanie rad. Ludzie dorosli wchodzg
do jakiej$ grupy, aby sie czego$ nauczyé, aby lepiej odpowiedzie¢ swe-
mu zyciowemu zadaniu. Wnoszg ze sobg nietylko pragnienie wiedzy,
ale i pewng przeszto$¢, doswiadczenia intelektualne i emocjonalne.
W pewnych kwestjach dany osobnik bedzie myslat jasno i logicznie,
w innych jego zdobywanie wiedzy bedzie zahamowane przez leki czy
przesady.

W takich warunkach najlepsze wyniki okazag sie tam, gdzie kierownik
bedzie razem ze swojg grupg pracowat, badat i szukat rozwigzania za-
gadnien, ktore niepokoja, czy tez prace wychowawczg utrudniaja.
Wazne jest zawsze pierwsze, organizacyjne zebranie. Temat ogéiny
lub szereg tematdéw wysung¢ moga cztonkowie ustnie lub pismiennie.
Jezeli sg zbyt nieSmiali czy niewyrobieni, kierownik, znajgc lokalne wa-
runki i poziom kulturalny rodzicow, w krotkiem, wprowadzajgcern
przemoOwieniu nakresli plan dziatalnosci kota. Najmniejszg role graja
w Ameryce na takich zebraniach konferencje-odczyty, na ktérych po-
daje sie gotowy materjat do biernego przyswojenia. Cztonkowie grupy
maja by¢ czynni, a cata wytezona dziatalnos¢ kierownika polega¢ win-
na na weciggnieciu wszystkich do pracy intelektualnej, na zacheceniu
do dyskusji nawet najbardziej nieSmiatych. Pytania wypisane na kart-
kach i rozdane rodzicom sg dobrym sposobem przezwyciezenia bier-
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nosci grupy. Jako przyktad podany jest temat: ,,Zycie uczuciowe” i po-
dzielony na nastepujace zagadnienia:

1) co rozumiemy pod tym terminem ,zycie uczuciowe’”?

2) jakie uczucia przezywajg nasze dzieci?

3) dlaczego konieczne jest opanowanie naszej sfery emocjonalnej?
Potem nastepuje krétka notatka bibljograficzna: w jakich ksigzkach,
w jakich rozdziatach, w ktérych numerach i jakich czasopism znajdzie
sie potrzebne wiadomosci. Oczywiscie kierownik grupy musi sie upe-
whni¢, ze dane ksigzki czy czasopisma bedg tatwo dla cztonkéw dostepne,
Po tygodniu, na nastepnem zebraniu bedzie miata miejsce dyskusja.
Jesli indywidualne opracowanie w domu nastrecza duze trudnosci, to
wazniejsze ustepy beda odczytane na zebraniu i skomentowane przez
kierownika, poczem dopiero nastgpi dyskusja.

Do tej dyskusji trzeba rodzicéw przygotowa¢ — jest to wiasnie rolg
kierownika, a zalezy w duzej mierze od zyczliwosci i wyrozumiatosci,
z jakg przyjmie pierwsze ich wypowiedzi. Po pewnym czasie takiej
czynnej wspotpracy kierownik czy kierowniczka zna juz dobrze swoich
cztonkdéw, wie, jak ktéry z nich reaguje, kto jest zawsze w opozycji,
kto innym przerywa, kto opowie przy kazdej sposobnosci o swojem
wihasnem dziecku, kto lubi sie chwali¢, a kto przeciwnie, chetnie sie
publicznie oskarza. Taka znajomo$¢ grupy jest wielka pomocg w dal-
szej pracy. Oczywiscie nie wszyscy cztonkowie grupy majg jednakowa
zdolnos$¢ uczenia sie, zdobywania wiedzy i musi sie z tem liczy¢ ten,
kto grupa kieruje.

Wiekszo$¢ rodzicdw bedzie sie czuta z poczatku onieSmielona, inni
zn6w bedg pokrywali nieSmiatos¢ nadmierng gadatliwoscig lub jawnem
lekcewazeniem otoczenia. Kierownik grupy, ktory zrozumie psycholo-
giczne podtoze takiego zachowania sie, nie bedzie niem ani zdziwiony
ani urazony; jezeli pragnie im pomdc, potrafi stworzy¢ takg atmosfere,
w ktorej poczujg sie wszyscy swobodnie, i stopniowo bedg mogli ko-
rzystaC z tego, co im ta wspolna praca nad wiasnem wyksztatceniem
da¢ moze. Trudnosci bedg zawsze, a pomysine ich rozwigzanie zalezy
od osobistych wartosci kierownika. Podrecznik konczy sie spisem te-
matéw, ktére moga by¢ poruszane na zebraniach rodzicéw i bibljogra-
fja ich dotyczaca.

Widzimy wiec, ze organizacja i prowadzenie zebran rodzicielskich
w Ameryce to dziatalno$¢ powazna, ludzie nad nig mysla, przygoto-
wujg materjaly, opracowuja je i zdajg sobie jednocze$nie sprawe z te-
go, ze trzeba w nig wilozy¢ duzo osobistego wysitku, a jeszcze wiecej.,
dobrej woli.



Zofja Charszewska
Czem jezdzimy

Szkicujac roczny plan zajec starszej grupy przedszkola, nie przypuszcza-
fam, ze przez miesigc prawie bedziemy omawiac temat: ,,Czem jezdzi-
my”. Zagadnienie to wysunety same dzieci, powstato ono w toku
pracy nad poprzednim tematem (patrz art. ,,Jest zimno”, ,,Przedszko-
le” Nr. 2, 1935/36 r.).

Srodki lokomocji darza dzieci specjalnem zainteresowaniem. Pocigg,
samochod, tramwaj i t. p. — te cudowne maszyny, przenoszace ludzi
Z miejsca na miejsce, posiadajg dla dzieci nieprzeparty urok. Zapytajmy
szescio czy siedmioletniego baka, czem chce zosta¢, gdy dorosnie, a jak-
ze czesto ustyszymy: kolejarzem, lotnikiem, tramwajarzem, lub furma-
nem. Ruch pocigga i przykuwa uwage dzieci. To tez podczas pro-
wadzonych na ten temat pogadanek przekonatem sie, ze niektérzy z mo-
ich wychowankdéw nietylko zywo interesujg sie Srodkami lokomociji,
lecz rowniez posiadajg pewne ,,fachowe” wiadomosci z tej dziedziny.
Naprzyktad szescioletni Jacek potrafit wyliczy¢ 7 marek samochodo-
wych, Bogu$ — najstarszy, bo siedmioletni cztonek naszej grupy —
zupetnie niezle objasnit, dlaczego porusza sie lokomotywa.

Praca nasza nad powyzszym tematem zaczeta sie od budowy pociggu.
Sklecity go dzieci z pudetek od zapatek, oklejonych starannie czerwo-
nym (wagony towarowe) i czarnym (lokomotywa) papierem. Nie
miatam wowczas jeszcze zamiaru poswieci¢ pociggowi wiekszej uwa-
gi. Zrobita go czwérka dzieci, gdyz pociag potrzebny nam byt do
opracowania poprzedniego tematu p. t. ,,Skfad wegla”. Ale, ze to nie
byt ptot, dom, czy stacja (ktérg budowaliSmy rowniez podczas po-
przedniej pracy), ani zaden nieruchomy przedmiot, lecz pociag, ktéry
porusza sie i sapie, pociag, ktory wozi wegiel i drzewo i ludzi, pociag,
ktorym tak bardzo lubig jezdzi¢ dzieci, zaszta rzecz dla mnie nieoczeki-
wana, cho¢ prosta i zrozumiata. Pociag stat sie dla dzieci o wiele waz-
niejszym i bardziej interesujgcym przedmiotem niz skfad wegla, do-
kota ktdrego staratam sie skupi¢ ich uwage. Dzieci opowiadaty praw-
dziwe i zmyslone historyjki o pociggu. Bogu$ oswiadczyt, ze musi tez
zrobi¢ sobie pocigg, a wslad za nim prawie wszystkie dzieci zajety sie
majstrowaniem pociggu. A wiec Bronek i Wiodek zrobili pocigg
pospieszny, oklejajac pudetka od zapatek zielonym papierem, a Zosia
i Marychna — pocigg podmiejski. | oto po kilku dniach pod stolika-
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mi i krzesetkami, wyobrazajacemi tunel, jezdzity czerwone i zielone
pociagi, gubigc po drodze swe tekturowe kotka.

Wodwczas to nauczyliSmy sie piosenki ,Jedzie pocigg w tunelu” i wier-
szyka: ,,Zabawa w pocigg”. A podczas pogadanki mowiliSmy o dale-
kich podrozach, jakie mozna odby¢ koleja.

— Pociggiem mozna pojecha¢ do babci do todzi — mdwit powaznie
Wiodek.

— A ja jezdzitam pociggiem z mamusig do Czestochowy — pochwa-
lita sie Zosia.

— Pocigg, to dobra rzecz — zapewniata Basia — gdzie sie chce, tam
sie na nim pojedzie!

— Wiasnie, ze nie gdzie sie chce, tylko tam gdzie jest przystanek —
zaprzeczyt czupurnie Jacek — a gdzie niema szyn, tam wecale pociag
nie pojedzie. Samochdd zato wszedzie pojedzie.

Tak, Jacek stanowczo woli samochdd, niz kolej. Samochdd jedzie o wie-
le predzej, niz kolej i staje, gdzie sie zechce. Dzieci zmarkotniaty,
zbladt jako$ urok pociagu.

— Samochdd to dopiero dobra rzecz — wotat tryumfujaco Jacek.

Ale w obronie pociggu stangt Bogus. — Do auta nie wsigdzie tyle lu-
dzi — twierdzit — i tyle wegla tez sie autem nie przywiezie.
ZaczeliSmy wiec poréwnywaé wady i zalety samochodu i kolei zelaznej.
Wynikiem rozmowy bylo powziecie decyzji, ze nazajutrz wszystkie
dzieci przystapig do pracy nad samochodem, kazde bowiem z dzieci
pragneto zrobié¢ sobie mate auto.

Na drugi dzien posypaty sie pytania:

— Prosze pani, z czego bedziemy robi¢ samochdd?

— Prosze pani, jak sie robi samochod?

Zaproponowatam dzieciom, by zastanowity sie same. A moze ktore
z nich pokaze nam, jak mozna zrobi¢ samochodzik?

— Ja mySle — odezwat sie Jacek — ze samochod tez mozna zrobic
z pudetka od zapatek. A najmiodszy z naszej grupy — Maciu§ —po-
wiedzial, Ze w ksigzce o Plastusiu widziat wiasnie samochdéd, zrobiony
z takiego pudetka.

Wyszukalismy ,,Pamietnik Plastusia”. Maciu$ pokazat nam obrazek,
wyobrazajagcy Plastusia w samochodzie zrobionym z pudetka od
zapatek.

— Ja wiem, jak sie to robi — powiedziat Maciu§ — przod trzeba
oklei¢ papierem, a ztytu zrobi¢ taweczke.

— A kierownice zrobimy z zapatki i tekturowego kotka — dodat Ja-
cek, przygladajac sie obrazkowi uwaznie.
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Po samochodach przyszta kolej na wozy i bryczki, lecz wéz juz nie
wzbudzit takiego entuzjazmu jak pociag i samochdd. Ulepilismy z gli-
ny kilka koni, sporzadzilisSmy z pudeteczek od zapatek kilka bryczek.
Pewne ozywienie wprowadzita zabawa w konie i zwawa piosenka
o furmanie. Nie wszystkie dzieci jednak robity konie i wozy.

— Ja nie bede robit wozu — powiedziat Jacek — ja mam samochdd
i wszedzie bede jezdzit samochodem. | Jacek zabrat sie do rysowania.
Rysunek Jacka przedstawiat auto, pedzace na dot z wielkiej gory.
— To jest droga do Morskiego Oka — objasniat Jacek swoj rysunek —
po tej drodze jezdzg samochody. Tatu$ mowit, ze duzo samochodow
jezdzi po drodze do Morskiego Oka.

Nawigzujac do rysunku Jacka, méwiliSmy o réznych drogach: szosach
i drogach polnych, po ktérych jezdzg wozy, samochody, rowery i t. p.
A na spacerze zwrdciliSmy uwage na btotnista boczng droge i budujg-
cg sie wkasnie szose. (Przedszkole znajduje sie za miastem). Zaobser-
wowalismy przytem nastepujagcy wypadek: samochod, ktéry zboczyt
z szosy, ugrzazt w btocie i nie mégt ruszy¢ z miejsca. Dopiero po dtuz-
szym czasie kilku silnym mezczyznom udato sie¢ go wydoby¢ z grzeza-
wiska i samochod powoli ruszyt naprzod.

— Dla samochodu potrzebne sg dobre drogi — powiedziat Bogus,
przygladajac sie tej scenie. | wszystkie dzieci potwierdzity zdanie Bo-
gusia. Wtedy wskazatam dzieciom na budujacg sie szose.

— Po szosie bedzie dobrze samochodem jezdzi¢ — zawotat ucieszony
Jacek.

— | koniom nie bedzie tak ciezko, nie bedg sie tak meczyty — dodat
Wihodek, ktéry bardzo lubi konie.

Nastepnego dnia méwiliSmy juz tylko o tramwaju, a po kilku dniach
zwrécitam sie do dzieci z propozycja, by narysowaty — czem jezdzimy.
Rysunki dzieci dostarczyty mi bardzo ciekawego materjatu. Ujecie te-
matu byto bardzo rdzne. Zainteresowania dzieci, ich usposobienie od-
bijaty sie w sposobie ujecia i wykonania tematu.

Oto pare przyktadéw: Mato inteligentna i mato aktywna Zosia oddaje
niezbyt skomplikowany i niepomystowy rysunek. Na kartce widnieje
tylko narysowany szablonowo pocigg — pafowdz i trzy wagoniki.
Wiecznie roztargniona i nie umiejaca sie skupi¢ Hania rysuje z pra-
wej strony kartki maty samochdd (nieforemny czworokat na trzech
koétkach), na Srodku kartki kilka drzew, lewa strona pozostaje pusta.
Z ciekawszych rysunkow nalezy wymieni¢ rysunek skupionego i po-
waznego Bogusia i przedsiebiorczego, pomystowego Jacka. Rysunek
Bogusia przedstawia pocigg, zajezdzajacy na stacje. Obok stacyjnego
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budynku stoi kilka zaprzegnietych wozéw, w gorze leci samolot. Ry-
sunek Jacka jest bodaj najlepszem, syntetycznem ujeciem tematu.
Kartke papieru przepotowit Jacek grubg czarng kreska. Dolna czes¢
rysunku wyobraza tunel, w ktérym jedzie pociag, gorna — ulica, na
ktorej widac¢ latarnie, tramwaj, auto i dorozke.

Po wykonczeniu dzieci nalepity swoje rysunki na duzym arkuszu kar-
tonu, u gory ktérego wypisatam duzemi literami: ,,Czem jeZdzimy”.
Karton ten zawiesiliSmy na $cianie obok tablicy. Potem dzieci przy-
gladaty sie rysunkom, poréwnywaly je, czynity krytyczne uwagi. Naj-
wiecej podobat sie wszystkim rysunek Jacka.

— On narysowat wszystko — powiedziat Kazik, ujmujac w ten spo-
sob trafnie, na czem polegata wyzszo$¢ rysunku Jacka.,

Mowi sie czesto, ze rysunek daje nam sposobnos¢ poznania duszy
dziecka. Dziecko, ktéremu pozostawimy swobode w doborze tematu,
rysuje (o ile rysunek nie jest nasladownictwem) to, co mysli, co je
interesuje, co wie o przedmiocie. Ale nietylko z tematu rysunku mo-
zemy poznaC dziecko. Cennego materjatu dostarcza nam i to, co
dziecko rysuje i to jak rysuje. Sposob ujecia tematu ukazuje nam
mniejsza lub wiekszg umiejetnos¢ obserwacji i kojarzenia zjawisk. Spo-
sob, w jaki dziecko zabiera si¢ do rysunku, jego postawa podczas ry-
sowania pomogg nam zaobserwowac niejedng z cech charakteru i umy-
stowosci dziecka. Inaczej bedzie rysowac roztargniona Hania, ktora
rozpoczynajac rysunek nigdy prawie nie wie, co jej ,,wyjdzie” i co wia-
Sciwie chce narysowaé, inaczej — skupiony i powazny Bogu$, ktory
w swej gtdwce ma zazwyczaj prawie gotowy plan rysunku i zmienia
go jedynie w szczegOfach, jeszcze inaczej — zywy, o bujnej fantazji
Wiodek. Koncowy rysunek Wiodka nigdy nie odpowiada poczatko-
wym jego zamierzeniom. Rysunek jego zmienia sie i przeobraza, gdyz
Wiodek przezywa akcje, ktéra przedstawia jego rysunek, a ludzie
i zwierzeta, ktére on rysuje, zyjg i dziataja (we Wiodka wyobrazni)
podczas rysowania.

Przywiagzuje réwniez duzg wage do ,,wywieszania”, zwlaszcza, lepszych
rysunkéw dzieci. Dzieci ogromnie lubig przygladac sie swym pracom
I porownywacé je. Zauwazytam, ze potrafity prowadzi¢ dos¢ diugie
rozmowy na temat wykonania swych prac lub stojac przed rozwieszo-
nym kartonem monologowa¢, planujac ulepszenie rysunku lub inne
ujecie tego samego tematu.

Rysunkiem na temat ,,Czem jezdzimy” zakorczytam opracowywanie
pierwszej czesci tematu. Pierwszy statek na Wisle, o ktéorym wiado-
mos$¢ przynidst nam Wiodek, dat poczatek dalszej czesci pracy — czem
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jezdzimy po rzece. | znéw moéwiliSmy o rzece, o t6dkach, okretach
i tratwach. Tym razem najwiecej czasu poswiecilisSmy modelowaniu
tédek i okretow. Jedyna, zbiorowg pracg byla wspdlnie sporzadzona
wycinanka. Na duzym arkuszu niebieskiego kartonu dzieci naklejaty
réznokolorowe toédki, kajaki, tratwy i okrety. Praca wypadta dos¢
efektownie. Podczas prac ktadtam nacisk na poréwnanie wielkosci
parowozu, auta i bryczki oraz wielkosci todki i okretu.

Na zakonczenie naszych prac urzadziliSmy male przedstawienie, skia-
dajgce sie z kilku piosenek i wierszykow, ktérych nauczyliSmy sie
podczas opracowywania powyzszego tematu, oraz inscenizacji wiersza
»,Czem jecha¢”, zamieszczonego w jednym z zesztorocznych numerdéw
»~Ptomyczka”. Wystawa prac dziecinnych, ktorg urzadziliSmy w dzien
przedstawienia, byta dla rodzicow moich pupiléw mitg niespodzianka.

Z zycla przedszkoli

ANKIETA W SPRAWIE POSTEPOW DZIECI SZKOLNYCH,
KTORE OTRZYMALY WYCHOWANIE PRZEDSZKOLNE

Tysigce dzieci w Polsce opuszcza z koncem roku szkolnego przedszkola po
dtuzszym lub krotszym pobycie, zetkngwszy sie tam czesto po raz pierwszy
z kulturg i metodycznem wychowaniem, opartem na podstawach naukowych.
Wychowankowie przedszkoli rozpraszajg sie, wstepujac do szkdt powszech-
nych, — przedszkole traci staty kontakt z dzie¢mi. Wychowawczynie nie wie-
dza, jaki wptyw wywarto przedszkole na dalsze zycie dziecka, czy potem nie
zatracito ono dodatnich cech, ktore nabylo w przedszkolu, czy zainteresowania
i zdolnosci, przejawione w latach najmtodszego dzieciectwa, trwajg nadal i roz-
wijajg sie pomyslnie. Pytania te pozostajg bez odpowiedzi, a mogtyby by¢ du-
zym bodzcem w pracy wychowawczyn przedszkoli.

Pragnac przekonac sie, jakie postepy w szkole przejawiajg dzieci, ktore otrzy-
maty metodyczne wychowanie przedszkolne, dziat wychowania przedszkolnego
Zarzadu m. todzi zorganizowat w b. roku szkolnym ankiete w tej sprawie.
Kuratorjum Okregu Szkolnego Warszawskiego udzielito pozwolenia na prze-
prowadzenie ankiety, Inspektor szkolny m. todzi przyrzekt swe poparcie, ma-
my wiec nadzieje, ze akcja wychowania przedszkolnego spotka sie réwniez
z przychylnem stanowiskiem nauczycielstwa szkét powszechnych, ktore nam
dopomoze w badaniach. Wszak trud i wysitek wychowania przedszkolnego
zmierza ku temu, by utatwi¢ dalszg prace szkolna.

Ankieta obejmuje dzieci 2-ej klasy szkoty powszechnej i ma na celu zbadanie,
w jakim kierunku wychowankowie przedszkoli wykazujg najwieksze postepy,
co stanowi ich najwiekszg trudnosé, jak wptywa na dalsze wychowanie dzieci
i ich postepy szkolne — roczny, dwuletni lub trzyletni pobyt.w przedszkolu.
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Wyniki ankiety nalezy poréwnac z postepami szkolnemi dzieci, ktére do przed-
szkoli nie uczeszczaty.
Azeby nie obcigza¢ praca nauczycieli, wiekszg czes¢ pytan kwestjonarjusza wy-
petnig same wychowawczynie. — Sposdb przeprowadzenia ankiety jest naste-
pujacy: Inspektorka Wychow, przedszkolnego przydziela do poszczegdlnych
szkot odpowiednig ilos¢ egzemplarzy ankiety, ktdre rozsyta Inspektorat szkolny
wraz z zarzadzeniem (okolnikiem) p. Inspektora. llo$¢ egzemplarzy ankiety
przydzielona szkole jest uzalezniona od przypuszczalnej ilosci dzieci przed-
szkolnych, ktorych liczebno$¢ jest znowu uwarunkowana istnieniem jednego
lub dwuch przedszkoli wpoblizu szkoty.
Nauczyciel klasy 2-ej robi wstepne badanie, stwierdzajac ile w swej klasie po-
siada dzieci, ktore uczeszczaty do przedszkoli. Dane o tych dzieciach wypisuje
na blankietach ankiety (punkt 1, 2a, 3a, 4, 5).
Gdy wychowawczyni przedszkola, przydzielona przez dziat wychowania przed-
szkolnego, zgtosi sie do szkoty w celu pomocy w wypekianiu ankiety, otrzy-
muje blankiety, czeSciowo juz wypetnione oraz ksiegi szkolne, z ktérych do-
petni pozostate dane, dotyczace postepdw dziecka oraz frekwencji (punkt: 9,
10, 12a); reszte uzupetnia nauczyciel lub wychowawczyni podczas wspolnej
konferencji, na ktdrej zostang omowione pozostate punkty: 11, 12b, 13, 14, 15.
Po wypetieniu w szkole ankieta wraca do iinspektorki wychowania przed-
szkolnego Wydz. Osw. i Kult., ktora segreguje ankiete, przydzielajac egzem-
plarze do poszczeg6lnych przedszkoli, stosownie do tego, gdzie dane dziecko
uczeszczato. Wychowawczynie uzupetniajg pozostate dane o dzieciach (punkt:
2b, 3b, 6, 7, 8).
Po wypetnieniu ankieta wraca ponownie do inspektorki, ktéra opracuje wy-
niki i wyciggnie wnioski.
Janina Pawtowska
inspektorka wychowania przedszkolnego
Wydziatu Oswiaty i Kultury Zarzadu m. todzi.

ANKIETA W SZKOLACH POWSZECHNYCH M. WARSZAWY
Projekt ankiety, opracowany i wyzej omowiony przez inspektorke wychowania
przedszkolnego m. todzi, p. Janing Pawtowska, ze wszech miar zastuguje na
uznanie. Totez takg samg akcje podjeto w Warszawie. Prowadzg jg wspdlnie:
Komisja Opieki Psychologicznej przy Inspektoracie Szkolnym m. st. Warsza-
wy i Sekcja Wychowania Przedszkolnego Zarzadu Miejskiego w m. st. War-
szawie. Inspektor Szkolny z calg zyczliwoscig odnidst sie do zamierzen tych
2-ch instytucyj i wydat odpowiedni okolnik do kierownictw szkot powszech-
nych. Grupa osob, upowaznionych przez Inspektora Szkolnego, sktadajaca sie
ze stuchaczéw Uniwersytetu J. P. i Wolnej Wszechnicy Polskiej oraz wycho-
wawczyn przedszkoli miejskich, podjetla zrealizowanie ankiety. Po opracowa-
niu ankiety na terenach m. todzi i Warszawy zostanie dokonane zestawienie
wynikéw obydwdch ankiet. Mamy nadzieje, iz nauczyciele szkét powszechnych
m. Warszawy tak samo jak nauczyciele m. todzi zyczliwie ustosunkujg sie do-
naszych poczynan. )
Z. Zukiewiczowa.
kierowniczka Sekcji Wychow. Przedszkolnego
Zarzadu Miejskiego w m. st. Warszawie.
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ANKIETA
N
1) Imie i NAZWISKO 0ZIECKA......coceiiiiciiicciiins et rees et es
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7) Frekwencja dziecka w przedszkolu: b. dobra, dobra, $rednia, zfa.
8) Charakterystyka dziecka w przedszkolu: czyste, zdolne, z inicjatywa, pielegnowa-
ne, brudne, niezdolne, leniwe, zaniedbane.

9) Szkota, do ktérej dziecko uczeszcza........ klasa ............
10) Postepy szkolne:

Oddziat Jezyk polski Arytmetyka  Przedm. zreczn.  Zachowanie

1

11) Charakterystyka dziecka w szkole: czyste, zdolne, z inicjatywa, pielegnowane,
brudne, niezdolne, leniwe, zaniedbane.”

12a) Uwagi o frekwencji szkolnej: dobra, $rednia, zta.

12b) Z powodu: choroby, braku ubrania, innych przyczyn.

13) Uwagi o przystosowaniu sie dziecka do SZKOW:.......ccococeiriiviiinieeiiicsee e

14) Stosunek rodzicéw do szkoty: przychodzi na zebrania ojciec, matka..........c..couee..

Wykupuje CeNZUrKi ......cccovivercirnecrreceee e

przychodzi dowiadywac si¢ poza zebraniami..........

pracuje w Opiece Rodzicielskiej. .covvecenne.

15/ Uwagi nieprzewidziane W KWESEJONAIUSZU: .......cccocoverrrriierereiieinneeieseseeeiersee s
Data oo

Podpis osoby, wypetniajgcej ankiete.



Przeglgd wydawnictw

KINDERGARTEN, Nr. 1 — styczefh 1936.

Przedszkola niemieckie zyjg Froeblem, jego tradycja, jego ideami. Aby sie
o tem przekona¢, wystarczy przejrze¢ spis najnowszych publikacyj pedago-
gicznych z zakresu wychowania przedszkolnego.

P. Elfryda Itrnad przypomina czytelnikom miesiecznika ,,Kindergarten” pu-
blikacje Froebla z przed 100 laty, napisang na poczatku r. 1836, a zatytuto-
wang ,,Odnowienie zycia”. Froebel chciat zwréci¢ uwage wspdtczesnych sobie
ludzi na gtebsze wartosci zycia. Kazdy nardd ma swoje odrebne wartosci, a ich
zrozumienie pogtebia i ozywia nurt zycia narodu. Pominiemy jego rozwazania,
dotyczace narodu niemieckiego, na co, stusznie zreszty, kfadzie nacisk autorka
artykutu, a zajmiemy sie wartoSciami, majgcemi znaczenie ogo6lnoludzkie.
Froebel, mistyk, mysliciel, widzi punkt wyjscia dla zycia catego Swiata w zy-
ciu rodziny. Stusznie podkresla autorka caty wspotczesnos¢ mysli Froebla.
Pytanie tylko, czy ludzie dzisiejsi rownie plytko pojma jego naczelng ideg,
jak i rowiesni Froebla sto lat temu.

Moéwi on, ze nikt nie jest petnym cztowiekiem, dopoki zyje sam, kazdy z nas
jest cztonkiem catosci i w zyciu swojem powinien przezywa¢ coraz bardziej
Swiadomie, z coraz glebsza odpowiedzialnoscig zycie catosci, dopiero wowczas
zyje petnem zyciem. Ta pelnia Zzycia ludzkiego jest dla Froebla ,zyciem
w stuzbie Wiecznos$ci”. Podstawowg komorka tak pojetego zycia jest rodzina,
zywa czastka narodu, a nietylko zewnetrznie z nim zwigzana. Chodzi mu o to,
aby formy naszego zycia spotecznego: rodzine, nardd, panstwo, napetni¢ nowa
sitg duchowa. Sita ta musi promieniowa¢ z glebi duszy ludzkiej, a gdziez
ma sie rozwing¢, jak nie w tej naturalnej spotecznosci — w rodzinie. Stad
jedynie mozna oczekiwa¢ odnowienia, odmtodzenia zycia. Tak jak kazde mio-
de, kietkujgce zycie potrzebuje ciepla, ciszy i ukrycia sie w glebie, tak i kazde
miode zycie ludzkie, jesli ma by¢ silne i odporne, musi mie¢ starannie przy-
gotowang glebe ducha, na ktérej bedzie wzrastaé. Pierwszym krokiem ku
temu bedzie, wedtug Froebla, wybor towarzysza zycia, zatozenie bowiem ro-
dziny jest najbardziej odpowiedzialnym czynem.

Niczem niezastgpiona warto$¢ rodziny polega na tem, ze dwa przeciwlegte
bieguny, mezczyzne i kobiete, jak réwniez dwa pokolenia, stare i miode, we
wszystkich sytuacjach i przejawach zyciowych obejmuje i tgczy mitos¢. Na
terenie rodziny kobieta jest tg sitg wszystko tgczaca, sitg opiekuncza. W atmo-
sferze mitosci i ufnosci, ktérg stwarza kobieta, rozwijajg sie wszelkie sity
i uzdolnienia. Aby rodzina mogta spetni¢ swoje zadanie, musi by¢ przeniknie-
ta uczuciem czci wobec wiecznych praw zycia. Jednem z tych praw jest sza-
cunek dla kazdej istoty ludzkiej, nawet najmniejszej, a to stanowi podstawe
kazdego wychowania.

Zadaniem rodziny, najwazniejszem w stosunku do miodego pokolenia, bedzie
»staranne i uczciwe wychowanie” dziecka na kazdym stopniu jego rozwoju,
troska o to, aby w kazdym okresie swego zycia mogto ono by¢ tem, czegO'
ten okres od niego wymaga.
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I'ECOLE MATERNELLE FRANeAISE. Nr. 6 marzec 1936.

Program zaje¢ przedszkolnych przewiduje miedzy innemi ,,obserwacje przed-
miotdw i stworzen”. O tej obserwacji mowi artykut p. Seret, bedacy streszcze-
niem jej referatu na zebraniu francuskiego Towarzystwa Pedagogicznego. Pod-
nosi ona znaczenie obserwacji, ktora jest doskonatym $rodkiem wzbogacenia
umystu i zetkniecia sie z szerokim Swiatem. Ksigzki, podréze sg to sposoby nie-
dostepne jeszcze dla dzieci z przedszkola — jedynym $rodkiem zdobywania
wiadomosci ze $wiata jest dla nich obserwacja otoczenia. Zdobycze intelektual-
ne nie sg jednak naszym jedynym, ani nawet najwazniejszym celem. Najwaz-
niejszg sprawg jest wyrobienie w dziecku postawy czynnej, zywej wobec kaz-
dego zjawiska — wyrobienie w niem umiejetnosci obserwowania. Juz dawno
filozofowie sformutowali te prawde, ze ,widzimy i styszymy tak, jak sie na-
uczylismy” widzieC i styszec.

Jednem z pierwszych spostrzezen, jakie narzucajg sie przy rozwazaniu obser-
wacyj dzieciecych, jest Scisty ich zwigzek z ¢wiczeniami mowy i z rozwojem
stownika dziecka. Wzrok i dotyk dziecka chwyta intuicyjnie fakty zaobserwo-
wane, gdy jezyk jeszcze nie jest w stanie o nich sie wypowiedzie¢. Zdarzajg
sie przyktady wzruszajacej pomystowosci dziecka, ktore probuje sformutowaé
swoje spostrzezenia, wychowawczyni musi jednak przyucza¢ dziecko do uzy-
wania wiasciwych wyrazéw, musi zwigza¢ rzeczy z odpowiedniemi nazwami.
Trudnos$¢ te zwieksza jeszcze dyskretna postawa, ktorg wychowawczyni powin-
na przyja¢ wobec wszelkiej dziatalnosci dziecka. Ono samo pracuje, samo zdo-
bywa swoje doswiadczenie a wychowawczyni powinna wyczu¢ moment, kiedy
nalezy mu podsung¢ wyraz potrzebny.

Z drugiej strony zainteresowanie dzieciece jest czynnikiem ufatwiajgcym i ob-
serwacje i zadanie wychowawcy. Zainteresowania dziecka w wieku przedszkol-
nym dotycza przewaznie $Swiata zewnetrznego — zagadnienia abstrakcyjne sa
mu naogdt obce. Kazda wychowawczyni wie dobrze z wtasnego doswiadczenia,
jak szybko i chetnie zjadajg dzieci owoce, ktore im byly dane do obserwaciji.
Egocentryzm dziecka nie pozwala mu na obserwacje oderwang od osobistych
potrzeb, od siebie samego. Znana jest anegdota o dziecku, ktére wychowawca
chciat nauczy¢ odejmowania, méwigc ,,Daje ci 5 jabtek, potem zabiore 3, ile
ci zostanie?” A dziecko odpowiedziato: ,,Mdwisz o 5 jabtkach, a nie dajesz
ani jednego”.

Nie, dziecko nie jest dobrym, to znaczy bezinteresownym obserwatorem, ale
jego zainteresowania powinny by¢ dla nas wskazowka w wyborze przedmio-
tow obserwacji. Dzieci lubig wszystko, co zyje, co sie rusza, a wiec ptaki, koty,
wszystko, co jest barwne i smaczne, wiec kwiaty i owoce.

Wykorzystajmy umiejetnie te zainteresowania wrodzone, a potrochu dziecko
zacznie zdobywac sie i na bezinteresowng ciekawo$¢, konieczng w jego dal-
Szym rozwoju.

CHILDHOOD EDUCATION. Marzec 1936.

P. St. L. Wood omawia zagadnienie $wiadomego zycia w grupie i modyfikacji
wybujatego indywidualizmu dziecka w wieku przedszkolnym.

Dziecko wchodzi do przedszkola bez wszelkiej umiejetnosci przystosowania
sie do grupy rowiesnikow. Te umiejetnos¢ musi mu daé przedszkole, a inicja-
cja zaczyna sie od chwili wejscia na teren przedszkola Autorka robi stusznie
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spostrzezenie, ze ton, jakim sie dziecku zwraca uwage na jego niekolezenski
stosunek musi by¢ bardzo zyczliwy i serdeczny, inaczej wymdwka wywotuje
wzmozone uczucie antagonizmu. llez okazji do wyrobienia lojalnego kolezen-
stwa dajg zabawy i Swiadomos¢, ze to sg ,,nasze” zabawki. Na jednym jedy-
nym rowerze kazde dziecko moze sie przejecha¢ nie wiecej ,niz trzy razy do-
kota sali. Po paru tygodniach dziecko automatycznie zsiada po trzecim razie
i oddaje rower nastepnemu, inaczej bytoby ,nietadnie”. Te uczciwos¢ w zaba-
wie, przestrzeganie prawidet gry, tak specyficznie anglosaska zalete, podkresla
autorka kilkakrotnie, formutujac jg jako zasade, ze najwyzsza wolnos¢ nie jest
ucieczkg przed prawem, a doskonatem postuszenstwem doskonatemu prawu.
Umiejetno$¢ wspdtzycia w grupie nie wyczerpuje catkowicie sprawy uspotecz-
nienia. dziecka. Musi ono jeszcze zrozumie¢, ile winno jest zaréwno swemu
otoczeniu jak i tym innym nieznanym ludziom, kt6rzy pracujg dla niego, aby
w ten spos6b mogta sie u dziecka wytworzy¢ swiadomo$¢ wzajemnego zwigzku
miedzy ludZzmi i cze$¢ dla pracy. Wreszcie autorka przechodzi do czynnej
altruistycznej dziatalnosci dziecka, ktorej powinno nauczy¢ przedszkole: nie
wolno $mieci¢ na wycieczce, bo innym to sprawi przykros¢, trzeba powstrzy-
mywa¢ kaszel lub kichanie, bo innych mozemy zarazi¢, trzeba pomdc miod-
szym przy ubieraniu sie i rozbieraniu i Zwraca¢ uwage na wiele, wiele innych
rzeczy. Szczescie, wedtug autorki, lezy w ustosunkowaniu sie indywiduum do
grupy. Trzeba procz czytania i pisania nauczy¢ dziecko tej subtelnej, ale bar-
dzo zyciowej sztuki — harmonijnego wspotzycia. W. K.

Okolnik Nr. 30 Ministerstwa W.R. | O.P.

z dnia 7 kwiofnia 1936 r. (I P—1921/36) w sprawie
kwalifikacyj zawodowych wychowawczyn przedszkoli.

W zwigzku z wprowadzeniem w zycie rozporzadzenia Prezydenta Rzeczypo-
spolitej z dnia 27 pazdziernika 1933 r. o kwalifikacjach zawodowych wycho-
wawczyn przedszkoli (Dz. U. R. P. Nr. 85, poz. 645) i zarzadzenia Ministra
Wyznan Religijnych i Oswiecenia Publicznego z dnia 20 lutego 1936 r. w spra-
wie kwalifikacyj zawodowych wychowawczyn przedszkoli (Dz. Urz. Min. W.
R. i1 O. P. Nr. 1, poz. 12) — dla usuniecia watpliwosci i usprawnienia realizacji
tych przepisow Ministerstwo wyjasnia, co nastepuje:

1. Osoby majace Swiadectwa ukonczenia panstwowego lub prywatnego z pra-
wami szkot panstwowych seminarjum ochroniarskiego lub $wiadectwa egza-
minu koncowego, ztozonego przed panstwowg komisjg egzaminacyjng przy
seminarjum ochroniarskiem, majg kwalifikacje zawodowe wychowawczyn
przedszkoli z mocy art. 6 rozporzadzenia Prezydenta Rzeczypospolitej — bez
wnoszenia podan.

2. Poniewaz przyznanie po raz pierwszy formalnych praw panstwowych se-
minarjéw ochroniarskich niektorym prywatnym seminarjom ochroniarskim
ogtoszono dopiero na rok szk. 1927/28 (Dz. Urz. Min. W. R. i O. P. z r. 1927
Nr. 12, poz. 211), osoby, ktére majg Swiadectwa ukonczenia prywatnych za-
ktadow dla wychowawczyri przedszkoli i ochronek (seminarja ochroniarskie,
kursy froeblowskie i t. p.) przed poczgtkiem roku szkolnego 1927/28 moga
na tej podstawie zosta¢ uznane za posiadajgce kwalifikacje zawodowe wycho-
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wawczyn przedszkoli, o ile wniosg przez Inspektora i Kuratorjum odpowiednio
udokumentowane podanie do Ministerstwa W. R. i O. P. w tej sprawie.
Podania te nalezy jak najrychlej kierowa¢ do Ministerstwa, by — w razie
odmownego zatatwienia — osoby te mogly jeszcze do konca roku kalenda-
rzowego 1936 przystapi¢ do przepisanego egzaminu specjalnego.

3. Nalezy tez jak najspieszniej poinformowac osoby, ktore po roku szkol-
nym 1926/27 ukoriczyty prywatne zaktady dla wychowawczyn przedszkoli lul>
ochronek (seminarja ochroniarskie, kursy froeblowskie i t. p.) bez praw
szk6t panstwowych, iz wnoszenie przez nie podan o uznanie ich na podstawie
studjow w tych zakladach za posiadajace kwalifikacje zawodowe wychowaw-
czyn przedszkoli jest bezcelowe — osoby te bowiem podpadajg pod postano-
wienie art. 5 rozporzadzenia Prezydenta Rzeczypospolitej i moga uzyska¢ kwa-
lifikacje tylko przez zdanie egzaminu.

Woyjasnienie to oczywiscie nie narusza w niczem postanowienia art. 4 rozpo-
rzadzenia Prezydenta Rzeczypospolitej.

4. Upowaznia sie PP. Kuratoréw do wprowadzenia w razie potrzeby — poza
terminami, wymienionemi w § 5 ust. 1-y zarzadzenia Ministra W. R. i O. P. —
dodatkowych terminéw egzaminu w pazdzierniku lub listopadzie z tem jednak,
Ze ostatecznym terminem powtdérnego sktadania egzaminu pozostaje koniec
grudnia 1936 r.

5. Jezeli z powodu niewizytowania w dawniejszych latach przedszkoli brak
jest spostrzezen, dajacych podstawe do ustalenia opinji, przewidzianej w § 4
(1) i 8 5 (3) zarzadzenia Ministra W. R. i O. P. nalezy wzig¢ za podstawe
spostrzezenia dokonane w czasie pozniejszej lub obecnie przeprowadzonej wi-
zytacji, wzglednie jezeli kandydatka nie jest obecnie zatrudniona w przedszko-
lu, nalezy zazada¢ od niej przedstawienia wiarygodnego zaswiadczenia o jej
praktyce w charakterze wychowawczyni przedszkola (ochronki), odbytej
w ciggu dwoch lat przed dniem 30 pazdziernika 1933 r. Zaswiadczenia te,
o ile kwalifikujg dostatecznie prace kandydatki, moga stanowi¢ réwniez pod-
stawe dla Inspektora Szkolnego uznania praktyki za zadowalajgca.

6. Ze wzgledu na konieczno$¢ jak najwydatniejszego przyjscia z pomoca kan-
dydatkom do egzaminu specjalnego, nalezy zwréci¢ uwage na ,,Rady i wska-
zowki dla wychowawczyn w przedszkolach (ochronkach)” zawarte w zeszycie
2 (8) Poradnika w sprawach nauczania i wychowania oraz administracji
w szkotach ogolnoksztatcacych (Warszawa, 1933, skiad gtowny: Nasza Ksig-
garnia, Warszawa, ul. Swietokrzyska 18, tel. 598-18) oraz na wytyczne pro-
gramu egzaminu, opracowane przez Towarzystwo Wychowania Przedszkolne-
go, ogtoszone w N-rze 2 z r. 1936 dwumiesiecznika ,,Wychowanie Przedszkol-
ne”, Warszawa, Aleja 3-go Maja 16/6, tel. 251-81.

W zwigzku z tem, Ministerstwo prosi, by wszelkie prace o charakterze admi-
nistracyjnym, zwigzane z przyznaniem kwalifikacyj wychowawczyn przedszkoli,,
byly dokonywane jak najspieszniej, bez wysuwania zbednych trudnosci for-
malnych. (—) Dr. M. Mendys, Dyrektor Departamentu

OD REDAKCIJI. Uwaga: Okdlnik powyzszy zostat skierowany przez Min.
W. R. i O. P. do Kuratorjéow Okregéw Szkolnych i stanowi uzupetnienie do
zarzadzenia Ministra W. R. i O. P. z dnia 20 lutego 1936 r. w sprawie
kwalifikacyj zawodowych wychowawczyn przedszkoli.



Z zycla Sekcjl

SPRAWOZDANIE Z KURSU PRZYGOTOWAWCZEGO DLA NIEKWA-
LIFIKOWANYCH WYCHOWAWCZYN PRZEDSZKOLI OKREGOWEJ]
SEKCJI WYCHOWANIA PRZEDSZKOLNEGO ZWIAZKU NAUCZ.

POLSKIEGO W KATOWICACH
Staraniem Okregowej Sekcji Wychowania Przedszkolnego Z. N. P. w Katowi-
cach zostat urzadzony kurs przygotowawczy dla niekwalifikowanych wycho-
wawczyn przedszkoli. Kurs ten rozpoczat sie w lutym 1935 r., a zakonczyt sie
6 marca b. r. Kierownictwo kursu powierzono kol. Depowskiemu, ktory wraz
z zaproszonymi prelegentami opracowat program kursu, uzgadniajac go z pro-
gramem przepisanym przez Ministerstwo W. R. i O. P. Program kursu obej-
mowat 218 godzin wyktaddw i ¢wiczen nastepujacych przedmiotow:
1) Psychologja i pedagogika. 2) Metodyka wychowania przedszkolnhego.
3) Rozwoj fizjologiczny i higjena dziecka. 4) Nauka o Polsce wspotczesne;.
5) Jezyk polski. 6) Przyroda. 7) Matematyka. 8) Cwiczenia cielesne. 9) Spiew.
10) Zajecia praktyczne i rysunki. 11) Literatura dziecigeca. 12) Ustrdj szkol-
nictwa.
Prelegentami na kursie byli pp.. Dyr. Sem. tabecka Marja, D-r Zukowska
Anna, D-r Sobolski Konstanty, D-r Depowski Stanistaw, Michalska Witostawa,
Depowski Stefan, Janicki Leopold i Kiernas Bolestaw.
Kurs byt samowystarczalny. W kursie brato udziat 45 stuchaczek w roku ubie-
gtym, za$ w biezagcym 22. Prelegenci poswiecili wiele pracy, podajac materjat
naukowy w jak najprzystepniejszej formie, ufatwiajgc w ten sposéb przygoto-
wanie sie uczestniczek do egzaminu. Na kursie byta uwzgledniona kolezenska
wspotpraca. Uczestniczki opracowywaly referaty na tematy réznych zagadnien,
ktoére przedyskutowywano w czasie wykkadow.
Nastréj na kursie byt bardzo serdeczny, prelegenci odnosili sie do stuchaczek
bardzo zyczliwie.
Wiele pracy poswiecit kier, kursu kol. Depowski, stawiajgc kurs ten na odpo-
wiednim poziomie i prowadzac go ku ogélnemu zadowoleniu stuchaczek.
Rdéwnoczesnie dziekujemy p. Inspektorowi Kilapie za jego wyktady z admini-
stracji szkolnej oraz wszystkim prelegentom, wykfadajgcym na kursie.
Na zakoniczenie kursu urzadzono herbatke, w ktorej wzieli udziat prelegenci
oraz stuchaczki kursu. Imieniem Zarzagdu Okregu Z. N. P., po przywitaniu ze-
branych przez wiceprezesa kol. d-r Antoniego Schmidta, uczczono pamiec $. p.
Prezesa, Stanistawa Nowaka, jednominutowem milczeniem. D-r Schmidt po-
dziekowat w imieniu Okregu prelegentom za ich prace, a stuchaczkom zyczyt
pomysinych wynikéw przy egzaminie i w pracy zawodowej. W czasie herbatki
panowat serdeczny i przyjacielski nastrdj.

SPRAWOZDANIE Z ZEBRANIA ODDZIALU WARSZAWSKIEGO
SEKCJI WYCHOWAWCZYN PRZEDSZKOLI Z. N. P.

W lokalu Z. N. P. dnia 30.111.1936 r. odbyto sie ogolne zebranie czionkin
Sekcji Wych. Przedszk. Na wstepie przewodniczaca poswiecita kilka stow pa-
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mieci zmartego Prezesa Z. N. P., §. p. St. Nowaka, ktdérego pamie¢ uczczono
przez powstanie.

Jako pierwszy punkt zebrania omoéwiono sprawe propagandy przedszkola na
terenie Warszawy w Tygodniu Dziecka. Temat wywotat ozywiong dyskusje,
w wyniku ktdrej uchwalono zainteresowac jaknajszersze warstwy spoteczen-
stwa przez prase, oraz urzadzenie imprez nazewnatrz. Jednoczesnie zaprojekto-
wano zorganizowa¢ konkurs na wiersz o przedszkolu.

Dalej omowiono sprawe dzieci niedorozwinietych, ktore w przedszkolach utru-
dniajg prace i uznano za wskazane, by dla tych dzieci zorganizowac specjalne
oddziaty.

Nastepnie oméwiono sprawe zatatwiania przez Kolezanki swych zobowigzan
w stosunku do Wydziaty Finansowego Z. N. P. Dalej poruszono sprawe wy-
nagrodzenia dla kierowniczek przedszkoli Zarzagdu Miejskiego m. st. Warsza-
wy i uchwalono wysta¢ jeszcze raz delegacje do Dyrektora Wydziatu Os$wiaty
i Kultury w tej sprawie.

KOMUNIKATY

1. Prosimy Kolezanki cztonkinie o nadsytanie wierszy na konkurs, zorga-
nizowany w zwigzku z Propaganda Przedszkola do Sekcji Wychowaw-
czyn Przedszkoli w Z. N. P.; ul. Smulikowskiego 1.

2. Poniewaz w naszej Sekcji urzadzono pracowni¢ pomocy pedagogicz-
nych, przeto apelujemy do Kolezanek o nadsytanie nowych modeli
¢wiczen pedagogicznych, ktére bedg honorowane.

3. Kurs dla Wychowawczyn Przedszkoli.

Zapisy na Kurs Wakacyjny — koncowy dla tych wychowawczyn przedszkoli,
ktore braty udziat w poprzednich kursach (poczatkowym — wakacyjnym i zi-
mowym) rozpoczety sie i trwa¢ bedg do dnia 1 czerwca b. r. Pisemne Zgto
szenia nalezy kierowa¢ pod adresem: Zarzad Gitéwny Z. N. P. Sekcja Wycho-
wawczyn Przedszkoli, Warszawa, ul. Smulikowskiego 1.

Kurs trwaé bedzie od dn. 25 czerwca do 24 lipca r. b. Blizsze informacje o kur-
sie i 0 egzaminach udzielane bedg zainteresowanym listownie.

Do numeru niniejszego zatgczamy jako dodatek bezptatny opowiadania ,,Z dzie-
cinstwa Marszatka Jozefa Pitsudskiego” w opracowaniu Stefanji Kossuthowny
wedtug ksigzki Zofji Zawiszanki p. t. ,,Swit wielkiego dnia”.

REDAGUJE KOMITET
REDAKTOR ODPOWIEDZIALNY: LUCYNA SEKOWSKA

WYDAWCA W IMIENIU ZWIAZKU NAUCZYCIELSTWA
POLSKIEGO: STANIStAW MACHOWSKI

REDAKCJA REKOPISOW NIE ZWRACA



Bezptatny dodatek do Nr. 8/9 ,,Przedszkola” z r. 1935/36.

OPRACOWALA STEFANJA KOSSUTHOWNA

Z DZIECINSTWA MARSZALKA
JOZEFA PILSUDSKIEGO

(wedtug ksigzki Zofji Zawiszanki p.t. ,Swit Wielkiego Dnia")

Marszatek Jozef Pitsudski, ktérego znamy z portretow, jako Komen-
danta o siwych wisach i duzych, krzaczastych brwiach, byt tez kiedy$
w dziecinstwie matym chiopczykiem. Mieszkat wtedy z rodzicami,
braémi i siostrami na wsi, w Zutowie. Mieszkali w duzym, pieknym
dworze wiejskim, otoczonym wielkim ogrodem, za ktérym ptyneta
rzeka. Wotano wtedy na Marszatka: Ziuk, Ziuczek! — bo byt matym
chtopczykiem. Bylo im bardzo dobrze w tym dworze, rodzice bardzo
kochali swe dzieci, a dzieciom tak bylo mito w Zutowie, ze nie chciaty
nawet wyjezdza¢ w odwiedziny do znajomych. Ale rodzice zabierali
dzieci, gdyz wiedzieli, ze cho¢ czasem niechetnie wyjezdzajg, ale bawig
sie tez dobrze z innemi dziecmi.

Raz mama zabrafa dzieci na wesotg zabawe: wszyscy goscie mieli by¢
poprzebierani za kwiaty, motyle, zabki. Ziuk i jego braciszek byli
przebrani za dorostych pandéw. Pojechali z matkg powozem, zaprze-
zonym w czwdrke koni. Konie byly miode, niezmeczone, bardzo szyb-
ko biegly i trudno byto niemi kierowa¢. Nagle rzucity sie w bok, bo
przestraszyly sie czegos, wspiety sie na tylne nogi i zaczely sie gryzé.
Tak szarpnety powozem, ze stangret spadt z kozta, a pow6z omato sie
nie przewrdcit. Ale matka Ziuka, pani Pitsudska, cho¢ byta bardzo wa-
tta, schwycita za lejce i pociggneta z calej sity, aby konie zatrzymac.



Nie byto to tatwo: konie byty bardzo mocne, prawie dzikie i wyrywaty
sie, chciaty pedzi¢ naprzdd, a przy takim pedzie pow6z mogt sie prze-
wréci¢ i roztrzaska¢. Ziuk nie bat sie: patrzyt z podziwem na swg
matke, jak z najwiekszym wysitkiem powstrzymywata konie. — Mama
zpewnoscig umiataby dowodzi¢ wojskiem — pomyslat wtedy. A jak ko-
nie uspokoity sie, pojechali wszyscy na zabawe i doskonale sie bawili.

Ziuk patrzyt zawsze smutnie, gdy starszy brat i starsze siostrzyczki
zabierali sie po $niadaniu do lekcyj. Ziuk byt maty i jeszcze sie nie
uczyt, cho¢ literki umiat poznawa¢. Raz nauczycielka data mu fadnie
polinjowany zeszyt, w ktérym napisata literki: a i b, zeby Ziuczek
nauczyt sie pisa€. Ziuk siedziat w pokoju przy nauczycielce i pisat
jak mdgt najstaranniej. A gdy zmeczyt sie, pani pozwolita mu isc,
i Ziuk pobiegt predko zobaczyé, czy mate szczenieta dostaty juz mleka.
Bardzo lubit te mate psiaczki, bronzowe, kremowe i w tatki; byty thuste
jak Kluseczki. Ziuk zawsze pamietat, aby da¢ im jes¢, i brat je ostroznie
do reki.

Z temi psiaczkami-szczenietami byla raz taka bieda. Zerwala sie
ogromna burza, deszcz padat, padat, taka byta ulewa, az cate podworze
zalata woda. Na podwoérzu stata drwalka (nazywali jg tam drewut-
nig), a w drwalce byto legowisko wyzlicy Nefty i jej szczeniaczkow.
Wiasnie blysneto sie.

— Patrz — wota Zula, siostra Ziuka, — cate podworze zalane woda.
— A moze — przestraszyta sie druga siostra — moze woda zalata
drewutnig?

— Co zrobi Nefta? Jej szczeniaczki nie umiejg chodzi¢ ani ptywac.
— Burza taka straszna, btyska sie!

— Och, jak grzmi!

— ChodzZmy predko ratowac szczeniaczki — zawotat Ziuk.

— Deszcz pada jeszcze, ale musimy zaraz iS¢ — wotat jego braciszek.
— Natozymy ptaszczyki.



Siostrzyczki przyniosty ptaszcze dla wszystkich. | choé byto bardzo
ciemno, bo to byt wieczor, cho¢ byta burza, i ulewa, i wicher — Ziuk
z rodzenstwem poszli do drwalki, odnalezli biedne szczeniaczki i za-
brali je do domu. Cieszyli sie, ze uratowali i Plamke, i Drapusia i inne
milutkie psiaczki.

Ziuk lubit wszystkie zwierzeta, ale najwiecej chyba konie. Nie bat
sie koni nawet wtedy, kiedy byt malutkim. A gdy urést i ojciec po-
zwolit mu jezdzi¢ konno, Ziuk cieszyt sie bardzo. Ojciec Ziuka sam
uczyt swoich synoéw, jak jeZdzi sie na koniu. Ziuk i jego braciszek
mieli fadne, mtode konie. Pasty sie one w oddzielnej zagrodzie dla
miodych koni. Chiopcy przychodzili do zagrody i wotali swe konie,
a konie, poznawszy gtos swych panéw bieglty pedem do chitopcow,
zatrzymywaty sie i czekaty, aby chtopcy dali im po kawatku cukru.
Ziuk bardzo lubit jezdzi¢ konno, starat sie trzymac prosto na siodle
i dobrze kierowa¢ koniem.

Jednego razu w zimie dzieci w Zutowskim dworze chciaty zrobic¢
szopke z Matke. Boske i z Panem Jezusem. Matym Jezuskiem miata
by¢ najmtodsza siostrzyczka. Ziuk i jego braciszkowie byli przebrani
za pastuszkow i niesli w koszykach jako dary dla Dzieciatka Jezus —
matego baranka, kure i prosiaczka. Siostry byly przebrane jako Trzej
Krélowie i miaty ztote korony na gtowach. Bylo to bardzo fadne
przedstawienie i podobato sie starszym.

Zdarzyto sie kiedys, ze dzieci w Zutowie zachorowaly na odre. Mama
ich byta ciegle przy nich; podawata im lekarstwa, patrzyta, czy maje
goreczke, siedziata przy nich w nocy, kiedy narzekali, ze ich gtowki
bole. Mama bardzo martwita sie o swe dzieci. A gdy bylo im lepiej,
przynosita im zabawki do t6zeczek, opowiadata im bajki, aby sie nie
nudzity. Ziuk bawit sie czasem okrecikami z papieru; ustawiat je na



koldrze, niby, ze jadg okrety na morzu; okrety przewracaty sie przy
kazdym ruchu Ziuka: Ziuk mowit wtedy, Ze jest burza na morzu i okre-
ty tong. Ale Ziuk nie dat im utona¢, ratowat je, wyciggat z pomiedzy
fatd kotdry i rachowal, czy sg wszystkie. Bo byt dowodcy tych okretow
i nie chcial, aby mu zginety.

Ziuk bardzo kochat dom rodzinny w Zutowie. Zutéw wydawat mu
sie zawsze najpiekniejszy. Razem z rodzenstwem bawit sie w ogrodzie
w Indjan, albo w rozbitkéw, albo w podroznikéw. Bawili sie tak w le-
cie. A w zimie, gdy drzewa pokryt biaty $nieg i caty ogréd byt bielu-
tenki, dobrze byto biegaé, lepi¢ kule, rzucaé¢ $niezkami. A gdy dzieci
bawity sie $niezkami, to Ziuk najczesciej byt dowddca.

— Czy ja bede kiedy zotnierzem? — pytat sie czasem swej mamy, kté-
ra bardzo kochat.

— Wierze, moje kochanie — mowita mama — ze bedziesz kiedys bit
sie 0 Polske. Chciatabym, zeby$ zawsze bronit stabszych, nie dat nikogo
skrzywdzi€.

— Bede dobrym zotnierzem, ale chce by¢ tylko polskim zotnierzem —
mowit Ziuk. — Musze wypedzi¢ nieprzyjaciot, ktorzy Polske sobie
zabrali.

| tak sie stato w przysztosci: Ziuk zostat dzielnym zotnierzem, naj-
pierwszym polskim zotnierzem, Komendantem, ktory wypedzit nie-
przyjaciot z polskiej ziemi. Gdy patrzymy na portret Marszatka, przy-
pominamy sobie: Marszatek Pitsudski walczyt o Polske dla nas wszyst-
kich; kochat bardzo Polakdw, a najbardziej polskie dzieci.

To tez kochamy Marszatka Pitsudskiego.

Zaktady Graficzne ,,NASZA DRUKARNIA”, Warszawa, ul. Sienna 15.
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Dagbrowski K. dr. Nerwowo$¢ dzieci i miodziezy - - — - - 150
Fanciulli J. prof. Czar dziecieCtwa........ccccocooiiiiiiiiiiiiecee 4—
Hoszowska Wt dr. Zajecia praktyczne w zakresie kultury zycia co-
dziennego w szkole powszechnej. Pierwszy szczebel programu . 3.—
Librachowa M. i Selmowiczowna H. Pogadanki z dzie¢mi. Wyd. IIl. . 3.—
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chologoéw Szkolnych przy Tow. Psych, im. J. Joteyko . . . 250
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AZIECINASTVVAL ...t s 5.50
Skierczynski M. i Krawczykowski F. Zabawy i gry ruchowe. Wyd. I11.  4.50
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Studencki S. M. Jak obserwowac dzieci. Program obserwacyj systema-
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Tanska M. Zabawy rytmiczne bez muzyki. Opis 60 zabaw z ilustra-

cjami. Wyd. B B e 33—
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CZASOPISMA ZARZADOW OKREGOWYCH Z. N. P,

Czasopisma okregowe sg poswiecone regjonalnym sprawom organizacyjnym,
zagadnieniom pedagogicznym i pracy spofecznej nauczyciela. Organy te wy-
dawane sg przez Zarzady Okregowe Zwigzku, a kazdy cztonek otrzymuje bez-
ptatnie organ swego okregu.

Miesieczniki te sg nastepujace:
1) ,,Gtos Nauczycielstwa Mazowieckiego” — organ Okregu Warszawskiego.
Naktad 5.000 egz.

2) ,,Glos Nauczycielstwa tddzkiego” — organ Okregu to6dzkiego. Nakiad
4.500 egz.

3) ,,Glos Kielecki” — organ Okregu Kieleckiego. Nakiad 5.300 egz.

4) ,,0gnisko Nauczycielskie” — organ Okregu Lubelskiego. Naktad 4.500 egz.
5) ,,Ogniwo Brzeskie” — organ Okregu Brzeskiego. Nakfad 4.000 egz.

6) ,.Sprawy Nauczycielskie” — organ Okregu Wilenskiego. Naktad 4.500 egz.

7) ,.Gtos Nauczycielstwa Wotyniskiego” — organ Okregu Wotynskiego. Na-
ktad 2.600 egz.

8) ,,Z. N. P.” — organ Okregu Krakowskiego. Naktad 5.000 egz.

9) ,,Przeglad Nauczycielski” — organ Okregu Lwowskiego. Naktad 6.600 egz.
10) ,,Etto Nauczycielskie”—organ Okregu Tarnopolskiego. Naktad 2.000 egz

11) ,,Nasz Glos” — organ Okregu Poznanskiego. Naktad 5.500 egz.
12) ,,Ogniskowiec” — organ Okregu Slaskiego. Nakiad 2.500 egz.

13) ,,Miesiecznik Pedagogiczny” — organ Okregu Slaskiego, wydawany w Cie-
szynie. Naktad 1.500 egz.

14) ,,Glos Warszawski” — organ Oddziatu m. st. Warszawy. Naktad 2.000 egz.

WYDAWNICTWA DLA DZIECI, WYDAWANE
PRZEZ ZWIAZEK NAUCZYCIELSTWA POLSKIEGO

1) ,,Ptomyk” — tygodnik dla mtodziezy. Naktad 105.000 egz.
2) ,,Ptomyczek” — tygodnik dla mtodszych dzieci. Nakiad 125.000 egz.

3) ,,Maly Ptomyczek” — tygodnik dla dzieci w wieku od 6 do 8 lat. Naktad
125.000 egz.

4) ,Scienna Gazetka Szkolna”. Wychodzi co tydzien. Nakiad 25.000 egz.

5) ,llustracja Szkolna”. Wydawnictwo, zawierajgce serje obrazéw do nauki
szkolnej. Wychodzi co miesigc. Nakiad 14.000 egz.



