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Kto utrzymuje przedszkola w Polsce?

Sprawy wychowania przedszkolnego sg w Polsce dotychczas w zaniedbaniu.
Pomimo formalnego wigczenia przedszkoli do ogdlnego systemu wychowa-
nia publicznego panstwo nie rozwineto na tym polu powazniejszej dziatal-
nosci, ograniczajac sie do: 1) sformutowania warunkéw, od ktérych uza-
leznia sie uprawnienie wihasciciela do prowadzenia przedszkola, 2) zorgani-
zowania nadzoru nad zaktadami tego typu, sprawowanego — nie zawsze
z nalezytg doktadnoscia, a czasem zbyt rygorystycznie — przez inspektoréw
szkolnych oraz 3) unormowania spraw zwigzanych z ksztatceniem wychowa-
wczyn przedszkoli. Najwazniejszego zadania, jakim jest ustawowe rozwigza-
nie kwestii zaktadania, i utrzymywania przedszkoli, panstwo dotychczas nie
podjeto. Kazdy ma prawo prowadzi¢ przedszkole, o ile spetni przepisane
warunki, ale nikt nie jest do tego obowigzany. Skutkiem tego jest przede
wszystkim brak nalezycie zorganizowanej sieci przedszkoli publicznych. Pan-
stwo nie zakfada przedszkoli, inicjatywa samorzadéw w tym kierunku jest
sporadyczna, przypadkowa, zalezna od kazdorazowego uktadu warunkow
lokalnych +— czesto po prostu od obecno$ci na terenie gminy czy powiatu
jakiej$ jednej osoby majacej dla tych spraw jakie takie zrozumienie. Wobec
duzego nacisku potrzeb coraz rosngcych i coraz silniej odczuwanych przez
ludno$é, nic dziwnego, ze zaniedbane przez czynniki publiczne zadanie po-
dejmujg rozmaite stowarzyszenia, organizacje i osoby prywatne, dziatajgce
kazda na wiasng reke, bez zadnego nie tylko planu, ale nawet porozumienia
(zdarza sig, ze przedszkola utrzymywane przez dwa rézne stowarzyszenia —
albo jedno przez stowarzyszenie, drugie przez samorzad — stwarzajg sobie
konkurencje, odbierajg sobie wzajemnie wychowankéw, gdy o Kilka ulic da-
lej dziesiatki i setki dzieci pozbawione sg moznosci korzystania z jakiegokol-
wiek przedszkola).

Ogtoszone niedawno przez Gtéwny Urzad Statystyczny cyfry dotyczace po-
dziatu przedszkoli wedtug wiasciciela (Statystyka Polski, seria C, zeszyt 38)
rzucajg ciekawe Swiatto na ukfad stosunkéw, powstaty skutkiem dotychcza-
sowego biernego stanowiska panstwa w sprawie organizacji przedszkoli pu-
blicznych.
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Dzielgc 0go6lng liczbe przedszkoli miedzy 7 zasadniczych kategorii wiascicieli,
wyroznionych w schemacie klasyfikacyjnym Gtownego Urzedu Statystyczne-
go, otrzymamy obraz nastepujacy (wszystkie cyfry dotyczg stanu z r. szk.
1934/35):

L Zaktady Wychowankowie

Wiasciciel B . L i .
Ogbtem  Miasta Wies Ogo6tem  Miasta Wies
Ogotem 1876 1196 680 98181 64110 34071
Parstwol) 207 67 140 16268 5580 10688
Samorzad terytorialny 358 238 120 22479 16652 5847
Samorzad gospodarczy 1 — 1 26 — 26
Instyt. i org. koscielna 373 226 147 19921 13057 6854
Fundacje 11 6 5 599 4H 188
Org. i instyt. spoteczne 636 485 151 27797 22584 54 3
Osoby i instyt. prywatne 290 174 116 11091 6046 5045

Juz z tych najogolniejszych cyfr wyprowadzi¢ mozna pewne wnioski, a mia-
nowicie:

1) Zakiady panstwowe stanowig okoto 11% ogdlnej liczby przedszkoli, za-
ktady samorzadowe — okoto 19%; ale do pierwszych uczeszcza okoto 17%,
a do drugich okoto 23% ogolnej liczby wychowankéw. Natomiast przed-
szkoli spotecznych jest az 34%, prywatnych — okoto 15% w stosunku do
ogo6tu zaktadow — a uczeszcza do spotecznych przedszkoli tylko 28%, a do
prywatnych 11% wychowankdw. Znaczy to, ze w zaktadach pierwszych dwu
kategorii frekwencja jest o wiele wyzsza, niz w zakfadach dwu ostatnich
grup. W przedszkolach panstwowych przypada przecietnie okoto 80 dzieci
na zaktad, w samorzadowych okoto 63 dzieci, gdy w spotecznych — 44,
a w prywatnych — tylko 38. Oczywiscie, wieksza lub mniejsza ,,sita przycia-
gania” tego czy innego przedszkola zalezy od catego szeregu czynnikdw, nie-
raz bardzo rozmaitej natury. Doktadne ich zbadanie, ustalenie wagi kazdego
z nich i wzajemnego miedzy nimi stosunku mogtoby by¢ wdziecznym zada-
niem dla socjologa. Nam jednak w tej chwili nie chodzi o badanie warun-
kéw wplywajacych na rozne ksztattowanie sie frekwencji w poszczeg6lnych
przedszkolach — interesuje nas tylko réznica miedzy cyframi charakteryzu-
jacymi przecietng frekwencje w catych grupach zakfadoéw. A tu nie pomyli-
my sie chyba zbytnio przypuszczajgc, ze jedng z najwazniejszych przyczyn
tej roznicy jest roznica w wysokosci optat pobieranych za korzystanie z przed-
szkola. Zaktady publiczne sg przewaznie bezptatne, sa zatem dostepne dla
wszystkich — i majg duzg frekwencje. W wiekszosci przedszkoli spotecz-
nych natomiast obowigzujg optaty, a w prywatnych dochodzg one nieraz do
kilkudziesieciu zt miesiecznie. Utrudnia to, a czasem zupetnie zamyka dostep
dzieciom z warstw pracujgcych — i takie przedszkola liczg na og6t mato wy-

i) tacznie z przedszkolami utrzymywanymi przez Slaski Urzad Wojewddzki oraz
przedszkolami éwiczebnymi przy panstwowych seminariach dla wychowawczyn przed-
szkoli.



35

chowankoéw. Podziat przedszkoli wedtug przecietnej liczby wychowankow,
przypadajacej na 1 zakfad, odpowiada wiec w przyblizeniu podziatowi we-
dtug funkcji spotecznej, spetnianej przez te przedszkola.

2) W Swietle powyzszego szczeg6lnej wymowy nabiera fakt, ze inicjatywa
czynnikdw publicznych nie odgrywa decydujacej roli w rozwoju wychowa-
nia przedszkolnego. W rekach panstwa i samorzadu znajduje sie tylko 30%
zakladow z 40% wychowankow. Jesli przypomnimy sobie, ze liczba dzieci
uczeszczajacych do przedszkoli w catej Polsce stanowi mniej wiecej 3% o0gol-
nej liczby dzieci w wieku przedszkolnym, 2) to okaze sie, ze wszystkie przed-
szkola panstwowe i samorzadowe razem wziete zaspokoi¢ moga zaledwie
okoto 1,5% teoretycznego zapotrzebowania. Tylko jedno dziecko na siedem-
dziesigt ma mozno$¢ korzystania z publicznego przedszkola! A trzeba wzigc¢
pod uwage, ze prawie wszystkie przedszkola zaliczone przez Gtéwny Urzad
Statystyczny do kategorii panstwowych, to przedszkola utrzymywane przez
Slaski Urzad Wojewddzki, skupione na terenie jednego tylko woj. $laskiego.
Wylaczajac z obliczen przedszkola na Slasku otrzymamy dla catej reszty Pol-
ski znacznie mniejszy odsetek przedszkoli publicznych (niespetna 22% zakia-
dow i 28% wychowankdw).

Tu wkraczamy na teren innego zagadnienia, ktore wytania sie przy rozpa-
trywaniu bardziej szczegtowych danych. Struktura podziatu ogdlnej liczby
przedszkoli wedtug wiasciciela, zilustrowana omdwionymi wyzej cyframi,
nie jest jednakowa w catym panstwie. Kazda dzielnica ma swoj wiasny, cha-
rakterystyczny dla niej uktad stosunkow w tej dziedzinie. Na Slasku pafistwo
ma udziat dominujacy (Slaski Urz. Wojewodzki utrzymuje okoto 2/3 ogol-
nej liczby przedszkoli) — a w pozostatych wojewodztwach nie odgrywa zad-
nej roli. Samorzad terytorialny utrzymuje znaczniejszg liczbe przedszkoli
w $rodkowej czesci kraju (w Warszawie — okoto potowy, w woj. central-
nych bez Warszawy — okoto r/%m Wwoj. zachodnich i potudniowych na
pierwsze miejsce wysuwa sie koscidt (okoto 40%), na wschodzie — organi-
zacje spoteczne (70%). Ponizsze zestawienie pozwoli czytelnikowi zoriento-
wacé sie doktadniej w tych roznicach:

WOjeW()dztwa

Wiasciciel Centralne ) 4 )
W';/:'szzt\'/va (bez ni. V(\j/riiceho iPO(Z)PﬁcTr’ Slaskie dFr:?;\L/Jve
Warszawy) P :

Ogotem 129 596 131 306 295 419
Panstwo 2 3 1 1 198 2'
Samorzad terytoriajny 64 182 11 63 22 16
Instyt. i org. koscielne 8 55 4 112 24 170
Org. i instyt. spoteczne 26 238 92 79 34 167
Osoby i instyt. prywatne 29 116 23 49 17 56

2) W r. szk. 1932/33 na ogdlny liczbe 2.322.000 dzieci w wieku przedszkolnym ucze-
szczato do przedszkoli niespetna 75.000, czyli 3,2%.
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Jakiez praktyczne wskazania wynikajg z tych liczb? Inicjatywa publiczna
przejawiac sie winna przede wszystkim tam, gdzie: 1) istniejgca sie¢ przed-
szkoli pozostaje w szczegodlnie razacej dysproporcji w stosunku do liczby
dzieci w wieku przedszkolnym, 2) znaczna cze$¢ przedszkoli — powstatych
w wiekszej liczbie pod naporem potrzeb spotecznych — znajduje sie w re-
kach instytucji nie zawsze utrzymujacych te zaktady na nalezytym poziomie
wychowawczym. Rozpatrujac rzecz z tego punktu widzenia, dojdziemy do
wniosku, ze najpilniejszg potrzebg w dziedzinie wychowania przedszkolnego
jest rozbudowa sieci przedszkoli publicznych w woj. wschodnich, gdzie za-
ledwie 0,5% dzieci w wieku przedszkolnym znajduje miejsca w przedszko-
lach, oraz w woj. potudniowych i zachodnich. W tych ostatnich np. 2/g
0gdlnej liczby wychowankdéw skupiajg przedszkola parafialne i zakonne, pro-
wadzone w znacznej czesci przez osoby nie posiadajgce odpowiednich kwali-
fikacji. (Posrednio przyznaje to sam o. Pirozynski, ktéry w swoim opracowa-
niu statystyki zakonéw w Polsce ogranicza liczbe przedszkoli prowadzonych
przez zakony zenskie do trzydziestu, pozostate okre$lajgc jako ochronki).
Przewidziany rozporzadzeniem Prezydenta Rzeczypospolitej z d. 27.X.1933 r.
obowigzek uzupetnienia kwalifikacji zawodowych mdgtby gwarantowac pod-
niesienie poziomu wychowawczego tego rodzaju zaktadéw, gdyby nie okol-
nik Ministerstwa W. R. i O. P. z dn. 30.V.1936 r., umozliwiajgcy prowadze-
nie zaktadow dla dzieci w wieku przedszkolnym przez osoby niekwalifiko-
wane, o ile tylko te zaklady nie bedg sie ubiega o zaliczenie ich przez wia-
dze szkolne do kategorii przedszkoli. 3)

Dotychczas operowaliSmy tylko podziatem skréconym, wyrdzniajacym za-
ledwie kilka najogdlniejszych kategorii wiascicieli. W zestawieniach Gt6-
wnego Urzedu Statystycznego wyrdzniono w obrebie tych kilku grup szereg
pozycji bardziej szczegdtowych, nad ktérymi jednak nie mozemy sie tu bli-
zej zastanawiaC ze wzgledu na brak odpowiedniej ilosci miejsca. Ograniczy-
my sie do wyszczego6lnienia pozycji bardziej interesujgcych.

Z o0golnej liczby 358 przedszkoli samorzadowych 232 zakfady utrzymujg za
rzady miast ( w tym przeszto 1/4 stanowig przedszkola miejskie w Warsza-
wie), 101 — powiatowe zwigzki samorzadowe (w tym 99 zaktaddéw w woj.
centralnych, gtéwnie w kieleckim 4) i tylko 25 — gminy wiejskie.

Parafie utrzymujg 95 przedszkoli, zakony—260 (w tym 130 zakfaddéw Zgro-
madzenia SS. Stuzebniczek, gtdwnie w woj. potudniowych), gminy wyzna-
niowe ewangelickie — 8, zydowskie — 7, organizacje koscielne innych wy-
znan — 3.

3) Patrz art. wstepny w nrze 1 ,,Przedszkola” z 1936/37 r.

4) Obecnie liczba ta jest znacznie mniejsza wobec akcji likwidacyjnej przedszkoli
powiatowych w pow. czestochowskim, podjetej w r. ub. przez miejscowego staroste.
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W grupie przedszkoli spotecznych wyrézniamy nastepujgce pozycje: Polska
Macierz Szkolna — 26 zaktadéw, Tow. Szkoty Ludowej — 35 (wylacznie
w woj. potudniowych), Niemiecki Zw. Szkolny — 15 (wszystkie na Slasku).
Ridna Szkota i Ukr. Zachoronka — 11 (w woj. potudniowych), Tarbut —
17, Zwigzek Pracy Obywatelskiej Kobiet — 169, Rodzina Kolejowa — 42,
Rodzina Wojskowa — 72, Rodzina Policyjna — 16, Tow. Dobroczynno-
sci — 34.

W grupie przedszkoli prywatnych rozrézniamy tylko dwie pozycje: 68 za-
ktadoéw utrzymywanych przez przedsiebiorstwa (przemystowe, handlowe
itp. — w tym 20 zakfadow przy przedsiebiorstwach panstwowych) oraz 222
przedszkola prowadzone przez osoby pojedyncze.

Obraz ten trudno uzna¢ za zadowalajacy. Instytucje, prowadzace wieksza
ilos¢ przedszkoli i odgrywajgce przez to wiekszg role w ksztattowaniu sie
stosunkéw w tej dziedzinie, wyliczyé mozna na palcach: Urzad Wojewddzki
Slaski (198 zaktadéw z 15-900 dzieci), Zarzad m. st. Warszawy (64 zaktady,
5.600 dzieci), Zw. Pracy Obywatelskiej Kobiet (169 zaktaddw, 7.000 dzieci),
Zgrom. SS. Stuzebniczek (130 zaktadow, 6.100 dzieci), jeszcze pare powiato-
wych zwigzkéw samorzadowych, pare organizacji spotecznych, gromadzgcych
w swoich przedszkolach po 1000 — 2000 dzieci. A poza tym — kilkadzie-
sigt roznych zakondw, przeszio setka rozmaitych stowarzyszen, organizacji
i organizacyjek, utrzymujacych kazda po 1, po 2 zakfady, stowem: chaos, roz-
drobnienie, rozproszkowanie. Zadnej mysli przewodniej, zadnego planu, zad-
nego ogolnego kierownictwa — ,,kazdy sobie rzepke skrobie”. Stan ten w na-
stepstwie wspomnianego wyzej okolnika z dn. 30.V.1936 r. moze ulec tylko
dalszemu pogorszeniu.

Zagadnienie wychowania przedszkolnego jest zagadnieniem waznym dla
ogromnych mas ludnosci pracujgcej — powinno by¢ zatem wazne i dla pan-
stwa. Zagadnienie to nie moze by¢ rozwigzane na drodze inicjatywy prywat-
nej ani spotecznej —zatem inicjatywe te winno wzig¢ na siebie panstwo.
Postulat ustawowego rozwigzania kwestii organizacji sieci przedszkoli —
sieci, ktdrej podstawg przynajmniej bytyby przedszkola publiczne: panstwo-
we lub samorzgdowe — wynika z catego szeregu przestanek ekonomicznych,
socjalnych, pedagogicznych, wynika rowniez z analizy obecnej struktury po-
dziatu przedszkoli wedtug wiasciciela.
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Zofia Zukiewiczowa

Urzqdzenie przedszkola (umeblowanie)

Dok.

Przejdziemy do sali zabaw. W tej sali drzymy do uzyskania mozliwie naj-
wiecej wolnej przestrzeni do biegania, ¢wiczen cielesnych, gier | zabaw ru-
chowych. Musimy jednak znalez¢ miejsce na postawienie potek z zabawka-
mi, pokoiku dla lalek, piaszczarki, stolika pod akwarium. Po6tka bedzie tej
samej wysokosci i szerokosci, co szafa w sali zaje¢ na pomoce pedagogiczne,
stolik pod akwarium bedzie mial wysoko$¢ stolika dzieciecego (moze byé
wysokosci najwyzszego stolika t. zn. 52 c¢cm). Piaszczarka, dajgca mozno$¢
zabawy przez caty rok tak ulubionym i pedagogicznie waznym materiatem
jak piasek, sktada sie ze skrzyni na n6zkach, 15 do 20 cm giebokiej, 120 do
140 cm dtugiej i 70 do 90 cm szerokiej. Pozadane jest, aby brzegi gorne
byly obtozone wystajacg na zewnatrz, poziomo lezagcg ramg z wystajgcym
kantem, ktOra zapobiega rozsypywaniu piasku i czesciowo stuzy jako miej-
sce do robienia ,,babek’ Wysoko$¢ piaszczarki wraz z ndézkami wynosi 40,
najwyzej 50 cm.

Do ¢wiczen cielesnych potrzebne sg drabinki szwedzkie, taczone po dwie..
Dobrze bedzie, jesli bedziemy mogli umiesci¢ 3 takie pary drabinek, oczy-
wiscie, tuz obok siebie, azeby dzieci przy éwiczeniach mogly przechodzié
w poprzek i na ukos przez wszystkie 6 drabinek. Wysoko$¢ drabinek daje-
my 2-metrowa, szeroko$¢ pojedynczej drabinki — 75 cm.

Oprocz drabinek niezbedne sg taweczki szwedzkie, 250 cm dtugie, 24 cm
szerokie i 24 cm wysokie. Jeden koniec taweczki zaopatrzony jest w haki,,
przybite od spodu deski, ktore przy Ccwiczeniach stuzg do zaczepiania
0 szczeble drabinek.

Jesli jesteSmy troche zamozniejsi, mozemy sobie pozwoli¢ na kilka tawe-
czek do siedzenia, o ktérych mowilismy wyzej. taweczki wykonamy tej
samej wysokosci co krzesetka (Srednio 28 cm wysokosci) z oparciem odchy-
lonym tak jak u krzesetek. Beda one miaty powodzenie, stuzac dzieciom
do wypoczynku podczas gier i zabaw. (Przydadza sie tez przy zabawie w po-
cigg, autobus, tramwaj...).

Nie zapomnijmy o doniczkach z kwiatami. Moze bedziemy mogli zdoby¢
sie na pare kwietniczek, unikajgc tym samym zastawiania okien ro$linami.
Na oknach, ze wzgledéw dekoracyjnych moze zechcemy postawi¢ kilka do-
niczek, ale musimy zachowa¢ umiar, w przeciwnym bowiem razie nie mamy
dostepu do okna i grozi to nieotwieraniem okien i niewietrzeniem sali.
Pamigtajmy tez o stawianiu doniczek na podstawkach. Dzieci powinny wie-
dzie¢, iz w ten sposéb chronimy parapety okienne, stoty itd. od zniszczenia.
Na Scianach oprocz wiszacych troche wyzej: obrazu $wietego, przed ktorym
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odbywajg sie codziennie modlitwy, godta panstwowego i portretdw moze-
my powiesi¢ kilka obrazkdéw lub wycinanek artystycznych, zawsze na wyso-
kosci oczu dziecka. Tak czesto spotykane dekorowanie $cian w przedszko-
lach obrazkami, zawieszonymi znacznie ponad gtowami dzieci zupetnie
chybia celu. Przy tym pamietajmy, Ze przetadowywanie $cian obrazkami czy
wycinankami jest nieestetyczne i niepedagogiczne.

Co do wykonania mebli nalezy zaznaczy¢, iz najodpowiedniejsze i najtansze
jako materiat jest drzewo sosnowe. Trzeba tylko, zeby byto suche, mozliwie
bez sekow i sinych plam. Chodzi nam tez o lekkoS¢ mebli, co osiggamy
przy uzyciu sosny. W meblach zachowujemy linie proste z lekkim zaokra-
gleniem krawedzi i naroznikbw. Pozostawiamy kolor naturalny drzewa, za-
ciggajac je czystym pokostem i politurg lub lakierem spirytusowym. Malo-
wanie lakierem biatym lub kolorowym jest efektowne (spotyka sie kolory:
niebieski, rozowy, zielonkawy, pomaranczowy), ale lakier stosunkowo
szybko sie Sciera, pozostawiajac brzydkie plamy, poza tym, w naszym prze-
konaniu, meble z drzewa naturalnego robig wrazenie lzejszych. Ztocistos¢
drzewa naturalnego tadnie odbija na tle kolorowych (niebieskich, rézo-
wych) $cian sali.

Boki drabinek szwedzkich wykonamy z drzewa sosnowego, szczeble z drze-
wa twardszego, mocniejszego, np. z brzeziny.

Jeszcze jedna uwaga natury ogoélnej. W przedszkolu nie zawieszamy ani
firanek ani dekoracji z papieru, ze stomy itp., nawet jesli chodzi o dekoracje
w stylu ludowym, o jakg powinnismy specjalnie dba¢. x) Unikamy bowiem
ze wzgledoéw higienicznych i porzadkowych takich przystrojen lokalu, ktére
stanowig zbiorowisko kurzu. Czy sg higieniczne i czy wygladajg pieknie roz-
maite festony i girlandy wiszace miesigcami bez mozliwosci okurzenia ich?
Wyijatek stanowig zastony do okien od strony mocnego nastonecznienia.
Zastony robimy oczywiscie z materiatu jasnego, zeby znowuz nie zaciemnia-
ty lokalu. Bedziemy je czesto prali, aby unikng¢ gromadzenia sie i strzgsa-
nia kurzu.

W mysl zasady, iz wszystko w przedszkolu musi by¢ dostosowane do potrzeb
dziecka i wszystko ma je uczy¢ porzadku, tadu i systematycznosci, nie byli
bysSmy konsekwentni, gdybysmy nie pomysleli réwniez troskliwie o urzadze-
niu innych czesci lokalu, z ktorych dziecko stale korzysta.

Przede wszystkim wiec poméwmy o szatni. Jest to wazna ubikacja. Tu dzie-
cko uczy sie rozbieraC i ubiera¢, porzadnie zawiesza¢ ubranie, ustawia¢ ka-
losze, czy $niegowce, tu zmienia obuwie na bambosze majac do ich przecho-
wania wiasny worek zawieszony na oznaczonym haczyku. Poniewaz wszyst-
Kie te funkcje muszg by¢ wykonywane przez dziecko samodzielnie, zrozu

>) O estetyce w przedszkolu poméwimy obszerniej w jednym z nastepnych arty-
kutow.
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miate jest, ze wieszaki wysokoscig powinny by¢ odpowiednie do wzrostu
dzieci. Zatem haczyki do zawieszania ubran umieszczamy na wysokosci 1 mtr
od podtogi. Zaleznie od rozporzadzalnych kredytow wieszadta bedg bardzo
proste lub wiecej skomplikowane. Najskromniejsze bedg sie skladaty ze zwy-
kiej listwy sosnowej z haczykami. Listwe zrobimy 10 do 12 cm szerokg, aby
sie mocno opierata o Sciang, gdy jg zawiesimy i abySmy mieli do$¢ miejsca
na wymalowanie znaczkéw indywidualnych dla poszczegdlnych dzieci. Ha-
czyki damy mocne, najlepiej niklowe, nierdzewne. Jesli nad listwg pionowg
umiescimy (ztagczymy z nig) potke na czapki, haczyk moze by¢ pojedyriczy,
jesli poprzestaniemy na listwie pionowej, haczyk musi by¢ podwdjny (zbli-
zony ksztattem do litery S): na ptaszczyk i czapke. Wieszadta listwowe badz
zawieszamy na Scianie, badz umocowujemy na stupkach majacych odpowied-
nio rozszerzong podstawe u dotu i dotem (dla mocy) potgczonych listwa.
Przybijajac listwy z dwdéch stron stupka otrzymujemy wieszadto stojace dwu-
stronne. Ze wzgledu na moc takiego wieszadta dajemy stupek czworokatny
mniej wiecej 8 cm grubosci. Bierzemy przy tym pod uwage odlegto$¢ jaka
otrzymamy pomiedzy haczykami znajdujgcymi sie z dwdch stron wieszadta.
Powinni$my sie stara¢, aby odlegto$¢ ta wyniosta nie mniej, niz 12 cm. Po-
miedzy haczykami umocowanymi obok siebie na jednej listwie nie powin-
nismy dopusci¢ mniejszej odlegtosci. T. zn., ze dajemy 8 haczykdéw na 1 mtr
listwy. Jest to jeszcze dalekie od ideatu, ktory zada, aby ptaszczyki dziecin-
ne nie stykaty sie z sobg. Chodzi tu o strone higieniczng, gdyz nie raz pta-
szczyk moze nosi¢ zarazki przyniesione z ulicy, moze by¢ przesigkniety wil-
gocig z mieszkania lub brudem; chodzi tez o to, aby ptaszczyki zmoczone na
deszczu mogty tatwiej przeschnac.

Tym warunkom odpowiadajg wieszadta majgce przegrody na kazde palto.
Wymaga to oczywiscie wiekszej, przynajmniej 25 cm przestrzeni na dziecko.
Scianki tworzace przegrody wykonane by¢ moga z potréjnej dykty. Wiesza-
dia takie majg zamiast bocznych stupkéw réwniez $cianki rozszerzone u do-
tu, grubsze niz Scianki wewnetrzne. Jesli robimy takie wieszadto jako dwu-
stronne, musimy wzdtuz catego wieszadta, posrodku, da¢ réwniez Scianke
z dykty. Haczyki muszg by¢ naturalnie umocowane do listwy umieszczonej
w gorze na takiej wysokosci jak w poprzednio opisanym stojagcym wieszadle
listwowym.

W dolnej czesci wieszadta umiescimy schowanie na $niegowce. Otrzymamy
je dajac poziomo jedng deske u samego dotu, drugg o 25 cm wyzej. Obie
deski majg przy jednostronnym wieszadle 25 cm szerokosci, przy dwustron-
nym — 50 cm. Gorna deska stuzy jako taweczka przy zmianie obuwia. Na
dolnej desce mozna potozy¢ ruchomy ruszt. Na takim ruszcie mokre kalosze
czy $niegowce lepiej wysychaja.

Mozemy zastosowac jeszcze inny typ wieszadta stojgcego. Ma ono szerokosci
35 ¢cm i jest podzielone na przegrody S$ciankami tej samej szerokosci, odle-
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glymi od siebie o 15 cm. Scianki u géry zmocowujemy deska, ktora stanowi
jednoczesnie potke na czapki. Pod tg potka, wzdtuz catego wieszadta, poprzez
wszystkie Scianki przeciggamy patgk, ktory stuzy do zawieszania ramigczek
takich, jakich sie uzywa do wieszania ubran. Wysokos$¢, na jakiej umieszcza-
my patgk i dtugos¢ drutu do zaczepienia ramigczka muszg by¢ dopasowane
tak, aby odlegtos¢ samego ramigczka od podtogi nie przekraczata 1 metra.
W dolnej czesci wieszadta dajemy takie same potki (z rusztem albo bez) jak
w poprzednio opisanym wieszadle. Tylko szeroko$¢ ich wyniesie 35 cm, od-
powiednio do szerokosci wieszadta.

W dwoch ostatnich typach wieszadet urzadzenie dolnych potek do stawia-
nia $niegowcdw czy kaloszy jest bezposrednio utatwiona konstrukcjg wiesza-
dfa. Nie powinnismy jednak rezygnowac z podobnego urzadzenia na kalosze
w szatniach, gdzie mamy zwykle wieszadta listwowe. | tu wzdtuz listwy
wieszadtowej postawi¢ mozemy na podtodze urzadzenie skladajgce sie
z dwéch réwnolegltych poziomo lezacych desek na odlegtosci 25 ¢cm jedna
od drugiej. Konce desek (dolnej i gornej) ztgczone sg Sciankami pionowy-
mi. Miedzy deskami, wewnatrz, mogg sie réwniez znajdowac $cianki (z dyk-
ty) oddzielajace poszczeg6lne pary $niegowcow. Jesli takich przegrodek nie
dajemy, a potke robimy ponad P/g metra dtugosci, powinnismy da¢ jedna
przynajmniej Scianke pionowg po $rodku dla umocnienia gornej deski. De-
ska ta bowiem stuzy jako tawka przy zmianie obuwia. Pozadane jest, aby
szeroko$¢ takiej potki wynosita (jak w poprzednio opisanych wieszadtach)
25 cm. Potrzebne to jest tak ze wzgledu na wygode dziecka przy siedzeniu,
jak tez ze wzgledu na utrzymanie rownowagi samej potki.

Z kolei przejdzmy do urzadzenia umywalki. | tu spotykamy rozmaite typy
tego sprzetu. Najszczes$liwsze rozwigzanie sprawy znajdziemy w lokalu ska-
nalizowanym, posiadajacym wodociag i o tyle obszernym, ze mozemy prze-
znaczy¢ na umywalnie specjalng izbe. Jesli jesteSmy przy tym dos¢ zamozni,
damy w niej umywalki porcelanowe lub zeliwne (z lanego zelaza) z krana-
mi i odptywami do rur kanalizacyjnych. Umywalki takie nie koniecznie mu-
siatyby sie znajdowaC przy Scianach. Nawet przeciwnie. Bytoby pozadane
umieszczenie na Srodku izby umywalki w ksztatcie dwustronnego koryta
porcelanowego, zeliwnego lub z masy zw. lastrico, wreszcie z blachy cyn-
kowanej i malowanej. Woda bytaby doprowadzona rurg z kranikami lub
z kilkoma otworkami i jednym kranikiem do regulowania przyptywu wody.
Sciany w izbie pozostatyby wolne i stuzytyby do rozmieszczenia recznikow.

W lokalach nie posiadajgcych wody biezacej lub tez tam, gdzie nie mozemy
ze wzgledow na koszt urzadzi¢ umywalki z bezposrednim doptywem wo-
dy — moglibysmy da¢ korytka, chociazby z blachy cynkowanej, umieszczo-
ne na podstawie zelaznej albo drewnianej z otworem do $Scieku wody, ktdra
sptywa do podstawionego kubta. Nad korytkiem umiescilibySmy tej samej
dtugosci zbiornik do wody z kranami, umocowany do $ciany lub oparty na
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tej samej podstawie co korytko. Podstawa musiataby woéwczas posiadac
specjalng konstrukcje podtrzymujacag rezerwuar na odpowiedniej wysoko-
Sci i odlegtosci od korytka. Zasadnicze wymiary bytyby nastepujgce. Wyso-
ko$¢ gornego brzegu korytka od podiogi (tak jak w ogdle wysokos$¢ dla
umywalek w przedszkolu) wynositaby 55 cm, szeroko$¢ korytka — 45 cm,
gtebokos¢ — 15 cm. Zbiornik miatby u gory 25 cm, u dotu 13 cm szerokosci.
Wysokos$¢ zbiornika — 38 cm. Odlegto$¢ pomiedzy dolnym poziomem zbior-
nika a gornym brzegiem korytka powinnaby sie réwna¢ 17 cm. Zbiornik
winien posiada¢ przykrywe z blachy. (Pilnujmy, aby woda do mycia byfa
zawsze czystal). Krany w zbiorniku rozmieszczamy na odlegtosci 40 cm je-
den od drugiego. T. zn., iz umywalka na troje dzieci bedzie miata 120 cm
dtugosci, na czworo 160 cm. Diuzszej niz 160 cm nie nalezy robi¢ ze wzgle-
du na potrzebe zachowania w niej réwnowagi (je$li nie umocowujemy jej
do Sciany). Pozadane jest pomalowanie takiej umywalki.

Koszt tego typu umywalki jest rowniez do$¢ wysoki. Nie raz wiec wypadnie
szukac tanszego urzadzenia. Zatem zwykta tawa z otworami na mate miedni-
ce. Trzy, cztery okragte otwory. Wysokos¢ tawy 55 cm, szerokos¢ 45 cm,
dhugosé na troje dzieci 135 cm, na czworo — 165 cm. Srednica otworu nie
powinna by¢ zbyt wielka, chodzi bowiem o to, zeby dziecko z tatwoscig
mogto uja¢ miednice za brzegi. Wcigz musimy pamieta, aby dziecku dawac
warunki, w ktérych samodzielnie i dobrze bedzie spetniato r6znorodne czyn-
nosci zycia codziennego. Do zlewania wody bedzie stuzyt kubet — jeden
duzy, albo tyle matych kubetkow, ile jest miednic. Woda czysta bedzie sie
znajdowata w duzym specjalnie przeznaczonym na to kuble (najlepiej ema-
liowanym). Do nalewania wody do miednic dzieci muszg mie¢ kubki. Naj-
lepiej dac tyle kubkow, ile jest miednic. Przy sposobnosci przypomnijmy
sobie, iz jest niedopuszczalne, aby dwoje dzieci myto rece w tej samej wo-
dzie. Nie zapomnijmy o mydelniczkach niezbednych przy kazdym typie umy-
walki. Pozgdane jest tyle mydelniczek, ile kranéw albo miednic. Przy bra-
ku S$rodkow zgodZmy sie na jedng mydelniczke do dwéch kranow lub
miednic.

Omowmy teraz sprawe zawieszania recznikow. Przede wszystkim zasada:
kazde dziecko ma oddzielny recznik. Do wyboru mamy znowu pare typow
wieszadet. A wiec zwykte listwy przybite do Sciany (szer. 6 cm). Haczyki
nieduze, ale solidne i nierdzewne. Umieszczamy wieszadta na wysokosci
1 metra od podtogi. Odlegtos¢ pomiedzy haczykami pozadana jest taka,
aby reczniki wzajemnie sie nie dotykaty. Chodzi tu zarébwno o strone higie-
niczng i zdrowotng, jak o nalezyte wysychanie recznikéw. Jesli jednak miej-
sca nam nie wystarcza, trzymajmy sie przynajmniej odlegtosci 12 centyme-
trow pomiedzy haczykami.

Drugi typ wieszadet to rama z listew z poprzecznymi szczebelkami do rozwie-
szania na nich pojedynczych (oczywiscie) recznikdw. Przy nieduzej nawet
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odlegtosci pomiedzy szczebelkami (10 cm) reczniki nie stykaja sie z sobg
i dobrze przesychajg. Ramy takie umieszczamy na wysokosci 1 metra przy
$cianach na odpowiednich podpérkach lub na krzyzakach. W drugim wy-
padku wieszadto recznikowe jest przenosne, co nie raz stanowi duzg wygo
de. Typ szczebelkowy wieszadta jest znacznie lepszy od pierwszego (z haczy-
kami). Gdzie miejsca jest do$¢, pozgdane jest zastosowanie takich wieszadet.
Poniewaz przedszkole ma wdrozy¢ dziecko do wszelkich zabiegdw higienicz-
nych i porzagdkowych nie mozemy poming¢ sprawy czyszczenia zebow przez
dzieci. Jest to zwigzane z bezwzgledng koniecznoscia, aby kazde dziecko
miato swojg szczotke do zebow i kubek. Dla uniknigcia pomieszania tych
przedmiotow pozadane jest, aby w umywalni tuz nad wieszadtem z reczni-
kami znajdowata sie pétka-szafka takiej dtugosci jak wieszadto, skiadajaca
sie z przegrédek majacych na szerokos$¢, wysokosS¢ i gteboko$¢ po 10 lub
12 cm. Przegrodka danego dziecka powinna sie znajdowac nad jego reczni-
kiem. Dla chronienia przegrodek i ich zawartosci od kurzu powinna by¢
umocowana u goéry, na zawiasach, deska odpowiednio szeroka i tak dtuga,
aby zakrywata na raz 5 — 6 przegrodek. Jesli zatem potka posiada 15 prze-
grodek damy 3 takie deski. Dtuzszych niz 60 — 70 cm nie nalezy dawac,
gdyz wowczas otwieranie jest dla dziecka trudniejsze.

Jest jeszcze do omdwienia sprawa lezakéw w przedszkolu. Sprawa ta jest
bardzo wazna, gdyz dzieci, szczeg6lnie miodsze, powinny koniecznie pole-
ze¢ podczas pobytu dziennego w przedszkolu. Niestety, przedszkola posia-
dajace oddzielng sale do lezakowania nalezg do wyjatkdw. Gdyby przynaj-
mniej byto miejsce do przechowywania lezakow, moznaby je byto rozsta-
wia¢ w sali zabaw po zjedzeniu przez dzieci positku potudniowego. Wobec
tego, iz miejsca do przechowywania lezakdw jest réwniez mato, mozemy
mowic tylko o takich lezakach, ktore najmniej zajmujg przestrzeni. Bedzie
to wiec rama obciggnigta grubszym ptétnem (zdejmowanym do prania),
140 cm diuga i 60 cm szeroka oparta na podstawkach, ktére bedagc umoco-
wane na zawiasach sktadajg sie w przechowalni zupetnie ptasko. Podstawki
sg rowniez wykonane w formie ram dajacych sie przy postawieniu odchylaé
dotem wiecej niz u goéry, co daje gwarancje mocnego ustawienia.

Nie bedziemy juz omawiali urzadzenia kancelarii, pokoju lekarskiego i kuch-
ni, chodzito nam bowiem o te meble i sprzety w przedszkolu, z ktérymi
bezposrednio majag do czynienia dzieci.

Komunikujemy przy tym, ze Sekcja Wychowawczyri Przedszkoli Z. N. P. be-
dzie wysyfata na zadanie za zaliczeniem pocztowym rysunki poszczeg6lnych,
wyzej opisanych mebli wedtug wzoréw opracowanych przez Ministerstwo
W. R. i O. P. przy wspotudziale pedagogow i higienistow przedszkolnych.



Halina Walawska

Wartosci pedagogiczne wycinanki
w zajeciach przedszkolnychll

Zazwyczaj mowigc o pedagogicznym znaczeniu wycinanki na terenie przed-
szkola podkresla sie jej wartos¢ jako srodka ksztatcenia poczuc estetycznych.
Oczywiscie jest to wazny, ale nie jedyny jej walor: posiada ona wielostron-
ne warto$ci ksztatcace.

Wycinanka, zanim stanie sie Srodkiem artystycznym w rekach dziecka, jest
pierwotnie przede wszystkim formg wypowiadania si¢, podobnie jak rysu-
nek i ulepianka. Inne jest jednak ustosunkowanie sie dziecka do rysunku,
a inne do wycinanki.

Znanym powszechnie faktem jest entuzjazm, z jakim dziecko odnosi sie do
rysunku. Zadnemu rodzajowi zaje¢ nie oddaje sie z tak wielkim zapatem.
Zaden tez wytwor dziecka nie posiada tyle dynamiki i ekspresji, co rysunek.
Temat rysunkowy rozszerza sie i narasta podczas rysowania. llustruje to naj-
lepiej monolog jednego z badanych przeze mnie chtopcéw, wygtaszany
z przejeciem podczas wykonywania rysunku: ,,Wyscigowke narysuje. Jedno
koto, drugie. To bedzie samochdd na dwie osoby: tu jeden, a tu drugi; ten
pierwszy bedzie szofer. Trzeba jeszcze bude narysowac. Nie, to jest wo-
jenny samochdd. On bronie wozi. Tu na dachu sg bronie. Jeszcze trzeba dru-
ga bude z tytlu. Tu tez sg bronie. A zotnierze s w Srodku. Narysuje tak,
zeby nie byto widac ich, bo jak zobacza, to ich zastrzelg. Tu bedzie dziura
do masek. Maski sg w $rodku”.

W tematach wycinankowych zaobserwowatam zjawisko wprost przeciwne:
ograniczanie i upraszczanie tematu podczas wycinania. Oto przyktad dziecka,
ktére samorzutnie usprawiedliwia uproszczenie tematu:

,Co tu wycigé? Wycigtbym samochdd, ale to trudno, bo jak kota? A moze
wycig¢ okret? Ale to tez trudno, trzeba okna od kajutéw i kominy. Juz wiem.
todke z cztowiekiem: bedzie jechat i wiostowat. Nie, wytne samg tddke,
z cztowiekiem — nie umiem”.

Charakterystyczne jest, ze dziecko przy wycinaniu podkresla moment trudu,
wysitku, ktéry przy rysowaniu nie wystepuje.

Jedna z moich prob polegata na zbadaniu, czy i dlaczego dziecko woli ry-

1) Artykut ten nawigzuje do badan nad wycinanka, przeprowadzonych w kilku przed-
szkolach warszawskich; wyniki tych badan ogtoszone byty drukiem w Polskim
Archiwum Psychologii” Nr 1, rok 1935/36. llustracje tego artykulu wykazujace
ewolucje w rozwoju wycinanki u dzieci z przedszkola, rozmieszczone sg na 8 tabli-
cach, ktérych nie mogliSmy tu poda¢ dla braku miejsca. W artykule niniejszym
powotujemy sie jednak na te tablice i odsytamy do nich naszych czytelnikow.
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sowaé niz wycina¢. Zadawatam kazdemu badanemu dziecku (préby odby-
waly sie indywidualnie) pytanie: ,,Co wolisz: rysowa¢ czy wycina¢”? 70%
dzieci wypowiedziato sie za rysunkiem. Na nastepne pytanie: ,,Dlaczego
wolisz rysowaé niz wycinac¢?”, wiekszo$¢ dzieci odpowiadata: ,,bo to tatwiej”.
Tak wiec trudnos$ci techniczne sg tym czynnikiem hamujgcym swobode wy-
powiadania sie dziecka w wycinance. Z wiekiem w miare opanowywania
trudnosci, zainteresowanie wycinankg wzrasta.

Rézne sg rodzaje trudnos$ci technicznych i rézne sposoby ich przezwycieza-
nia, a zarébwno jedne jak drugie ulegaja ewolucji wraz z rozwojem dziecka.
Dziecko poczatkujace, w wieku 3 — 4 lat, napotyka na trudnosci, jakie sta-
wia materiat (papier) i narzedzie (nozyczki). Czynno$¢ wycinania jest dos¢
skomplikowana i wymaga pewnych sprawno$ci ruchowych, trudnych do
opanowania: 1) poprawne trzymanie nozyczek, 2) koordynacja ruchu pal-
cow otwierajgcych i zamykajgcych nozyczki, 3) posuwanie nozyczek wzdiuz
papieru, 4) trzymanie papieru lewa reka, 5) obracanie kartki papieru.
Wszystkie te rodzaje czynnosci trzeba wykonaé jednoczes$nie. Zwazywszy
brak podzielno$ci uwagi u dziecka w tym wieku, oraz trudno$¢ koordynacji
ruchéw, nie wyda nam si¢ dziwnym powolne tempo rozwoju wycinankowe-
go i mozliwos¢ tatwego zniechecania sie po niefortunnych prébach. Dlate-
go tez na tym poziomie pouczenia wychowawczyni, jak nalezy postugiwac
sie nozyczkami i papierem, sg niezbedne; natomiast w pozniejszych fazach
rozwoju, gdy dziecko opanuje juz technike wycinania, czynna interwencja
0s6b dorostych jest niepozadana, a nawet szkodliwa. Ale do tej kwestii je-
szcze powrace.

Niechetne czesto ustosunkowanie sie dziecka w tym wieku do wycinanki
jest najczesciej reakcja na trudnosci, jakie napotyka. To tez umiejetna za-
cheta, oczywiscie bez cienia przymusu, daje bardzo dobre rezultaty. Jak wi-
dzimy, trudnosci, jakie napotyka dziecko w pierwszym okresie rozwoju wy-
cinankowego, sg natury mechaniczno-technicznej. W nastepnym okresie,
gdy dziecko stawia juz sobie konkretny, okreslony cel wyciecia jakiego$ za-
mierzonego ksztattu, wytania sie szereg nowych trudnosci i niezmiernie cie-
kawe sposoby przezwyciezenia ich — poszukiwanie $rodkéw dla osiggnie-
cia celu, a wiec wiasciwe akty inteligencji. Punkt ciezkosci przenosi sie tu
z pracy reki na prace mysli i wyobrazni. Staje teraz przed dzieckiem bardzo
trudne zadanie: z ptaszczyzny papieru wydzieli¢ trzeba jej cze$¢ o okreslo-
nym ksztatcie. Dziecko juz z gory, przed wykonaniem ruchu, musi w wy-
obrazni wyznaczy¢ granice, myslowy kontur swego utworu. A nastepnie ten
wyobrazony kontur trzeba osiagngé¢ za pomocg celowych ruchéw reki i no-
zyczek. Oto monolog 4-letniej dziewczynki obrazujacy te trudnosci:

,»JuzZ ma nogi i rece, tylko jak wycig¢ gtowe? (zamierza wycig¢ ,,panig”).
Trzeba ze Srodeczka, prawda? Kotko ze Srodeczka, czy tak? Ale jak wycigé
kotko? Tu nie mozna, bo sie raczke przetnie. Trzeba przebi¢ nozyczkami,
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prawda? (wycina krazek, ktéry wypada). O, co to sie stalo? Glow.*
wyleciata”.

Jest to bardzo czeste zjawisko, ze poprawny schemat wyobrazniowy zostaje
zdeformowany i okaleczony w realizacji. Za przyktady stuzy¢ moga zdefor-
mowane schematy grzybéw: nr 10, 11, 12, tabl. V (Arch. Psych.).

Jedng z najpowazniejszych trudnosci stanowi oddzielenie zamierzonego
ksztattu wycinankowego od pozostatej reszty kartki papieru, z ktérego dzie-
cko wycina. Czesto dziecko odrzuca to, co nalezy zostawié, traktujac otwor,
ktory pozostaje w ten sposéb w kartce papieru, jako wihasciwg wycinanke:
jest to jak gdyby negatyw wycinankowy. Przykfady takich utworow: nry 8,
9, tabl. V.

Rezultatem tych trudno$ci wydzielania czesci z catosci jest inne jeszcze cie-
kawe zjawisko, pojawiajgce sie u miodszych dzieci 4 — 5-letnich przy pierw-
szych prébach wytwarzania okre$lonego schematu, a mianowicie stosowa-
nie do wycinanki techniki rysunkowej. Przedstawia si¢ to nastepujgco: dzie-
cko wycina tak, jak gdyby rysowato — zaznacza tylko linig kontur nie od-
dzielajac figury od reszty papieru lub tez oddziela utwor od materiatu, lecz
linie wewnetrzne traktuje rysunkowo, nacinajac tylko papier. Technika ry-
sunkowg zostaty wykonane wycinanki nr nr od 1 do 7, tabl. V, oraz sche-
maty cztowieka nr nr 1, 2, tabl. 1I.

To zapozyczanie techniki rysunkowej dla celéw wycinankowych $wiadczy
0 duzym wptywie rysunku na wycinanke w fazach poczatkowych. Stopnio-
wo wycinanka coraz bardziej usamodzielnia sig; u dzieci 6-letnich jest juz
zupetnie poprawna.

O zaleznosci wycinanki od rysunku $wiadczy takze fakt, ze mate dzieci cze-
sto pomagajg sobie przy wycinaniu fikcyjnym rysunkiem: zanim przystapig
do wycinania, kreslg w powietrzu palcem kontur zamierzonej figury. Jest
to jednoczesnie jeden ze sposobOw utatwiania sobie pracy. Innym sposobem
przezwyciezania trudnosci jest wytwarzanie syntetyczne tzn. konstruowanie
figur z poszczeg6lnych czesci, np. wycinajac schemat cztowieka dziecko od-
dzielnie wycina tutéw, glowe, rece itd. Kontrastem tego typu ksztattowa
nia materiatu bedzie wytwarzanie analityczne. Polega ono na konstruowa-
niu catosci figury z jednego kawatka papieru. U dzieci w wieku przedszkol-
nym spotyka sie zarowno jeden jak i drugi typ wycinania, ze znaczng prze
wagg typu syntetycznego. 65% ogotu zbadanych przeze mnie dzieci postu-
guje sie schematem syntetycznym. Tablice I, 111, 1V ilustrujg zaréwno jeden
jak i drugi typ wycinanek. Synteza, jako tatwiejsza, géruje w wycinankach
dzieci w wieku przedszkolnym.

Postugiwanie sie fikcyjnym rysunkiem zaréwno jak syntetyczne konstruowa-
nie figur sg pozytywnymi sposobami przezwyciezania trudnosci. Czesto
mozna sie spotkac takze ze sposobami negatywnymi. Zdarza sie, ze dziecko,
zdajac sobie sprawe z czekajgcych go trudnosci, poprostu omija je, reduku-
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jac do minimum elementy figur. Np. na. powazny trudno$¢ napotyka u mtod-
szych dzieci wycinanie krazka. Jeden z chtopcow wycinajac ,,pana” pomija
gtowe, usprawiedliwiajac sie: ,,Glowy mu nie wida¢, schowat w kotnierz,
bo jest zimno”. W podobny sposéb inne dziecko motywuje brak nég i pal-
cOw u rgk swojej ,,pani’”: ,,Ona bedzie w balowej sukni — ndg nie widag...
bedzie w rekawiczkach, ma schowane palce”.

Oprocz redukcji elementéw drugim sposobem omijania trudnosci jest se-
lekcja tematdw: z posrod wielu nasuwajacych sie tematoéw dziecko po doko-
naniu ich myslowego przegladu wybiera przedmioty o najprostszej konstruk-
cji, jak stoty, domki itp. Charakterystyczna jest wypowiedz 6-letniego chtop-
ca przy wyborze tematu: ,,Mam duzo mysli, ale to nie dobre, bo nie mozna
wycigc”. Dlatego tez pewne ubostwo tematéw wycinankowych uwidacznia-
jace sie zwihaszcza w zestawieniu z bogatg skalg tematéw rysunkowych nie
wskazuje bynajmniej na braki wyobrazni w tej dziedzinie, lecz na czynniki
natury technicznej, hamujace swobode wyobrazni.

Chce wspomnie€ jeszcze o ciekawym a zupetnie nieoczekiwanym zjawisku,
ktore wytonito Sie w toku moich badan, mianowicie o wycinance przestrzen-
nej. Niektore z dzieci, zwhaszcza mtodsze, oprécz wycinanek ptaskich, syl-
wetkowych, budowaty z papieru jak gdyby mate modele przedmiotéw o cha-
rakterze trojwymiarowym albo tez ptaskie wycinanki ustawiaty w pozycji
pionowej na podstawkach lub podpdrkach, zaznaczajgc w ten sposéb ich
przestrzenny charakter. Z wiekiem, u starszych dzieci ten typ wytwarzania
zanika. Kwestie te nalezatoby zbada¢ doktadniej, czy jest to jakie$ ogolne
prawo ksztattowania materiatu, charakterystyczne dla pewnej fazy rozwoju
dziecka, czy moze jest t6 wptyw modelowania. Mozliwe jest, ze dziecko
ktére nie wytworzyto sobie jeszcze specyficznej techniki wycinankowej, za-
pozycza sposoby traktowania materiatu z jednej strony z rysunku, z dru-
giej — z modelowania. A moze ujmowanie przestrzenne jest wyrazem reali-
stycznych tendencji dziecka: wytwarza ono konkretne przedmioty i traktu-
je je tak, jakby to byty zabawki. To wszystko narazie tylko hipotezy. Miej-
my nadzieje, ze przyszte badania nad wycinanka wyjasnig nam to ciekawe
zjawisko.

Narazie stwierdzi¢ mozna, ze istniejg 4 typy ksztattowania materiatu wyci-
nankowego: syntetyczny i analityczny oraz sylwetkowy i przestrzenny.

Nalezy jeszcze omoéwic¢ pokrotce formalny rozwdj wycinanki. Ogolna linia
tego rozwoju przebiega analogicznie do rozwoju rysunkowego. Mozna wy-
rozni¢ w nim 3 zasadnicze fazy: ,bazgroty wycinankowej, tworzenia sie
schematu i poprawnego schematu.

»,Bazgrotg” wycinankowa, przez pokrewienstwo jej z analogiczng fazg w ry-
sunku, nazwatam to stadium, w ktérym dziecko nie wycina jeszcze, lecz
tnie lub drze papier na kawalki, bez intencji wytworzenia czegokolwiek. Wy-
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cinanie ma tu charakter ¢wiczen ruchowych. Dojrzalszy tazy bazgroty jest
nacinanie brzegéw kartki papieru. Rytm odgrywa tu duzy role.
Ograniczanie ptaszczyzny liniy zamkniety, czyli tworzenie konturu, jest przej-
Sciem do nastepnej fazy — zaczytkiem powstajycego schematu. Linie te sy
poczytkowo kanciaste, gdyz wycinanie krzywizn nastrecza dziecku duze trud-
nosci, w przeciwienstwie do pierwszych schematéw rysunkowych, w kté-
rych dominujy linie-krzywe (kotko, spirale). Schemat wycinankowy tworzy
sie powoli, mozolnie. Zanim dziecko zdobedzie sobie samodzielny technike
wycinankowy, postuguje sie czesto techniky obcy, co juz omoéwitam obszer-
niej. Okres tworzenia sie schematu jest przetomowym w rozwoju wycinan-
kowym, trwa on niewspoOtmiernie dtugo w poréwnaniu z analogiczny fazy
rysunku, bo okoto 3-ch lat. Na podstawie badan dotychczasowych, Scistych
granic poszczeg6lnych faz rozwoju nie mozna wyznaczy¢, podlegajy one
bowiem znacznym indywidualnym odchyleniom.

Na razie stwierdzi¢ mozna, ze czas pojawienia sie wycinanki przypada okoto
3 — 4 roku zycia, gdy dziecko jest juz zaawansowane w rozwoju rysunko-
wym. Czas trwania poszczego6lnych okresow rozwojowych jest dtuzszy, niz
odpowiadajycych im faz rysunkowych. Przyczyny tego powolnego tempa
rozwoju wycinankowego sy, jak zaznaczytam poprzednio, trudnosci, jakie
dziecko napotyka przy realizacji swych pomystow. Jest to réwniez powodem,
dla ktérego wycinanka nie posiada tej bezposredniosci i spontanicznosci, ja-
kie charakteryzujy rysunek.

Najwczesniej pojawiajy sie w wycinance schematy sprzetdbw domowych
i domkow, jako najprostsze. Schemat cztowieka, najwcze$niejszy w rysun-
ku, pojawia sie w wycinance, jako temat spontaniczny, najpdzniej, wskutek
trudnosci realizacji. Pierwsze schematy wycinankowe cztowieka sy ostre,
sztywne, wzruszajyce swy niezgrabnosciy. Sy to bydZ niezréznicowane sche-
maty wykonane techniky rysunkowy, gdzie poszczegdlne czesci ciata zazna-
czone sy pojedynczymi liniami (nr nr 1, 2, tabl. 11), bydZ tez ,,gtowonogi”,
wykonane przewaznie sposobem syntetycznym. Od 5-go roku zaobserwo-
waé mozna stopniowe doskonalenie sie schematu: gtowa, dotychczas kan-
ciasta, zaczyna sie zaokrygla¢, ,,gtowonogi” zanikajy, coraz czesciej pojawia
sie tutdw, u ,,dziewczynek” sukienki, a nawet stopy u nég. Poprawny, pet-
ny schemat wycinankowy cztowieka osiyga dziecko dopiero okoto 6-go ro-
ku zycia. Ewolucje schematu cztowieka w wycinance ilustrujy tablice II,
I, 1V (Arch. Psych.).

Powyzsze moje wywody nie sy bynajmniej ustalonymi prawdami w dzie-
dzinie twdrczosci wycinankowej dziecka, przeciwnie, majy charakter zagad-
nien, ktore nalezy sprawdzi¢ na setkach dzieci, podczas wielokrotnych ba-
dan. Wszystkie wysuniete przeze mnie problemy to kwestie otwarte dla
dyskusji i spostrzezen. Niezmiernie ciekawe bytoby skonfrontowanie wyni-
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<ow moich badan ze spostrzezeniami osiggnietymi na drodze potocznej
)bserwacji wychowawczyn przedszkoli. Oczywiscie nie moze byé mowy o sy-
stematycznych badaniach, na ktére nie pozwala wychowawczyni ani roézno-
rodnosc jej zajec¢, ani czas, ani warunki. Co jednak mozliwym bytoby do zre-
alizowania, to okoliczno$ciowe obserwacje pod katem widzenia poruszo-
nych kwestii. Zestawie tu wiec najwazniejsze zagadnienia, na ktére nale-
zatoby zwrdéci¢ baczniejsza uwagg: 1) ustalenie faz rozwoju wycinankowego,
2) sposoby przezwycigezania trudnosci, 3) technika rysunkowa w wycinance,
4) wytwarzanie sylwetkowe, 5) wytwarzanie przestrzenne, 6) wytwarzanie
syntetyczne, 7) wytwarzanie analityczne.

Aby jednak fenomeny powyzsze moglty wystapi¢, wydaje mi sie niezbed-
nym zachowanie zasadniczego warunku wszelkiej twdrczosci, a mianowicie
pozostawienie dziecku jak najwiekszej swobody wypowiadania sie w wyci-
nance. Podajac np. dziecku pewng technike wycinania (np. przez sktadanie
papieru na kilka czesci) z géry przesgdzamy o mozliwosciach wystgpienia
innych rodzajow techniki. Przeznaczajac znéw wycinanke do pewnych spe-
cjalnych celdéw, np. naklejania na papier, tym samym sugerujemy ujecie syl-
wetkowe i skazujemy na zagtade inne typy wytwarzania, moze blizsze dzie-
cku i bardziej istotne dla jego rozwoju, np. wytwarzanie przestrzenne. Po-
dawanie wzoréw wycinanek wydaje mi sie stanowczo przeciwwskazane, gdyz
zastepuje samodzielng prace wyobrazni bezmys$lnym odtwarzaniem. Nie ma
nic bardziej niebezpiecznego dla umystu dziecka, jak utrwalenie w nim ja-
kiego$ obcego szablonu i to tym bardziej niebezpieczne, im dziecko jest
miodsze, podatniejsze na sugestie i sktonniejsze do nasladownictwa. Rysu-
nek juz dawno wywalczyt sobie prawo do samorodnego rozwoju. Gdy
»ochrona” sztuki dziecka przed.obcymi wptywami ogarnie wszystkie jej
dziedziny, prawdopodobnie i tworczo$¢ wycinankowa bedzie bogatsza i bar-
dziej oryginalna, wszystkie bowiem ukryte mozliwosci bedg mogty ujawnic
sie swobodnie.

Konczac te rozwazania powroce jeszcze na chwile do zasadniczego dla nas
zagadnienia: co dziecku daje wycinanka, w jakim sensie jest ona korzystna
dla jego rozwoju.

Staratam sie uwidoczni¢ w powyzszym sprawozdaniu z moich badan, ze ele-
ment wysitku dominuje w procesie wycinania. Dzieki temu wycinanie stoi
jakby na pograniczu miedzy zabawg a pracg. Jako rodzaj zajeC jest wiec
ono doskonatym pomostem miedzy przedszkolem a szkotg. Wkraczanie na
ten pomost odbywa sie niepostrzezenie dla dziecka przez stopniowe wdra-
zanie do wysitkow dokonywanych na materiale bliskim i znanym dziecku.
Ten typ zaje¢ wydaje mi sie niezmiernie cennym dla dzieci majacych wsta-
pi¢ do szkoty, ktdra z natury swojej musi nagina¢ wychowanka do pewnych
zadan i przystosowan. Dziecko mate kieruje sie w dziataniu instynktem
i uczuciem. Proces tworczosci wycinankowej budzi nowe uspione jeszcze
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sity w duszy dziecka — wole i inteligencje. Napotykane trudnosci skfania-
ja do silnych postanowienn przezwyciezenia ich (jedna z badanych przeze
mnie dziewczynek pie¢ razy wycinata ,raczke” dla swojej ,,pani”’), do wy-
trwatosci w powzietych postanowieniach, doktadnosci w wykonaniu, ¢wiczg
zatem wole i charakter.

Akty woli nie sg jednak wystarczajgce dla wytworzenia dzieta. Potrzebna
tu jest jeszcze praca mysli nad znalezieniem najodpowiedniejszych Srodkow
dla osiagniecia celu. Poznalismy juz r6znorodnos$¢ srodkow, ktorymi postu-
guje sie dziecko, aby zrealizowaé ksztatt zamierzony.

Wycinanka wiec pobudza do dziatania nie tylko wole, ale i inteligencje i to
w bardzo silnym stopniu. Niezaleznie od tych wartosci jest takze Srodkiem
ksztatcenia estetycznego.

Sa to zasadnicze walory, jakie wprowadza wycinanka do zaje¢ przedszkol-

nych i przy umiejetnym jej stosowaniu moze odda¢ cenne ustugi rozwojowi
dziecka.

Z zycla przedszkoli

PRACA ,,0SRODKA PSYCHOLOGOW PRZEDSZKOLNYCH?”
W WARSZAWSKICH PRZEDSZKOLACH MIEJSKICH.
Sprawozdanie z pracy w roku szkolnym 1935/36.

Sekcja Wychowania Przedszkolnego Zarzadu Miejskiego w m. st. Warszawie, dbajac
0 jak najpetniejsza opieke wychowawczg nad dzieckiem, uczeszczajgcym do przed-
szkola, wysunela potrzebe szczegotowych badan psychiki dziecka przedszkolnego.
Rdéwnoczesnie prof. St. Baley, zainteresowawszy sie szeregiem zagadnien, dotyczacych
tego wiasnie okresu, przeprowadzit wraz z grupg swych uczennic pewne badania na
terenie przedszkoli miejskich.i)

Grono osob, ktére brato udziat w tych badaniach, powzieto mysl utworzenia o$rodka,
ktoryby w sposéb ciggly pracowat nad zagadnieniami, zwigzanymi z psychikg dziec-
ka przedszkolnego.

W roku 1934 zorganizowat sie pod opiekg prof. St. Baleya przy Seminarium w Za-
ktadzie Psychologii Wychowawczej Uniwersytetu Jozefa Pitsudskiego ,,Osrodek Psy-
chologéw Przedszkolnych”, ktéry obrat za cel swej dziatalnosci postawienie i cze-
Sciowe rozwigzywanie nie tylko zagadnien teoretycznych, ale w pierwszym rzedzie
zagadnien praktyczno-psychologicznych, jakie nasuwa praca wychowawcza w przed-
szkolu.

Osrodek Psychologow Przedszkolnych jak i inne osrodki, istniejgce przy seminarium
Psychologii Wychowawczej (np. Osrodek Psychologéw Szkolnych, Osrodek Badan
nad zwierzetami itd.) stanowi teren, na ktorym uczestnicy seminarium ksztatca sie

r) Por. Stefan Baley. Badania nad spotecznym zachowaniem sie dzieci przedszkolnych. Przed-
szkole Nr 1, 1934/35 i Baley Stefan, Rybicka Ewa, Derwiszéwna Maria, Mentlikbwna Wan-
da (t). Badania nad etyka i estetyka dzieci w wieku przedszkolnym. Polskie Archiwum Psy-
chologii, t. VIII, z. 2. Warszawa. 1935/36.
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praktycznie. Poza studentami w sktad jego wchodzg psychologowie, ktorzy ukonczyli
juz studia uniwersyteckie i oni to wiasnie prowadza prace odpowiedzialna.

Na jesieni roku, ubiegtego luzny kontakt miedzy Os$rodkiem a Sekcjg Wychowania
Przedszkolnego m. Warszawy przeszedt w statg wspotprace, przybierajac konkretne
formy proby pracy psychologicznej w jednym z przedszkoli miejskich. Doswiadcze-
nia, zdobyte w ciggu roku w tym przedszkolu, miaty sie sta¢ podwaling projektu
programu pracy psychologa przedszkolnego. Jako teren badah obrano przedszkole
Nr. 49, im. Aleksandry Pitsudskiej, przy ul. Leszno 111. Praca psychologiczna w tym
przedszkolu w r. 1935/36 obejmowala trzy dziaty:

1) prowadzenie poradni dla dzieci trudnych, zgtaszanych przez wychowawczynie,
2) badania dojrzatosci szkolnej dzieci w wieku szkolnym, podejrzanych przez wy-
chowawczynie o opdznienie w rozwoju,

3) obserwacje i badania, przeprowadzone nad grupg dzieci najmiodszych (wiek
dzieci: czwarty i pigty rok zycia) z inicjatywy jednej z cztonkiri o$rodka, ktéra jedno-
czednie byta wychowawczynig tej grupy.

Poza pracg w przedszkolu 49-ym Osrodek z inicjatywy Sekcji Wychowania Przed-
szkolnego na zaproszenie Zwigzku Nauczycielstwa Polskiego wzigt udziat w wysta-
wie prac dzieci z przedszkoli, organizujgc dziat psychologiczny.

W sprawozdaniu naszym nie bedziemy omawia¢ ogoélnego planu pracy Osrodka,
a zwkaszcza jej czesci teoretycznej, zwigzanej z pracami seminarium Psychologii Wy-
chowawczej. Nie jest tez naszym zamiarem opisywanie planéw i projektoéw, albo
mozliwosci pracy psychologa przedszkolnego, gdyz zagadnienie to wymaga osobnego
omowienia i przedyskutowania. Pominiemy tez pewne dziaty naszej pracy praktyczne;
jako zbyt specjalne, albo tez jeszcze niedojrzate do druku (jak np. projekt arkusza
obserwacyjnego dla przeprowadzania obserwacji zbiorowych catej grupy). Ograniczy-
my sie na tym miejscu do sprawozdania z pracy poradni i dziatu psychologicznego
wystawy.

Praca Poradni Pedagogicznej dla dzieci w wieku przedszkolnym

Celem pracy Poradni Pedagogicznej byto zaopiekowanie sie t. zw. dzieémi trudnymi,
skierowanymi przez wychowawczynie. Podobnie jak innym poradniom pedagogicz-
nym chodzito i nam o to, by wnikng¢ jak najdoktadniej w przyczyny trudnosci wy-
chowawczych. W tym celu nalezato przeprowadza¢ nie tylko badania i obserwacje
psychologiczne, ale rowniez stara¢ sie pozna¢ spoteczne warunki zycia dziecka (sy-
tuacja i atmosfera rodzinna, poziom kulturalny, warunki materialne itp.) oraz zbada¢
rozwdj fizyczny dziecka, jego stan zdrowia i system nerwowy. Personel Poradni nie
mogt wiec ograniczac sie tylko do cztonkdw osrodka (psychologow), ale musiat po-
siada¢ réwniez specjalng wywiadowczynie spoteczng i lekarke. Praca Poradni obej-
mowata wiec trzy dziaty: 1) badania psychologiczne nad dzieckiem, 2) badanie le-
karskie, 3) wywiad spoteczny. Kazdy z tych dziatbw prowadzony byt przez spe-
cjalistow.

Praca nad jednym dzieckiem odbywata sie naogot w tym trybie: Wychowawczyni
zgtaszata w rozmowie z psychologiem dziecko do Poradni informujac o rodzaju tru-
dnosdci. Dziecko, zgtoszone do Poradni, podlegato z kolei nastepujgcym badaniom.
Psycholog przy pomocy testow ustalat umystowy poziom dziecka, przy czym postugi-
walismy sie stale skalami testowymi Binet-Termana i Ch. Biihlerowej, ktore zostaty
przez nas w tym celu przettumaczone i przygotowane do uzytku. Badanie, prowa-
dzone w formie swobodnej zabawy, dostarczato poza wynikiem liczbowym (wiek
rozwoju umystowego dziecka) réwniez bogatego materiatu obserwacyjnego nad za-
chowaniem sie dziecka. Ponadto przeprowadzono obserwacje nad zachowaniem sie
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dziecka w przedszkolu o réznych porach dnia w réznych sytuacjach, zwtaszcza w tych,
ktére nasuwaty wychowawczyni najwiecej trudnosci.

Wywiadowczym spoteczna zbierata w wywiadzie z matkg wiadomosci o warunkach
spotecznych dziecka, o jego zachowaniu sie w domu ,0 przyzwyczajeniach, zaintere-
sowaniach, stosunku do rodziny, historii zycia dziecka, stosowanych w domu meto-
dach wychowawczych i t. d. Przytym starata sie prowadzi¢ rozmowe w formie zy-
czliwej, serdecznej pogawedki w celu nawigzania blizszego kontaktu z matka dziecka.
Rdéwnoczesnie z badaniem psychologicznym i wywiadem spotecznym odbywato sie
badanie lekarskie dziecka.

Rezultatem tych réznorodnych poszukiwan byta ogdlna konferencja, na ktérej psy-
chologowie, wywiadowczyni spoteczna i lekarz informowali sie wzajemnie o wyni-
kach badan. Celem konferencji byto zdanie sobie sprawy z istoty trudnosci oraz wy-
pracowanie planu postepowania w stosunku do danego dziecka.

Dalszym etapem pracy bylo poinformowanie wychowawczyni i rodzicow dziecka
0 rezultatach badan oraz o wnioskach praktycznych, jakie powzieta Poradnia. Z ro-
dzicami konferowata przewaznie wywiadowczyni spoteczna. Wychowawczynie dowia-
dywaty sie 0 naszej opinii na specjalnych zebraniach, temu celowi poswieconych. Na
zebraniach tych uzgadniano z wychowawczyniami plan dalszej pracy nad danym
dzieckiem.

Ponadto w wypadkach ciezkich warunkdéw materialnych Poradnia starata sie dopo-
moéc rodzinie dziecka, przez nawigzanie kontaktu z Miejskimi Osrodkami Opieki
Spotecznej, posredniczenie w uzyskaniu pracy oraz pomoc dorazng w formie ubran
i paczek zywnosciowych.

Poradnia nie ograniczala sie do jednorazowego zajecia sie dzieckiem, ale Sledzita dal-
sze zachowanie sie jego i skuteczno$¢ poleconych przez nig metod postepowania.
Omoéwimy z kolei rezultaty pracy Poradni. Poradnia byta czynna dwa razy w ty-
godniu. Personel jej sktadat sie z czterech samodzielnych psychologéw, dwaoch prak-
tykantek, i, jak mowiliSmy wyzej, wywiadowczyni spotecznej oraz lekarki. W tym
skiadzie Poradnia zdotata zbada¢ 16 dzieci trudnych na ogolng liczbe 20 dzieci, kto-
re ze wszystkich oddziatow tego przedszkola zostaty zgtoszone. (Przedszkole ma 4
oddziaty, liczace w sumie okoto 180 dzieci). Pozostate czworo dzieci nie przeszty
przez Poradnie, poniewaz badz chorowaty, badz przestaty chodzi¢ do przedszkola.
Najczestszymi powodami zgtoszenia dziecka do Poradni byto: niepostuszefstwo, nie-
sfornos¢, przeszkadzanie w grupie, staby poziom wynikdw pracy przedszkolnej, roz-
maite nawyki jak moéwienie ,brzydkich stow”, bicie, gryzienie, zabawy w klozecie,
wreszcie nadmierna apatyczno$¢ lub tez zbytnia ruchliwosc.

Metody, stosowane przez Poradnie dla usuniecia tych trudnosci datyby sie ujaé
w kilka punktéw:

1. W rozmowie z wychowawczynig 0 dziecku zwrdcenie uwagi na mozliwosci
dziecka, zapoznanie jej z poziomem umystowym, uzdolnieniami, wasciwosciami cha-
rakteru dziecka, zaznajomienie z ttem domowym i spotecznym trudnosci. Rola Po-
radni sprowadzata sie w tych wypadkach do wyjasniania, informowania, a zadaniem
wychowawczyni bylo zrobi¢ z tych informacji uzytek.

2. Przeniesienie dziecka do innej grupy w przedszkolu. W porozumieniu z wycho-
wawczyniami Poradnia proponowata przeniesienie dziecka do innej grupy na state
lub na pewien czas, na przecigg calego dnia, lub tez na pewng jego czesC.

3. Czynna interwencja Poradni na terenie przedszkola polegata na tym, ze opieki
nad dzieckiem podejmowat sie jeden z psychologéw, ktory nawigzywat z danym
dzieckiem staty kontakt, prowadzit od czasu do czasu rozmowy, $ledzit wyniki pracy
i zachowanie sie dziecka w grupie.
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4. Nawigzanie kontaktu z rodzicami, udzielanie im wskazéwek wychowawczych
indywidualnie lub tez zbiorowe omawianie pewnych zagadnien i trudnosci wy-
chowawczych.
Praca Poradni nosita charakter eksperymentalny: obok konkretnych zadan usuwania
trudnosci wychowawczych chodzito takze o zbadanie mozliwosci pracy psychologa-
praktyka w przedszkolu, opartej o Scista, wspotprace z wychowawczyniami. W chwili
obecnej zbyt wczesnie jest jeszcze, by uogolnia¢ wyniki, mozna jednak stwierdzi¢
pewne rezultaty, ktore sg wynikiem tegorocznego doswiadczenia. Bardzo ciekawy
materiat stanowig akta dzieci, nie mozemy ich jednak na tym miejscu przytaczac.
Sadzimy, ze dla wartosci pracy Poradni jest niestychanie wazna ciggtos¢ tej pracy,
azeby przez kilkuletnig dziatalno$¢ pogtebit sie kontakt z wychowawczyniami, roz-
szerzyly sie metody usuwania trudnosci wychowawczych i aby miedzy Poradnia,
a badanymi dzieémi nawigzat sie dtugotrwaty kontakt.
Wielce obiecujaca wiadomoscig jest wiec podjecie przez Sekcje Wychowania Przed-
szkolnego m. Warszawy inicjatywy zatozenia statej poradni pedologicznej, przezna-
czonej dla dzieci przedszkolnych.

Wystawa.
Tegoroczna wystawa prac dzieci, zorganizowana przez Sekcje Nauczycielek Przed-
szkoli Zwigzku Naucz. Polskiego obejmowata réwniez dziat psychologiczny, urza-
dzony przez Osrodek Psychologéw Przedszkolnych. Staralismy sie zgromadzi¢ w tym
dziale najwazniejszy dorobek pracy naukowej i praktycznej, dotyczacej psychologii
dziecka przedszkolnego. Eksponaty znajdowaly sie w osobnym pokoju, podzielone
na siedem poddziatdbw. Wymienimy je kolejno.
1. Literatura, dotyczaca psychiki dziecka w wieku przedszkolnym. Obejmowata ona
ksiagzki, czasopisma i broszurki, naukowe i popularne, poswiecone psychologii dziecka
w wieku od 3 do 7 lat. Lektura zagraniczna (francuska, niemiecka, angielska) re-
prezentowana byta przez dzieta powazniejsze: Sternow, Buhleréw, Decroly’ego, Pia-
geta, Gesella itd., natomiast literature polska staraliSmy sie zebra¢ w zakresie mozli-
wie najszerszym — zarébwno dzieta naukowe, jak i drobne broszurki popularne —
wychodzac z tego zatozenia, ze wiekszo$¢ osob zwiedzajacych wystawe zainteresuje
sie przede wszystkim bibliografig polska.
2. Praca Poradni Pedagogicznej przy Przedszkolu Miejskim nr 49. Dla zobrazowa-
nia pracy Poradni wybrano kilka teczek z aktami dzieci i zeszyty pracy Poradni.
Ponadto umieszczono wykres, przedstawiajacy procedure postepowania ze zgtoszo-
nym dzieckiem.
3. Testy psychologiczne, uzywane do badania dzieci przedszkolnych. Wsrdd testow
umieszczone byty serie testowe, stuzagce do badania rozwoju umystowego dziecka
(Binet-Termana, Ch. Biihlerowej, Vermeylena), skale do badania dojrzatosci szkol-
nej (Winklera, Kaczynskiej, testy hamburskie), skala do badania rozwoju sprawnosci
ruchowej Oziereckiego, oraz testy, badajgce poszczeg6ine dyspozycje psychiczne (te-
sty Dawida, testy ,laleczek”, badajace uwage, testy ukiadu prof. St. Baleya). Dla
lepszego zobrazowania umieszczono oprocz testow pomoce testowe, pokazujace przy-
ktadowo, jak zmieniajg sie wymagania przy badaniu w zaleznosci od wieku dziecka.
Z posrod testéw polskich najpokazniejsza grupe stanowity testy prof. St. Baleya,
narzedzia pracy naukowej nad dzieckiem przedszkolnym. Nalezaty do nich préby,
stuzace do badania poczu¢ etycznych i estetycznych dziecka 2), oraz ujmowania
ksztattow 3).

2) Por. artykuty wyzej cytowane.
3) Por. Stefan Baley. Badania nad ujmowaniem ksztattow. Polskie Archiwum Psychologii.,
t. 1V, Nr 2. Warszawa, r. 1931.
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4. Prace naukowe, seminaryjne i magisterskie, wykonane w Zaktadzie Psychologii
Wychowawczej Uniwersytetu J. P. Prace te bylty umieszczone wraz z materiatami,
na ktérych opieraty sie ich wyniki. Dotyczyly one gtdwnie tworczosci dziecka
w przedszkolu, a wsrdd nich najciekawsze byty nastepujace tematy: Psychologiczna
analiza wycinanki w wieku przedszkolnym (drukowane w Polskim Archiwum Psy-
chologii, t. VIII, z. 1, 2, r. 1935/36), Budowanie z klockéw jako proba dojrzatosci
szkolnej, Badania nad barwg w rysunkach dzieci z przedszkola.

5. Arkusze obserwacyjne. W dziale tym zgromadzono wszystkie kwestionariusze,
pomocne psychologowi lub wychowawczyni przy obserwowaniu dziecka przedszkol-
nego. Byly to arkusze, ktore wypetnia sig badz przy przyjeciu dziecka do przed-
szkola, badz przy przechodzeniu dziecka z przedszkola do szkoty lub przeznaczone
do zbierania systematycznych notatek przez caly rok, wsrdéd nich arkusz o innym
nieco charakterze, ktory stuzy do obserwowania catej grupy.

6. Przyktad préby badan zawodowych wychowawczyn. Dziat ten umiesciliSmy po to,
azeby zwrécié uwage na mozliwos¢ badania nie tylko dzieci, ale i wychowawcow.
Proba taka zostata przeprowadzona przez Zakilad Psychologii Wychowawczej
U. J. P. w jednej ze szkot dla wychowawczyn domowych. Obejmowata ona oprocz
badan o charakterze ogdlnym (badanie inteligencji) pewne proby, majace na celu
zbadanie stopnia uzdolnienn zawodowych. Nalezaty do nich takie zadania, jak np.
zrobienie dla dziecka wycinanki, ulepianki, narysowanie obrazka i t. d. Na wystawie
znajdowaly sie materiaty, uzyskane od uczennic.

7. Materialy do badan psychologicznych nad tworczoscig dzieci w przedszkolu.
Na zbiér ten skladaty sie rysunki oraz ulepianki zebrane przez jedng z cztonkin
Osrodka w ciggu roku w grupie dzieci w wieku 4 i 5 lat podczas jej pracy wycho-
wawczej z tg grupa. Rysunki byty umieszczone badz tematami (np. rysunki czto-
wieka, zwierzat, storica), badz tez zilustrowany byt rozwdj rysunku jednego dziecka.
Cennym dorobkiem wystawy byt kontakt, jaki sie nawigzat pomiedzy Os$rodkiem
i szeregiem o0s6b zwiedzajagcych wystawe. Do nich nalezaty zaréwno wychowaw-
czynie i inne osoby, interesujgce sie zawodowo dzieckiem przedszkolnym, jak
i rodzice.

Z zycila Sekcjl

SPRAWOZDANIE Z KURSU DOKSZTALCAJACEGO SEKCJI WYCHOWAW-
CZYN PRZEDSZKOLI Z. N. P. DLA NIEWYKWALIFIKOWANYCH WYCHO-
WAWCZYN.

I. Prace pedagogiczne kursu koricowego.

Kurs odbyt sie w Warszawie z inicjatywy Sekcji Wychowawczyri Przedszkoli Z. N. P.
w czasie od dn. 25 czerwca do 24 lipca r. b.

Program kursu obejmowat nastepujace przedmioty: jezyk polski (18 g.), pedago-
gika i metodyka (37 g.), nauka o Polsce wspdiczesnej (12 g.), matematyka (5 g.),
przyroda (10 g.), higiena (12 g.), $piew (15 g.), ¢wiczenia cielesne (20 g.), zajecia
praktyczne (15 g.), rysunki (25 g.). Prelegentami byli fachowcy przewaznie nauczy-
cielstwo panstwowych seminariow dla wychowawczyn w Warszawie i Radzyminie:
dr A. Juriewicz, p. Ir. Sledziewska, p. R. Dabrowska, p. Z. Nassalska, p. A. Kyselan-
ka, p. G. Choinska, dr J. Bielecka, p. S. Kruczek, p. H. Rydzewski, p. J. Witkowski.
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Kierowniczka, pedagogiczng kursu byta p. M. Dobrowolska, dyrektorka Seminarium
panstwowego w Radzyminie.

Wyktady odbywaty sie codziennie od g. 9 rano do 14 i po potudniu od g. 16 do 18.
Na wyklady uczeszczato 79 oséb. W tym 52 z kursu wakacyjnego i zimowego 1935
roku i 27 stuchaczek nowych. Wobec tego, ze kurs byt bardzo liczny stuchaczki po-
dzielono na dwie grupy: A i B.

Stuchaczki pochodzity z roznych dzielnic Polski. Wiek ich tez byt rozny. Cenzus
naukowy bardzo niejednolity: od ukonczenia szkoty prywatnej do magisterium
wigcznie.

Wszystkie stuchaczki pracowaty bardzo solidnie; zainteresowanie i che¢ jak naj-
lepszego wykorzystania pobytu na kursie byty widoczne. Pogtebione byto to jeszcze
tym, ze istnialy widoki zdawania egzaminu zaraz po kursie. Zapat do pracy rost
z dnia na dzien.

Kazdy przedmiot byt wazny, kazdy byt omawiany i dyskutowany. Stuchaczki mniej
zaawansowane kor/ystaty z pomocy bardziej zaawansowanych — samopomoc rozwi-
nieta byla na szerokga skale.

Biblioteka miata ogromne powodzenie, ksigzki byly rozchwytywane — tak peda-
gogiczne, jak i z literatury dzieciecej.

Przez caly czas trwania kursu prowadzone byto na miejscu przedszkole, do ktorego
uczeszczato okoto 20 dzieci. Stuchaczki korzystaty z tego przedszkola hospitujac
i prowadzac zajecia. Do praktyki przygotowywaty sie bardzo starannie. Wyniki tez
byty zadowalajace.

Trzeba zaznaczy¢, ze Srodkowy etap naszego kursu (okres pomiedzywakacyjny), sta-
nowito pisanie przez stuchaczki zadanych referatdw. Referatow tych ogotem byto
240: z psychologii, polskiego, matematyki, przyrody, nauki o Polsce, robot i prace
z rysunkow. Wszystkie referaty zostaly przejrzane i poprawione przez prelegentow.
Ocena na og6t dobra.

Kurs byt wizytowany z ramienia Kuratorium Warszawskiego przez pp. wizytatoréw:
Dzierzynskiego i Liskowackiego.

Zarzad Zwigzku zwrocit sie do Ministerstwa W. R. i O. P. z prosha, aby wigczono
naszych prelegentow w sktad komisji egzaminacyjnej. Prosbie stato sie zados¢, gdyz
stata komisja egzaminacyjna w lipcu byfa nieczynna, a kilku jej cztonkéw wyktadato
na kursie. Ministerstwo dokooptowato brakujacych cztonkéw i egzamin zostat wy-
znaczony na dzien 28 lipca b. r. na godz. 9 rano.

Skiad komisji egzaminacyjnej stanowili: p. M. Dobrowolska (przewodniczaca), p. Ir.
Sledziewska, p. R. Dagbrowska, p. Z. Nassalska, p. A. Kyselanka, p. E. Choinska,
p. H. Rydzewski, p. J. Witkowski.

Egzaminy zakorczono dnia 1 sierpnia wieczorem. Wedtug zarzadzenia Kuratorium
wszystkie papiery i dokumenty zostaty przestane do Panstwowego Seminarium dla
Wychowawczyn w Warszawie, ul. 6 Sierpnia 21.

Do egzaminu dopuszczonych byto stuchaczek 44, przystapito 42, zdalo egzamin
32 osoby.

Il. Organizacja kursu koncowego.

Optata za kurs wynosita 35 zt dla cztonkin Zwiazku, 45 zt dla nieczionkin. Opfata
za egzamin stanowifa z 20. Kolezanki-stuchaczki wnosity optate posrednio na konto
P. K. O. Zwiazku, lub bezposrednio na kursie. Kilkanascie kursistek najmniej za-
moznych otrzymato ulgi w optacie, a niektore zostaty z niej zwolnione.
Kierownictwo przedszkolem-éwiczenidwka spoczywato w rekach kol. C. Sofulakdw-
ny. Biblioteke dzieciecag skompletowatysmy wiasng, naukowa czesciowo zostata wy-
pozyczona z Wydziatu Pedagogicznego Z. N. P., czesciowo od p. M. Dobrowolskiej.
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W czasie trwania kursu organizowane byty wycieczki i inne rozrywki. W dniu
~Swieta Morza” odbyfa sie przejazdzka statkiem, dnia 4 lipca bylySmy w teatrze.
Dn. 6 lipca odbyta sie wycieczka naukowa do ogrodu botanicznego z prof. Krucz-
kiem. W niedziele 12 lipca zwiedzitySmy Belweder i Patac w tazienkach, dnia
16 wieczorem — teatr. Wszystkie wycieczki byly bardzo liczne. Na zakoriczenie
kursu dn. 26 po potudniu odbyfa sie herbatka towarzyska z udziatem pp. prelegen-
tow i gosci — czlonkéw Zarzadu Gildéwnego Z. N. P.
Nastepnego dnia rozdano zaswiadczenia z przestuchanego kursu. Kurs odbywat sie
w gmachu miejskim przy ul. Leszno 109-111, w ktérym mieszcza sie szkola po-
wszechna i przedszkole. W szkole odbywaty sie wyktady, w przedszkolu miescit sie
internat i ¢wiczenidwka. Pozwolenie na zorganizowanie kursu w tym gmachu otrzy-
matySmy od Dyrekcji Wydziatu Oswiaty i Kultury Zarzadu Miejskiego w m. st.
Warszawie. Internat prowadzono na miejscu. Korzystato z niego 34 stuchaczki.
Koszt dziennego utrzymania wynosit zt 2,50 od osoby. | tu stosowano znaczne ulgi.
Kolezanki-stuchaczki z prowincji korzystaty ze znizki kolejowej 50%. Ponadto ko-
rzystaly tez z ulgowych przejazdéw tramwajowych na terenie Warszawy.
Koszt catoksztattu kursu wyniost 5121 zt, wptywy od stuchaczek 5118 zt. Kurs byt
samowystarczalny.

Ludwika Rydzewska

Kierowniczka Kursu z ramienia
Zwigzku Nauczycielstwa Polskiego

TYDZIEN SZKOLY POWSZECHNEJ 2.X—8.X.

Tydzien Szkoty Powszechnej taczy sie scisle z Tygodniem Dziecka i z dzieckiem.
Przywigzujemy sie do naszych matych wychowankow, ktérzy — poczatkowo onie-
Smieleni — zwracajg sie pézniej do nas z zaufaniem i wiarg. Gdy podrosng, stracimy
ich z oczu: pdjdg do szkoty powszechnej. Ale, niestety, dzi$ musimy zapytac sie: czy
wszystkie dzieci znajdg tam miejsce? Moze wihasnie dla naszych malenstw zabraknie
miejsca? Moze one znajdg sie w tym milionie dzieci, dla ktorych drzwi do szkoly
nie chca sie otworzy¢. RzeczywistosC jest przerazajaca: milion dzieci poza szkotg —
to milion wykolejencéw, nedzarzy duchowych, to zywiot aspoteczny, amoralny, po-
datny do przestepczosci. Ratujmy wiec dzieci przed tym losem. Obowigzek budowa-
nia szkdét spoczywa obecnie na gminach, ale gminy nie mogg podota¢ temu obo-
wigzkowi. Z pomocg $pieszy Towarzystwo Popierania Budowy Publicznych Szkot
Powszechnych. W ciggu trzech lat swego istnienia Towarzystwo zebrato-8 i pot
miliona ztotych na budowe szkét i przyczynito sie do wybudowania 2500 izb szkol-
nych, udzielajgc gminom pozyczek lub zasitkdw bezzwrotnych w wysokosci okoto
25 procent kosztdw budowy. Zatem z pomocg Towarzystwa wzniesiono faktycznie
szkét na sume 32 miliondéw ztotych. A przy tych pracach iluz to bezrobotnych, iluz
rzemiesinikow dostato robote. Moze rodzice naszych malefdstw z przedszkola To-
warzystwu wiasnie zawdzieczajg prace i dzieki temu moga cieplej ubra¢ naszego
wychowanka z przedszkola, zdrowiej go zywi¢. Dobry czyn nie jest odosobniony,
pocigga za sobg tafncuch innych dobrych odruchéw.

To tez pomoézmy pracom i staraniom Towarzystwa, zapiszmy sie sami na cztonkow
i naméwmy innych! Tylko 2 ztote skiadki rocznie! Dzieci ze szkot powszechnych
i Srednich placg po 5 i 10 groszy miesiecznie. Pamietajmy, ze grosz dany na budowe
szkoty umacnia site i bogactwo kraju, wzmaga jego obronnos¢, zmniejsza zto i prze*-
stepczosé.

Dajmy grosz na budowe szkét powszechnych!



Dziat metodyczn o - pra ktyczny

Stefania Kossuth 6w na Muzyka: Ryta Gnus

11 LISTOPAD
(Wsrad zieleni, choinek czy kwiatow, wiszg w gtebi sceny portrety Pana
Prezydenta i nieco nizej — gen. Rydza-Smigtego. Z boku stoi na postu-
mencie popiersie Pana Marszatka, moze by¢ portret, tadnie umieszczony
i otoczony zielenia, przed portretem czy popiersiem — pek czerwonych
kwiatéw, przewigzanych czarng krepg lub wstgzkg. W gtebi, po prze-
ciwnej stronie niz popiersie, i nie pod portretami, do$¢ szerokie wznie-
sienie, np. dtugi (ale niski) stét, przykryty jakim$ materiatem lub papie-
rem; na tym wzniesieniu bedzie siedzie¢ na niskiej faweczce 5—6 Duzych
Dzwondw, wzdtuz wzniesienia na podtodze, réwniez na niskiej taweczce
5 — 6 Malych Dzwon6éw. Dzwony — to dzieci o ile moznosci jednakowo
ubrane z przyszytymi z przodu ubranek dzwonami wycietymi z papieru;
im wieksze dzwony, tym lepszy efekt, mogtyby by¢ nawet duze dzwony
z tektury, zastaniajgce prawie zupetnie dziecko; wyzszy szereg ma wiek-
sze dzwony, nizszy — mniejsze. Przy $Spiewie Dzwony kotysza sie ryt-
micznie naturalnym ruchem. Gdy nie $piewajg — siedzg na taweczkach).

DUZE DZWONY (radosnie) (Mel. 1)

Swieto dzi$, $wieto dzis wojsko maszeruje,
bum bum bum dziarsko przySpiewuje,
juz choragwie wisza, a my wcigz dzwonimy:
z wiatrem sie kotysza, bum bum bum

MALE DZWONY (Mel. 2)
Dzin dzin dzin dzin dzin
co-za-Swie-to-ja-kie-Swie-to?
dzin dzin dzih dzin dzin.

DUZE DZWONY (Mel. 3)

Tam moéwia, My dzwony My dzwony
stuchajcie, dzwonimy Spiewamy,
rados$nie na chwate na rados¢
wotajcie: tej ziemi! wotamy!
bum bum bum! Bum bum bum!
MALE DZWONY (Mel. 4)
Juz styszymy — rozumiemy dzin dzin dzin dzin dzin
Marszatkowi dziekujemy: cieszymy sie — cieszymy sie
wolng Polske mamy, dzin dzin dzin dzin dzin...

radosnie $piewamy,
KILKORO DZIECI (wchodzi parami lub czwdrkami, zaleznie od miej-
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sca, z biato-czerwonymi choragiewkami w rekach lub bez choragiewek,
maszerujg po scenie lub dochodzg do brzegu sceny, tam stajg i mowig)

Do przedszkola tu chodzimy, to skaczemy, to Spiewamy,
doskonale sie bawimy, to znéw w ,,Slepg babke” gramy.
(biorg sie za rece, i krecg w kétko)

Ale przyjdzie taki czas, bySmy dzielni, madrzy byli...
ze do szkoty wezmg nas! Ale przyjdzie taki czas,
Z ksigzek bedziem sie uczyli, ze staniemy obok Was!

(pokazuja raczkami na widownig)
((Odsuwajg sie na boki sceny, przy czym nie powinny zastania¢ Matych
Dzwonoéw lub schodzag ze sceny).

DZIECI W STROJACH LUDOWYCH (wchodzg gromadka)
(ubrane jednakowo lub w rdzne stroje: towickie, krakowskie, $laskie itp.,
kilkoro moze mie¢ grabie na ramieniu. Jedno z nich mowi:)

My péjdziemy na tany by kazdemu w jjaszym kraju

zboze siaé, zboze siac, chleba da¢, clileba dad!
(ustawiajg sie z boku lub wychodzg za scene).
GRUPA CHLOPCOW (o ile mozna wchodzi innymi drzwiami niz po
przednia grupa dzieci. Jeden z nich moéwi:)
Budujemy domy, budujemy mosty
dla ludzi ubogich, dla pana starosty,
budujemy z drzewa chatupeczke nowa,
zeby kazdy w kraju miat swoj dach nad gtowa)
(maszerujg chwile po scenie, potem stajg z boku lub wychodzg),
DZIEWCZYNKA (sama lub w grupie kilku dziewczynek)

Ja bede nauczycielka, smaczne warzywa,

jak moja mama, i nie przestane pracowac,
uczy¢ bede dzieci na wsi, az bede siwal

pracowac¢ sama. siwiutenkal

Bede hodowaé owoce, (wychodzi)

CHLOPCY (wchodza razem, mogg trzymac¢ w rekach zabawki: samoloty,
todki z zaglami, samochody, okrety itp. Jeden z nich mowi:)
Trzeba Polsce szoferow, lotnikéw
marynarzy, dzielnych rzemies$inikéw
mechanikéw i uczonych moze...
(postepuja krok naprzéd)
my bedziemy!... daj nam, dobry Boze!
(wycofujg sie)
(Za sceng stycha¢ muzyke: marsz lub melodia wojskowej piosenki. Po
~chwili wehodzi kilku chiopcéw, w réznych lub w jednakowych czapkach:
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wojskowych, marynarskich, lotniczych i t. p. Jeden niesie choragiew
z ortem, drugi méwi. Gdy mamy za mato dzieci, moze byc¢ iv tej grupie
tylko dwdch. Stajg obok popiersia Marszatka tak, aby nie zastonic¢
popiersia)
CHLOPIEC
Bedziemy Polski zotnierzami,
Jej wiernymi obroncami.

GRUPA CHEOPCOW | DZIEWCZYNEK Z CHORAGIEWKAMI W RE-
KU (wchodzi i staje obok chorggwi; moze to by¢ jedna z tych grup, ktora
wyszta uprzednio)

JEDEN (mowi)
Te chorggiew z Ortem znamy, Cho¢ my mali, (chtopcy podnosza rece)
catym sercem jg kochamy. a my mate, (dziewczynki podnoszg rece)
Marszatkowi cze$¢! bedzie nas przez zycie cate
Biaty Orzet wiesc!
MALA DZIEWCZYNKA (o ile moznosci w biatej sukience, wchodzi
z bocznej strony sceny, przechodzi przez scene i kladzie przed popier-
siem czy tez portretem Marszatka biaty aster lub chryzantem. Przed po-
piersiem nalezy postawi¢ maty stoliczek, tadnie nakryty, by potozony
kwiat byt widoczny. Dzieicczynka odwraca sie do widzow i mowi:)
Och — powiedty paki biatych réz —
i Marszatka niema z nami juz...
DUZE DZWONY (zato$nie. — Nalezy im podaé ton zza sceny, by ode-
zwaty sie w pore.) (Mel. 5)

Smutno nam — smutno nam — bim bum bam
bim bum bam — bim bum bam smutno nam
smutno nam bim bum bam!

DWOCH CHEOPCOW (wchodzi lub wysuwa sie z pomiedzy zebranych
na scenie salutujg przed sztandarem)
Pierwszy: Po Marszatku objat w kraju straz
On, (wskazuje na portret gen. Smiglego-Rydza)
Rydz-Smigly, Wédz kochany nasz!
Drugi: Pan Prezydent (wskazuje portret)
czuwa razem z Nim
i nad nami, i nad krajem swym!

GRUPA CHLOPCOW PRZY CHORAGWI
Cze$¢ Im, czes¢, czesc!
MALE DZWONY (trzeba da¢ im znak.) (Mel. 4. trzy ostatnie takty)
Cie-szy-my-sie-cie-szy-my-sig,
Dzin dzin dzin dzin dzin...
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DUZE DZWONY (Mel. 6)

Tak ma by¢; Swieto dzis,
dla kraju Swieto dzis,
trzeba nam zyc, bum bum bum!

bum bum bum

MALE DZWONY (Mel. 7)
Tak-ma-by¢-tak-ma-by¢
ze-dla-kraju-trze-ba-zy¢
trze-ba-zy¢-pra-co-wac
trze-ba-zy¢-pra-co-wac
dzih dzin dzin dzin dzin...

DUZE | MALE DZWONY (razem:)
Dzin dzin dzin Dzin dzin dzin (matle)
bum bum bum. bum bum bum (duze)
DZIECI (zwro6cone do portretow i popiersia, wotajg — powiewajgc
chorggiewkami)
Cze$é Wam, cze$é, czesd!
(Muzyka za sceng gra: Jeszcze Polska... lub inng melodie...)
) Koniec.
WYJASNIENIE

Do dzwonoéw duzych nalezy wybra¢ dzieci starsze o najsilniejszych gtosach, zwta-

szcza, ze ze wzgledu na cato$¢ Spiewu nie mozna byto unikna¢ kilkakrotnego
C. dolnego.

Dzwony mate trzeba powierzy¢ dzieciom, majgcym wysokie, czyste gltosy. W 0go-
le miejsca $piewne powinny by¢ wykonane tylko przez dzieci zdolne, obdarzone
dobrym stuchem.

Maty dwugtos koncowy przypuszczalnie trudnosci nie nastreczy wobec jego pro-
stoty, a da znacznie wigkszy efekt niz gdyby dzwony $piewaty jednogtosowo.

Zofia Wisznicka-Sturmowa

DROBNE ZABAWKI Z KASZTANOW, ZOLEDZI, JAGOD
ITP. MATERIALU

Brak nie raz pieniedzy w przedszkolu i w domu dziecka na kupno zabawek
Mozemy sobie poradzi¢ przez wykorzystanie réznorodnego materiatu zbie-
ranego przez wychowawczynie i przez dzieci. Materiat przystosowujemy
w ten sposob, aby dzieci moglty go odpowiednio zuzytkowaé. Damy wiec
kasztany cale i przeciete, a w miare potrzeby — podziurkowane, zapatki za-
ostrzymy itd. Pokazemy dzieciom zabawki gotowe, wykonane przez nas. Po-
tem wykonamy kilka typowych zabawek przy dzieciach. Dalej juz same bedg.
pracowaty dobierajagc odpowiednie czeSci materiatu i doskonalgc sie stop-
niowo w robocie. Nie raz same wpadng na dobry pomyst. PdzZniej starsze
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dzieci moze samodzielnie potrafie, przygotowywaé materiat. Musimy tylko
zachowac¢ ostrozno$¢ z ostrymi narzedziami.

Jesien przyniosta nam kasztany, zotedzie, korale jarzebiny i jagody krzewdw.
Zebrane i posegregowane wedtug wielkosci i ksztattu, w potgczeniu z bezu-
zytecznymi drewienkami wypalonych zapatek, korkami, drucikami itp. dajg
mozno$¢ konstruowania tatwych zabawek, groteskowych zwierzatek. Ksztatt
i wielkos¢ zebranych elementéw decydujg o ich przeznaczeniu, nasuwajac
niewyczerpang ilos¢ pomystow.

Pare przytoczonych przyktadow obrazuje jedynie sposob dobierania rézno-
rodnych elementéw i ich tgczenia. Do wszystkich tych zabawek zapatki mu-
szg by¢ z jednej strony lub z dwoch stron mocno zaostrzone, by tatwiej je
mozna byto wbijaé. W wypadku, gdy kasztany lub zotedzie sg juz suche, na-
lezy zrobi¢ w nich mate otworki (dos$¢ jednak gtebokie) ostrym narzedziem,
najlepiej kolcem i umieszczaC zapatke zanurzong uprzednio w kleju ,,Cer-
tusie”.

Rys. 1. KURCZATKO. 2 kasztany zlaczone zapatka (ukryta wewnatrz); dzidbek
i nozka z zapatek. Podstawka z potowy kasztana.

Rys. 2. BOCIAN. tebek z jagody jarzebiny i zapatki zaostrzonej w ksztatt dzioba.
Szyja, ogon i noga z zapatek. Tutdw z zotedzia. Podstawka z potowy kasztana.

Rys. 3. ZYRAFA. Tutdéw i glowa z zotedzia. Reszta z zapatek.

Rys. 4. KONIK. Gtowa z zotedzia i zaostrzonych zapatek. Szyja z korka. Tutow
z kasztana. Nogi, ogon z zapatek. Gtowa przymocowana do tutowia na druciku, lub
szpilce przechodzacej poprzez korek. tgczac drucikiem przewlekamy go na zewnatrz
glowy i tutowia i zaginamy.

Rys. 5. PIESEK. +tebek i tuldw z zoledzi. Reszta z zapatek.

Rys. 6. StON. Gtowa i tutéw z kasztanéw. Uszy z fasoli, na druciku przewleczo-
nym przez gtowe, na zewnatrz uszu i zagietym w koteczko. Traba z jagéd nanizanych
na drucik (zgiety na koncu) i przewleczony na tyt gtowy, w poprzek. Nogi z korkéw
na zapatkach. Kty i ogon z zapatek.
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