PRZEDSZKOLE

ROK IV o] 1936/7 o] LUTY o] NT 6

W sprawie przedszkoli utrzymywanych
przez zwigzki samorzgdowe

W numerze poprzednim (4—5) ,,Przedszkola” podalismy tre$¢ punktu 8
okolnika Ministerstwa Spraw Wewnetrznych z dn. 9 grudnia 1936 r. ,,0 go-
spodarce finansowo-budzetowej i ustaleniu preliminarzy, budzetowych
zwigzkéw samorzadowych na r. 1937/38” Okolnik zostat podpisany przez
ministra spraw wewnetrznych gen. Stawoj-Sktadkowskiego.

Na tamach ,,Przedszkola” poruszalisSmy wielokrotnie sprawe prowadzenia
przedszkoli przez samorzady, oSwietlaliSmy ja z punktu widzenia pedagogii,
psychologii szkolnej i spotecznego, popierajgc nasze wywody danymi ze
statystyki spoteczno-szkolnej. ByliSmy i jesteSmy zdania, ze wychowanie
przedszkolne spetni nalezycie swa tak doniostg role woéwczas dopiero, gdy
zostanie oparte o powszechne, bezptatne przedszkole panstwowe albo samo-
rzadowe. Akcja przedszkolna wymaga bowiem dla przyczyn, ktére sg jasne
same przez sie — ciagtosci, rownosci i odpowiedniego poziomu w pro-
wadzeniu.

Przedszkola spoteczne wyjatkowo tylko moga sprosta¢ tym niezbednym wa-
runkom, ktore muszg by¢ oparte przede wszystkim o staty zrownowazony
budzet i fachowe prowadzenie instytucji. Znajomos¢ sytuacji w jakiej pod
tym wzgledem znajduje sie przewazajgca wiekszo$¢ przedszkoli spotecznych
daje smutny obraz szamotania si¢ w walce o zdobycie niezbednych fundu-
széw i w braku ich obnizanie poziomu przedszkola oraz tak czesto spoty-
kana konieczno$¢ zwijania placowki. Brak $rodkow i niemozno$¢é postawie-
nia przedszkola na nalezytym poziomie powoduje réwniez ucieczke spod
nadzoru wiadz o$wiatowych, owo smutne przemianowanie przedszkoli na
»ochronki”, ,.dziecince”, ,Swietlice przedszkolne”, nazwane w okdlniku wi-
ceministra W. R. i O. P. p. Bteszynskiego z dn. 30 maja 1936 ,,zaktadami
dla dzieci w wieku przedszkolnym” i).

i) Patrz artykut wstepny Nr 1 ,Przedszkola” 1936/37.



Nie lepsza jest tez sytuacja przedszkoli prywatnych dla dzieci zamozniej-
szych, optacajacych wysokie wpisowe. Trudno jest wymaga¢ od wiasciciela,
aby w stosunku do dzieci rodzicow lepiej sytuowanych uprawiat filantropie,
doktadajac do instytucji z wkasnych funduszéw, g wiadome jest przeciez jak
wielokrotnie zawodzg optaty wpisowego, stawiajac wiasciciela przed-
szkola w fatalnej sytuacji wobec jego zobowigzan. Chcemy sie na tym
miejscu zastrzec, iz nie jesteSmy zasadniczo przeciwni przedszkolom spotecz-
nym i prywatnymz23, uwazamy jednak, iz te typy przedszkoli w obecnych
warunkach nie moga zado$¢ uczyni¢ potrzebom szerokich warstw spotecz-
nych, o ktdre nam przede wszystkim chodzi &). Temu zagadnieniu mogg od-
powiedzie¢ tylko organizacje o charakterze trwatym, ustawowym, jaki przed-
stawiajg zwigzki samorzadowe.

Niestety, jak juz zaznaczaliSmy niejednokrotnie, zagadnienie przedszkolne
dotychczas jest traktowane na terenie samorzadu zupetnie dowolnie, pozo-
stajac w zaleznosci od osobistych pogladéw oséb stojagcych na czele poszcze-
golnych zwigzkéw samorzadowych. W niektérych tez wypadkach widzimy
bardzo przychylne ustosunkowanie sie do sprawy, w innych spotykamy sie
z zupelnym niezrozumieniem warto$ci zagadnienia. Ostatnie masowe zamyka-
nie przedszkoli przez staroste czestochowskiego wskazuje jak potrzebne byto
zwrocenie uwagi ze strony czynnikéw miarodajnych na zadania zwigzkow
samorzadowych w dziedzinie przedszkolnej.

Aczkolwiek okolnik, o ktérym moéwimy nie jest rdwnoznaczny z ,,rozpo-
rzagdzeniem”, ale ,,0k6Inik” ministra spraw wewnetrznych, ktory jak wia-
domo w osobie generata Stawoj-Sktadkowskiego tgczy stanowisko pre-
miera, jest wyrazem pogladu i dgzen najwyzszych wiadz administracyjnych,
ktorym zwigzki samorzgdowe podlegajg i z ktorymi muszg sie liczyé.
Stowa okolnika, ze ,,wobec powaznego znaczenia oSwiaty przedszkolnej dla
fizycznego i psychicznego wychowania miodego pokolenia wskazanym jest
utrzymanie przez zwigzki samorzadowe dotychczasowej liczby przedszkoli
oraz — o ile pozwala na to réwnowaga budzetowa — zaktadania nowych
przedszkoli nie tylko w stosunku do wzrostu liczby dzieci w wieku przed-
szkolnym, ale i istotnych potrzeb zycia kulturalnego” — witamy z zywg
radoscia.

2) Oczywiscie jesli stojg one na odpowiednim poziomie.
3) Patrz artykut A. Charszewskiego p. t. ,,Kto utrzymuje przedszkola w Polsce?
Nr 2 ,,Przedszkola” 1936/37 r.
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Amelie Hamaide
Dyrektorka ,,Nowej Szkoty'
wspotpracowniczka § p. dra Decroly

Dzien spedzony z najmiodszymi
w ,Nowej Szkole"

Artykut p. Amelii Hamaide, zastuzonej, znanej dtugoletniej
wspotpracowniczki §. p. Dr. Decroly, obecnie dyrektorki
»Nowej Szkoty” w Brukseli, nadestany dla ,,Przedszkola”
w jezyku francuskim podajemy w tlumaczeniu polskimi).

Czy byliscie kiedy w Nowej Szkole? Czy spedziliscie kiedy caty dzien po-
$rod tych dzieci zdrowych, radosnych, ruchliwych? Czy widzieliscie jak
btyszczy ich oczy? Czy odczuliscie szczery rados$¢ ich powitania, gdy prze-
kroczyliscie progi ich szkoty?

Jezeli nie zaznaliscie jeszcze tej radosci, pozwdlcie mi pokaza¢ sobie brze-
czacy roj jakim jest nasza szkota, a wyczujecie natychmiast atmosfere ufno-
$ci, radosci i pracy, ktorg promieniejg, tu wszyscy i wszystko. A wodwczas
powiecie sobie: ,,Chciatabym, aby moje dzieci spedzily tu swoje dziecin-
stwo, chciatabym i ja przezy¢ tu moje, gdyby mozna byto zacza¢ wszystko
raz jeszcze od poczatku”.

Szkota wprowadza dzieci w atmosfere stonica, Swiatta, powietrza, pozwala
im rozwijaé sie swobodnie. Sprobuje przezy¢ z wami jeden dzien tych naj-
mniejszych z naszej szkoty.

Godzina 8.30. Grupy dzieci wchodzg do szkoty, miodsze pod opieky star-
szych, tak jak w duzej rodzinie, w ktérej i starsi i mtodsi i chtopcy i dziew-
czeta dzielg to samo zycie. Juz sie rozbierajg przy pomocy starszych i kie-
rujg ku duzej sali, w ktorej wszystkie dzieci szkolne zbierajg si¢ co rano,
aby Spiewem zacza¢ dzien. Mate Spiewajg za starszymi, ich glosiki idg za
gtosem starszych, czasem tylko przystuchujg sie i sg szczesSliwe!

Po $piewie idg do swojej sali, rozpakowujg to, co przyniosty ze soba, a be-
dzie to czesto pozywienie dla zwierzat — przyjaciét. Otaczajg swojg wycho-
wawczynie, pokazujg swoje skarby, ktore trzeba wiasciwie umiesci¢: w pu-
detku, w kopercie lub w skrzyni.

Potem trzeba nakarmic, oczysci¢, obejrze¢ zwierzeta. Mate myszki sg do-
ktadnie zbadane, zwazone. Jedno z dzieci idzie do kuchni napetni¢ miseczke
mlekiem, inne do S$pizarni po kawatek chleba czy jarzyny. Mija dtuzsza
chwila zanim dzieci nacieszg sie apetytem zwierzatek. W tym samym cza-
sie inna grupa zajmuje sie synogarlicami: $wieza woda, gruntowne sprzata-

i) Przypominamy naszym czytelnikom artykuty w Nr 4—5 | Przedszkola” r. 1933/34
poswiecone pamieci Dr. Decroly i Jego ,,Matej Szkole”. Przedszkole opisane w arty-
kule p. Hamaide stanowi dalszy cigg tej samej ,,Malej Szkoty”.
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nie, ziarno, troche zieleni... ,,Czy juz zniosta?” ,Czy jajeczka s§ w gniazd-
ku?” Oswojone ptaki pozwalajg sie oglada¢ i podziwiac.

Predko, predko i ,patyczaki” 2) potrzebujg pozywienia. Jeden z malcow
wybiega, aby przynie$¢ kilka gatgzek trzykrotki.

Mieszkancy klasy majg wiec juz wszystko, czego im potrzeba, péjdziemy
teraz do tych, co sg na zewnatrz domu. Paczki z pozywieniem zabrane
i dzieci idg do kur, gofebi, krélikow, nie szczedzac zadnemu stworzeniu
pieczotowitej opieki. Tu sie i grabi, i czysci, i wysypuje piaskiem, zmienia
wode, sypie ziarno, piesci mlode, podziwia — starsze pokolenie.

Lecz czas wracaC do klasy na lekcje obserwacji. Co za rado$¢! Mama-mysz
ma dzieci! Policzmy, ile ich jest? 12 malenkich, nagich, r6zowych myszek.
Zwazmy takg nowonarodzong myszke. Z tysigcznymi ostrozno$ciami prze-
nosi sie jg na wage... 6 fasolek. Nawleczemy je i bedziemy co dzieh obser-
wowali wzrost wagi tych malutkich mysich dzieci.

A teraz przygotowanie do gimnastyki. Trzeba sie rozebra¢, zdjac¢ trzewiki
a obu¢ pantofle. Jak to bedzie dtugo trwato? Zegar (struna z zawieszonym
ciezarkiem, ktora wybija sekundy) jest wprawiony w ruch3). Raz, dwa,,
trzy — $pieszmy sie. Wszyscy gotowi, predko do ogrodu. Gieboki oddech.
Teraz bawmy sie. Po p6t godzinie wracajg radosni, rozbawieni. Policzki
rozowe, oczy btyszczace. Ubierajmy sie szybko! Co predzej pdéjdzie: ubiera-
nie, czy rozbieranie. Zegar znowu wprawiony w ruch.

A teraz trzeba p6js¢ do sali jadalnej. Na dzieciach bowiem spoczywa po-
wazny obowigzek nakrywania do stotu, przy ktérym niedtugo wszyscy spo-
zyja smaczny positek. Ta praca powaga swojg przewyzsza wszystkie inne
¢wiczenia spostrzegawczosci i zrecznosci. Trzeba liczy¢: po 8 serwetek na
kazdy stot, po 8 talerzy gtebokich i po 8 plytkich, po 8 widelcy i nozy, po 8
tyzek i po 8 tyzeczek, wreszcie po 8 szklanek. Te ostatnie muszg by¢ na-
petnione wodg i przeniesione na miejsce przeznaczenia bez rozlania jednej
kropli! Co za uwaga! Co za skupienie! Jaka che¢ wywigzania sie jak naj-
lepszego z obowigzku! Teraz juz tylko krzesetka przed kazdym miejscem
i kwiaty dla ozdoby stotu. Trzeba tez sprzatnac jesli sie przy tym nasmiecito!
Po skonczonej pracy dzieci pojda zobaczyé, co robig starsi koledzy, zajrza
do kuchni, co tez sie tam szykuje. Nieraz pomagajg kucharce tuska¢ groch
lub skroba¢ marchew czy ziemnaki, a nawet ubijaé jaja. Przygladajac sie,
wypowiadajg swobodnie swoje uwagi 0 tym, co widzga; sg-ruchliwe, radosne.
Teraz trzeba, abym wam opisata pokdj, ktory jest ich pokojem, do ktérego
wiasnie wrocity, aby sie zajg¢é swymi ulubionymi pracami. Jest to duza,

2) Patyczak, zw. tez precikiem (Bacillus rossius), jest to gatunek owadu; ciato ma
wydtuzone, precikowate, wygladem nasladujace gatazki drzew.

3) Liczenie — mierzenie. Decroly — Hamaide. Collections d’actualites pedagogi-
ques. Delachaux et Niestle. Neuchatel — Suisse.
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piekna sala w willi, potozonej w ogrodzie. Przy oknach 2 wielkie akwaria,
a w nich rybki i rézne zyjatka ztowione przez dzieci. Teraria stojg niedaleko
kominka. Kazda wycieczka czy spacer wzbogaca ilos¢ hodowanych stwo-
rzen. Sg miedzy nimi i dary rodzicéw, zainteresowanych zyciem szkolnym.
Ciagty rozwoj w zyciu roslin czy zwierzat, ich tajemnicze ewolucje, petne
zjawisk nieprzewidzianych, trzymajg w napieciu uwage matych badaczy.
Moga porownywac, mierzy¢, lecz roéwniez $ledzi¢, zastanawiac sie, opisy-
wac, oblicza¢, rysowa¢ — jednoczes$nie jednak uczg sie w toku codziennych
czynnosci hodowac, otgcza¢ opieka wszystko, co zyje.

W jednym rogu sali 2 wielkie skrzynie; jedna przeistoczona na dom z ca-
tym umeblowaniem, druga na garaz. Troche dalej sklep z wagami, gdzie
mozna sprzedawaé, kupowaé, wazy¢, poréwnywac. W szafach liczne gry
wychowawcze czekajg na dzieci. Pianino pozwala gra¢ i $piewaC gdy sie
ma na to ochote.

Bawig sie te dzieci swobodnie, swobodnie wypowiadajg i poruszajg. lle
ciekawych obserwacji z punktu widzenia psychologa moze zanotowaé wy-
chowawczyni; ktora pozwala im zy¢ i tylko Sledzi z zainteresowaniem to
zycie. Ich wyobraznia, ich fantazja zdaje sie nie mie¢ granic! Bawig sie tak
do potudnia. Gong daje znak, ze czas si¢ posili¢. Dzieci schodzg do sali ja-
dalnej. Przy kazdym stoliku zasiada nauczycielka i dzieci. Nawet te naj-
miodsze jedzg same, gawedzac wesoto. Oczywiscie, na poczatku roku zda-
rzajg sie pewne nieporozumienia, lecz ten stan dtugo nie trwa, przyswajaja
sobie szybko to rodzinne zycie, uczg sie jeS¢ wszystko, uzywac noza i wi-
delca, siedzie¢ grzecznie przy stole.

Kolejno petnig funkcje dyzurnych, nakrywaja, sprzatajg, podajg potrawy,
a wszystko z niezwyklg zrecznosdcig i uwaga. Po uprzatnieciu wszystkiego
moga odpoczaé. Biorg swe koce, ustawiajg lezaki i dobrg godzine lezg na
powietrzu. Potrzebujg tego zupetnego spokoju po dobrze przepracowanym,
wypetnionym zajeciami dniu. Po odpoczynku odnosi sie na miejsce koce
i lezaki; popotudnie bedzie poswiecone pracy recznej. Jesli jest pogoda —
dzieci bawig sie na powietrzu w piasecznicy lub przy basenie z kaczkami,
grabig, kopig, pielg, zrywajg kwiaty dla przyozdobienia sal szkolnych.

W razie zimna lub deszczu wyszukujg sobie inne zajecia: rysuja, maluja,
modeluja, bawig sie stolarkg lub grami wychowawczymi, robig porzadki...
Mate dzieci przedszkolne biorg udziat w ogdélnym zyciu szkoty. Co rano
Spiewajg razem ze starszymi, we wtorki sg obecne na zebraniu szkolnym,
na ktérym omawia sie wspoélnie nie tylko wazniejsze wydarzenia z ubiegte-
go tygodnia, ale i sprawy dotyczace spetniania obowigzkéw i dyzuréw, spra-
wy dyscypliny szkolnej.

Przystuchujgc sie tym szczerym, swobodnym dyskusjom malcy uczg sie, sa-
mi nie wiedzac kiedy, bra¢ udziat w momentach dla nich zrozumiatych, ucza
sie wypowiada¢ swoje zdanie, swoje zyczenia i uwagi, wystuchujg z drugiej
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strony uwag przewodniczacego, sg obecni przy mianowaniu ,,kapitanow”,
majg roéwniez swego ,kapitana” i swoje odpowiedzialne obowigzki.

Oto jedynie whasciwe wprowadzenie do zycia spotecznego, w ktorym kazdy
ma swojg czastke pracy do wykonania.

Zyja zyciem rodzinnym i czuja, ze maja swoje wiasne miejsce w duzej szkol-
nej rodzinie. Co za rado$¢ dla nich, gdy moga wzigé¢ udziat w zabawie zor-
ganizowanej przez starsze dzieci, przy ktorej i ich orkiestra okazuje sie nie-
raz potrzebna.

Wielka radoscig i wielkg otuchg napetnia widok matych i wiekszych dzieci
zyjacych wspdlnym zyciem i pracujgcych wspdlnie nad tym, aby ich szkota
byta najpiekniejsza, najweselsza, najlepiej zorganizowana!

Stefan Szuman

Jak dzieci oglgdajg obrazki
| co one dzieciom dajq

i

W poprzednim naszym artykule nie zdofaliSmy jeszcze poruszy¢ pewnej;
kwestii, dla teorii i praktyki ogladania przez dzieci obrazkéw bardzo waz-
nej, a mianowicie kwestii, jak dziecko analizuje i ujmuje to co widzi na
obrazku, jednym stowem, jak dochodzi do rozumienia obrazkow.
Ogladanie obrazkéw nie jest bowiem, jakby mozna mylnie sgdzi¢ po prostu
widzeniem rzeczy przedstawionych na obrazku w ten sposob, ze na mocy
samego widzenia stajg si¢ one juz zrozumiate. Aby zrozumiec tres¢ jakiego$
obrazka, aby sobie zda¢ sprawe z jego znaczenia, trzeba w znacznie wiek-
szej mierze analizowaé, mysle¢, szuka¢, poréwnywaé, sadzi¢ i wnioskowac,
niz sie to nam dorostym wydaje. Dla dorostego ogladanie obrazkéw zwykle
jest juz czynnoscig tak tatwa i zautomatyzowang, Ze nie zdajemy sobie spra-
wy ile trudu jako mate dzieci wiozyliSmy w to, aby doj$¢ do umiejetnosci
fatwego rozumienia zdarzen obrazowo przedstawionych.

Badania na tym polu zapoczatkowane przez Bineta i Sterna, a pogtebione
szczegolnie przez naszego wielkiego psychologa Dawida, pozwalajg zdaé so-
bie sprawe ze ztozonosci proceséw psychicznych prowadzacych do rozumie-
nia obrazkdw. Za Binetem i Sternem w ogladaniu obrazkéw mozemy roz-
roznic trzy lub cztery szczeble rozwojowe. Na pierwszym szczeblu, najmtod-
sze, wzglednie najmniej umystowo rozwiniete dzieci poprzestajg na wyli-
czaniu przedmiotéw przedstawionych na obrazku. Szczebel ten odpowiada
niejako samej analizie obrazu, analizie nie dopetnionej jeszcze zadng synteza.
Dla przyktadu podaje ponizej protokdt opisu obrazka przez dziecko umy-
stowo niedorozwiniete, z ilorazem inteligencji 36, w wieku 9 lat. Obrazek,.



135

ktory dziecko opisuje przedstawia chiopca, ktory s$niezkami rozbit szybe
w oknie chaty i skryt sie za drzewo. W tym momencie nadchodzi inny maty
chtopczyna wracajacy ze szkoty, a kobieta, ktdra z miotlg wypada z chaty,
aby ukara¢ tego, ktory zbit szybe, zamierza ukara¢ niewinnego chiopca.
Obrazek ten dziecko niedorozwiniete opisuje w sposéb nastepujacy:
»Chlopczyk tu jest, dziewczynka, pani jest, dom, drzewa, ptaki. Tu domy,
taczki, pani trzyma miette, pies — juz. (Mimo zachecania nic nie mowi).
»Chtopczyk niesie ksigzki, a tu drugi chlopczyk, a tu pani z miettg”. (Po-
wtarza sie).

Z opisu tego wida¢, ze dziecko niedorozwiniete potrafi zaledwie rozpoznac
i wyliczy¢ poszczeg6lne przedmioty znajdujgce sie na obrazku. Opis Swiad-
czy jednak o tym, ze sensu zdarzenia dziecko uchwyci¢ i zrozumie¢ nie
umiato. Jak juz powiedzialem, dziecko zatrzymato sie przy samej analizie,
tj. przy najpierwotniejszym szczeblu rozumienia obrazka. Podobnie jak to
dziecko niedorozwiniete, opisuja obrazki najmtodsze dzieci. Zobaczymy p6z-
niej, ze dziecko widzi i rozumie znacznie wiecej, niz to wynika, z jego opisu
obrazka. Wnioskuje o tym z eksperymentow w tym celu przeprowadzo-
nych. Jednak opisy na szczeblu najnizszym ograniczajg sie rzeczywiscie do
samego wyliczenia przedmiotéw. Mozna z tego wysnu¢ wniosek nastepu-
jacy: aby zrozumie¢ obrazek trzeba najpierw umie¢ rozpoznaé¢, nazwaé, spo-
strzec i obja¢ uwagg wszystkie przedmioty wazne i istotne dla zdarzenia,
ktére obrazek przedstawia.

Na szczeblu nastepnym opisu obrazka, wedtug Sterna, wymienia dziecko
réwniez czynnosci istot znajdujacych sie na obrazku, a w dalszym rozwoju
takze cechy i wiasciwosci przedmiotdw na rycinie. Na jeszcze wyzszym
szczeblu rozwoju dziecko uwzglednia i opisuje réwniez relacje i stosunki
miedzy istotami i przedmiotami przedstawionymi na rycinie, przy czym oczy-
wiscie uswiadamia sobie i wyraza zwigzki r6znorodne zachodzace w ramach
tresci zobrazowanej rycing. Na podstawie tych szkicowo tu wymienionych
szczebli analizy i syntezy obrazka, dochodzi dziecko wreszcie do uchwyce-
nia i sformutowania tresci catoksztattu oraz wiaSciwego zdarzenia przedsta-
wionego przez obrazek. Dziecko réwniez potrafi nadaé obrazkowi wiasciwy
tytut. Badania, ktére w zakiadzie moim na ten temat sie przeprowadza
wskazuja, jak z wiekiem i zaleznie od inteligencji wzrasta umiejetno$¢ do-
bierania wkasciwych tytutdw do mniej lub wiecej skomplikowanych obraz-
kow rdznej tresci.

Z wszystkiego tego coSmy juz powiedzieli poprzednio wynika jasno, ze do
rozumienia obrazkéw mniej lub bardziej skomplikowanych dochodzi sie
stopniowo przez rézne szczeble rozwoju i za pomocg wyksztatcenia sie roz-
nych funkcji umystowych, rozwijajgcych sie wiasnie przy sposobnosci ogla-
dania i interpretowania obrazkéw. Szczeg6lnie zwrdcimy jeszcze uwage na
to, ze whasciwe rozumienie roznych zdarzen i scen przedstawionych na obraz-
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kach polega w znacznie wiekszej mierze, nizby sie myslato, na dostrzeganiu
na obrazku tego, co tam jest niewidzialne. Przeciez, o ile chodzi o przyto-
czony wyzej przyktad, na obrazku wida¢ tylko stluczony szybe i chtopca za
drzewem, a nie wida¢ jak to on sttlukt szybe. Tego trzeba si¢ dopiero domy-
SleC. Jezeli obraz przedstawia jakie$ zdarzenie, to zawsze dla petnego zro-
zumienia obrazu jest konieczne wyobrazenie sobie co poprzedzito moment
zdarzenia reprezentowanego na obrazie i co nastgpi po momencie zdarzenia
na obrazie przedstawionym. To uzupetnienie obrazka przesztoscig i przy-
sztoScig jest konieczne odnosnie do wszystkich przedmiotéw czy istot na
rycinie, ktére dla danego zdarzenia mogg miec¢ znaczenie istotne. Na obraz-
ku nie wida¢ réwniez wprost stosunku miedzy przedmiotami czy istotami.
Stosunek ten odtwarzamy sobie myslowo, ale nie jest on bezposrednio wi-
doczny, poniewaz stosunki jako takie sg w ogoéle ideami abstrakcyjnymi,
a nie zjawiskami konkretnymi. Na zasadzie otwartych drzwi chaty domy-
$lamy sie np. i wnioskujemy , ze kobieta napadajgca na malca wiasnie w tej
chwili wyszta z domu, ale tego nie widzimy, tylko domyslamy sie tego.
W ksigzce Dawida p. t. ,,Wola, inteligencja i zdolno$¢ do pracy” znajdzie
czytelnik piekng i szczeg6towg analize niektorych zagadnien, ktérym tutaj
juz wiecej miejsca po$wieci¢ nie moge.

W kazdym razie z powyzszych wszystkich dowodzen i przyktadéw wynika,
ze dziecko mysli ogladajac obrazki, ze uczy sie obserwowac i mysle¢ przy
tej sposobnosci, i ze ogladanie obrazkdw nie jest, bron Boze, tylko biernym
i mechanicznym widzeniem obrazu. Umyst przy ogladaniu obrazkéw nie za-
chowuje sie jak zwierciadto kopiujagce model mechanicznie, lecz raczej jak
czujny badacz eksplorujagcy jaki$ nieznany teren geograficzny, w ktérym po
kolei musi rozne rzeczy zauwazy¢, zebra¢, poklasyfikowac, potgczy¢ ze so-
bg i na tej podstawie dojs¢ do pewnych ogdlnych rezultatow.

Na zakonczenie tego artykulu pozostaje nam jeszcze do rozwazenia pewna
teoretycznie wazna kwestia badania reakcji dzieci na obrazki. Dotychczaso-
wa wiedza o czynno$ciach umystowych dziecka ogladajagcego obrazki, oraz
0 wplywie ksztatcacym obrazkéw na umystowo$¢ dziecka, sg oparte na me-
todzie, zdaniem moim, jednostronnej i wskutek tego nie dajacej petnego
wgladu w reakcje umystowe dziecka na obrazek. Badano bowiem dzieci
prawie wytgcznie metodg prowokowanego opisu. Tymczasem, 0 czym mia-
tem sposobnos$¢ przekonac sie przy okazji badania pytarn dzieckal), dziec-
ko wykazuje znacznie wiekszg wnikliwo$¢ w interpretowaniu obrazkow,
gdy z wiasnego zainteresowania, samorzutnie je oglada i z pomocg doro-
stych stara sie je interpretowa¢. W tych wypadkach, jak zaraz zobaczymy,
nawet mate dzieci bynajmniej nie poprzestajg na spostrzeganiu i wylicza-
niu poszczegolnych przedmiotow, lecz interesujg sie wiasnie funkcjami

1) W roku 1937 ukaze sie moja monografia o psychologii pytan dziecka.
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i czynnoSciami przedmiotdw i istot na obrazku, wyobrazajg sobie w zwigzku
z danym obrazkiem rozne zdarzenia i sytuacje, w ktoérych przedmioty czy
istoty na obrazku obserwowane wystepuja, przeprowadzajg wiasne rozumo-
wania i dociekania na tle zdarzenia na obrazku itp.

Dla zademonstrowania i udowodnienia tego co mowie, przytaczam ponizej
szereg przyktadow, ktére zawdzieczam mojemu wspoOtpracownikowi, panu
Kowalowi. Synek p. Kowala majac 3 lata 7 miesiecy, oglada w towarzystwie
ojca obraz przedstawiajacy Iwa na pustyni i zadaje mu nastepujgce pytania:

1)

2)

3)

4)

,Co to jest?” (Lew). — ,,Czemu on tak szeroko buzie otworzyt?” —
»Jakie on ma duze zeby?” (Na obrazku lew przedstawiony jest z roz-
wartg paszczg). ,,Co ten lew robi?” (Stoi). — ,,Czy ugryziby on Lesia?”
(Tak). — (Na obrazku lew przedstawiony jest z obwistym brzuchem).
,»,Czy ten lew ma jakiego ludzia w brzuchu?” (Nie). — ,,Czy on wszyst-
ko zjada, zmije, wilki, zwierzeta?” (Obok lwa namalowane jest duze
stonce). ,,Czemu takie duze storice jest obok Iwa?” (Bo tam gdzie zyje
lew jest bardzo gorgco). — ,,Jakby lew mie zobaczyt to co?” (Zjadtby
cig). — ,Jak zjadtby mie?”. — , A gdyby takie malenkie zwierzgtko
biegto, czy ten lew tez zjadtby go?” (Tak).— ,Jak?”. — ,Czemu
u cioci (w Bystrej okoto Bielska) nie ma Iwow?” (Lwy zyja bardzo da-
leko). — ,,Gdzie to trzeba jechac, by lwa zobaczy¢?” (Bardzo daleko). i
»A zastrzeli Lesiu lwa?”. — I co zrobimy?” (Robi ruch raczka nasla-
dujacy zdarcie skory. Odpowiedz: Skére Lesiu zabierze). — ,,A z mie-
sem co0?” (Zakopiemy do ziemi). — ,,Bo mieso co?” (Jest niedobre). —
»A gdyby dobre byto — to jedlibySmy?” (Tak). — ,Czy surowe?”
(Nie — gotowane).

Obrazek przedstawiajgcy wagon z rybami.

,»,Kto natapat tyle ryb?”. — ,,Gdzie sg takie stawy z tylu rybami?”. —
»Czem oni tak duzo ztapig?” (Sieciami). — ,Jakie sg te sieci?” (po-
kazuje mu siatke na zakupy i ttumacze). — ,,Czy te sieci sie nie urwig
z tylu rybami?” (Nie). — ,,Kto je tu przyniost?” (na wagon). — ,,Co
oni z tak duzo rybami zrobig?” (Wywiozg do miast i tam sprzedadza
ludziom). — A gdyby ludziom nie sprzedali — to co?”.

Obrazek przedstawiajacy kangura.

,Co to jest?” (To jest zwierze, ktére nazywa sie kangur). — ,,Co on
robi?” (Tak sobie biega). — ,,A co mu tu pod brzuszkiem wyglada?”
(Kangur ma torbe pod brzuszkiem i tam w tej torbie nosi swoje mio-
de). — ,,Zamyka on te torbe?” (Nie). — ,,Jak on biegnie, zeby ten maty
nie wypadt zamyka on te torbe?”. — ,Jak jest zimno, to zamyka on te
torbe, zeby ten malutki nie zmarzt?” (Nie, on w ogole nigdy nie zamy-
ka). — ,,Tylko gdzie sie ten duzy schowa jak jest zimno?”

Obrazek przedstawia komara i pszczote.

,»Co to jest?” (Komar). — ,,Skad sie biorg komary?”. — ,,Czemu ko-

Przedszkole Nr 6
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mary w zimie nie fruwajg?”. — ,,Czemu komar zjada kapuste?” —
»A czemu gasienica ma na brzuszku takie zielone?”. — ,,A to co jest?”
(Pszczota). — ,,Czemu pszczota na kwiaty siada?” (Kwiaty majg taka
+ stodkg wode, pszczdtka to zbiera i robi miod). — ,,A czemu pszczota
czasem na gltowie siada?” (Moze mysli, ze to kwiatuszek). — ,,A jak
zobaczy, ze to nie jest kwiatuszek?” (To czesto sie rozgniewa i ukhu-
je). — ,,A gdy usiagdzie na czapke?” (To ucieknie).
4) Obrazek przedstawiajacy matke z dzieCmi przy bramie wiezienia, z cy-
klu ,,Lituanja” Grottgera.
»,Czemu ta pani z dzieémi ptacze?” (Bo tatusia zamkneli do wiezie-

nia). — ,,Bo co tatu$ zrobit?” (Bit sie za Polske, nie dat Polski zabra¢
itd.). — ,,Bo Polska chciata uciec?” (Przystepne opowiadanie co to jest
Polska). — ,,Czemu tatu$ nie uciekt?”. — ,Ten chlopczyk tez pta-
cze?”. — ,,A ta dziewczynka co robi mamusiu?”

5) Obrazek przedstawiajacy polowanie z sokotem.
,Co ten pan ma?” (Sokota w rece). — ,, Tu ptaki lecg, czemu pan nie
puscit sokota?”. — ,,Czemu pan tego sokota tak zawingt?” (Na obrazku

sokot jest z kapturem na gtowie. Odpowiedz: Sokot ma nakrytg glowe
kapturem). — ,,Zeby sok6t co?” (Zeby odpoczat). — ,,A jak sobie od-
pocznie to co sokot?” (Poluje na ptaki i zajgce). — ,,A co pan z tymi
ptakami robi??” (Zabiera do torby i niesie do domu). — ,,A w domu
co?” (Usmazy i zje). — ,,Czy mieso z ptaka jest dobre? bo ja bym nie
jad! — fe! Jabym to wyplul”
Z powyzszych przyktadéw wida¢ jasno, ze obrazki stuza do nawigzania
rozmowy na ich temat z dorostymi. Dziecko moze oglada¢ obrazki w spo-
sob dwojaki: albo samo, albo w towarzystwie 0s6b dorostych, bliskich,
z ktorymi jest zzyte i z ktérymi chetnie rozmawia. Gdy dziecko oglada
obrazki samo, to niewatpliwie pracuja nie tylko jego oczy, ale réwniez jego
fantazja oraz budzag si¢ i kietkujg w nim mysli. Ale, jezeli sie nie myle,
mate dzieci raczej lubig ogladac¢ obrazki w towarzystwie i wtedy, gdy moga
na ich temat swobodnie porozmawia¢. Odnosze wiec wrazenie, ze obrazki
bedg miaty szczegdlnie ksztatcacy wptyw na dzieci wtedy, gdy postuza jako
punkt wyjscia do swobodnych pytan. Z tego nie wynika bynajmniej, Zze
osiaggniemy ten sam pozytywny wptyw ksztatcacy, dajac matym dzieciom
w wieku przedszkolnym niejako lekcje na temat obrazkéw podsuwanych im
umyslnie w sposob zniewalajacy i przymuszajacy je do odpowiedzi. W wie-
ku przedszkolnym swoboda postepowania jest naczelng zasadg dydaktyczna.
Cafa tajemnica umiejetnosci wychowywania polega na tym, zeby stwarzac
liczne, naturalne sposobnosci do nauczenia sie czego$ w zabawowej formie.
Trzeba, aby byto w przedszkolu nie tylko duzo obrazkéw, lecz zeby dziecko
miato z kim swobodnie na ich temat rozmawia¢. Obrazki na Scianach przed-
szkola powinny by¢ czesto zmieniane, bo tylko wtedy wzbudzg Swieze zain-
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teresowanie. Ale te same obrazki moga, czesto na $ciane powracaé, by na-
wigzaly do zainteresowan juz obudzonych.

Pedagogia i dydaktyka tych zagadnien nie nalezy zresztg do zakresu mojej
wiedzy. To co powiedziatem w tych krotkich szkicach wystarczy jednak dla
wykazania ogromnie waznej roli, jaka grajg obrazki w zyciu psychicznym
matego dziecka. Podobnie, jak u ludzi pierwotnych, obrazy dla malego
dziecka nie sg poprostu jaka$ tam podobizng rzeczy realnych, lecz tworzg
wszystkie razem odrebny cudowny Swiat, w ktorym fantazja dziecka sie
zanurza i od ktérego we wiasng kraine uczué, wyobrazni i mysli dziecko
wzlatuje. Poza tym, jak widzieliSmy, mys$l i rozum dziecka, a nie tylko jego
wzrok i jego wyobraznia, ksztatcg sie wybitnie na ogladaniu obrazkéw. To
tez obrazy, obrazki, ryciny, zarébwno w rozwoju ludzkosci, jak ontologicznie
w rozwoju dziecka kazdego, zajmujg niejako miejsce posrednie miedzy rze-
czywistoscig pierwotng, a ksigzka pisang, ktéra od wieku szkolnego po-
czawszy bedzie wtérnym ideowym obrazem rzeczywistosci, obrazem za po-
mocg ktorego dziecko w rzeczywisto$¢ bedzie wnikato. Obrazki sg tez
szczeblem przedwstepnym, wyprzedzajagcym i przygotowujacym poniekad
bajke, ktdérej znaczenie dla rozwoju psychicznego dziecka jest réwniez
ogromne2). Zanim dziecko zdobedzie wrazliwo$¢ i umiejetno$¢ recypo-
wania i $ledzenia toku zdarzen opowiadanych stowami, wczuwa sie juz
i wzywa sie ono w zdarzenia i bajki przedstawione mu w postaci obrazkéw.

Ryta Gnus

Umuzykalnianie dzieci najmiodszych
w przedszkolul

i

Znajomos¢ tych wszystkich danych umozliwi wychowawczyni racjonalne
umuzykalnienie najmtodszych dzieci bez zbednych wysitkow i kuszenia sie
0 rzeczy nadzwyczajne. Zamiast wyszukiwa¢ w $piewnikach bardziej wy-
mysine piosenki, odpowiednie tylko dla dzieci starszych, zacznie uktadac
proste, krétkie zdania, dostosowane do dziecka w tym wieku (co nie wyklu-
cza $piewu z tekstem wierszowanym i rymowanym), i polaczy je z melodig
tego typu, o jakiej wyzej byta mowa. Bedzie to o wiele bardziej skuteczne
i celowe.

Stuchanie muzyki w ogéle powinno sie rozpoczyna¢ wczeénie, jest ono mo-
zliwe i tutaj. Tylko znowuz inaczej musimy je uja¢. Nie ma mowy o takim

2) Stefan Szuman: ,,Wptyw bajki na psychike dziecka”. Szkota Powszechna. 1928.
i) Patrz poprzedni Nr 4—5 ,,Przedszkola” 1936/37.
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stuchaniu, jak my, starsi to rozumiemy — tak stucha¢ mogg tylko zupetnie
wyjatkowo uzdolnione dzieci. Przecietnie og6t dzieciecy taczy przezywanie
muzyki z rzeczywisto$cig i reaguje na Spiew i muzyke po swojemu w sposob
catkiem konkretny. Przede wszystkim podobajg sie dzieciom melodie ta-
neczne. Jesli wychowawczyni ma instrument i umie graé, niech im gra tatwe,
prosto sharmonizowane tance i niech sie ruszajg jak chca; najlepiej jesli be-
dzie to miato naturalny, niewymuszony charakter. Niech im $piewa podczas
tego, gdy sg zajete jaka$ spokojng czynnoscia, ale tylko piosenki dostepne
ich zrozumieniu. W ten sposéb dzieci nasigkng wrazeniami muzycznymi;
pod$wiadomos$¢ przechowa je i przekaze pdzniej w odpowiednich warun-
kach. Moze tez wychowawczyni zagraC dzieciom czasem i nietaneczne me-
lodie z prostym akompaniamentem, obserwujac, jak beda reagowaty na ten
inny rodzaj muzyki. Ale niech nigdy nie kaze dzieciom $piewac przy akompa-
niamencie. Po pierwsze, poczucie harmonii rozwija sie u dzieci najpozniej
i w og0le do$¢ pézno (jest ona tym trzecim elementem, ktory z kolei dzieci
ujmujg po rytmie i melodii), po drugie, dziecko nie moze z catego komplek-
su dzwiekow wyodrebni¢ tych, jakie ma $piewac. W ten sposob stwarza mu
sie trudnosci nie do pokonania. Oczywiscie wychowawczyni moze sobie ufat-
wic prace, grajac dzieciom te piosenke, ktorej chciataby je poduczy¢, ale
wtedy niech gra samg tylko melodie bez jakiegokolwiek akompaniamentu.
I11.  Wykroczenia przeciwko temu punktowi sg w przedszkolu bardzo cze-
ste i bardzo liczne. Nieraz je powoduje nieznajomo$¢ rzeczy, ale moze naj-
czesciej che¢ wykazania sie nadzwyczajnymi postepami tak matych dzieci,
zyskania pochlebnej opinii o swych zdolnosciach wychowawczych, cheé przy-
podobania sie jakiej$ wyzszej instancji, nie majacej wiasciwego zrozumienia
dla spraw pedagogicznych. Jednakze kazdy uswiadomiony i wnikli-
wy pedagog wprost odwrotnie pojmuje zadania wychowawcze. Narzady
gtosowe dziecka w tym wieku sg tak nadzwyczajnie watte i delikatne, jego
mozliwosci gtosowe tak mate, ze bardzo tatwo, dzieki wadliwym ekspery-
mentom, spowodowac zgubne skutki nie tylko chwilowo, ale i na dtuzszy
okres czasu. Wytoze pokrotce poglady wypowiadane przez lekarzy i zdrowo
myslacych pedagogdw.

Jak to zaznaczatam w poprzednich moich artykutach drukowanych w ,,Przed-
szkolu” 2), niektorzy zastanawiali sie nad tym, czy w ogdle mozna rozpo-
czyna¢ nauke Spiewu przed 8 rokiem, inni wystepowali nawet zupetnie
zdecydowanie przeciw wszelkiej nauce $piewu w tym okresie. Wiekszos¢
jednak zatrzymala sie na tym, ze mozna rozpoczyna¢ Spiew juz i w przed-
szkolu, jednak stosujac jak najdalej posunietg ostroznos¢. Za granicg prze-
prowadzono badania nad tysigcami krtani dzieciecych, i badania te wykaza-

2) Ryta Gnus: ,,Kultura i higiena gtosu™”, Nry 1, 2, 8 — 9, 1934/35, oraz ,,Badania
nad muzykalnoscig dzieci w wieku przedszkolnym”, Nry 2 i 3, 1935/36.
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ty duzy procent sforsowania gardta, schorzeri dtugotrwatych skutkiem wadli-
wie ujetej nauki $piewu. W tej dziedzinie istnieje olbrzymia literatura w je-
zykach obcych. Stwierdzono zgubne nastepstwa nie tylko $piewu zbyt gto-
$nego i w nadmiernej skali, ale i krzyku, a nawet zbyt gltosnej mowy. | tak
za pomocg, odpowiednich badan wykryto u dzieci przy zabawach niestycha-
nie wysokie dzwigki, jakich nigdy nie bywa w zwyktej mowie i nawet $pie-
wie dzieciecym. Te niedomagania gardta s3. to czesto wihasnie skutki dtugo-
trwatego krzyku i zbyt gltoSnego moéwienia: przy wszystkich wysokich
dzwiegkach struny gtosowe sg stale napiete i tatwo podlegajg zaatakowaniu.
Przyktadéw mozna by przytoczy¢ moc, wiele mam nawet z wiasnej obser-
wacji, podam jeden, bardzo znamienny. Mioda osoba, obdarzona tadnym
wysokim gtosem i dobrym stuchem, ogromnie zamitowana w $piewie, nie
moze jednak ani dtuzej $piewac, ani bra¢ wysokich tonéw, bo natychmiast
odczuwa zmeczenie i dostaje chrypki, ktorej zreszta czesto podlega. Sama
mi mowita, ze zdaje sobie doskonale sprawe z przyczyny takiego stanu
rzeczy: jeszcze we wczesnym dziecinstwie rodzenstwo bawito sie w nie-
prawdopodobnie krzykliwy sposob, i juz wtedy nastgpito nadwyrezenie
krtani 3).

Po tym wszystkim, co bylo powiedziane wyzej, zwazywszy ze skala gtosu
dziecka w wieku od 3 do 5 lat wynosi przecigtnie kwarte, staje sie oczywiste,
co mozna stosowac w $piewie z dzie¢mi 4-letnimi, a czego nie nalezy. Stresz-
czajac gtébwne wytyczne dla $piewu z dzie¢mi najmtodszymi w przedszkolu,
mozna ustali¢ nastepujace punkty:l. Mozliwie tatwa, krétka piosenka nie
powinna wykraczaé poza 4 stopnie. 2. Spiew musi by¢ lekkim nuceniem;
wszelki wysitek wykluczony. 3. Czterostopniowa skala piosenek powinna
by¢ umieszczona na dzwiekach $rednich od re do sol, od mi do la, od fa
do si oktawy raz kre$lnej. 4. Linia melodii raczej opadajgca, jako fatwiejsza
dla dzieci, czego najlepszy dowod znajdujemy w twoérczosci dzieciecej, roz-
poczynajacej najczesciej melodie z gory. 5. Spiew dzieci nie moze trwaé jed-
norazowo dtuzej nad kilka minut. 6. Przy zabawach albo ciche nucenie
dzieci, albo tez tylko zabawa przy $piewie wychowawczyni. 7. Wobec tego,
ze nie tylko zbyt dtugi i gtosny Spiew moze sforsowaé krtan, ale takze
i krzyk, wychowawczyni winna dazy¢ do osiggniecia u dzieci cichego
bawienia sie¢ oraz w ogdéle wykluczajacego krzyk sposobu bycia.
Niewyrobionemu stuchowi dzieci w tym wieku nie mozna stawia¢ zadnych
trudniejszych zadan w postaci bardziej skomplikowanych melodii. Bada-
nia stwierdzity niewielkg czujno$¢ stuchu u dzieci jeszcze miedzy 5 a 7 ro-
kiem. tatwiej ujmujg one odlegtosci nieco wieksze — tercje, kwarty, niz

3) Przypominam, co o $piewie w wieku przedszkolnym moéwi Br. Romaniszyn
w miesieczniku ,,Spiew w Szkole”, grudzien — styczen 1933/34. Przytaczatam jego
poglad w Nrze 8 — 9, r. 1934/35, str. 190.
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mniejsze; stad Spiewanie piosenek ztozonych z samych sekund catkiem jest
niewskazane.

Jeszcze, stOw kilka o dzieciach wybitnie zdolnych i o popisach dziecigcych.
Czasem S$licznie, idealnie czysto Spiewajg dzieci nawet dwuletnie, czasem
wykazujg niezwykle wysokie lub niskie tony (co prawda te ostatnie czesto
jako wynik zgrubienia strun gtosowych). Jednak nie tylko nie nalezy na
tych wyjatkowych uzdolnieniach opiera¢ pogladu na mozliwosci gtosowe
i stuchowe ogétu matych dzieci, ale i nie trzeba forsowa¢ rozwoju muzyczne-
go tych zdolnych. W rezultacie moze bowiem nastgpi¢ fizyczne i duchowe
wyczerpanie organizmu i, co za tym idzie, zmarnowanie zdolnosci. Fakty
podobne konstatowano nieraz.

Do popisow dzieciecych w ogole nie mam przekonania, zresztg moze to
sprawa osobistego pogladu i w danej chwili spiera¢ sie o to nie bede. Jed-
nak co sie tyczy tych najmniejszych, to uwazam, ze nalezy stanowczo zo-
stawiC je w spokoju. Mita jest zawsze samorzutna zabawa dziecigca, ruch,
ale wymusztrowane, wymozolone pokazy widzowi nie dajg zadowolenia,,
za$ dziecku nie przynosza korzysci i nie godzg sie z wkasciwosciami psychiki
tego wieku, ktdrej obcg jest potrzeba wykonczania i artystycznej precyzji.

| bardzo watpig, by wplyw wychowawczy tych popiséw i przedstawien
byt dodatni.

Pramotyw w melodiach dzieciecych.

Niniejszg czes¢ artykutu przeznaczam specjalnie na blizsze rozpatrzenie me-
lodii tego typu, jak ,,Moja krakowianko”, ,,Jaworowi ludzie”, o ktdrych
wspomniatam w numerze 4/5 ,Przedszkola”. Tego rodzaju ukiad dZwie-
kowy zastuguje na jak najszersze zastosowanie w przedszkolu. Jednak przed
omdwieniem praktycznego znaczenia tych prostych $piewek, nalezy koniecz-
nie ujg¢ zagadnienie najprzéd od strony naukowej, gdyz dopiero przy nau-
kowym podejsciu mozna zrozumie¢ konieczno$¢ takiego, a nie innego po-
stepowania.

Za granicg zagadnienie psychologii muzycznej w twoérczoSci muzycznej
dziecka, jakkolwiek stosunkowo od niedawna ujmowane ze stanowiska Sci-
stych badan, wykazuje sie wielkg iloscig fonograméw. Dzigki tym zdjeciom
fonograficznym ustalono naturalny punkt wyjscia, Kierunek i zasieg linii
gtosowej dziecka. Mianowicie gtos wtasciwy wytania sie z krzyku, utrzymu-
jacego sie po urodzeniu na wysokosci dzwieku la—si oktawy raz kresSinej
i juz w ciggu nastepnych kilku dni rozszerzajacego skale do kwinty (czasem
dalej) mniej wiecej w Kierunku opadajgcym. Glos dziecka przebiega po tej
skali nie wyraznymi stopniami, lecz w sposob jakby zamazany. DZwieki te,,
stanowigce jakby co$ posredniego miedzy Spiewem a brzmieniem mowio-
nym (raczej pierwiastek Spiewny ma przewage), nie sg dokkadne i zawsze
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jednako state co do wysokosci, ale juz wtedy zaczyna sie wykrystalizowywac
pewien osrodek staty, mianowicie dZzwiek na wysokosci mniej wiecej la
oktawy raz kreSlnej. Ta chwiejnos¢ intonacji, to nieustalenie stopni, raz
wyzej to zndéw nizej brzmigcych, utrzymuje sie dos¢ diugo, nawet wtedy
gdy krzyk i dzieciece pogwarzanie przeszty juz w $piew, i najczesciej w Spie-
wie dziecka do lat 3—4 nie dajg sie wykry¢ doktadne, state odlegtosci mu-
zyczne. Pierwszg odlegtoscia, wytaniajaca sie z tego zespotu odlegtosci nie-
ustalonych intonacyjnie, jest tercja mata (np. la—fa z krzyzykiem lub si
z bemolem—sol); i ona ma poczatkowo kierunek opadajacy. Inne odlegto-
§ci wyksztatcajg sie znacznie poOzniej.

Niezmiernie ciekawego materiatu i waznego ze wzgledu na omawiang tu
sprawe przystosowania $piewu w przedszkolu do przebiegu naturalnego roz-
woju muzycznego dziecka stanowig badania przeprowadzone w zakresie
twadrczosci muzycznej dzieciecej. W zwieztym i ogdlnym ujeciu przedstawia
sie rezultat tych badan nastepujaco:

Rozpoczyna sie to tworzenie muzyczne dzieciece, wyrazone przez bardzo
jeszcze niedoktadny i nieustalony intonacyjnie $piew przecietnie w drugiej
potowie trzeciego roku. Dzieci improwizujg sobie bez stow na jakiejkol-
wiek zgtosce. Nie ma tu ani ustalonego rytmu, ani wyraznych odlegtosci,
wszystko chwiejne i niewyrazne. Jednakze, jakkolwiek niezupetnie zdecydo-
wana co do intonacji, pojawia sie tercja mata, zwykle opadajgca. Stopnio-
wo do odlegtosci tercji dotgczajg sie sekundy, potem i kwarty, najczesciej
do tercji dofacza sie jej sekunda gérna. Stwierdzono, ze w melodiach two-
rzonych przez dzieci mtodsze, od 3 do 5 lat, przewaza i taki uktad odlegto-
$ci i kierunek opadajacy. Naturalnie z biegiem czasu intonacja, z punktu
widzenia naszych wymagan staje sie lepsza, ale dtugo jeszcze piosenki, two-
rzone przez dzieci nie wychodzg poza sze$¢ stopni.

Problem melodii, tworzonych przez dzieci, zaciekawit badaczy. Jeszcze na
poczatku dwudziestego stulecia zajeto sie rozwigzaniem kwestii, czy istnieje
jaka$ wspdlna cecha, budowa melodii, wtasciwa piesniom dzieciecym réz-
nych ludéw. Zebrano melodie dzieciece, przechowane w piesni ludowej roz-
maitych krajow i poréwnano je. Okazato sie, ze wszedzie wykazujg one ten
sam typ, ze wszedzie podstawowag komorke stanowi motyw, skfadajgcy sie
z prymy, sekundy i tercji malej opadajgcej, np. sol, sol, sol, la, sol, mi.
Latwo zauwazy¢, Ze ten ukiad nie posiada wcale pétonu i opiera sie —
tylko na czterech stopniach. Ten pramotyw spotyka sie w ludowych piosen-
kach dzieciecych zarowno np. w Niemczech i Szwecji, jak w Polsce. Znale-
ziono przyktady piosenki Spiewanej przy zabawie przez dzieci 6—8-letnie
i opartej na podobnym motywie, cho¢ w catej okolicy nie $piewano takiej
piesni. Znaczyto to oczywiscie, Ze dzieci same, tworzac doraznie, wybraty
to, co byto dla nich najtatwiejsze i najzrozumialsze.

Badacze poszli dalej. Poréwnali melodie dzieciece tego typu z piesniami lu-
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déw pierwotnych. Okazato sie, ze i tam, u ludoéw prymitywnych roznych
krajow i ras, dominuje ten sam motyw, bezpottonowy, opadajgcy i zbudo-
wany przewaznie z tych samych odlegtosci: tercji i sekundy. Niektdrzy ucze-
ni sg tego zdania, ze skala bezpottonowa byta najstarszym uktadem dZwie-
kowym na ziemi. Moznaby stad wysnué¢ wniosek, ze taki uktad dZzwiekéw
jest najtatwiejszy dla osobnika o organizacji prymitywnej, jakg stanowi czto-
wiek na niskim szczeblu rozwoju i dziecko. (d. n)

Helena Milleréwna

Dom Ks. Boduena w Warszawie

Kt6z w Polsce me styszat 0 Domu Ks. Boduena, 0 jednym z najwiekszych
zaktadow dla sierot i dzieci opuszczonych. Zaréwno zaktad jak i zatozyciel
sg powszechnie znani. Mato jednak ludzi orientuje sie, ze ta powazna insty-
tucja cieszy sie szacunkiem nie tylko dlatego, ze ma za sobg juz dwuchset-
letnie doswiadczenie i tradycje, lecz przede wszystkim dlatego, ze przoduje
ona innym tego rodzaju placowkom wiecznie zywym duchem. Fundacje
tego typu rzadko Kkiedy sg ,,nowoczesne” — gdyz przewaznie kostniejg
w formach, jakie im zostajg nadane przy ich powstaniu. W Domu Ks. Bo-
duena jednak ostatnie kilka lat przyniosto szereg reform i kiedy w poczat-
kach grudnia r. ub. zaktad obchodzit swojg dwuwiekowg egzystencje, mogt
nie bez stusznej dumy pretendowa¢ do najlepszego zaktadu tego typu.
Dom Ks. Boduena jest przeznaczony dla dzieci chrzescijanskich w wieku
od lat 0 — 6 i moze pomiesci¢ od 650 — 700 dzieci. Dzieci starsze w wieku
przedszkolnym sg odsytane do Klarysewa pod Warszawa, gdzie jest filia
Domu Boduena. Procz dzieci zaktad przyjmuje i matki z niemowletami.
Przewaznie sg to matki nieSlubne, opuszczone i bezdomne. W zakfadzie
moga przebywa¢ do 6 miesiecy, potem za§ — przy pomocy Os$rodkow
Zdrowia i Opieki — organizuje sie dla nich samodzielne zycie na miescie.
Obecny charakter zaktadu przypomina raczej dom matki i dziecka, anizeli
schronisko dla podrzutkéw. Z punktu widzenia opieki nad dzieémi i nad
matkg przedstawia ten zaktad wielkie bogactwo probleméw i form opieki.
Ztobki dla najmniejszych dzieci, dziecince, przedszkola, szkoty powszechne
i zawodowe, oddziaty dla dzieci chorych, oddziaty dla matek. Opieka przy-
zaktadowa polega na tym, aby wszedzie tam, gdzie warunki na to pozwola,
uratowa¢ dzieciom matke i uratowa¢ dla nich tym samym wiasny dom.
Wreszcie od niedawna stosowane jest oddawanie do rodzin zastepczych tych
dzieci, ktore swojg rodzine bezpowrotnie stracity, a dla ktérych nowa, przy-
brana rodzina znaczy o wiele wiecej niz nawet najlepszy zakktad.

Zeby dobrze poznaé te instytucje, trzeba pdjs¢é na miejsce i przekonaé sie
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jak wyglada w niej praca i z jakimi trudno$ciami spotecznymi musi ona
walczy¢. Jednym z najgrozniejszych zagadnien doli dziecka jest porzucenie
go przez matke. Dopiero w 1900 roku zostat zniesiony tzw. ,,kotowrotek”
w Domu Boduena ze znajdujgca sie na zewnatrz gmachu kotyska, do ktorej
matka wktadata dziecko, obracata ja do wewnatrz i sama odchodzita. Ten
zwyczaj, oraz forma tzw. dzieci sekretnych utatwialy matkom pozbywanie
sie dzieci. Ponadto za optatg okoto 500 zt mozna byto dziecko zostawic
w zakladzie nie wyjawiajac jego pochodzenia. Dziecko byto wowczas catko-
wicie wychowane przez zaklad, az do jego usamodzielnienia. Rodzice pozo-
stawali na zawsze nieznani.

Dla zilustrowania zjawiska podrzucania dzieci niech postuzy kilka danych
statystycznych za rok 1934 i 1935.

Wiek dzieci porzuconych w chwili przybycia do zaktadu
0—2 2—4 1—-3 3—6 6—12 1—2 2—3 3—6

tyg- t'g- MmieS. mies. mies. lat lat lat Razem
1934 151 72 45 28 23 52 12 7 370
1935 108 44 31 27 19 2¢- 21 23 297
Dzieci ujawnione Oddano wiasnej rodzinie
1954 71 - 213 40 — 10.9%
1935 95 — 32% 58 — 13%

Zmarto z posrod dzieci porzuconyeh

h 1 0—2 2—4 1—5
w wieku ‘od 'tyg. “tyo- mies. Powyzef, Razem
" 1934 15 31 62 60 168
1935 37 24 9 15 85

Powyzsze cyfry wskazujg na to, ze iloS¢ podrzucen jest bardzo duza, ze
z powodu nedzy zwieksza sie liczba starszych dzieci podrzucanych i pomi-
mo usilnych staran ze strony opieki spotecznej powazny problem porzuca-
nia dzieci istnieje ciggle. Interesujgcych sie blizej tym zagadnieniem odsy-
tam do broszurki zbiorowej p. t. ,,U progu trzechsetlecia istnienia Domu
Ks. Boduena w Warszawie 1736 — 1936, Krakdw, ,,Pielegniarka Polska”.
Poniewaz wychowawczyni w przedszkolu musi w niejednym wypadku umieé
doradzi¢ matce w jej kiopotach i strapieniach, dlatego tez powinna ona
przemysle¢ zagadnienie — co jest dla dziecka lepsze wychowawczo: zakiad
czy dom? Nieraz przyjdzie do niej matka wdowa, czy opuszczona przez me-
za i skarzac sie na ciezki los poprosi 0 pomoc w umieszczeniu dzieci w za-
ktadzie. Dziesigtki takich podan przychodzi codziennie do Wydziatu Opieki.
Chocby tej kobiecie byto badzo ciezko, to czy litujgc sie nad jej smutnym
potozeniem nalezy ulatwiaC jej oddanie dzieci? Ot6z dos$wiadczenie wielu
dziesigtkdw lat i wielu krajow wykazuje, ze jesli chodzi o mate dzieci do lat
12 — to prawie zawsze rodzina wiasna czy zastepcza jest lepsza nawet od
najlepszego zaktadu, zwihaszcza jesli dziecko jest zupetnie normalne. Nedza
nie powinna by¢ powodem do oddzielania dziecka od rodzicow i Srodowi-
ska. Nalezy dopomo6c matce czy ojcu w wychowaniu wiasnych dzieci, a jest
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to lepszy i tafszy Srodek, anizeli zabieranie dziecka do zakfadu. Rozwija-
jaca sie dzisiaj opieka tzw. otwarta (w przeciwienstwie do zamknietej, tj.
zaktadowej) podtrzymuje tendencje pozostawiania dzieci przede wszystkim
we wiasnych rodzinach i niesienie im pomocy w trudnym, lecz wdziecznym
obowiazku wychowywania dzieci. Ze wzgledu na informacyjny charakter
artykutu nie mozemy o$wietli¢ tego zagadnienia wszechstronnie, tym nie-
mniej uwazamy za bardzo wazne postawienie tego problemu wychowawcom
do przemyslenia i przedyskutowania.

Dla wychowawczyn z przedszkoli interesujacy bedzie fakt, ze Zakiad Ks.
Boduena posiada 13 oddziatéw przedszkoli, z czego 6 w Warszawie,
a 7 w Klarysewie. Sg one prowadzone przez sity wykwalifikowane, a spe-
cjalna instruktorka, odpowiedzialna za poziom pracy, pozostaje w Scistym
kontakcie z Sekcjg wychowania przedszkolnego Zarzadu miejskiego w m. st.
Warszawie. Dwa oddziaty przedszkolne sa poswiecone specjalnie dzieciom
op6znionym w rozwoju. Masowe wychowywanie dzieci w zakfadzie oraz
czesto spotykane wsrdd tych dzieci obcigzenie dziedziczne wplywajg na to,
ze duzy procent dzieci przebywajgcych w zaktadzie jest fizycznie i umystowo
uposledzony. Specjalne zajecia w przedszkolu wyréwnujg niektore braki
i cze$¢ tych dzieci bedzie normalnie przechodzita nauke w szkole. Zjawi-
skiem powszechnym wsréd matych dzieci w zaktadzie jest staby rozwoj mo-
wy. Dzieci nie styszg stale ludzi méwiagcych (jak np. w rodzinie) i maja
maty zapas stow i pojecC. Szczegoblna wiec uwaga w przedszkolu zaktadowym
jest zwrocona na rozwoj mowy.

Wychowawcze zadania przedszkola w zakfadzie sg prostsze, gdyz majg do
czynienia tylko z dzieckiem, a nie z rodzing, ktoéra czesto niweczy dobry
wplyw pedagogiczny, jednak braki, ktore powinno skompensowac przed-
szkole zakfadowe, s3 czesto tak wielkie, ze trudno im podotac.

Czy mozna skutecznie w wychowaniu gromadnym, zakfadowym zastgpi¢
dziecku rodzicow i whasne srodowisko? Odpowiedzi na to pytanie trzeba by
szukac¢ wsrod tych, ktérzy z zaktadu poszli w zycie.

Przeglgd wydawnictw

L’'Ecole Maternelle Frangaise Nr 2, 1936.

P. Maucourant omawia zagadnienie nieSmiatosci dzieciecej na terenie przedszkola,
zaznaczajac, ze ludzie niesmiali byli dla niej zawsze bardziej sympatyczni od pewnych
siebie pyszatkéw. Momenty oniesSmielenia przezywa niemal kazdy cztowiek zwilaszcza
w mtodosci, to jednak o czym ona chce mowic, to zjawisko statej nieSmiatosci u pew-
nych oséb. Czasem jest to dziedziczny rys charakteru, czesciej jednak wystepuje jako
wynik btedéw wychowawczych.

Na og6t biorgc dziecko z przedszkola nie jest nieSmiate z natury o ile pominiemy
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pierwsze tygodnie pobytu w nowym otoczeniu. | tu nalezy zauwazy¢, ze dzieci starsze
nie przyzwyczajaja sie ani szybciej ani tatwiej od miodszego; w gre wchodzi rozwi-
nieta juz mito$¢ wihasna, liczenie sie z opinig otoczenia.

Niesmiatos¢ jest wynikiem poczucia nizszosci wiasnej tgcznie ze znaczeniem jakie
przypisujemy sgdom naszego otoczenia, wszelkie wiec btedne, fatszywe posuniecia
wychowawcy moga jg w dziecku raz na zawsze zaszczepié.

llez ztego moga przynies¢ dziecku takie codzienne rozdraznionym gtosem wypowia-
dane upomnienia ,,Jaki$ ty niezgrabny”, ,,Co to za mina niemadra” itp. Wychowaw-
czyni powinna uwaza¢ na kazde swoje stowo, szczegolnie w stosunku do dzieci
uposledzonych, brzydkich, powolnych, mato zdolnych. Nie wolno jej wypowiadac
ujemnej opinii 0 dziecku w jego obecnosci, zwlaszcza przesadzajagcej z gory dodatni
wynik jakiej$ préby: ,,On i tak nic nie umie”. Dla jednych dzieci bedzie ten wyrok
stwierdzeniem ich wiasnej niepewnosci i obawy, dla innych, ktore jednak na pewien
wysitek pragnety sie zdoby¢, bedg te stowa hamulcem, ktoéry uniemozliwi raz na
zawsze wykazanie swoich umiejetnosci.

Wychowawczyni musi zawsze pamieta¢ o tym, ze dla dziecka konieczna jest zacheta
bardziej niz krytyka, ze rozwdj sit psychicznych jest bardzo nieréwnomierny, ze jego
tempa przewidzie¢ nie mozna, ze dziecko zapdznione na terenie przedszkola moze
by¢ zupetnie normalnym uczniem w szkole. Nie wolno nam odbiera¢ dziecku wiary
w Zycie.

Dziecko w wieku przedszkolnym nie umie jeszcze opanowywac swych odruchow.
Jego stany emaocjonalne odbijajg sie nie tylko w wyrazie twarzy, ale w ruchach, w po-
zie, dochodzg tatwo do tez i krzyku. Te nerwowe odruchy trudno opanowac stowami
zar6wno zyczliwej pociechy jak i wymowkami. Potrzebne tu jest dlugotrwate oddzia-
tywanie. Za pomocg Cwiczen fizycznych dziecko stanie sie panem swego ciata, zdo-
bedzie zreczno$¢ i fizyczng pewnos¢ siebie.

Dziecko zgrabne i zreczne jest zawsze mniej nieSmiate.

Przedszkole ma jako jedno ze swych zadan nauczanie dziecka opanowanego, spo-
kojnego obcowania z ludzmi. Przychodzac do szkoly dzieci powinny umie¢ swobodnie
witac sie i zegna¢, poprosi¢ o przystuge i podziekowac za nia, przeprosic, gdy trzeba.
To tzw. dobre wychowanie w stosunkach z innymi dzieémi i z dorostymi bedzie
doskonatg szkotg opanowania niesSmiatosci. P. Maucourant radzi, aby organizowaé
solowe recytacje i Spiewy wszystkich dzieci po kolei wywotujac je w sposéb jak naj-
bardziej naturalny i uwaza, ze jest to doskonata metoda oduczenia dzieci od nieSmia-
fosci, ktora czesto epidemicznie ogarnia cale grupy dzieciece. Wychowawczyni po-
winna sie takim objawom z calg sitg przeciwstawic¢ a zrobi to najlepiej jesli w przed-
szkolu bedzie panowata atmosfera pogody, radosci zycia, aktywnosci dzieciecej
i ufnosci wzajemnej.

L’'Ecole Maternelle Franeaise Nr 3, 1936.

Ten numer miesiecznika daje szereg interesujacych artykutéw, a miedzy innymi traf-
ne uwagi p. M. Audouze, ktéra wypowiada stowa krytyki pod adresem szkolnictwa,
w ktorym panuje tak czesto szablon, ktére nie stosuje sie do mozliwosci dziecka,
a dba jedynie o wykonanie programu, ktére chwilami zdaje sie by¢ podobne do
rolnika przez caty okragly rok wcigz uprawiajgcego i uzyzniajgcego role zamiast
zostawiC jg w spokoju i ciszy, aby ziarna mogly zakietkowac i wyrosngé. Mate majq
na szczescie przedszkole, w ktérym wychowawczyni nie potrzebuje sie spieszy¢é, ma
czas budzi¢ troskliwie i uwaznie dusze dziecka, ma czas nauczy¢ je robi¢ dobrze
wszystko, co robi, ma czas zastanawiac sie nad sobg i swymi wychowankami, ma czas
zawréci¢ z drogi, jesli trzeba. P. Audouze zapytuje wychowawczynie przedszkola,
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czy zdajg, sobie sprawe z tych wartosci, ktére im daje w reke przedszkole i czy ich
nie zmarnuja.

O marzeniach i pragnieniach wychowawczyn przedszkoli francuskich méwi dowcipnie
ujety artykut p. Bouraillou w formie fantastycznego dekretu jakiego$ hipotetycz-
nego ministra oSwiaty. Szereg artykutdw tego dekretu daje nam pozna¢ bolgczki
przedszkoli francuskich tak bardzo podobne do naszych. Art. 1 méwi o obowigzku
zaktadania przedszkola przez kazdg gmine, liczacg ponad 1000 osob; art. 6 o liczbie
dzieci w oddziale — ma ona w zadnym wypadku nie przewyzsza¢ 25. art. 7 — 0 prze-
sunieciu wieku szkolnego do lat 7 (nasze ustawodawstwo!); art. 9 przewiduje, ze
w przedszkolu 4 oddziatowym kierowniczka (dyrektorka) ma sobie powierzony
ogoélny nadzor i administracje, a nie prowadzi oddziatu; art. 16 mowi o prowadzeniu
wzorowych przedszkoli, gdzie kazda z wychowawczyrn obowigzana bytaby co pewien
czas hospitowa¢. P. B. zartobliwie zapewnia, ze ostateczna redakcja powyzszego de-
kretu zostanie wypracowana wowczas, gdy ona sama zostanie ministrem. Tymczasem
prosi o dyskusje, uwagi i komentarze.

Ecole Maternelle Franeaise Nr 4 przynosi szereg stusznych uwag o tym jak nauczy¢
dzieci patrze¢ i obserwowac. Przede wszystkim przedmiot obserwowany nie powinien
by¢ za wysoko dla oczu dzieciecych (czy nie zapominamy o tym bardzo czesto!).
A oto druga uwaga réwnie prosta: jezeli rozdajemy dzieciom dla obserwacji kwiaty,
owoce czy cokolwiek zresztg, nie rzucajmy im tego na stoliki, a potézmy uwaznie,
delikatnie, z calg ostroznoscig. Inaczej — jakze chcemy, aby dzieci przygladaty sie
z zainteresowaniem temu, 0 co same dbamy tak mato.

Dajmy czas w milczeniu obserwowac, nie spieszmy z pytaniami i nie wymagajmy
odpowiedzi wedtug Scistego planu. Dziecko hm swoje wiasne zainteresowanie.

Nie trzeba wysuwaé na poczatek najtatwiejszych przedmiotdw — one sg najczesciej
dla dziecka najmniej ciekawe. Co chcecie, aby wam czteroletnie dziecko powiedziato
0 otdwku czy kartce papieru? Ma je codzien w rekach i nie interesujg go one wecale
jako takie.

| jeszcze jeden sekret: nauczmy sie patrze¢ na to co pokazujemy oczyma Swiezymi,
oczyma dziecka, zaciekawionymi i radosnymi jak jego oczy- Wtedy wszystko pojdzie
dobrze.

Childhood Education Nr 3, 1936 r. — daje dobrze pomyslany skecz sceniczny
0 dziecku, ktdre ,,nie ma gltowy do arytmetyki”, co glosi i sama dziewczynka i przede
wszystkim jej mama, powtarzajgc jako uznang w rodzinie prawde, ze mata odziedzi-
czyta po niej to usposobienie.

Autorka p. Clark zastanawia sie nad tym, co powinni zrobi¢ rodzice, aby zaznajomi¢
dziecko z liczbg i miara, zanim jeszcze pojdzie ono do szkoty i to poczynajac od lat 2.
Juz wtedy mozna dzieli¢ drobne zabawki miedzy dzieci mdwiac ile kazde z nich
dostaje. 4-letnie dziecko powinno umie¢ policzy¢ pienigzki do pieciu i wiedzie¢ co
za nie moze kupi¢, 5-letnie dziecko powinno umie¢ nakry¢ stot na kilka oséb i po-
tozy¢ odpowiednig ilos¢ nakry¢. Dziecko 6-letnie musi umie¢ okresli¢ czas na zegarze
i samo sie do niego stosowac. W ten sposob ilosci i liczby stang sie dla dziecka
czym$ bliskim i zrozumiatym.

P. Mary C. Shute przypomina, ze w r. 1937 uptywa stulecie zalozenia pierwszego
ogrodka freblowskiego w Blankenburgu i ta rocznica skkania jg do wypowiedzenia
kilku ogolnych uwag w sprawie przedszkoli. Zaznacza ona, ze fakt zamkniecia wielu
przedszkoli w okresie kryzysu nie powinien wptywaé na opinie ogétu co do ich
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wiekszej lub mniejszej wartosci. Im dziecko mniejsze, tym wiekszg warto$¢ ma kazde
oddziatywanie wychowawcze. Widocznie i w Ameryce, nie tylko u nas, te prawde
trzeba wcigz jeszcze powtarza¢ i w Ameryce trzeba obmysla¢ sposoby i metody pro-
pagandy przedszkola, gdyz najlepsza propaganda jaka jest Basia, kt6ra je grzecznie
przy stole i Ja$, ktéry méwi ,sam sie ubiore”, niestety nie wystarcza.
P. Shute proponuje, aby tg sprawg zajety sie organizacje rodzicielskie i kluby kobiece,,
aby nakrecono filmy z zycia przedszkoli, a przede wszystkim, aby jak najliczniej
odwiedzano istniejace juz przedszkola i ogladano jak tam dzieci zyjg i pracuja.

W. K.

Z zycla przedszkoli

PRZEDSZKOLA M. LWOWA

W roku szkolnym 1936/37 rozwija swa dziatalno$¢ na terenie miasta Lwowa
50 przedszkoli.

W ogolnej tej liczbie Zarzad Miasta Lwowa posiada 10 przedszkoli (479 dzieci),
Tow. Miejsk. Ochr. Chrzes¢. — 6 przedszkoli (457 dzieci), rézne Towarzystwa
I Zwiagzki polskie — 8 przedszkoli (357 dzieci), zgromadzenia zakonne — 5
przedszkoli (174 dzieci), Towarzystwo Ukrainskie — 8 przedszkoli (239 dzieci),
Tow. Zydowsk. — 6 przedszkoli (484 dzieci). Tow. Ewang. — 1 przedszkole
(20 dzieci), Panstw. Sem. Ochr. — 1 przedszkole (40 dzieci), Pryw. Sem. Ochr,
im. Prusa — 1 przedszkole (19 dzieci). Pryw. Sem. Ochr. SS. Bazylianek — 1 przed-
szkole (19 dzieci), osoby pojedyncze — 3 przedszkola (49 dzieci). Ogotem uczeszcza
do 50 przedszkoli 2337 dziecil}

Przedszkola we Lwowie sg przewaznie jednooddziatowe ze wzgledu na szczuptos¢
pomieszczen. W ogolnej liczbie przedszkoli — 38 jest jednooddziatowych, 11 —
2 oddz., 1 za$ 3 oddziatowe.

Zarzad m. Lwowa w 8 przedszkolach 2) oraz Towarzystwa i Zwigzki w ogolnej
liczbie w 33 przedszkolach pobierajg najwyzszg optate miesieczng 5 z+ od dziecka.
Optate w tej wysokosci wyrdwnuje ogotem 244 dzieci. Ze znizek od 4 zt do 50 gr ko-
rzysta 928 dzieci, zupetnie zwolnionych od optaty w przedszkolach jest 982 dzieci.
Cyfry powyzsze $wiadcza najlepiej, ze rodzice w obecnych czasach nie s w moznosci
oplacania wyzszych czesnych za uczeszczanie dziatwy do przedszkoli i sg zmuszeni
korzysta¢ ze znizek lub zupetnego zwolnienia od opfat.

W przedszkolu przy Panstw. Sem. Ochr, optata zasadniczo wynosi mies. 8 zi.

W 6 przedszkolach, do ktérych uczeszczajg dzieci rodzicdw zamozniejszych w ogdlnej
liczbie 143 optata wynosi 12, 10 i 8 zt, ale i w tych przedszkolach udzielane s3 znizki
do 5 zt i 3 zt oraz zupetnie zwalnia sie od optat.

Z 10 przedszkoli miejskich — 6 miesci sie przy szkotach powszechnych, 1 przy Miej-
skim Zakt. Opieki nad dzie¢mi, 1 w Blokach Zarz. Miejsk., 2 w lokalach wynajetych.
Przedszkola ,,Tow. Miejsk. Ochr. Chrzes¢.” mieszczg sie w oddzielnych budynkach
z ogrodami. Z posrdd innych przedszkoli 20 miesci sie w lokalach wiasnych lub przy
szkotach powszechnych prywatnych, 14 za$§ w lokalach wynajetych. Ogétem 21 przed-

1) Statystyka z dn. 15.X.1936 r.
2) Zupetnie bezptatne jest Przedszkole Miejskie im. $w. Mikotaja, Lwéw — Pasieki i Przed-
szkole Miejskie znajdujace sie w Miejskim Zaktadzie Opieki nad dzieémi.
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szkoli posiada ogrody. Przedszkola pomieszczone przy szkotach powsz. publ. lub
prywatnych uzytkuje ze szkotg wspolne boiska.

Opieke higieniczng w przedszkolach miejskich petnig szkolni lekarze i higienistki.
Inne przedszkola wizytujg lekarze powotani przez Zarzady przedszkoli. Dziatwa
niektorych przedszkoli korzysta z porad lekarzy dzielnicowych i poradni lekarskich.
W porze letniej korzystajg ubogie dzieci z kolonii i pétkolonii organizowanych
przez niektére Zarzady Przedszkoli, lub przez Miejski Komitet Opieki Pozaszkolnej.
We wszystkich przedszkolach organizowana jest wspOtpraca z domem. Przejawia
sie to w czestych zebraniach rodzicow celem omawiania spraw wychowawczych,
wzglednie w okolicznosciowym zetknieciu sie z nimi przy odprowadzaniu lub odbie-
raniu dziecka. Rodzice wspotdziatajg z wychowawczyniami pomagajac w organizowa-
niu uroczystosci i zabaw dla dzieci, oraz niosa pomoc biednej dziatwie przez zbiorke
odziezy (w artykule wspomniana jest akcja ,,Dzieci dla dzieci”).

W 30 przedszkolach na terenie miasta Lwowa, do ktdrych uczeszcza dziatwa bied-
niejsza, wprowadzone jest dozywianie. Ogotem dozywianych jest 1640 dzieci, z tego
sposrod uczeszczajacych bezptatnie lub pracacych minimalne kwoty —i 1252 dzieci.
Dozywianie sktada sie przewaznie z positkbw w porze obiadowej. Najbiedniejsze
dzieci otrzymujg réwniez $niadania. W 5 przedszkolach utrzymywanych przez Tow.
Zyd. otrzymujg dzieci $niadania, obiady i podwieczorki.

Koszty utrzymania 10 przedszkoli miejskich pokrywa Zarzad miasta Lwowa.
Koszty utrzymania innych przedszkoli i dozywianie dziatwy pokrywajg odnosne To-
warzystwa i Zwigzki z optat cztonkowskich i z optat skladanych przez dzieci.

Dla 71 dzieci (w dwdch przedszkolach miejskich i w jednym przedszkolu Tow.
Szkoty Ludowej) wydaje obiady Miejski Komitet Opieki Pozaszkolnej. Za 545 dzieci
uczeszczajacych do réznych przedszkoli optaca VII Wydziat Zarzadu Miejskiego
(Op. Spot.) po 10 gr dziennie, odliczajac dni nieobecnosci dzieci, niedziele i $wieta.
Niektére Tow. i Zwiazki prowadzace dozywianie w przedszkolach, otrzymuja od
wiadz spotecznych Zarz. Miejskiego zasitki pieniezne wzglednie wegiel i prowianty.
Wiadze Opieki Spotecznej lwowskiej uwazaja, ze instytucje, ktére dozywiajg dzieci
(zresztg rownorzedne z innymi przedszkolami), nie nalezy uwaza¢ jako przedszkoli,
tylko jako ochronki. Poniewaz zajecia dgzace do rozwoju fizycznego i psychicznego
dziatwy sg identyczne z zajeciami w innych przedszkolach, a wychowawczynie zajete
w jednych i drugich posiadajg kwalifikacje zawodowe — uwazamy, iz tytut przed-
szkola powinien by¢ zachowany we wszystkich tych instytucjach wychowawczych.
Te dwie kategorie przedszkoli roznig sie tym tylko, ze do pierwszych uczeszczaja
przewaznie dzieci ubogie, ktére potrzebuja dozywiania, zas wychowankowie w dru-
gich nalezg do klasy zamozniejszej i tu dozywianie jest zbyteczne. Przedszkola do-
Zywiajgce dzieci, posiadajg koncesje zatwierdzone przez Kuratorium O.S.L. Wypel-
niajg one w zupetnosci program zaje¢ przedszkolnych zakreslony przez Min. W. R.
i O. P. W przedszkolach z dozywianiem zajecia trwajg od godz. 9 — 15, w przed-
szkolach bez dozywiania od 9 — 13.

Dominujacg metoda w realizacji programu wychowania w przedszkolach Iwowskich,
jest metoda Decroly’ego z zastosowaniem jej do zainteresowan i indywidualnosci
dziatwy polskiej.

W przedszkolach na terenie miasta Lwowa pracuje 82 wychowawczyn, w tym 50
wychowawczyn $wieckich, 32 zakonnych.

Wychowawczynie wszystkich przedszkoli taczg sie w pracy samoksztatceniowej i do-
ksztatcacej w ,,Kole wychowawczyn przedszkoli”, przy Okr. Bibl. Ochron., ktéra
miesci sie obecnie w budynku szkoty powsz. im. E. Orzeszkowej (ul. $w. Anny 4).
Biblioteka powyzsza powstata w r. sz. 1931 dzieki inicjatywie §. p. Marii German,
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instr. wych. fizycznego Kur. Okr. Szk. Lw. We wrzesniu 1932 obig.1 jg obecny Za-
rzad. Liczyla wowczas 149 nieoprawnych ksigzek. W obecnej chwili posiada 360
oprawnych ksigzek, 30 oprawnych rocznikéw czasopism, oraz statg prenumerate
8 czasopism. Zakupy nowych dziet i prenumerata czasopism optacane sg z miesiecz-
nych optat cztonkin Kota w kwocie 50 gr oraz z dochodéw, jakie dajg imprezy Kota
w tym celu organizowane.

Biblioteka obejmuje wypozyczalni¢ i czytelnie licznie odwiedzane przez wychowaw-
czynie przedszkoli w soboty po potudniu. Zycie Kota koncentruje sie na terenie
Biblioteki. Tu odbywajg sie raz w miesigcu zebrania wszystkich wychowawczyn
przedszkoli. Na porzadek dzienny zebran sktadajg sie: referaty, dyskusje, omawianie
dziet, artykutdw, probleméw wychowawczych — pokazdw zaje¢ na terenie przed-
szkoli, oraz sprawy biezace zwigzane z zyciem przedszkoli. Tu powstajg projekty kur-
sow, kotek doksztatcajacych, organizacji pokazdw robét dziatwy przedszkolnej itp.
Wychowawczynie wszystkich przedszkoli lwowskich wziety udziat w pieciomiesiecz-
nych samowystarczalnych pod wzgledem finansowym kursach dla kwalifikowanych
wychowawczyn.

W r. szk. 1932/33, odbyt sie kurs ¢wiczen rytmicznych, w r. szk. 1933/34 kurs psy-
chologiczno-higieniczny, w r. szk. 1934/35 kurs rys. ilustr. i pomocy do zaje¢ w wy-
chowaniu przedszkolnym zakoriczy wystawa eksponatow wykonanych przez uczest-
niczki kursu.

Celem zachecenia wychowawczyn do wprowadzenia na teren przedszkoli robét kon-
strukcyjnych z nieuzytkéw, zorganizowano w r. 19.31/32 wystawe robét dziatwy
przedszkola miejskiego im. E. Orzeszkowej. W r. szk. 1932/33 wziety przedszkola
Iwowskie udziat w wystawie 111 Kongresu Pedagogicznego Z. N. P. we Lwowie.
W r. szk. 1933/34 zorganizowano pokaz robdt dziatwy w przedszkolu miejskim
im. $w. Marcina. W latach szkolnych 1934/35 i 1935/36 odbyty sie indywidualne
pokazy robot dzieci w réznych przedszkolach.

Dla kontynuowania rysunku ilustracyjnego, tak bardzo potrzebnego wychowawczy-
niom przedszkoli, prowadzone jest Kotko rysunkowe we czwartki kazdego tygodnia.
Z indywidualnych porad i wskazodwek korzystajg wychowawczynie we wtorki
i pigtki po potudniu w poradni przedszkolnej (godziny instrukcyjne).
Wychowawczynie przedszkoli lwowskich zorganizowaly na terenie ,,Kota” akcje p. n.
»Dzieci dla dzieci”, celem niesienia pomocy biednej dziatwie — przez dziatwe rodzi-
cow zamozniejszych (zbidrka i rozdawnictwo odziezy).

W biezacym roku szkolnym odbyty sie na terenie biblioteki do tej pory 4 zebrania
wychowawczyn wszystkich przedszkoli Iwowskich.

Na jednym z powyzszych zebran powstata mysl zorganizowania wycieczki do War-
szawy. Zostata ona zrealizowana pociggiem popularnym w dn. 10 i 11 listopada.
Woycieczka liczyta 40 uczestniczek, ktore zwiedzity przedszkole miejskie im. Alek-
sandry Pitsudskiej (ul. Leszno 111), wziely udziat w uroczystosciach zwigzanych
z dniem 10 i 11 listopada oraz zwiedzity zabytki Warszawy pod przewodnictwem
p. Rydzewskiej i p. Sofulakéwny.

Po powrocie uczestniczki wycieczki podczas zebrania w dniu 21 listopada 1936 r.
wyczerpujaco zdaty sprawe z mitych wrazen.

W grudniu ub. r. ,,Kolo wych. przedszkoli” zorganizowato w teatrze Rozmaitosci
przedstawienie dla dziatwy przedszkolnej p. t. ,Sw. Mikotaj” (obrazek sceniczny
w 3 odstonach uki. Wi Wondrauschowej) w wykonaniu uczennic szkoty powsz.
im. E. Orzeszkowej.

Od potowy stycznia 1937 rozpoczat sie kurs Cwiczen rytmicznych pod fachowym
kierownictwem p. Wondrauschowej. Udziat w kursie zglosity wychowawczynie
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wszystkich przedszkoli lwowskich. Z koncem r. szk. 1936/37 projektuje Koto zorga-
nizowanie pokazu robot dziatwy przedszkolnej oraz eksponatéw pomocy do zaje¢
wykonanych przez wychowawczynie przedszkoli.
Wspdlna mysl — wspolny czyn przewodniczy wszystkim dazeniom pracy doksztat-
ceniowej wychowawczyn przedszkoli Iwowskich. Celem ich — utrwalenie i wzboga-
cenie dotychczas nabytej wiedzy dla pozytku dziatwy powierzonej wychowawstwu
przedszkolnemu.
Wiadze szkolne tj. Kuratorium Okr. Szk. Lwowskiego i Inspektorat Szkolny Miejski
trzymajq stale dton na pulsie zycia ,,Kota wychowawczyn przedszkoli”, opiekujg sie
nim i Sledzg z zainteresowaniem rozwdj pracy doksztatceniowej odbywajacej sie pod
kierunkiem i za inicjatywg instruktorki wychowania przedszkolnego.

Helena Czaporowska

SPRAWOZD. Z KURSU ZIMOWEGO DLA NIEWYKWALIFIKOWANYCH
WYCHOWAWCZYN PRZEDSZKOLI

Wobec przesuniecia terminu egzaminu kwalifikacyjnego dla wychowawczyn przed-

szkoli o caty rok, zaczely naptywaC do naszej sekcji zapytania o kurs przygotowaw-

czy jak w roku zesztym.

Kurs postanowiono zorganizowac. Informacje o kursie, byty udzielane w biurze Sekcji

i piSmiennie, ponadto w pismach codziennych i zwigzkowych oraz przez komunikat

radiowy.

Zgtoszenia na kurs byly liczne, nie wszystkie jednak kandydatki mogty przyjechaé

w czym zachorowania graty, niestety, powazng role. Stuchaczek na kurs przybyto 22

z réznych stron Polski.

Kierownictwo pedagogiczne spoczywato w rekach p. dyr. M. Dobrowolskiej.

Kurs poczatkowy rozpoczat sie d. 28 grudnia 1936 r. Wykitady odbywaty sie w gma-

chu Zwigzku Nauczycielswa Polskiego przy ul. Smulikowskiego 1 w Warszawie.

Wyktady odbywaly sie z rana i po potudniu, przecigetna ilos¢ godzin wyktadéw byta

7 dziennie. Poziom wyksztatcenia stuchaczek byt prawie réwny ($rednie). Praca na

kursie szta b. dobrze; stuchaczki uczeszczaty na wyktady z wielka gorliwosciag. Wia-

domosci swe pogtebiaty w miare moznosci czytaniem odpowiednich ksigzek. Pomoce

pedagogiczne byty na miejscu. Prowadzi¢ przedszkola nie bylo mozna, wiec hospi-

tacje i zajecia praktyczne nie odbywaly sie.

Drugim etapem tego kursu bedg prace piSmienne, zadane przez prelegentow. Tematy

podobne jak w roku zesztym.

W czasie trwania kursu, w Nowy Rok, stuchaczki zwiedzity Muzeum Narodowe.

W dniu 8 stycznia b. r- na zakonczenie kursu odbyta sie wspolna kolezenska herbatka

przy wspotudziale prelegentow.

Dnia 9 stycznia po wyktadach nastgpito zakonczenie kursu. Rozdano tymczasowe

zaswiadczenia z odbytego poczatkowego kursu.

Stuchaczki, ktore nie miaty rodzin lub znajomych w Warszawie, miaty zapewnione

pomieszczenie u S.S. Urszulanek przy ul. Gestej 1. Opfata za internat obowigzywata

ta sama co roku ubiegtego.

Optata za kurs wyniosta 20 ztotych. Kurs byt samowystarczalny.

Trzeci etap tego kursu, koncowy, odbedzie sie latem biezacego roku.

Kierowniczka z ramienia Sekcji Wychowania Przedszk. Z. N. P.
L. Rydzewska



Dziat mefodyczno-praktyczny

Maria Kaczkowska

HOSANNA

Jezus nadjezdza. Niech zyje Jezus! — wofajg, ludzie. Tak czekali: czy tez
przyjdzie na Swieta do Jerozolimy. | oto jest.. Jedzie powoli na osiotku,
otoczony uczniami. Ze wszystkich stron biegng ludzie, zeby Go witac.

Chlopcy wspieli sie na drzewa i krzycza:

Jedzie nasz Krdl, Jezus najdrozszy... Z wielkiej radosci zrywajg gatezie pal-
mowe i rzucajg na ziemie. Juz cata droga ustana jest zielenia.

Ludzie powiewajg gatgzkami, biegng, ttoczg sie, krzyczg: Hosanna na wy-
sokos$ciach. Niech zyje Jezus.

On uzdrowit mi corke... On wskrzesit nam' brata. On jest naszym Zbawi-
cielem. Btogostawiony Jezus. ldzie do nas w Imig¢ Panskie. Dla biednych
ma litos¢, dla grzesznikbw ma mitosierdzie. To nasz Jezus, nasz Krél.

Jakze Go uczci¢ wiecej? Ci, co sg najblizej, catujg szaty Jezusa, wyciggaja
w gore rece i klekajg przed Nim na drodze. Inni zrywajg z siebie ptaszcze
i Scielg pod nogi osiotka. Ptaczg z radosci i $Smiejg sie. ,,Radujcie sie, oto
Krél wasz jedzie”.

Jezus jest cichy, zamyslony.

Zatrzymat sie Jezus przed $wigtynig. Na dziedzificu czeka mnostwo chorych.
Jezusie, ratuj nas! — wotaja. Jezus pochyla sie nad nimi, wkiada rece. Tam
gdzie przeszedt, rozlega sie okrzyk radosci. Wszyscy sg dzisiaj uzdrowieni.

Thum dzieci otacza Jezusa. Wymachujg gatazkami i krzycza najgtosniej ze
wszystkich: Hosanna na wysokosci. Btogostawiony Jezus, Syn Bozy.

Zblizajg sie starsi, przetozeni Swigtyni. Jezus wie, ze Go nie lubig. Nie mogag
znie$¢ radosnych okrzykoéw dzieci i z gniewem mowig do Jezusa: Styszysz,
co one wotaja. Ze$ jest Syn Bozy. Upomnij je.

Ale Jezus rzekt: ,,Dobrze wotaja. Jesliby dzieci milczaty, kamienie beda
chwali¢ Boga”.
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Maria Kaczkowska
WIELKA NOC

Swieta! $wietal... Dzi$ jest Wielka Sobota. W domu pachne, babki i kiet-
basa. Tatu$ sam maluje jajka wielkanocne Pisze woskiem $liczne Alleluja.
Janek jest uszczesliwiony. Miesza farby i pomaga, az sam zrobit sie kolo-
rowy, jak wielkanocne jajko.

Spieszcie sie — wota mamusia. Trzeba zanie$¢ chleb i s6l do poswiecenia.
Janku, umyj sie, uczesz.

Mamusia szykuje na talerzu chleb z boréwczang gatazka i s6l w solniczce.
Zawiazuje to wszystko w biatg serwete.

Janek kiadzie ostroznie dwa malowane jajeczka. Tatu§ méwi: chodzmy.

Koscidt szeroko otwarty. Ludzie ida, ida... Bez konca.

Tam w glebi Pan Jezus lezy w grobie. Dokota Niego male kolorowe
lampeczki.

Ptaszki $piewaja, kwiaty pachng. Duzo, duzo kwiatéw. Kosciot wyglada, jak
tajemniczy ogrod.

A w gorze... Janek widzi $wiatto. W bielusienkich zastonach — ztota mon-
strancja. Tam jest Pan Jezus ukryty w Najswietszym Sakramencie.

Janek przykleka i modli sie. Ale juz tatu$ idzie dalej. Janek dostat od niego
maty pienigzek i kladzie na tacke.

Ksigdz daje mu obrazek na pamigtke. Jak to przyjemnie.

Teraz idg na dziedziniec koScielny. Ksigdz Swieci jedzenie.

Janek podsuwa swoj talerz. Kropelki wody S$wieconej leca, jak deszcz na
malowane jajeczka.

Ale dobrze ksigdz poswieci! — S$mieje sie tatus.

Janek jest bardzo zadowolony. Juz jest Swiecone — mowi.

Nagle przypomina mu sie... A baranek?...

Czekaj, kupimy baranka — mowi tatus. Mamusia ucieszy sie, jak dostanie
podarek na Swieta.

Baranek jest z czerwona choragiewka i ma poztacane réozki.

Janek niesie go ostroznie do domu.

Wesotego Alleluja! — wota. — Cieszmy sie. Juz Wielkanoc.
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Janina Michalska

OBRAZKI W PRZEDSZKOLU

Nowy rok szkolny — przyjmuje zapisy dzieci nowych do przedszkola. Dzieci
»stare” — ,,dawne” wpadajg na chwile, zeby jeszcze raz powiedzie¢ o tym
co juz tyle razy styszatam od nich i o czym sama wiem dobrze, Ze juz do
przedszkola nie bedg chodzity i jutro idg do szkoty. Cieszg sie tym, ale mnie
z tego powodu wcale nie jest wesoto. Sg takie, co po 3—4 lata do przed-
szkola chodzity, tyle serdecznych nici narosto, witato sie je po kazdych wa-
kacjach z takg radoscia, az przyszty wakacje, po ktérych nie wita¢ a zegnac
je trzeba. Zacznie sie dla nich zycie w innych nowych warunkach, a dla wy-
chowawczyni nowy etap w jej pracy. Nowy — bo nowe, inne przyjda dzieci,
cho¢ wszystko pozornie bedzie tak jak przedtem.

Przyszty Krysia i Danusia, widzg roztozone w sali zaje¢ rysunki, obrazki
powycinane, ilustracje z pism — wypytujg mnie co robie. Zapisuje dzieci.
Smieja sie, nie o to pytaty. Robie nowe, segreguje stare ,ksigzki” (albumy)
do ogladania dla dzieci. Pomagajg mi. Naklejamy obrazki na gruby, mocny
papier; bedzie to nowa ksigzka (album) — ,album dziecka dla dziecka”,
tak moznaby jg nazwa€. Sg w nim same sceny z zycia dzieci. Obrazki wkle-
jone, ,ksigzka” gotowa, trzeba jg tylko ,,oprawi¢”, to znaczy wiozyé
w okladke z tektury, na ktérej bedzie co$§ w rodzaju tytutu czytelnego dla
dzieci: charakterystyczna scena z zycia dziecka. Teraz zrobimy ,ksigzki”
(albumy) z rysunkow, ktére w ciagu roku rysowata wychowawczyni. Wy-
ciggam teczke z moimi rysunkami. Ale oto musze zostawi¢ dziewczynki
same: odwotano mnie do innej sali — bo jeszcze przyszty matki z dzie¢mi
do zapisu. Po powrocie zastaje moje dziewczynki zajete rozktadaniem ry-
sunkéw. Tiumaczg mi jak je posegregowaly. Tu ,przedszkole”, tam ,je-
dzenie”, to jest ,,zima”, a to takie rézne ,wycinanki” (zdobnictwo); tu ,,uli-
ca”. Styszac tego rodzaju wyjasnienie ze strony dziewczynek, zainteresowana
przebiegiem ich pracy, ograniczam sie tylko do obserwacji. Ich podejscie
i ujecie tej roboty stanowi dla mnie pewnego rodzaju niespodzianke. Nie
przypuszczatam, ze same potrafia z pokaznej liczby rysunkéw wybrnaé
w taki planowy sposéb. Jest to pewnego rodzaju sprawdzianem tego, coO
dzieci sobie w naszej pracy przyswoily, tego co spostrzegajg i jak uczg sie
mysle¢. Zeby da¢ mozno$é dziewczynkom wykonania zupetnie samodzielnie
pracy, ktorej poczatek tak dobrze sie zarysowat celowo zostawiam je same,
pozorujagc moje wyjscie zatatwianiem jakiej$ sprawy i polecajgc powiado-
mi¢ mnie, gdy praca bedzie skonczona.

Dziewczynki miaty do przesegregowania okoto 130 rysunkéw. Przegladajac
rezultat swej pracy co chwila wykrzykiwaty: ,ten rysunek, to ja potozytam”,
»a ten to ja, bo Krysia nie wiedziata, gdzie potozy¢” — komunikowaty mi
na zmiane. Po przejrzeniu wszystkich ,ksigzek™: ,,Przedszkola”, ,,Pozywie-
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nia”, ,,Zimy”, ,Ulicy” i ,,Zdobnictwa” nie znalaztam ani jednej zle umiesz-
czongj ilustracji. Wyczutam jednak, ze pewnego rodzaju trudnos$¢ napotkaty
dziewczynki ze wzgledu na technike wykonania (malowanie, rysunek kred-
kowy, wycinanka). Widoczne byto, iz musiaty sie pilnowac, segregujac we-
dtug tresci, a nie wedtug rodzaju techniki. Tre$¢ ,ksigzki” jednak okazata
sie dla nich wazniejsza, bo mi tlumaczyty nie pytane: ,te dziewczynki to
potozytam do ,,przedszkola”, chociaz to wycinanka, bo to dziecko”. , A ten
kwiatek (wycinanka przedstawiajgca kwitngcg pelargonie w doniczce) —
to tez do przedszkola™.

W teczce z rysunkami byly dwie ilustracje ,.kuchni”. Na jednej z nich byta
postaC kobieca, majgca przedstawia¢ matke obierajacg ziemniaki. Tak za-
decydowat tworca rysunku podczas jego wykonania. Jedng ilustracje kuchni
dziewczynki umiescity w ,,jedzeniu”, a te, gdzie byta ,,matka” — daty do
»przedszkola” upominajgc mnie, zebym powiedziata dzieciom, ze to jest
»pani wozna”,

Musze zaznaczyC, ze w przedszkolu byto kilkanascie albuméw na tematy:
,»,B0ze Narodzenie”, ,,Pomoc rodzicom”, ,,Dom rodzinny”, Matka i dziec-
ko”, ,,.Bajki”, ,,Morze”, ,,Gory”, ,,Wiosna”, ,Jesien”. Bylo zapoczatkowane
album przedszkola (pocztowki z zycia przedszkoli wydawnictwo S. W. P.
Zarzadu Miasta st. Warszawy), ale takich albuméw jak ,,jedzenie”, ,,zdob-
nictwo” w przedszkolu jeszcze nie mieliSmy, tym wiec cenniejsza i ciekawsza
byta praca dziewczynek.

W ogodle dzieki albumom mogtam zaobserwowac i zebra¢ na terenie mego
przedszkola duzo materiatu Swiadczacego jak cenng pomocg sg one w przed-
szkolu. A dla przekonania sie, jak bardzo dzieci je lubig wystarcza choéby
powierzchowna obserwacja dzieci podczas ich przegladania.

Poza przyjemnoscig i pozytkiem dla rozwoju myslenia jakie obrazki dostar-
czajg dziecku, majg one duze wartosci i dla wychowawczyni.

Bardzo czesto tre$¢ obrazkdéw umiejetnie dobrana, posegregowana i podana
w ,,ksigzce” dopomaga nam w ksztattowaniu syntezy pewnej grupy pojec,
jakie dziecko sobie wytwarza. Tematy rozmdéw czesto znajdujg dopetnienie
w danym do ogladania albumie, a ogladane obrazki stajg sie z kolei bodz-
cem do wysnuwania nowych tematow, ktérych podchwytywanie i umiejetne
wyzyskanie nalezy do wychowawczyni.

Jak wynika z tresci tych moich zwierzen, mowie tu przez caly czas o dzie-
ciach przedszkolnych starszych. Kiedy$ tak sie ztozyto, ze dzieci wysunety
temat: Polska. Miato to miejsce w zwigzku ze Swietem 3-go Maja. Zadawaty
mi pytania, na ktore trudno mi byto znalez¢ zrozumiatg dla nich odpowiedz.
Nie bytam pewna, czy odpowiadajgc nie bede przyczyng nowych trudnosci
i niejasnosci w ich pojeciach. Chcac jak najlepiej wybrna¢ z sytuacji, po-
wiedziatam im: ,,SigdZcie koto mnie na podtodze i razem obejrzymy sobie
na obrazkach jak to Polska wyglada, kiedy sie z Warszawy kolejg daleko
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pojedzie”. Najprzod pojechaliSmy w gory (miatam caty szereg obrazkdéw),
a ze w przedszkolu mieliSmy réwniez album morza dzieci prosity abym je
rowniez z nimi obejrzata. Podczas ogladania widokow gorskich opowiada-
fam, to co sama przezywatam w gérach, zaspiewatam tez piosenke w gwarze
goralskiej, ale o morzu nie miatam ochoty moéwi¢, gdyz sama morza nie
znam no i uwazatam, ze za duzo bedzie tematdw na raz. Dzieci jednak
bardzo prosity. Przypomniatam sobie wowczas, Zze u maluskich jest taki je-
den Rysio, co byt nad morzem. Rysio przyszedt i kiedy dzieci go spytaty
0 morze, pokazat paluszkiem na obrazku na brzeg morski i powiedziat, ze
tu robit ,,dziury w piasku”. Wywotato to dtugi szereg pytan, na ktoére juz
ja musiatam dawa¢ odpowiedZ pomagajgc sobie obrazkami. Zainteresowa-
nie bylo tak duze, ze rozmowa przeciggneta sie dtuzej niz zwykle.

Dzieki albumom z obrazkami mieliSmy okazje do przezycia wielu dobrych
wychowawczo momentdw.

Maria Derwiszow na

TEATR KUKIELEK W PRZEDSZKOLU

Najprzod stéw kilka o teatrze kukietkowym dzieciecym w ogdle.

Na malej scenie poruszajg sie, $piewaja, mowig lalki. Za kulisami ruch
jeszcze wiegkszy. Tam odbywa sie praca wiasciwych aktor6w, niewidoczna
dla widowni. Praca i zadania sg podzielone. Jedni méwig i Spiewaja, drudzy
odpowiednio do recytacji poruszajg kukietkami, jeszcze inni przygotowujg
kukietki do wyjscia. Podczas przerw, zaleznie od zwyczaju teatru, przed
scene wychodzi gawedziarz. Przez swobodng rozmowe, opowiadanie, ucie-
szne powiedzenia stara sie nawigza¢ kontakt z dzie¢mi; uczy piosenek.
Dzieci $Smieja sie i ciesza, zastanawiajg sie nad pytaniami, wydajg samodziel-
ne sady. To pogtebia ich przezycia i wywotuje aktywny udziat w akcji
przedstawienia.

Tak wyglada widowisko w teatrze kukietek. Czy teatr taki jest odpowiedni
dla dzieci w wieku przedszkolnym? | nie i tak.

Kazdy bowiem teatr wymaga dojrzatosci od widzow. | gdyby nawet przy-
stosowaé wyglad kukietek czy akcji widowiska do poziomu przedszkola, to
i tak wysung sie argumenty przeciw prowadzeniu dzieci do teatru. Pojscie
do teatru jest silnym przezyciem dla dziecka. Przedstawienie musi trwac sto-
sunkowo dtugo, by wywotaé odpowiedni nastréj w widzu; silne efekty
wzrokowe, muzyka, $piewanie piosenek, rozmowa z konferansjerem, a poza
wszystkim wielka sala i ttum ludzi stanowig zbyt wiele wrazen dla matego
dziecka. Dlatego sposrod dzieci przedszkolnych jedynie najstarsze mogtyby
uczeszcza¢ na takie przedstawienia.
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Z drugiej strony sztuka teatralna, zwlaszcza kukietkowa, nasuwa zbyt wiele
mozliwosci wychowawczych, by mozna byto z nich zrezygnowac. Przedsta-
wienie kukietkowe daje pole do ksztatcenia dziecka pod wzgledem estetycz-
nym. Dzieki artystycznemu wygladowi lalek, dekoracji przyzwyczajamy
dziecko do widoku rzeczy fadnych. Dzieki piosenkom, efektom dZwigko-
wym, umuzykalniamy. Podkresli¢ zwkaszcza nalezy, iz dzieci ogromnie szyb-
ko uczg sie piosenek zastyszanych na przedstawieniu. Lubig je i chetnie je
$piewajg. Taka piosenka rychio staje sie popularna,'jej tres¢ mocno i trwale
przenika w psychike dziecka.

Wystepy kukietek wywotujg bardzo duze zainteresowanie dziecka. By¢ mo-
ze, ze s one blizsze matym dzieciom, niz aktorzy-ludzie i bardziej zrozu-
miate. Bowiem widowisko kukietkowe z natury swej musi by¢ bardzo pro-
ste. Proste sg kukietki; ogladane z daleka zatracajg szczegdty. W ich wy-
gladzie i zachowaniu sie nie ma nic skomplikowanego, niepokojgcego. Gdy
sie cieszg, to skacza, gdy sg smutne — drepcg pochylone. Prosta jest tez
akcja przedstawienia. Brak ttoku na scenie (trudno osobom poruszajgcym
operowa¢ swobodnie wiecej, niz dwiema lalkami) umozliwia skupienie
uwagi dziecka. Kukietki cieszg dzieci takze przez swe ruchy bardzo wyraZzne
i nieco kanciaste, a wiadomo jakie zainteresowanie majg mate dzieci dla
ruchu.

Kukietki dzieki temu jeszcze moga zaspokaja¢ zainteresowanie dzieci
z przedszkola, zwlaszcza starszych, ze wygladajg jak ,,zywe” lalki. Dzieci
zdaja sobie na ogoét sprawe, ze to sg lalki. Np. jedna dziewczynka ttumaczy
w ten sposéb podczas przedstawienia dziecku miodszemu od siebie: ,,Nie-
zywe to sa... takie laleczki, jak na wystawie”. Niemniej rados¢ ich powieksza
fakt, ze lalki mowig, $piewajg ludzkim gltosem. C6z dopiero, jak podobnie
zacznie przemawiaé pies, kot lub nawet piec kaflowy. O tym, Zze niektore
dzieci istotnie przezywajg potrzebe ozywiania zabawek, $wiadczg nastepu-
jace wspomnienia znanej mi osoby:

W pewnym okresie mego dziecifistwa, przed pdjsciem do szkoty zaczetam pragna¢,
by moja ulubiona lalka ozyta. Wyobrazitam wiec sobie, ze w istocie jest ona zywa,
a zamienia sie w lalke natychmiast, gdy na nig spojrze. Zamykatam wobec tego oczy
i bawitam sie mysla, ze lalka wstaje, uSmiecha sie itp. Lalka ,ozywata” w mojej
wyobrazni réwniez podczas mego snu, wtedy, gdy nie mogtam jej widzie¢ ani styszec.
Wyobrazatam sobie takze, ze w kaciku, w ktérym zwykle staly moje zabawki jest
dziura widoczna tylko dla lalek. Przez te dziure mozna sie bylo dosta¢ do Swiata
lalek, a wiasciwie do ich miasta. Po ulicach chodzity tam lalki i ich dzieci. W skle-
pach kupowaty ubrania; zwiaszcza mate kapelusiki, ponczochy i buciki, ktérych
brak w garderobie moich lalek silnie odczuwatam.

Najwiekszg jednak wartos¢ wychowawczg widze w tym, ze przedstawienie
kukietkowe zdolne jest silnie poruszy¢ dzieci. A kazdy, kto ma do czynie-
nia z dzieckiem przedszkolnym wie, jak sptywajg po nim wrazenia, szczegol-
nie te, ktérych ma doznawac cata grupa dzieci. Dziecko przezywa na ogot
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mocno, ale krotko i powierzchownie i tylko silne bodZce mogg pozostawic
trwaty $lad. Dziecko na widowisku pobudzone silnie uczuciowo zdolne jest
przyja¢ i zapamieta¢ pewne zasady i hasta, ktére pragniemy w nie wpoic.
Dziecko przezywa zagadnienia. Zacytuje przykiad z widzianego przeze mnie
przedstawienia kukietkowego. Na scenie wilk zabiera pasterce gaski, aby
je utuczyC i zjesé. Kasia-pasterka szuka ukrytych gasek. Widownia bierze
zywiotowy udziat w walce dobrego ze ztym; wszyscy sg po stronie gesi
i ich wiascicielki, wszyscy sg przeciw podstepnemu wilkowi, ktéry ma za-
miar ztapac jeszcze koze i Swinke. Konferansjer rzuca pytanie: ,,Nie dacie
mu zfapac kozy, ani $wini?” Dzieci krzycza, ze nie. ,,A co ma zrobi¢, zeby
sie najes¢, drzewo gryz¢?” Dzieci krzycza, ze tak. ,,A wam przyjemnie by-
toby gryz¢ drzewo?” pyta dalej gawedziarz. Dzieci zaskoczone pytaniem
milkng. Mozna sie spodziewaC, ze dzieci silnie zaangazowane uczuciowo
przyjma rozwigzanie tej sprawy zgodnie z pogladami, ktére im podsunie
gawedziarz, mozna si¢ spodziewac, ze sie¢ one w nich utrwalg. Przykiad ten
przedstawia zagadnienie zbyt trudne dla dziecka przedszkolnego. Inne na-
tomiast hasta bliskie matym dzieciom takie jak np. czysto$¢, samodzielne
ubieranie sie, jedzenie bez grymasow itp., moga by¢ dzieki przedstawieniom
kukietkowym utrwalane w ich umysle z dobrym wynikiem.

Dla tych wszystkich wzgledow, trzeba pomysle¢, w jaki sposéb — celowy
dla wychowania — wykorzysta¢ sztuke kukietkowa w przedszkolu. Bowiem
zrezygnujemy z prowadzenia dzieci przedszkolnych do teatru, ale teatr po-
winien przyj$¢ do nich.

| wtedy juz wszystkie dzieci najmtodsze i najstarsze moga sie przygladac
widowisku. Taka jest pierwsza zasada, a zrealizowanie jej dopuszcza dwie
ewentualno$ci: 1. Zapraszamy na przedstawienia zesp6t kukietkowy, ktory
musiatby rozporzadza¢ odpowiednim repertuarem,, przystosowanym do
wieku dzieci i pracy w przedszkolu. Zrozumiatym jest wtedy, ze taki zespét
musiatby by¢ w statym kontakcie z danym przedszkolem jako czynnik po-
mocniczy w wychowaniu dzieci. Mégtby to zresztg by¢ teatr ,,objazdowy”,
jezeli na danym terenie istnieje wieksza ilos¢ przedszkoli. 2. Albo tez orga-
nizujemy na terenie kazdego przedszkola jego wiasny teatrzyk i jego wiasny
mmaly zespét. Dwie te formy nie wykluczajg sie zresztg zupetnie. W skiad
bowiem takiego wedrownego zespotu moga wchodzi¢ osoby zdolne i chet-
ne, ktore we wiasnym przedszkolu mogtyby korzysta¢ z pomystéw przygo-
towanych wspdlnie. A forma pracy w wiekszym zespole jest zawsze bar-
dziej ekonomiczna i gwarantuje wyzszy jej poziom. W jakiz wiec sposéb
przystgpimy do organizowania przedszkolnego teatrzyku kukietkowego ?
Dobre checi, zdolnosci, zapat do pracy, pomystowos¢ i troche pieniedzy to
warunki niezbedne, ale nie wystarczajgce. Rozpoczynajac prace w teatrzyku
kukietek, musimy sie blizej z jego organizacjg i mozliwosciami zapoznad.
Niesty w Polsce nie mamy do tego odpowiednich warunkéw. Mato jest
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teatrow kukietkowych, mato sie pisze o kukietkach. Pionierskg prace pro-
wadzi istniejagcy od 1928 r. teatr ,,Baj” w Warszawie przy Robotniczym
Towarzystwie Przyjaciét Dzieci na Zoliborzu. Staraniem wspotpracownikow
tego teatru ukazala sie ksigzkal), w ktorej szczegétowo omowiona zostata
organizacja teatru kukietek, sposoby wykonania lalek i dekoracji, projekty
szopek dla kukietek itp. Teatr ten organizuje réwniez kursy dla oséb za-
interesowanych. Z jego inicjatywy zostata zapoczatkowana Biblioteka Tea-
trzyku Kukietek, wydajaca sztuczki kukietkowe wraz ze wskazéwkami, do-
gyé:zzaz)cygr;\i ich wystawienia, projektami lalek, opracowaniem muzycznym
itd. .

Niestety, dotychczasowe prace odpowiednie sg raczej dla dzieci szkolnych.
Zapoznac¢ sie z nimi nalezy, lecz tylko w tym celu, aby sie lepiej zoriento-
waé w pracy teatru kukietkowego.

W b. r. szkolnym powstat objazdowy teatr kukietkowy ,,Ptomyka”, ktéry
korzysta z repertuaru i doswiadczenia ,,Baja”.

Moje wiadomosci kukietkowe wywodzg sie z obserwacji pracy w zespole
»,Baja”. Przedtem juz jako wychowawczyni w przedszkolu prébowatam
wprowadzi¢ kukietki do pracy z dziecmi. Postaram sie wiec nakresli¢, ja-
kim wymaganiom powinien odpowiada¢ teatr kukietek w przedszkolu, jak
go zorganizowac i zuzytkowa¢ w pracy wychowawczej. (d. n)

r) ,,Teatrzyk kukietek”. Praca zbiorowa pod redakcjg M. Kownackiej. Warszawa,
1935 r. Nasza Ksiegarnia. Cena zt 3.80.

2) M. Kownacka. ,,Bajowe bajeczki”. Opracowanie muzyczne J. Wesotowskiego.
Warszawa, Nasza Ksiegarnia, 1935 r.

3) L. Krzemieniecka. ,,Opowies¢ cata o niebieskich migdatach”. Opracowanie mu-
zyczne J. Wesotowskiego. Warszawa, Nasza Ksiegarnia, 1935 r.

KOMUNIKATY
1. Pomoce pedagogiczne dla przedszkoli, ktore wytwarza Sekcja Wychow. Przedszk.
Z.N.P. sg do nabycia w ,,Naszym Sklepie”, ul. Swietokrzyska 18 w Warszawie.

2. Polecamy Sz. Kol. bardzo dobrg i pomystowg zabawke z korkow dla wieku
przedszkolnego. Komplet z wzorami kosztuje zt 2.75. Naby¢ mozna w ,Naszym
Sklepie”, a takze w Sekcji W. P. Z.N.P., Smulikowskiego 1.

3; Polecamy Sz. Kolezankom z Warszawy sumiennego i taniego fotografa, p. Jozefa
Piekacza. Adres: Czartoryskich 13, Warszawa-Powazki.
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