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Do kolezanek zza Olzy!

Wiemy, ze pomimo dzielgcej nas do niedawna granicy bytyscie jednych
mysli i jednych uczu¢ z nami, pracowniczkami przedszkoli w wolnej Polsce.
Wiemy jak ciezka byla reka zaborcy za Olza, ktory pragnat wyplenié
polsko$¢ z duszy i umystu od najmtodszego dziecka polskiego zaczynajac.

Wiemy, ze przedszkola polskie w Ziemi Zaolzianskiej odegraty wy-
bitng role w walce z zaborca.

Wiemy jak ofiarng byla Wasza praca podczas trwajacej w ciggu dwu-
dziestu lat niewoli, jak bytyscie nieustepliwe w walce o polsko$¢, o dziecko
polskie.

Zwyciezytyscie, wychowujac tych, ktdrzy nie zawahali sie w potrzebie
przela¢ kreiw za sprawe polska.

Cze$¢ Wam, Kolezanki! Niesiemy Wam siostrzane, z gtebi serca pty-
nace pozdrowienie. Witajcie w wolnej, zjednoczonej Polsce!
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G. Lombardo-Radice

Metoda Agazzi

(C-d))
Il. Materiat Agazzi i pierwsze podstawy nauki jezyka w przedszkolach.

Ze dziecko uczy sie samorzutnie wiasnego i cudzego sposobu méwienia
jest rzecza, tak znang, ze nie trzebaby tego zaznacza¢, gdyby pewna nowo-
czesna praktyka wychowawcza (mam na mysli metode Montessori) nie
zdawala sie zapominac o tej zasadniczej prawdzie.

Samorzutna nauka jakiego$ jezyka w najwcze$niejszym dziecinstwie (od
roku do trzech lat) jest cudem, ktérego wielko$¢ zrozumie¢ moze jedynie
matka lub ci, ktérzy patrza na dziecko po macierzynsku.

Nauka ta nie odbywa sie bez swiadomego podporzadkowania i ducho-
wego uczestniczenia dziecka w mowie dorostych; jest ona uwarunkowana
uswiadomieniem sobie przez dziecko sposobu wyrazania sie innych ludzi
oraz intuicyjnym odgadywaniem rzeczy i czynnosci oznaczanych przez
mowe. Uporzadkowanie wewnetrzne do$wiadczenia dzieciecego dokonywa
sie w mowie i za pomocg mowy.

Tymczasem w ,,domach dzieciecych” Montessori, kierowana znanym
nam juz ,,duchem metody”, stwarza i co do mowy dziecka sztuczng atmo-
sfere, przeszkadzajgca naturalnemu rozwojowi mowy dziecka. Czyni to
pod pozorem usuniecia dydaktycznego kuglarstwa tradycyjnej ,,nauki
0 rzeczach”, podczas ktorej potop stow nauczycielki spada na gtowy dzie-
ciece i oszatamia je. Montessori wpada przy tym w przeciwny btad, wyma-
gajac od nauczycielki nie tylko wstrzemiezliwosci w méwieniu, lecz prawie
zupetnego milczenia i pozbawiajac jg przeto wszelkiej wiasnosci promien-
nego macierzynstwa, ktére wspomaga wychowanka w zdobywaniu pierw-
szej Swiadomosci jezykowej.

Jezeli sie np. zastanowimy nad tym, w jakiej mierze M. Montessori
uwzglednita mowe w swej Metodzie Pedagogiki Naukowej, rzuci sie nam
w oczy prawie zupeine zaniedbanie ksztatcenia mowy, co jest rzeczg bar-
dziej moze razacg od zaniedbania nauki Spiewu, ktére stanowi jeszcze jeden
i nie najmniejszy z jej bteddw.

Sprzeczno$¢, w ktérg Montessori wpada i w tym punkcie z zasadami
wiasnej metody, jest nader jaskrawa. Metoda jej polega przeciez na analizie
przez dzieci swoich ruchéw w celu poprawienia niedoktadnosci ruchow
gwattownych i nieopanowanych oraz na analizie zmystow w celu ich wy-
subtelnienia. Dlaczego Montessori pomija ¢wiczenia w wymawianiu i sto-
sowaniu w zyciu dzieci elementéw mowy?
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Wymaganie poddania stowa, jak réwniez mowy poszczegblnych dzieci
¢wiczeniu analitycznemu wynika z catego systemu Montessori i powinno by
byto znalezé w nim odpowiednie miejsce. Jest przeciez jawna sprzeczno$c¢
w tym, ze metoda Montessori ustalata specjalne ¢wiczenia analityczne dla
wydoskonalenia zmystu przestrzennego lub wysubtelnienia rozpoznawania...
przez powonienie lub smak, a nie jest stosowana wtedy, gdy chodzi o ele-
menty wiasciwej mowy, w ktorej znajduje sie tyle rodzajéw rozpoznawania
w ztozonej jednosci zycia.

Oto w jaki sposob M. Montessori sama porusza zagadnienie mowy przy
omawianu koniecznosci wychowania za pomocy C¢wiczen analitycznych
(méwigc o sznurowaniu i zapinaniu) :

»Niedoskonatos¢ polega na beztadnym wykonywaniu poszczegolnych ko-
lejnych ruchéw, towarzyszacych pewnej czynnosci.

»Jest to fakt podobny do pospiesznego wymawania diugich wyrazow,
w ktorym rézne gtoski taczg sie w dZwieku niewyraznym a niekiedy niezrozu-
miatym.

),/,Dana osoba wymawia Zle: nie analizuje dzwiekdéw, wchodzacych w skiad
wyrazu. Usuwanie lub zte faczenie dzwiekdw nie ma nic wspolnego z powol-
noscig lub predkoscig mowy.

Mozna mowi¢ wyraznie i predko. Przeciwnie, ten kto pospiesznie rzuca
stowa, méwi nieraz zupetnie wolno.”

Cbz wiec czyni sie w ,,Metodzie”, aby zastosowa¢ do mdwienia analize,
ktéra tyle przynajmniej bytaby warta, co analiza ruchéw przy sznurowaniu
lub rozsznurowaniu...

Nic lub prawie nic.

Praca naucycielki montessorianskiej ogranicza sie do ,,uczenia doktadnej
nomenklatury”. Jedynie w ten sposob utwierdza sie ,,poprawnos¢ mowy,
tatwg do ustalenia w pierwszych latach zycia dziecka”.

Latwg? Zapewne, jezeli dziecko ma duzo sposobnosci do moéwienia
i jesli nauczycielaka rozmawia z nim, jak matka. W przeciwnym razie spra-
wia mu to niemato trudnosci.

Nomenklatura? Alez mowa jest czym$ wiecej, niz nomenklatura.

Najbardziej wspotczesna metodyka montessorianiska ogranicza nauczy-
cielke (dla przesadu ,,Swietego” milczenia dydaktycznego, ktére winno po-
zwala¢ na rozwoj samoksztatcenia zmystéw, — pewnej wiec, abstrakcyjnej
wrazliwo$ci —) do poddawania nazwy, jedynie tylko nazwy przedmiotdéw
oraz ich cech.

»Konieczng jest rzecza, aby zaden inny wyraz poza nazwg (t. j. rzeczow-
nikami) nie zostat wymowiony”,

I w tym wihasnie tkwi zto, nawet z punktu widzenia jak najbardziej orto-
doksyjnie montessorianskiego, a zatem ograniczajacego sie do formalizmu
samoanalizy.

Ta sama stronica, na ktdrej dochodzimy do tak zdumiewajgcego zakazu,
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daje nam przyklad niedorzecznosci samej tylko nomenklatury, przyktad,,
ktorym M. Montessori przestrzega przed... M. Montessori.

,»Jest zimno: jest goraco; jest mroz; jest ciepto; jest zar”.

Nie jest to wiec sama ,,nazwa”.

| kto moze zabroni¢ nauczycielce, ktora, dajmy na to, kaze przynies¢ wody
zimnej i dodac jg do wody goracej, przeznaczonej do mycia nég, aby powie-
dziata: ,ta woda jest za gorgca”, ,,w tej wanience woda jest goretsza, niz
w tamtej”, ,woda zimna gorzej obmywa”, ,trzeba nalaé p6t na p6t wody
zimnej i goracej”, czy co$ w tym rodzaju? Kto moze zabroni¢ wyjs¢ poza
samg nazwe? Czy przedszkole jest szkotg dla dzieci zaledwie gaworzacych,
czy tez wprost dla potgtowkdow ?

Przedszkole w Mompiano nosi ten jeszcze nieprzescigniony charakter, ze
faczy Cwiczenie (krotkie, ale czesto i systematycznie prowadzone) analizy
mowy z ¢wiczeniem zywego stowa, tj. uzycia mowy jako wyrazu przezytego
doswiadczenia; faczy Cwiczenie uzywania nazw z ¢wiczeniem wyrazania sie;
daczy ¢wiczenie rozrozniania btedu (gramatyka bez gramatyki, czy tez gra-
matyka dziecieca) z samorzutnym wzbudzeniem aktywnosci wyrazania sie-
w krociutkich rozméwkach dzieci miedzy sobg i nauczycielki z dzie¢mi.

Mamy wiec dwa rodzaje dzieciecej nauki mowienia: 1) analiza wiasnej
mowy: ¢wiczenia analityczne w wymowie, w rozréznianiu podobienstw i roz-
nic dzwiekowych, w utozsamianiu btedow fonetycznych, w zestawieniu wy-
razow wedtug ich cech, w doktadnym nadawaniu nazw i czytaniu obrazkéw;
poczatkowe ¢wiczenia w logicznym uporzadkowaniu wyrazow; 2) wyrazanie
sie: krociutkie rozmowki przy c¢wiczeniach zwigzanych z zyciem praktycz-
nym i przy postugiwaniu sie materiatem dydaktycznym; ¢wiczenie witania
sie, zegnania sie itd.; wyraziste mowienie wierszyk6w, zwigzanych z zyciem
»domu dzieciecego”, opowiadania itd.

Roéwnowaga tych dwoch czesci stanowi warto$¢ wychowawczg pierw-
szego wyksztatcenia jezykowego.

Duch tego wyksztatcenia jest zarazem aportianskit) i froeblowski. Apor-
tianski gdyz p. Agazzi oraz jej dzielny i skromny opiekun prof. P. Pasquali
uwazali przedszkole za przygotowanie do szkoty; froeblowski, gdyz metoda
Froebla polegata wtasnie na ,,rozwijaniu na tle zabawy i przy pomocy zywej
mowy zdolnosci dziecka”. Lecz kierunek Aportiego we Wiaszech nieszcze-
$liwie zwyrodniat zamieniajac przedszkola dzieciece w zimne szkoty, naduzy-
wajagce W najnieznos$niejszy sposéb pamieci; froebelizm za$ rowniez daleko
odszedt od ducha Froebla positkujgc sie wielkim szeregiem ,,rytualnych”
pytan, na ktore dzieci odpowiadaty... gdyz uczyty sie ich na pamieé wraz
z odpowiednimi odpowiedziami mechanicznie je powtarzajgc.

i) F. Aporti — pedagog wioski (1791 — 1858), jeden z pierwszych praktykow-
i teoretykOw wychowania przedszkolnego.
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Zastuge, p. Agazzi jest zachowanie tradycji przy jednoczesnym odSwie-
zaniu jej i ponownym czerpaniu z zywego ducha zatozycieli.

Zabawa i zabawka nal6Zzg do dziecka i wychowawczyni winna tu zni-
kngé: ,stowo jej jest intruzem, ktéry staje miedzy zabawka i wyobraznig
dziecka” Natomiast éwiczenia w mowieniu muszg by¢ spowodowane przez
czynnos¢, ,,ktéra pobudza mowe”, i potrzebujg nauczycielki.

*

* *

Pierwszy krok: nalezy poprawia¢ wymowe wielkiej ilosci wyrazéw, jakie
dziecko juz posiada, gdyz nauczyfo sie ich w rodzinie. Wchodzg tu w gre
zmystu stuchu i wzroku oraz zmyst miesniowy, w czynnym spétdziataniu;
stanowi to warto$¢ ¢wiczenia. Zywe stowo nauczycielki, wyraz jej twarzy
(,wyraz pojawiajgcy sie na wargach”) stanowig podstawe niezastgpiong,
jesli moéwienie jest procesem obcowania, tj. porozumiewania sie.

Dydaktyka p. Agazzi potrzebuje wychowawczyni oszczednej w stowach,
lecz wymownej, jak matka, wiecej nawet, niz macierzynskiej w dazeniu do
kierowania stowami dziecka.

,Przedmioty, odpowiednio dobrane, sg tu bardzo pomocne: w ich nazwie
mieszczg sie elementy mowy: samogtoski, spotgtoski, gtoski, akcenty; im
bardziej beda one pociagajgce w swym charakterze wielkosci, matosci, ksztat-
tu, barwy, materiatu tym bardziej dziecko bedzie sktonne do powtérzenia
nazwy”.

Dziecko samo ze siebie interesuje sie¢ budowg wyrazéw. Samo ze siebie
rozréznia wyrazy dtugie i krotkie, tatwe i trudne, podobne i odmienne.
Réwniez wyraz sam w sobie, niezaleznie od jego uzycia jest dla dziecka
najmujagcym przedmiotem samorzutnej zabawy.

Dziecko jest rowniez nieco filologiem.

Dziwng jest rzeczg chcie¢ zgwiaci¢ jego sktonno$¢ i zamitowanie do po-
znawania wyrazu przedwczesnym nauczaniem gramatyki — chocby przy uzy-
ciu ,,narzedzi” pomocniczych, lecz rownie dziwne jest niezaprawianie dziecka
W jego samorzutnej obserwacji i ograniczenie sie do jezyka zyciowego. Nie
jest to zagadnienie oderwanej pedagogiki, lecz taktu, subtelnosci i dydak-
tycznego umiaru.

P. Agazzi pozostawia wiele miejsca (prawie caly dzien w przedszkolu)
¢wiczeniom z zycia praktycznego przy swobodnej rozmowie. Stara sie row-
niez, aby ¢wiczenia te, zwigzane z ,,materiatem” ztozonym z jej cennych dro-
biazgéw, wywolywatly samorzutng rozmowe. Pragnie, aby odrobina —
bardzo nieznaczna — nauczania méwienia prowadzona byta réwniez w naj-
pierwszym wychowaniu zbiorowym, jakim jest dom dzieciecy.

Dlatego tez wymysla pewne stopniowanie kréciutkich lekcyj analizy
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mowy, ktore wplataé¢ nalezy rzadko, lecz z wyraznym celem dydaktycznym,,
do swobodnej rozmowy. Bardziej konsekwentna od swej nastepczyni,
M. Montessori, ograniczajgcej ¢wiczenia samorzutnej analizy do tych, ktore-
dziecko moze wykona¢ ze swym materiatem samo i w odosobnieniu,
p. Agazzi daje dziecku pewien ,,materiat’ stow i wigze z nim jego ¢wiczenia.

Materiat ten jest, oczywiscie, na ustach nauczycielki, ona jedna bowiem
moze ,tworzy¢” wyrazy, ktorych ugrupowania posiadajg za kazdym razem
pewng, okres$long ceche. Nauczycielka taczy podawane przez siebie wyrazy
z przedmiotami, jakie raz po raz podaje w zwigzku z okre$lonym ¢wiczeniem.

P. Agazzi stara si¢ réwniez podawaC w zakresie mowy materiat ty-
powy, uszeregowany w stopniowych ¢éwiczeniach. Unika jednak wszelkiego
pedantyzmu i pozwala kazdej nauczycielce korzysta¢ lub nie korzysta¢ z jej
pomystdw oraz dowolnie zmienia¢ chwile lekcyjne (raczej, niz wiasciwe
lekcje) o wyrazach.

Na przyktad. Pewnego dnia uktada na stole wystawowym (réwniez i ta
mys$l wystawy przedmiotéw... zmienita ojcostwo, ale jest. pomystem
p. Agazzi) szereg roznych rzeczy: lalka, pitka, buty itd. — wszystko rzeczp
znane i majace nazwe dwusylabows, ztozong z sylab ,tatwych”.

Dziecko wie na podstawie doswiadczenia, ze wyrazy sktadajg sie z czesci,
z ktorych kazda -wymaga oddzielnego otworzenia ust. Poznato juz do$wiad-
czalnie gtosy jednosylabowe, bedgce wotaniem lub wezwaniem do pakiego$
czynu, albo wskazéwka, popartg gestem, jak: ,,tu, tam, hej”, lub wykrzykni-
kiem: ,ach, och, ej”. Teraz dziecko zauwaza dwusylabowos¢. ,,Doswiad-
czenie tak je pociaga, ze staje sie przedmiotem zabawy z kolegami; nieraz
tez wystepuje roznica zdan co do ilosci czesci sktadowych wyrazu”.

Kiedy indziej bierze si¢ wyrazy o nazwie trzysylabowej. parasol, otowek,,
fasola, zegarek, — rowniez i tu zgtoski powinny byc¢ ,tatwe”.

Stopniowo ¢wiczenie sie rozwija. Przechodzi sie do dwugtoskowych
wyrazéw ,,mniej tatwych”. (Co jest mniej tatwe? Trzeba pomyslec: ,ksigz-
ka, gruszka, krzesto, sznurek, $wieca itd. itd.).

Trzysylabowe ,mniej fatwe™: kartofel, naparstek, katamarz, trzewiki,
poduszka itp.”.

A teraz wyrazy dtugie i tatwe: pomidory, kalafiory, wazoniki...”

Przy analizie wyrazu nasuwa sie mnostwo przerdéznych gier. ,,Znam
kogo$, kto mowi tak...” i tu nauczycielka nasladuje charakterystyczny btad
wymowy lub tez wymowe niewyrazna.2)

2) Agazzi tak to ujmuje: ,,Bez przesady, ale z wyrazng intencjg nauczycielka prze-
ciwstawia wymowe wyrazng i estetyczng najbardziej rozpowszechnionym btedom wy-
mowy jak np. méwienie ze Sci$nietymi zebami, z glowa schylong, pospieszne wyma-
wianie sylab, potykanie niektorych spoétgtosek lub koricowej samogtoski, mowienie
zbyt glosne, zbyt ciche”...
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Wesote wybuchy $miechu, proby — jedne, drugie.

»Znalez¢ wyrazy podobne”.

,Odczytywac przedmioty wystawione przegladajac je od strony lewej do
prawej” — czyli nazywaé je gtosem spokojnym i wyraznie.

W ,domu dzieciecym” nastepczyni p. Agazzi — ktéra do pewnego
stopnia znieksztalcita jej metode lub w sposéb arbitralny jg ograniczyta —
uwzglednia sie w znacznej mierze czytanie i pisanie, przygotowujac je bardzo
przemyslnie w szeregu C¢wiczen stosowanych dla dzieci uposledzonych.
Wprowadza sie wiec poznawanie liter za pomoca dotyku, abecadto rucho-
me itd. itd., zaniedbuje sie natomiast odczytywanie dzwiekéw z ust osoby
mowigcej i wyrazne analizowanie gtosow i wyrazéw wypowiadanych przez
samo dziecko. Jednym stowem zaniedbuje sie samoanalize fonetyczng, sta-
nowigcg samorzutng gre dzieciecg i odpowiadajgca odwiecznym zabawom,
ludowym.

Jest to stawianie wozu przed wotami. Mowa pisana przed moéwiong;
czytanie symbolu graficznego przed bogatym, urozmaiconym, stopniowanym
czytaniem przedmiotow. P. Montessori nie jest dostatecznie agazziarska.
Jezeli ma zastuge rozpowszechnienia na catym Swiecie agazzianskiej zasady
uwazania szkoty za éwiczenie zycia, popetnita ten blgd, ze nie skorzystata
z zasad p. Agazzi, aby nada¢ domowi dzieciecemu prawdziwy i rzeczywisty
charakter zycia dzieci jako przygotowania do szkoty, poSwiecajac mowe mo-
wiong (zycie) i zaniedbujac organizowanie samorzutnej analizy mowy (przy-
gotowanie do szkoty) aby daé.nurka w samg szkote: czytanie i pisanie.

Czytanie obrazkéw w metodzie Agazzi uzupetnia ¢wiczenia samorzutnej
analizy czynigc z niego ,,gramatyke bez gramatyki”. Cwiczenia te s tego
rodzaju, ze mogg by¢ w petni stosowane w pierwszej klasie szkoty poczat-
kowej.

Damy przykfad fatwiejszych i bardziej pomystowych éwiczen, rozpoczy-
najacych ten drugi stopien .

»,Czytanie obrazkbw. — (Liczba pojedyncza i mnoga)”. — Oto szcze-
g6ty éwiczenia: Cwiartka papieru do pakowania (barwy, o ile to mozliwe,
zielonkawej, wymiarow mniej wiecej oktadki zeszytu) na wpot ztozona, ma
wewnatrz po stronie lewej obraz przedmiotu lub osoby przedstawionej
w liczbie pojedynczej, po stronie prawej ten sam przedmiot przedstawiony
w liczbie mnogiej.

Rozkfadajac papier kaze sie dziecku spojrze¢ na obrazek po stronie lewej
i wymoéwic¢ jego nazwe. Np.: ,,kogut”.. ,Odkrywa si¢ prawg strone arku-
sika: ,,koguty”. Pozwdlmy jednak dziecku wypowiedzie¢ sie w sposob, jaki
bedzie dla niego najdogodniejszy dla wyrazenia liczby mnogiej. Nie musi
koniecznie powiedzie¢: ,,Kogut... koguty’’; moze rowniez powiedzie¢: ,,je-
den kogut... kilka kogutow”.

Zbior rysunkéw odnosi sie do setki przedmiotow. Cwiczenie ma stuzyé
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roznym celom: 1) Cwiczenie oka przy przechodzeniu od przedmiotu poje-
dynczego do wiekszej ilosci przedmiotow; 2) Danie dziecku pierwszego po-
jecia o tym, czym jest ¢wiczenie czytania, to jest kierowania oka od strony
lewej do prawej; 3) Wskazanie sposobu zachowywania sie z ¢éwiartkg pa-
pieru, ktéra stanowi dla wychowanka pierwszg ksigzke do czytania.

Wychowawczyni rozpoczyna ¢wiczenie pokazujac jeden z arkusikow pa-
pieru, po czym rozdaje kartki dzieciom i patrzy, w jaki sposéb z nich ko-
rzystajg. Dziecko przyglada sie, tak dtugo, jak chce, obrazkom; moze row-
niez ogladac obrazki swych kolegéw, (,,muzeum” dzieciece”), lecz musi od-
da¢ arkusik nieuszkodzony,, bez plam, bez zataman. Jest to wiasciwie ¢wi-
czenie nie tylko jezykowe, lecz i dobrego zachowania si¢; ma ono zaprawic
do porzadnego korzystania z ksigzeczek i zeszytéw. Jest juz przygotowaniem
do poczatkowego kursu nauki.

Innym razem ¢wiczenie polega na wystawianiu pewnych grup obraz-
kow dla wynalezienia ich nazwy og6lnej, obejmujacej wszystkie odmiany.
Np. rosliny, kwiaty, zabawki, zwierzeta, odziez, sprzety, tkaniny, naczynia
kuchenne, narzedzia pracy itd itd.

Kiedy indziej urzadza sie wystawe jednej tylko grupy. Cwiczenie lingwi-
styczne moze ulega¢ duzym zmianom. Raz wchodzi w gre ,,catos¢ i czes¢”
(np. ziarno, grochu i strak; krzesto i oparcie krzesta; kapelusz i gtowka ka-
pelusza; recznik i fredzle; roélina i gataZ itd. itd.), to znéw przedmiot roz-
tozony zostaje na wszystkie swe czesci lub przedstawia sie czes¢ dla przy-
pomnienia catosci, w ktorej skiad wchodzi.

Czesto ¢wiczenie jezykowe przekracza granice analizy mowy i staje sie
przypomnieniem tego, czego sie dzieci nauczyty przy pracy.

»Owoce, kwiaty, jarzyny i ich nasiona”. — Dziecko widzi z przyjemnoscig
obrazki kwiatow i jarzyn, jakie samo pielegnowato w' ogrodzie. Posiato je,
nastepnie zebrato z nich nasiona: jest to praca zarowno mifa, jak pozyteczna,
zblizajgca dzieci do przyrody i odstaniajgca im jej tajemnice. Oto nasienie
rzodkiewki i obraz matej jarzynki, ktorg dziecko tak lubi, ktorej wzrost
widziato na wiasnej grzadce i ktéra, zarbwno jemu, jak kolegom i nauczy-
cielce tak smakowata.

Obrazek znajduje sie na sztywnej kartce; pod nim mata rurka szklana
(aby nie pomys$lano o rzeczach kosztownych i trudnych do zdobycia, po-
wiem od razu, ze sg to rurki od lekarstw, tu i owdzie zdobyte), przymoco-
wana dwoma mocnymi drutami do samej kartki, zawiera nasienie lub tez
pestke owocu wyobrazonego na obrazku. Nauczycielka wywiesza kolejno
rozne eksponaty na $cianie w sposéb zwykly, dzieci przygladajg im sie,
przechodzac koto nich, robig poréwnania, proszg o wyjasnienia. Wszystko
to pozwala udzieli¢ cennych wiadomosci i daje pole do praktycznych cwi-
czen jezykowych.

Przejdzmy do pudetek. — (Do uzytku nauczycielki). — a) Jarzyny i inne
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rosliny strgkowe; b) owoce z tuping; c¢) owoce i jarzyny dojrzewajgce pod
ziemia: ziemniaki, rzepa, marchew, cebula, czosnek itd.

Nie bede sie juz dtuzej zatrzymywat nad przykfadami. Musiatbym cat-
kowicie przepisa¢ dwa tomiki p. Agazzi, odnoszace sie do jezyka mowio-
nego. Woystarczy wskaza¢ jakie ¢wiczenia proponowane sg dla dzieci, ktore
jeszcze nie sg ,,w szkole”. Rozdzielanie i nazywanie nasion, jarzyn, pestek,3)
¢wiczenia, przy ktoérych ,,materiat, bedacy w uzyciu” pozwala na uzycie przy-
imkow: z, w, na, pod itd. | wiele jeszcze innych ¢wiczen ksztatcenia jezyka
i obserwacji, wywodzgcych sie od Froebla, lecz odpowiednio oczyszczonych
z wszelkich naleciatosci formalistycznych: przeciwienstwa i cechy przed-
miotow; cechy, odnoszace si¢ do jednego tylko przedmiotu; rzeczy pozy-
teczne i rzeczy potrzebne; przedmioty lekkie itd. itd. materiaty i narzedzia
pracy; przypomnienie o malefnkich modelach narzedzi, pojecie rzemiosta,
przy ktérym uzywane sg pewne narzedzia; czynnosci itd.

Jak widzimy, w miare, jak te malenkie ¢wiczenia si¢ rozwijaja, pozby-
wajg sie wiezdw analizy, zrzucajac je i stajg sie istotnie mowg zywa.

Cwiczenie, ktére czyni z wyrazu i z mowy przedmiot obserwacji i dzie-
ciecego badania w rozwoju swym osigga petnie i powraca do zywej syntezy,
jaka jest mowa.

Ukoronowaniem jest opisywanie, opowiadanie, recytacja... Szczytem
jest wierszyk. Wiersz za$§ wypowiedziany spokojnie, wyraziscie, z wiasciwg
intonacjg prowadzi do muzyki, wyrazonej w $piewie-dzieciecym.

Spiew za$ jest arcydzielem w metodzie Agazzi.

(D. ¢ n).

Maria Derwisz-Parnowska

Analiza jednego rysunku

Jurek S. 4 1 i 9 m. rysuje. Jest w pokoju sam, ma przed sobg biatg
kartke papieru i jedng czerwong kredke.

Rysunek jego nie jest dzietem dziecka specjalnie uzdolnionego. Prze-
ciwnie, dzieci w jego wieku rysujg czesto lepiej. Nie jest to takze rysunek
Ladny” w tym znaczeniu jakie sie zwykle temu stowu przypisuje. Mimo
to, jest to rysunek godny uwagi.

Pozwala bowiem zaobserwowaé¢ pewne charakterystyczne tendencje
dziecka. W ten sposéb rysujg przewaznie dzieci z ,,mtodszych” oddziatéw
przedszkola.

3)Uwaga: ,,Cwiczenie moze by¢ stosowane wtedy, gdy dzieci byty w ruchu
i stan ich fizyczny wymaga zajecia lekkiego, przy ktdrym mozna siedzie¢”.



42



43



-44

Ich dzietlom dzieje sie czesto krzywda. Nie sg uwazane za piekne-
w oczach ludzi, ktorym podoba sie¢ to, co przypomina najbardziej rysunek
dorostego. Zbyt czesto lekcewazy sie bazgroty i rysunki matych dzieci.
Zbyt mato ceni sie ich urok. Rysunek Jurka S. jest przez to piekny, iz na
swdj sposob dziecko ujmuje rzeczywisto$¢ i przedstawia ja graficznie po
swojemu.

Obserwacja sposobu pracy dziecka nasuwa ksztalcgce wnioski.

Oto pierwsza strona Kkartki.

»,Koteczko mozna” pyta chtopczyk. ,,Mozesz rysowac, co chcesz” od-
powiadam. Rysuje wiec malutkie kdteczko (a) u dotu, posrodku kartki.
Dorysowuje do koteczka jedng reke (ciensza) i jedng noge (grubsza).
W $rodku kotka umieszcza kropeczki. ,,Pan” oznajmia. ,,Drabine tez umiem”.
Rysuje drabine (b). ,,A teraz koteczko”. Znowu tak jak poprzednio zaczy-
na rysowa¢ kotko. W kotku stawia kropeczki i kreseczki moéwiac ,,szeptem
»buzia”. W ten sposob powstaje drugi gtowondg, poprawniejszy z dwie-
ma rekami i nogami (c). Nie poprzestaje na tym. Z lewej strony pierwsze-
go cztowieka kresli jaki$ prostokat. Przekre$la go na krzyz, nazywa ,,0kien-
kiem”. Natychmiast pomyst okna nasuwa pomyst domu, ktéry umieszcza
wprost na rysunku okna tak ze oba utwory wygladajg jak zlepione. Jest
to pierwszy z serii domkéw (1). Cheé rysowania domku nie wygasa. ,,Jesz-
cze domek” wota i otacza linig drabing (b) i czlowieka (c). Dorysowuje
kominek z dymem. Cieszy sie: ,,A ten chlopczyk w domu”. Rysuje jeszcze
okienko.

Nastepnie od gory Kkartki, z prawej strony zaczyna rysowaC koétko
z ogonkiem idagcym w gore. ,,Jabtko” méwi. ,Jeszcze jabtko”. ,Jeszcze”
zrobit takich jablek cztery (e, f, g, h). Potem rysuje trzeci domek w le-
wym, gérnym rogu (3). Jednakze che¢ rysowania jabtek utrzymuje sie
nadal. ,,W domku jabtko” oznajmia i zaczyna rysowa¢ kulke. Gotowa kul-
ka kusi jednak i chiopczyk zmienia projekt. ,, To bedzie mamusia” (i). Ma-
musia jabtko oberwata. Wraca do swoich pomystow pierwotnych. W le-
wym dolnym rogu rysuje prostokat (j). ,,Jeszcze drabina”. Z tymi stowami
przekresla prostokat poziomymi kreseczkami. Przerzuca sie¢ na sam S$rodek
kartki. Rysuje niezrozumiaty ksztakt ,to kurczaczek” objasnia (k). Widac,
ze nie jest z rysunku zadowolony. Mysli diugo, a potem dorysowuje od
gory dwie nézki. Kazda z tych, ndzek wyglada jak kwiatek z ptatkami,
osadzonymi na todyzce. A caly kurczaczek znajduje sie w pozycji ,,do go-
ry nogami”,

Pomystowos$¢ chiopczyka wyczerpala sie na razie. Rysuje wprawdzie
w domku 3-cim drugiego gtowonoga mowiac ,,dwa pany tutaj”. Rysuje
w tym samym domku prostokacik z kotkiem wewnatrz (1) — ,,to otoma-
na bedzie a to poduszg” objasnia. Lecz potem wida¢, ze zalezy mu tylko
na zapetnieniu pustych miejsc kartki. Zapetnia je wiec matym domkiem (4),
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i drabinkami. Kilku kropkom znajdujagcym sie na kartce nadaje miano
.,kamiuszczkow”.

Proponuje mu rysunek po drugiej stronie kartki. Godzi sie na to skwa-
pliwie. Druga strona rysuku o wiele mniej przejrzysta zawiera jednak te-
maty bardzo oryginalnie ujete.

Pierwszy z nich to niezrozumiata figura na srodku (a). Chtopczyk nie
umie jej objasni¢. Méwi wprawdzie, ze ,to bedzie woda przelata¢ ...Na
wsi tak widziatem. Bo tam kaczki ptywaty. Taka pompa, co do géry woda
leciata”. Niestety te objasnienia sg niewystarczajgce.

Nastepnie na dole kartki rysuje chorggiewke (b). Zaraz potem oznaj-
mia: ,,Bedzie pan wojskowy ni6st chorggiewke”. | na drazku chorggiewki
rysuje ludzika z dtugimi ramionami (bl).

Rysuje potem niewielka drabine, jaki$ zygzaczek a wkoncu bat odwro-
cony w dét (c). Ten bat okazat sie tematem b. doniostym dla dalszej pra-
cy, gdyz wywotat w umysle dziecka dalsze skojarzenia: , Teraz fure rysu-
je”. Prostokacik opatrzyt na rogach czterema kdteczkami, dyszel fury do-
faczyt do bata. Mimo to rysuje z drugiej strony drugi dyszel. ,,To chio-
paczki ciggng wozek, jeden lezy” (d). Rysuje przy korncu dyszla poprze-
czng kreske i duze kotka. To sg owe chiopaki. Na furze rysuje gtowonoga.
»Jeszcze mama chiopczykow” mowi i do gtowy jednego z chtopcéw doryso-
wuje prostokacik (e). W glowie umieszcza nos i oczy. ,,A teraz stoma na
fure”. W lewym, dolnym rogu kresli kilka krzyzykéw. ,,To stoma, a to
muszka”. Muszka jest to malenka kropka w ramionach najmniejszego
fcrzyzyka.

Nastepnie rysuje jeszcze domek z dtugim kominem (t), Pana Jezuska
(h) z ,wiosami” koéteczka z kreska, ktore nazywa ,,grzybkami”. Koteczka—
gniazdka dla ptakéw umieszcza na chorggiewce. Stara sie o zapetnienie
pustych miejsc. Rysuje szyny (i). ,,To sg szyny a to kolej jedzie”. Umiesz-
-cza na szynach wagonik (j). ,,A teraz bedzie Swiatlo” oznajmia. Na pra-
wym brzegu kartki rysuje przekrzywiong lampe (k). Ksztatt lampy pod-
suwa mu jednak inng interpretacje. Studnia to jest, a to woda”. Skojarze-
nia dziecka idg znowu w Kkierunku wsi. Wraca do tajemniczego urzadze-
nia, ktore rysowato na poczatku. ,Bo tam kaczki ptywaty. Taka pompa...”
| dalej dorysowuje pod lampa - zorawiem co$ naksztatt studni. Prowadzi
linie po prawym brzegu rysunku. ,,Bedzie woda leciata” mowi. Rysuje
zlew t. jest kotko z dziurkami (1). ,Wszystko woda zaleje” — prowadzi
linie od zlewu w dot.

Rysunek chiopczyka z wygladu niepozorny zawiera w sobie cate bo-
gactwo Srodkow i form, jakimi rozporzadza mate dziecko w rysunku
i obrazuje charakterystyczne tendencje dziecka na tym stopniu rozwoju.

Sprébujmy zanalizowa¢ najwazniejsze z nich. Przede wszystkim zwraca



46

uwage, ze dziecko rysuje kontury przedmiotéw, a nie maluje plaszczyzn...
Ani po jednej, ani po drugiej stronie kartki nie znajdujemy fragmentu:
pomalowanego. Na tym szczeblu rozwoju sam rysunek konturowy wystar-
cza dziecku.

Nastepnie rzuca sie w oczy bezplanowo$¢ rysunku. Dziecko rysuje, co
mu przyjdzie na mysl i umieszcza schematy na kartce w sposéb przypad-
kowy. Moznaby .zresztg powiedzie¢, Ze dziecko Kieruje sie- pewng zasadg
kompozycji, tylko zasadg bardzo pierwotng i naiwng. Chodzi mu miano-
wicie o0 zapetnienie kartki rysunkami. Skwapliwie wiec wyzyskuje wszyst-
kie puste miejsca na kartce. Jurek S. odznacza sie duzg pomystowoscia.
To tez zarysowanie kartki przychodzi mu z fatwoscig. Chtopiec rysuje na-
stepujace tematy: cziowiek, dom, drabinka, otomana, Kkurczak, kotko-
i kreska interpretowane raz jako grzybek, raz jako jabtko. Nastepnie szy-
ny, kolej, para, stoma, bat, choragiew, studnia, zlew, gniazda ptasie, ka-
myki, mucha, woda. Wida¢ jednak, ze pewne tematy powtarza po Kkilka
razy np. dom, cztowiek, drabina, stoma, jabtka - grzyby.

Powtarzanie tych samych tematow na jednej kartce papieru jest jedng
z tendencji wiasciwych dzieciom w tym wieku.

Zaslb rysowanych tematow powieksza sie u chtopca dzieki kojarzeniu
wyobrazen. Rysunek okna (str. 42, d) pocigga za sobg rys. domu (1). Ry-
sunek bata (str. 43, ¢) — rys. wozu i stomy. Rysunek szyn (str. 43, i) —i
schemat wagonu i t. d. Latwo jednak zauwazy¢, ze dziecko nie potrafi jesz-
cze wypowiedzie¢ graficznie fgcznosci tych tematow. Albo tgczy je w spo-
sob synkretyczny (np. na str. 42 do schematu okna Jurek S. doryso-
wuje, przystawia schemat domku, na str. 43 w podobny sposéb taczy
bat z kura), albo przedmioty majace by¢ w zwigzku przedstawia ,w roz-
sypce” (np. fura i wigzki stomy na str. 43).

Potozenie schematu w rysunku malego dziecka nie jest pozycjg natu-
ralng. Jurek S. rysuje przedmioty badz w potozeniu naturalnym, badZ po-
tozone bokiem (np. zotnierz, str. 43), badZz tez ,,do g6ry nogami” (np.
kurczatko, str. 42). Obserwujemy tez tendencje rysowania ,z lotu ptaka”
(np. kanapa, str. 42, wagon i kura, str. 43).

Poza tym w rysunku dziecka brak jest proporcji, co stwierdzamy poro6-
wnujgc na str. 43 zotnierza z choragwig lub bat z fura.

Wreszcie na samym Kkoncu zainteresuje nas sprawa postepu w rysun-
kach dziecka. W tym celu poréwnajmy rozmaite tematy rysowane przez
Jurka S. Okaze sig, ze nie stojg one na tym samym stopniu rozwoju. Sche-
mat cztowieka raz jest doskonalszy, raz gorszy. Raz cztowiek posiada oczy,
nos, usta, drugi raz tylko oczy. Raz nogi i rece, drugi raz tylko nogi, lub
tylko jedng reke i jedng noge. Podobnie domek. Raz: jest prostym dom-
kiem, innym razem dziecko dodaje tylko okienko, lub tylko drzwi. Spra-
wa rozwoju rysunku dziecka jest wiec sprawg zawitg.. Spotykamy bowiem.
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i postep i cofanie sie w tyt na tym samym rysunku. Dlatego rysunek Jur-
ka S. posiada jeszcze pewne cechy bazgroty. Kurczaczek (str. 42), zygzaki,
urzadzenie ,,do wody” (str. 43) tkwig jeszcze w tym okresie.

Troskliwa wychowawczyni wyprowadzi z tej analizy psychologicznej
pewne wnioski. Nastawiona na swobodny rozwdj rysunkowy dziecka ni-
czemu sie nie bedzie dziwi¢, niczego wzbrania¢. Orientujgc sie w tenden-
cjach rysunkowych matego dziecka pozwoli mu wypowiada¢ sie tak, jak
dyktujg prawa rozwojowe.

Nie bedzie sie wiec dziwi¢, ze dziecko rysuje kontury, a nie pokrywa
jeszcze phaszczyzn kredka. Nie bedzie jej razi¢ bezplanowo$¢ rysunku, po-
zwoli dzieciom rozmieszcza¢ rysunki wedtug ich woli. Zrozumie, ze dziec-
ko musi ten sam temat powtarza¢ w rysunku wielokrotnie. Nie bedzie sie
dziwi¢, ze faczy ono nieraz rozmaite fragmenty bez sensu, synkretycznie
albo ze je ,,rozsypuje”, nie umiejac powigzac.

Troskliwa wychowawczyni pozwoli matemu dziecku umieszcza¢ swoje
schematy na kartce w dowolnej pozycji, ,z lotu ptaka”, nawet ,,do gory
nogami”. Nie bedzie dziecku zwraca¢ uwagi na brak proporcji. Zrozumie,
ze sprawa postepu w rysunku jest procesem dtugim i zawitym, ktérego nie
nalezy przyspiesza¢ uwagami lub pouczeniami. | wreszcie, co jest najwa-
zniejszym celem niniejszego artykutu, przywyknie do patrzenia na nieudol-
ny rysunek dziecka jako na twor piekny. Piekny nie przez to, iz zostat
stworzony na wzoér i podobienstwo rysunku dorostego cztowieka lecz dla-
tego, ze wyraza psychike dziecka chociaz naiwng, ale jak najbardziej godng
szacunku.

Wiadomosci z zagranicy

SYSTEM GIMNASTYCZNY PROF. DRA R. KLAPPA DYREKTORA KLINIKI
UNIWERSYTECKIEJ W MALBURGU

Podajemy dalszy ciag sprawozdania dr H. Milleréwny
ze zwiedzania instytucji w Niemczech w zwigzku z Kongre-
sem we Frankfurcie nad Menem.

W Malburgu pokazano uczestnikom konferencji frankfurckiej klinike prof.
Klappa i zademonstrowano szereg ¢wiczen gimnastycznych, wykonanych zaréwno
przez dzieci leczace sie, jak tez przez grono studentek.

Prof. Klapp od 30 lat rozwija swoj system gimnastyczny, ktérego specjalnos¢
polega na tym, iz pozycja pozioma i ,,na czworakach” uznana jest za podstawowa
w ¢wiczeniach tutowia.

»Tutow jest domem, w ktorym mieszkamy i dom ten powinien by¢ wielki, pro-
sty i dobrze strzezony” — mowit dr Klapp. W wielu wypadkach tutéw u dzieci nie
rozwija sie dostatecznie i azeby osiggna¢ mozliwie najwyzszy jego rozwoj niezbedna
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jest pomoc w postaci specjalnych ¢éwiczen gimnastycznych. Ze wzgledu na skutki,
¢wiczenia tutowia sg najwazniejszymi ¢wiczeniami w dzieciectwie i mitodosci.

Zdobycie pozycji pionowej byto wazne nie tylko dla rodzaju ludzkiego, dla kto-
rego obok mowy stato sie ono jednym z decydujacych czynnikéw rozwoju, lecz takze
dla kazdej poszczegdlnej jednostki. Gdy ciato ludzkie jest zdrowe i mocne wowczas
pozycja pionowa jest zupetnie naturalng i nie grozi zadnymi konsekwencjami, z chwi-
lg jednak ostabienia moze sta¢ sie powodem szeregu powaznych niedomagan we-
wnetrznych i zewnetrznych.

Zwlaszcza rachityzm, przy ogolnym ostabieniu moze sta¢ sie powodem wielu
zaburzen. W tych wypadkach nalezy stosowac jako $rodek zapobiegawczy pozycje
poziomg w Cwiczeniach o charakterze leczniczym. Dzieci w wieku od 1 do 2 lat
przechodza okres fizjologicznej reptacji, posredni miedzy pozycja lezaca a stojaca.
Kazde dziecko powinno przejs¢ przez ten okres, gdyz daje on najlepsza podstawe
dla rozwoju tutowia. Chodzenie ,,na czworakach” jest dla dziecka pozycjg natural-
ng i wzmacniajgcg jego ogélny rozwoj. Wszelkie niedomagania orthogenetyczne,
ktore powstajg przewaznie na skutek naduzywania pozycji pionowej, mogg by¢ usu-
niete przez stosowanie ¢wiczen w pozycji pionowej.

Pozycja pozioma stata sie wiec punktem wyjscia dla catego systemu gimnastycz-
nego reptacyjnego, ktory stuzy zaréwno celom leczniczym jak i ogdlnorozwojowym.
Dr Klapp poleca zatem éwiczenia w pozycji poziomej dla wszystkich dzieci w ogole.
Bez tej naturalnej pozycji nie moglibysmy ani spa¢, ani odpoczywaé, a tym samym
i zycC.

Grupa dzieci, ktdra pokazywata nam c¢wiczenia, rekrutowata sie przewaznie
z dzieci majacych ptaskie stopy, tzw. ,platfuss” lub tez niedorozwinietych ogolnie.
Dzieci wykonywaly szereg skomplikowanych ¢wiczen, w ktérych uzywaty nég do
podnoszenia patyczkéw, waty ftp. Nogami odbijaty pitke, gonity ja na czwora-
kach itp. Swobodnie postugiwaty sie nogami naréwni z rekami. Wiek dzieci byt
rozny — od 6, 7-letnich do 16-letnich.

Prof. Klapp poswieca réwniez swoj czas na prowadzenie szkoty dla przysztych
kierowniczek Cwiczen gimnastyki orthogenetycznej. Przygotowanie trwa dwa lata.
Kilkanascie studentek wykonato ¢wiczenia bardzo ziozone i trudne w pozycji
poziomej.

Podstawowe zasady tego systemu przeniknety juz do systemu wychowawczego
w Niemczech. Zwlaszcza wsréd ¢éwiczen dla dzieci w wieku przedszkolnym pozycja

pozioma i na czworakach ma duze zastosowanie. Trzeba tez zaznaczy¢, ze jest ona
bardzo tubiana przez dzieci.,

MIEJSKI DOM WYPOCZYNKOWY DLA MATKI | DZIECKA W HALLE

Zycie rodzinne na terenie domu jest tak silnie zwiazane z osoba matki, ze trudna
sobie wyobrazi¢ co by sie dziato, gdyby matki zapragnely ,urlopéw” przystuguja-
cych im z tytutu ich pracy. Codzienne zajecia kobiety okoto domu, dzieci i meza
im lepiej sg spelniane tym bardziej przechodza niespostrzezenie, tym bardziej sie
nie liczg jako robota na serio. Zauwaza sie je dopiero, gdy zabraknie tego cichego
pracownika, choéby na krétki okres czasu.

Matce nalezy sie wypoczynek — zapomnienie o troskach codziennych — i przez
to zaczerpniecie nowych sit do dalszej .pracy. Spofeczenstwo naktada na kobiete du-
ze obowigzki — obowigzkiem wiec dobrze zrozumianym spoteczenistwa jest dbanie
0 zdrowie matek. Niemcy dzisiejsze w hasle dobrze zrozumianej opieki nad matka—
pragng da¢ réwniez wyraz wdziecznosci panstwa tym matkom, ktdére przez liczne
potomstwo przyczyniajg sie do wzmocnienia jego potegi.
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Zagadnienie wypoczynku dla matek, wigze sie z praktycznymi trudnosciami w po-
staci opieki nad dzie¢cmi i nad domem. Rozwigzanie moze by¢ takie, ze tworzy sie
domy dla matek wraz z dzieémi, wowczas matka majac dzieci blisko siebie — mniej
sie klopocze o dom, albo tez matka jedzie sama, a dom otrzymuje zastepczynie wy-
kwalifikowang i ptatng na ten czas. Lepsze jeszcze wyjscie zastosowato przemystowe
miasto Halle lezace niedaleko Berlina na drodze Berlin — Frankfurt. Nie szukajac
miejsca daleko, miasto oddato teren ogrodu Bollberger na miejsce wypoczynku dla
matek i na opieke nad dzieckiem. Zaroéwno matki jak i dzieci przychodza rano
0 godz. 8 — przebywajg caly dzien i wracajg do domu o godz. 8 wieczorem.

Stadtische Kinder und Mutterheime am Bollberger (Miejskie domy dziecka
i matki w Bollberger) w Halle skiadajg sie z 5 czesci. Dom wypoczynkowy dla ma-
tek: Na zlecenie lekarza matki z miasta Halle otrzymujg przydziat do domu wy-
poczynkowego na okres od 2—6 tygodni. Lekarz przepisuje regulamin dnia — za-
lecajac lezakowanie, a takze czuwa nad odzywianiem w tym czasie i wiasciwym
wzmocnieniem organizmu. Budynek na ten cel przeznaczony sktada si¢ z werandy
do lezakowania i $wietlicy. Swieze powietrze w ogrodzie, zabawy, dobre odzywianie
i troskliwa opieka lekarska pozwalajg nawet krotki okres 2 tygodni zuzy¢ na inten-
synwg poprawe. Dzieci w tym czasie sg rowniez pod opieka zakladu. Azeby odcia-
zy¢ matki od ich zaje¢ domowych — mogg one przynosi¢ bielizne do prania do
zakifadu.

Przychodzac rano i wracajgc wieczorem do domu — matki nie tracg czasu na
aklimatyzowanie sie w nowych zupetnie warunkach. Nie przezywajg one zbyt du-

zego przeskoku miedzy warunkami zwykiego codziennego zycia, a okresem wypo-
czynku.

Drugi budynek jest przeznaczony na wypoczynek dla dzieci szkolnych w wieku
od 6 do 14 lat — watlych, anemicznych, zagrozonych lub przechodzacych tu okres
rekonwalescencji. Dziecko o ile ma zalecony wypoczynek przez lekarza dos-taje
zwolnienie ze szkoly i moze przebywa¢ tu do 8 tygodni. Jak najwiecej czasu spe-
dzajg dzieci na Swiezym powietrzu, werandujac lub bawigc sie w ogrodzie. Odpo-
wiednie odzywianie stanowi gtéwng czes¢ programu opieki. Jest zadziwiajace, jak
bardzo dzieci poprawiajg sie¢ w ciggu tego czasu. Specjalna wychowawczyni poswie-
ca pare godzin dziennie na zajecia szkolne, zeby dzieci nie za nadto cofnely sie
w nauce. Szkoly godzg sie jednak bardzo chetnie na zwalnianie dzieci, gdyz po po-
wrocie biorg one zupetnie inny udziat w zyciu -klasy i z fatwoscig dopedzajg swoich
kolegow.

Zorganizowanie statej kolonii dziennej wypoczynkowej dla dzieci jest urzadze-
niem wysoce racjonalnym. Dziecko wyczerpane, ostabione po przebytej chorobie

winno mie¢ moznos¢ nabrania nowych sit w kazdej porze roku, a nie wylacznie
w okresie wakacyjnym.

Dla dzieci w wieku przedszkolnym od 3 — 6 lat poswiecone sg 2 budynki —
trzeci i pigty. W trzecim jest normalne stale przedszkole, do ktorego sg przyjmo-
wane dzieci rodzin ubogich, przebywajgce w ztych warunkach mieszkaniowych.
Dzieci sg podzielone na 2 grupy po 20 dzieci. Kazda ma swojg wychowawczynie.
Oddzielnie sg umieszczone dzieci matek przebywajacych na wypoczynku. Dla nich
jest przeznaczony budynek pigty. Poniewaz dzieci w tej grupie stale sie. zmieniajg
dlatego grupa ta jest mniejsza i ma swojg oddzielng wychowawczynie. Zajecia nie
sg prowadzone tak systematycznie, jak w grupie poprzedniej.

Dbatos¢ o zdrowie i o rozwodj fizyczny dziecka sg postawione na pierwszym
planie, dlatego tez dzieci spedzajg mozliwie jak najwiecej czasu na $wiezym po-
wietrzu. Kosztem zaje¢ w sali. Wszystkie dzie¢i majg pajacyki, ktore noszg stale,
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o ile tylko pozwala im na to pogoda. Dzieci sg cate opalone i wygladajg zdrowo-.
Urzadzenia sal sa nadzwyczaj estetyczne. Mebelki mate, dostosowane do wzrostu,
duzo zabawek, na $cianach tadne obrazki i wchodzace coraz czesciej w uzycie malo-
wane figury z dykty przybite wprost do $ciany. Krdlestwo dzieciece wskazuje, ze
w kazdym szczegole troska o wychowanie dziecka jest gtéwng troskg wszystkich.

Matki przebywajagce na wypoczynku mogg przyprowadza¢ dzieci w wieku do
lat 12 — dla grupki szkolnej od 6 do 12 sg prowadzone oddzielne zajecia. Dla
najmtodszych od I/J do 3 lat jest urzadzony bardzo tadny Ztobek i dzieciniec, pro-
wadzony pod kierunkiem lekarza. Dzieci sg razem z matkami pod dobrg fachowg
opieka, jednak w ciggu dnia wzajemnie sie nie widzg. W ten sposéb odpoczynek
matek jest kompletny i zajecia dzieci nie ulegajg zaktoceniu.

Czwarty i ostatni budynek wigze sie juz tylko posrednio z catoscig. Jest on.
domem pracy dla dziewczat i kobiet. Posiada nowoczes$nie urzadzong pralnie i pra-
sowalnie, kuchnie oraz szwalnie. Skierowane tu sg kobiety przez opieke w tym
celu, by wykazaty swoja gotowos¢ do pracy o ile pobierajg zasitki z tytutu bezrobocia.
Te ktoére nie umiejg dobrze zadnego fachu wykonywac, uczg sie tutaj gotowania,,
szycia i prania.

Jest tu zatrudnionych od 30—50 kobiet, ktére pod kierunkiem kwalifikowanych
instruktorek uczg sie i jednocze$nie wykonujg potrzebne dla zaktadu prace.

Dr H. Milleréwna.

Wiadomosci z Polski

| OGOLNOPOLSKI KONGRES DZIECKA

I Ogolnopolski Kongres Dziecka, ktory sie odbyt w Warszawie w dn. 2 — 4
pazdziernika r. b., zgromadzit 1500 uczestnikéw. Wzieli w nim udziat nie tylko
indywidualnie przedstawiciele wszelkich zawodéw, jak pedagogowie, psychologo-
wie, lekarze, dziatacze spoteczni $wieccy i duchowni oraz rodzice, ale tez delegaci
od instytucji panstwowych, samorzadowych miejskich i wiejskich, organizacji spo-
fecznych i sfer gospodarczych.

Protektorat nad Kongresem objgt P. Prezydent Ignacy Moscicki, do Komitetu
honorowego weszli: p. prezydentowa Maria Moscicka, p. marszatkowa Aleksandra.
Pitsudska, p. prezes Rady Ministrow dr. Felicjan Stawoj-Sktadkowski, p. minister
Opieki Spofecznej Marian Zyndram-Kosciatkowski i p. minister Wyznan Religij-
nych i Os$wiecenia Publicznego prof. Wojciech Swietostawski.

Przewodniczyt Kongresowi gen. dr. Stefan Hubicki, b. minister Opieki Spo-
fecznej. Kongres zostal zainicjowany przez instytucje spoteczng — Stowarzyszenie
Uczestnikow Walki o Szkole Polska, ktore odegrato tak wybitng role pod zaborem
rosyjskim. Troska o dziecko polskie, jego dole i rozw¢j nie przestaty interesowac
cztonkéw Stowarzyszenia i po odzyskaniu Niepodlegtosci. Przy poparciu ze strony
najwyzszych wiadz Rzeczypospolitej powotato ono do zycia Stowarzyszenie majgce
cpecjalnie na celu zwolywanie w pewnych odstepach czasu Ogdélnopolskich Kon-
gresow Dziecka i czuwanie nad realizowaniem postulatow uchwalanych na tych
kongresach. Kolejne Kongresy Dziecka bedg poswiecone poszczegdlnym wielkim
zagadnieniom lub grupom zagadnien dotyczacych spraw dziecka. Gtownym inicja-
torem i niespozytym organizatorem Kongresu jest dyr. Stanistaw Dobrowolski,.
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prezes. Stow. Uczestn. Walki o Szkofe Polska i wiceprezes Komitetu Wykonawcze-
go Kongresu.

| Ogdlnopolski Kongres Dziecka poswiecony byt dwom zagadnieniom: 1)
Stosunkowi spoteczenstwa do dziecka i 2) podstawowym prawom dziecka. Pierw-
sze zagadnienie zostalo ujete w trzech referatach generalnych: ,Dziecko i czto-
wiek dorosty”, ,,.Dziecko w rodzinie”, ,Dziecko w polskim prawie rodzinnym”
drugie zagadnienie podzielono rowniez pomiedzy trzy referaty: ,,Prawo dziecka,
do szkoly”, ,,Zdrowie dziecka” i ,Wczasy dziecka” Powyzsze referaty generalne
zostaty wygtoszone na dwdéch plenarnych zebraniach bez dyskusji. Na ostatnim,
trzecim plenarnym zebraniu, zamykajacym obrady Kongresu referat (réwniez bez.
dyskusji) nosit tytut ,,Dziecko przedmiotem troski $wiata”.

Do przedyskutowania tych wszystkich zagadnien byly powotane odpowiednie
komisje, na ktorych wygtoszono réwniez szereg referatow oSwietlajacych kazde
zagadnienie wszechstronnie i bardziej szczegotowo.

Oprocz zebran komisyjnych ujmujacych wyzej wymienione sprawy odbyta sie
rowniez w ramach Kongresu konferencja, poswiecona zagadnieniu dziecka pol-
skiego za granicg. )

Kongres rozpoczat sie od nabozenstwa w Katedrze Sw. Jana, ktore odprawit
ks. Biskup Gall. Kazanie oparte na cytacie z pisma Sw. ,Dozwolcie dziatkom
przyjs¢ do mnie” wygtosit ks. Weglewicz, kreslac obraz zycia dziecka w dobie
wspdtczesnej 1 jego roli w przysztym spoteczenstwie.

Obrady plenarne Kongresu w wielkiej sali kina ,Roma” w Domu Katolic-
kim otworzyt prezes Komitetu Wykonawczego Kongresu gen. Hubicki, ktory
w swym przemowieniu podkreslit, iz celem Kongresu jest aby spofeczenstwo
uswiadomito sobie, iz w hierarchii zadan spofecznych i panstwowych sprawa dziec-
ka musi sta¢ na jednym z pierwszych miejsc. Dla wszczepienia tej tezy w serca
i mozgi og6tu — mowit prezes Hubicki — ,,musimy roztoczy¢ przed nim rzeczy-
wisty obraz zycia dziecka, wskaza¢ na ogrom liczebny $wiata dzieciecego w Polsce
i na wage ksztaltowania tego Swiata pod znakiem zdobywania coraz wiekszych
wartosci moralnych i fizycznych przez pokolenia, ktére majg sta¢ w przysziosci
na strazy Ducha Polski, jej Mocy i Niepodlegtosci”.

Mowca zaznaczyt, ze to co dla sprawy dziecka w Polsce juz dokonano szcze-
golnie sie uwydatnia gdy poréwnamy warunki istnienia dziecka w krajach boga-
tych jak Anglia, Francja, ktérych nie zdewastowata wojna, a ktore jednak posia-
dajg szerokie rzesze dzieciece przebywajace w straszliwej nedzy. W Polsce szczegdl-
nie wiele uczyniono w ostatnich 12 latach — i pod wzgledem ustawodawstwa
i w zakresie opieki czynnej. Mowca stwierdza, iz ,zadne inne spofeczefstwo ani'
zaden inny rzad w podobnych warunkach nie umiatby wiecej zrobi¢ w tak krot-
kim czasie, nie chce jednak tymi stwierdzeniami usypia¢ sumienia spotecznego,
gdyz jeszcze bardzo wiele pozostaje do wykonania i ,,12-milionowej rzeszy dzie-
ciecej w Polsce nie dzieje sie jeszcze dobrze” — tak, jak bysSmy tego pragneli.
Kongres ma pouczy¢ wszystkich, ze ani wysitek Rzadu, ani poszczeg6lnych organi-
zacji nie osiggnie nalezytych wynikoéw, jesli cate spoteczenstwo nie udzieli tej spra-
wie uwagi i ,bardzo wielkiej dozy swego serca”.

~oprawa dziecka lezy na wszystkich drogach Polski, na wszystkich ulicach
miast i miasteczek, pod strzechami wszystkich chat i dachami kamienic. Nikt w Pol-
sce nie ma prawa odwroci¢ sie do dziecka plecami”,

W imieniu Rzadu Rzeczypospolitej przemowienia powitalne wygtosit p. mini-
ster Opieki Spotecznej Zyndram-Kosciatkowski stwierdzajac co juz uczyniono dla.
dziecka w Polsce i co jeszcze uczyni¢ nalezy. O celu Kongresu p. minister powie-
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dziat miedzy innymi: ,Kongres ludzi dorostych bedzie lepiej styszany niz staby
gtos dziecka. Kongres moze przemoéwi¢ mocno, zwilaszcza gdy przemowi jednym
zgodnym gtosem”.

Obrady Kongresu, jak powiedziat jeden z mowcow, odbywaty sie ,w chwili
osobliwej”. Bowiem w dniu obrad Kongresu wojska polskie wkroczylty na Slask
Zaolzianski. Odbito sie to oczywiscie zywym echem na sali obrad. Dziecku polskie-
mu za Olzg, jego bohaterstwu i przywigzaniu do Ojczyzny poswiecono specjalng
uwage tak w przeméwieniach jak tez przez wystanie do dzieci za Olzg powitalnej
serdecznej depeszy. Na konferencji poswieconej sprawie dziecka polskiego za gra-
nicg postanowiono wysta¢ dzieciom polskim na Slasku Zaolzianskim upominki
w postaci ksigzek z napisem od Kongresu Dziecka.

Praca w komisjach, ktére obradowaly w godzinach popotudniowych w 2 dniu
Kongresu i przedpotudniowych w 3 dniu, byta b. intensywna. Wystuchano z zain-
teresowaniem szeregu referatbw wygtoszonych przez wybitnych specjalistéw i zywo
«dyskutowano na poszczegolne tematy, ktére rozwijaly i pogtebialy zagadnienia
przedstawione w referatach zebran plenarnych.

W Komisji ,,Dziecko w polskim prawie rodzinnym”, ktorej przewodniczyta
sedzia Wanda Wojtowicz - Grabinska najzywiej dyskutowano na temat dzieci nie-
Slubnych i ich niedoli. Niepokojgco przedstawia sie ilos¢ urodzin dzieci nie$lu-
bnych, ktéra w r. 1937 wyniosta w Polsce liczbe 57.000.

Gorgco omawiano rowniez sprawe odpowiedzialnosci rodzicow za zte obcho-
dzenie sie z dzieémi i dopominano sie, aby w wypadkach wprowadzania dzieci na
droge przestepcza rodzice byli pozbawiani prawa do wiadzy nad dzieckiem.

Wypowiadano sie tez za wprowadzeniem uproszczen proceduralnych przy egze-
kwowaniu alimentéw przyznanych matce i dzieciom porzuconym przez ojca.

Komisja ,,Dziecko i cziowiek dorosty” debatowata nad waznoscig jednolitego
postepowania z dzieckiem ze strony réznych czynnikéw, ktére z nim obcuja. Po-
dnoszono réwniez potrzebe specjalnego zajecia sie dzieckiem wiejskim ze wzgledu
na jego psychike wymagajaca odrebnych warunkéw.

Domagano sie wprowadzenia statych dziatbw do spraw szkolnych i wychowaw-
czych w prasie w celu ksztatcenia rodzicow.

Komisja ,,Dziecko w rodzinie” zgromadzita wielkg liczbe uczestnikéw, zazna-
czaly sie przy tym roznorodne $wiatopoglady. Pomimo to dala sie zauwazy¢ zgod-
no$¢ opinii na role rodziny w spofeczerstwie. Rodzina powinna mie¢ zapewniong
opieke wiadz i spoteczenstwa. Wychowanie dziecka winno sie odbywa¢ w rodzinie
zdrowej fizycznie i moralnie. Rodzina liczna musi by¢ szczeg6lnie otoczona pomoca
i opiekg oraz korzysta¢ ze specjalnych przywilejéw. Idea Boga ma by¢ przewodnig
w wychowaniu. Matka pracujaca zastuguje na ufatwienia w pracy i pomoc w wycho-
waniu dzieci przez tworzenie instytucji pomocniczych — wychowawczych. Nalezy
dazy¢ do poprawy ptac dla kobiety pracujacej. Nalezy porawi¢ warunki mieszkanio-
we rodzin i w zwigzku z tym propagowa¢ i przyczynia¢ sie do budowy tanich
mieszkan rodzinnych.

Mowiono o walce z alkoholizmem, przedstawiajac caty jego groze. Wysunieto
zadanie, aby rodzina, ktéra demoralizuje dziecko, byla pozbawiona wiadzy nad nim
i prawa do wychowywania potomstwa. Podnoszono znaczenie rodzin zastepczych,
stojacych na wysokim poziomie.

Dyskusja wykazata, jak wielkg wage przywigzuje spoteczefistwo do wychowania
rodzinnego i do samej instytucji rodziny.

Komisja ,,Zdrowie dziecka” zywo dyskutowata nad koniecznoscig przyjmowa-
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nia chorych dzieci do szpitali bez utrudnien ze wzgledu na optaty. Specjalnie pod-
kreslano wazno$¢ tego zagadnienia na terenie wsi. Zagadnienie zdrowotnosci wsrod
dzieci i troska o podniesienie poziomu tej zdrowotnosci byly omawiane specjalnie
gorgco. Podnoszono sprawe réznicy, jaka zachodzi pod tym wzgledem pomiedzy
dzieémi pozostajagcymi w roznych warunkach ekonomicznych, podkreslano, iz znacz-
na liczba dzieci jest zupetnie pozbawiona pomocy lekarskiej. Wysuwano koniecz-
nos¢ tworzenia ztobkéw fabrycznych i stacji opieki statych i lotnych zaréwno w mia-
stach jak i na wsi.

W stosunku do dzieci szkolnych poruszono sprawe systemu spétdzielczo-ubezpie-
czeniowego dzieci przez pociagniecie rodzicow do odpowiednich $wiadczen.

Komisja ,,Prawo dziecka do szkoty” omawiata szereg bolgczek spotecznych z tej
dziedziny. A wiec brak dostatecznej liczby szkot i odpowiedniej liczby klas, szkodli-
wos¢ zbyt wielkich odlegtosci od szkoly, jakie dzieci nieraz majg do przebycia,,
istnienie zych warunkéw higienicznych w wielu szkolach, konieczno$¢ dozywiania
dzieci w szkole.

Byty tez glosy domagajgce sie zwiekszenia liczby lat (klas) dla szkoty powszech-
nej do 8. Kierowano sie tu wzgledem, iz dziecko, ktore skoriczy szkote powszechng
w wieku lat 14, marnuje nieraz 1 rok zycia, poniewaz rozmaite typy szkdét nie
przyjmujg miodziezy przed 15 rokiem zycia. To samo dotyczy praktyki zawodowej
i doksztatcania sie na kursach zawodowych.

Poruszano tez sprawe niedostatecznej liczby szkdt specjalnych, szczeg6lnie dla
wsi. Omawiano potrzebe tworzenia poradni zawodowych, ktére by koordynowaty
swg dziatalno$¢ z opieka spoteczng. Domagano sie specjalnej opieki dla miodziezy
wiejskiej, ktéra przybywa na dalszg nauke do miasta. Omawiano znaczenie przed-
szkola i koniecznos¢ jego upowszechnienia.

Komisja ,,Prawo dziecka do zabawy i wczasy dziecka” dyskutowata nad ko-
niecznoscig prowadzenia statych placdwek wczaséw dzieciecych pozostajacych pod
opieka pedagogdéw, psychologbw i artystow oraz o przygotowywaniu kadr pracow-
nikéw dla tej dziedziny pracy, ktora obejmuje kolonie i potkolonie, ogrody jorda-
nowskie, teatry, pokazy filmowe, Swietlice i kluby dzieciece. Powinny by¢ uwzgled-
nione potrzeby miasta i wsi. To samo dotyczy organizacji bibliotek i czytelni dla
dzieci, co powinno stanowi¢ specjalng troske samorzadow.

Zabawki dla dzieci powinny by¢ zgodne z psychologig dziecka. Nalezy je wy-
twarza¢ pod kierunkiem czynnikéw kompetentnych.

Konferencja poswiecona ,,Dziecku polskiemu za granicg” omawiata podstawowe
znaczenie przedszkoli polskich na obczyznie dla rozwoju poczucia narodowego,
a przede wszystkim dla nauki mowy polskiej. Omawiano stan szkolnictwa polskiego
za granica, ktore walczy z wielkimi trudnosciami, jak to np. miato miejsce na
Slasku Zaolzianskim pod zaborem czeskim. Podkreslono wyniki, jakie spoteczenstwo
polskie na Zaolziu osiggneto dzieki swej zdecydowanej, nieustepliwej postawie. Dy-
skutowano nad znaczeniem akcji kulturalno-oswiatowej pozaszkolnej prowadzonej
przez harcerstwo, organizacje polskie i duchowienstwo polskie za granicg. Podkre-
$lano koniecznos¢ domagania sie, aby ksieza pracujacy ws$rdd wychodztwa lub
mniejszosci  polskich byli narodowosci polskiej. Omawiano réwniez koniecznos$¢
specjalnego zajecia sie dziatwg zamieszkujgcg w Polsce na jej kresach ze wzgledu na.
wplywy obce przedostajgce sie z zagranicy.

Na wszystkich komisjach powzieto szereg uchwat i przekazano je komisji wnio-
skowej, ktora po dokonaniu selekcji czes¢ wnioskéw natury bardziej ogélnej i za-
sadniczej odczytata na plenum. Inne dotyczace bardziej szczegGtowych zagadnien,
badz tez odnoszace sie do zagadnien, ktore posrednio wigzaty sie z trescig obrad,
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przekazano Komitetowi Wykonawczemu dla przepracowania i uwzglednienia przy
dalszej pracy nad realizowaniem zadan Kongresu.

Liczba wnioskéw odczytanych na plenum w dniu trzecim Kongresu wyniosta
okoto 60.

Po odczytaniu wnioskdw prezes, gen. Hubicki, w krotkim przemdwieniu kon-
cowym zreasumowal wyniki prac Kongresu zyczac, aby piekne stowa wygtoszone na
Kongresie staty sie rzeczywistoscig. Wowczas nastepny Kongres bedzie mogt stwier-
dzi¢, ze dzieci polskie ,,$mieja sie Smiechem odrodzenia”, jak tego pragnat Marszatek
Pitsudski. Na tym gen. Hubicki zamknat zebranie.

O wystawie ,,Dziecko w Polsce”, ktéra zostata otwarta w zwigzku z Kongresem
w dniu jego otwarcia 2 pazdziernika, a ktéra trwata do potowy listopada r. b. damy
sprawozdanie w nastepnym numerze ,,Przedszkola”.

Z. Zukiewiczowa

Przeglgd wydawnictw

L'ECOLE MATERNELLE FRANegAISE.

Nry 8 i 10 <maqj i lipiec) 1938 r. poSwiecaja wiele miejsca. Paulinie Kergomard
ktora na nowe tory pchneta przedszkola francuskie, zopoczatkowujac nowa ere w ich
pracy. Z racji stuletniej rocznicy urodzin Pauliny Kergomard zorganizowano w Bor-
deaux wystawe, a na tablicy jej pamieci posSwieconej wyryto cytate, wyjetg z jej pism,
tak znamienng dla tej wybitnej kobiety: ,,Kocha¢ dziecko to dazy¢ do tego, aby sie
sta¢ jego godnym przez uszlachetnienie swej wiasnej duszy”.

Z wystawg byt potaczony zjazd i rdzne uroczyste przemOwienia, uroczyste sitg
wspomnien, sitg uczucia wielkiej czci i gtebokiego przywigzania, jakie wzbudzi¢ po-
trafita w sercach swych wspottowarzyszek pracy, w sercach tych, ktére do tak po-
jetej pracy przygotowata.

Co podkreslajg moéwcy, kolejno zabierajac gtos, na co najsilniejszy kiada nacisk’
Na gorgce serce p. Kergomard, na drgajacg wrazliwos¢ oraz idaca z nig w parze
spontaniczng $wiezo$¢ odczuwania. Te wielkie wartosci duchowe w zwigzku z wybit-
ng umystowoscig daty jej wielki wptyw na otoczenie, a przede wszystkim na wycho-
wawczynie przedszkoli francuskich, ktorym wskazata nowe drogi ,,stwarzajac nowe
przedszkole”. Autorka zyciorysu p. Kergomard p. F. Derkenne pisze: ,,Paulina Ker-
gomard zajmuje w ruchu nowoczesnej pedagogiki specjalne miejsce, jest nie tylko
pionierkg nowych idei dzieki swojej wihasnej koncepcji pedagogicznej wychowania
dziecka, ale jest realizatorky™.

Jej raporty sprzed 50 lat z gorg, z lat 1880—1883, dajg bolesny obraz 6wcze-
snych przedszkoli, a gorzka ironia lub gwattowne wyrazy oburzenia sg miarg jej
mitosci dla tych matych dzieci, ktore widziata opuszczone, zaniedbane a jednocze$nie
poddawane ogtupiajacej tresurze. Ona wyczuta, jak wielki wptyw na charakter czto-
wieka majg pierwsze lata, jak wielu staran wychowawczych wymagaja. Nigdy w tym
kierunku do$¢ daleko nie zajdziemy, nigdy do$¢ dobrych warunkdw dziecku nie
stworzymy. Totez p. Kergomard wota do swoich uczennic i wspdtpracownic, aby
nie tracity czasu na poréwnywanie dnia dzisiejszego z wczorajszym, a patrzyly na-
przéd ku temu ideatowi, ktéry im wszystkim przy$wieca — stworzenia szczesliwego
dzieciectwa. Umitowanie dziecka, jego wartosci, jego prawa do swobodnego roz-
woju, przebija z gorzkich stow, jakimi okre$la dzieci z 6wczesnego przedszkola
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i szkoty powszechnej, nazywajac pierwszych wigzniami bezczynnosci i nudy, a dru-
gich wiezniami rob6t przymusowych.

Wychowawczynie przedszkoli francuskich zdajg sobie sprawe z tego, ze wiele
jest jeszcze do zrobienia, aby ich przedszkola staty sie domem rodzinnym dziecka,
0 czym marzyfa p. Kergomard, lecz jak mowi p. Seret ,,droge mamy wytknietg dzie-
ki temu, ze przeszta miedzy nami kobieta o wysokiej inteligencji, o sercu goracym,
o woli nieztomnej. Ona jest naszym przewodnikiem”.

Artykut p. Angles p. t. ,,Budzenie sie osobowosci dzieciecej” jest jak gdyby roz-
winieciem zasadniczych idei p. Kergomard.

Malenkie dziecko zyje pograzone niejako we wszechswiecie i z wielkim trudem
udaje mu sie w wieku lat 2 do 4 wyodrebni¢ swoje wiasciwe ,,ja”. | tu zaczyna sie
bardzo delikatna rola wychowawcy. Urabianie, tresowanie niejako na jedng ogolng
modte ,,grzecznego dziecka” nie da najgoretszym nawet zwolennikom tej metody
mdobrych wynikéw: najroznorodniejsze reakcje zaraz sie dadza odczu¢. Stokro¢ bar-
dziej skmplikowana jest oczywiscie metoda polegajgca na tym, aby kazdemu dziecku
pozwoli¢ by¢ sobag. Wymaga ona poznania tego ,.kazdego”, zagiebienia sie w tajem-
nice kietkujgcej osobowosci. Tyle przeszkdd pietrzy sie na tej drodze: i trudnosé
porozumienia sie stownego, i wrodzona dziecku zdolnos¢ nasladowania swego Srodo-
wiska, 1 wreszcie nasza wihasna sktonnos¢ do uogolniania, do wkiadania naszych spo-
strzezen czy odczu¢ do szufladek z etykietami gotowych ,,typow”. Autorka podaje
szereg przyktadoéw jak identyczne zachowanie sie dziecka wyplywato z biegunowo
przeciwnych nastawien.

Niesmiatos¢ jednych, wrogos$¢ innych, a przede wszystkim wielka ilos¢ dzieci
w przedszkolu utrudniajg te prace. Nie jest ona jednak niemozliwa. Autorka, wizy-
tatorka przedszkoli francuskich, otrzymata od wychowawczyn liczne zeszyty z obser-
wacjami indywidualnymi i tych aktywnych, wojowniczych gwattownikéw, i tych
biernych, co si¢ poddajg obcej woli, marzycieli albo obojetnych, albo wreszcie apa-
tycznych. Sg tam sylwetki dzieci wrazliwych i czutych obok zimnych i ztosliwych,
tych co organizujg i tych co niszcza, egoistéw i altruistow, radosnych i wiecznych
malkotentow.

Te cechy, nieraz nawet bardzo wyrazne, to jeszcze nie jest osobowo$¢, nawet nie
jej szkic — to tylko pewne rysy — zmienne, nieskoordynowane, podczas gdy osobo-
wos¢ to jest wihasciwie co$ statego, trwale zbudowanego. Sa to jednak elementy,
ktére wejdg do budowy osobowosci, z ktorymi liczy¢ sie musimy, aby nic z wrodzo-
nych bogactw nie uronié¢, a przeciwnie — jak najlepiej je zuzy¢ lub ostroznie je mo-
dyfikowac, jesli sie nam wydadza niebezpieczne.

Musimy sobie zda¢ sprawe, ze przeciw swobodnemu rozwojowi indywidualizmu
wystepuje (Swiadomie lub nie) rodzina ze swymi wymaganiami, jezyk, ktory ma
gotowe formy, konwencjonalne wyrazenia, wreszcie spotecznos¢ szkolna ze swg dy-
scypling i gotowym ideatem ,,grzecznego dziecka” Ale tu dochodzimy do jadra za-
gadnienia: osobowos¢ tworzy sie, utrwala wtasnie w zwigzku ze spotecznoscig, w wej-
Sciu w te spotecznos¢. Nie wolno nam zapomina¢ o tym aforyzmie: ,, Triumf indy-
widuum — to dom wariatéw”, to znaczy gromada ludzi, ktorzy nie czuja zadnej
wspdlnoty, ktdrzy w niczym wspotpracowac nie moga.

Budzenie sie osobowosci musi polega¢ w pierwszym rzedzie na wytworzeniu
rownowagi miedzy ,,ja”, ktére chce by¢ wolne i dominujace, a prawami zbiorowosci,
ktorym musi ulec, i, pozostajac jak najbardziej samym soba, wejs¢ w zycie tej zbio-
rowosci.

Przedszkole jest tym uprzywilejowanym zakatkiem, w ktérym dorosty ani nie
jest przez dziecko krepowany, ani tez jego nie krepuje, nie zacigzajac w ten sposob
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zbytnio na jego osobowosci. ,,Tutaj sie bawi, — oznajmita jedna dziewczynka —
w domu jest za duzo ciotek”, czytaj: za wiele zbednych interwencji, za wiele fajania

Lecz przedszkole ma jeszcze inne walory dla budowania gmachu przysztej oso-
bowosci: ma ono pewne przepisy, pewne prawa, jest organizacja, w ktorej panuje
pewien fad. Przenikajg do $wiadomosci pojecia zobowigzan — najpierw zewnetrz-
nych, potem wewnetrznych, poczucie spokoju, zgody ze $rodowiskiem, wytwarzajg
sie przyzwyczajenia. | tu znowu nasuwa sie konieczno$¢ odrdznienia tych przyzwy-
czajen, tych nawykow, ktére wyzwalaja ,,ja” dzieciece, od tych, ktére je moga uwie-
zi¢ i umniejszy¢. Wreszcie elementem pierwszorzednej wagi jest samo zycie wspdlne.

Lecz wszelkie zadatki na przyszlg osobowo$¢ nie rozwing sie bez swobody, swo-
body w wyborze zajecia, w wyborze zabawy, tej podstawowej aktywnosci dzieciecej.
Wychowawczyni nie powinna nigdy zapomina¢ o nakazie wychowawczym Montesso-
ri: usuniecia sie wobec dziecka, ktére trudzi sie, bo chce po swojemu realizowac
swoje plany, swoimi $rodkami. Obowigzkiem wychowawczyni jest wowczas opano-
waé naturalng zresztg che¢ niesienia pomocy, opanowac zwiaszcza niefortunne reak-
cje stowne: ,,Ach, ty niezgrabiaszu” lub ,, Temu to sie nigdy nic nie chce”. Strzezmy
sie stdw, ktdre odbierajg odwage. Obowigzkiem wychowawczyni jest wierzy¢
w dziecko, szanowac je, szanowa¢ w nim godnos$¢ ludzka.

CHILDHOOD EDUCATION.

Numer majowy Childhood Education jest w nacznej czeSci poswiecony ksztatce-
niu nauczycieli i wychowawcéw. Czego amerykanska demokracja zada w tym kie-
runku?: 1) selekcji ludzi dobrej woli chcacych poswieci¢ sie zadaniu wychowywania
dzieci, 2) umiejetnego rozwijania w nich tych cech indywidualnych i tych wiasci-
wosci, ktore sg znamieniem dobrego pedagoga, 3) rozwijania w nich uczu¢ spotfecz-
nych, 4) danie im mocnego podtoza kulturalnego, 5) gruntownej znajomosci tego
ludzkiego materiatu, z ktérym bedg mieli do czynienia, tj. dzieci i mtodziezy. Ame-
ryka zdaje sobie sprawe z tego, ze warunki naszego bytowania zmieniajg sie w chwili
obecnej niezmiernie szybko, trzeba wiec znalez¢ i przygotowaé specjalnie uzdolnio-
nych ludzi, ktérzy w tej ,zmiennej cywilizacji” i dla niej bedg umieli wychowywac
nowe pokolenia. GdybySmy stali na tym stanowisku, ze osobowos¢ jest niezmienna,
ze nie moze by¢ wychowana, zmieniona, udoskonalona, tym wazniejszego znaczenia
nabiera selekcja, bowiem nigdy ciasne i ztosliwe osoboy nie powinny zosta¢ peda-
gogami. Jezeli za$ jesteSmy zdania, ze przy pracy i umiejetnym kierunku pewne
dodatnie rysy charakteru moga by¢ rozwiniete — wdwczas problemat przygotowa-
nia nowych kadr nauczycielskich staje sie o wiele glebszy niz sama mechaniczna
selekcja, zawiera w sobie bowiem zagadnienie rozwoju duchowego tych wybra-
nych. Frank E. Baker omawia kolejno poszczeg6lne momenty tego procesu przy-
gotowujgcego wybrane jednostki na przysztych pedagogdw. Jeden z tych momen-
tow' ma dla nas specjalne znaczenie. Chodzi mu o to, aby dac¢ przysztym wychowaw-
com gteboka znajomos¢ dziecka, jego psychologii nie tylko za pomocg wyktadéw
i przestudiowanych podrecznikow, ale przez obcowanie z zywymi dzieCmi i to
dzieémi w gromadzie. Na terenie szkoly, gdzie s one ujete w pewien system,
w pewng dyscypling, niepodobna zdoby¢ tej wiedzy w dostatecznej mierze. Ideal-
nym terenem dla osiggniecia tego celu sg przedszkola. Zdaniem autora przyczyng
postepu w pracy przedszkolnej i pierwszych klas nauczania jest to, ze poznano
lepiej psychologie dziecka z tego okresu. Instytucje wychowujace pedagogéw po-
winny da¢ im mozno$¢ obcowania i obserwowania dziecka w znacznie wiekszym
niz sie to dotychczas dzieje zakresie, tak aby cale zawodowe studia byly oparte
na osobistych doswiadczeniach z dziemi, i to dzieémi zyjgcymi w atmosferze,
swobody. W. K.
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Z Zycia Sekcj

SPRAWOZDANIE Z WYZSZEGO KURSU WYCHOWANIA
PRZEDSZKOLNEGO

W r. 1938 W. K. W. P. odbyt sie w Pszczynie na Slasku. Warunki lokalne byty
dobre. Budynek — dawny patacyk dygnitarzy pszczynskich, otoczony do$¢ duzym
ogrodem, byt do dyspozycji Kursu.

Optata na Kursie wynosita 20 zt. Cztonkinie Z. N. P. placity o 5 zt mniej.

Kurs rozpoczat sie dn. 4 lipca. Na Kurs przybyto 29 osob, z tego 9 do grupy |,
20 do grupy Il. Wykfady odbywaty sie w godzinach przedpotudniowych na obu
grupach i obejmowaly nastepujace przedmioty:

Na grupie Il — Psychologia dziecka (dr H. Weintaléwna) ; Literatura dzie-
cieca (prof. Maria Wiercinska) ; Nowoczesne metody wychowania przedszkolnego
(kol. Maria Wydrowa) ; Wyrabianie wikasnego $wiatopogladu (kol. Halina Heftma-
nowa).

Na grupie | — Fizjologia dziecka (dr H. Weintaléwna) ; Sztuka zywego stbwa
(prof. Maria Wiercinska); Stan i potrzeby przedszkoli w Polsce (kol. Maria Wy-
drowa) ; Podstawy samoksztatcenia (kol. Halina Heftmanowa).

Ponadto wspolny kurs metodyki rysunkéw prowadzita kol. Zuzanna Karczmar-
czykowna.

Godziny popotudniowe przeznaczone byly na prace przygotowawczg, odpoczy-
nek i spacery; po kolacji odbywaly sie Swietlice. Byty tez wyznaczone dni na wy-
cieczki, Kycieczek odbyto sie na ogot cztery. Pierwsza wycieczka odbyta sie do Wi-
sty, gdzie kolezanki-stuchaczki zwiedzity zameczek P. Prezydenta i okolice. Druga
wycieczka odbyta sie do Cwiklic, Grzawy, Miedznej i Promnicy. W trzech pierw-
szych miejscowosciach kolezanki zwiedzity stare tamtejsze zabytkowe koscioty.
Trzecia wycieczka odbyta sie do Katowic. W Katowicach kolezanki zwiedzity mu-
zeum, gmach wojewddztwa, park, ogrodki dla dzieci oraz miasto. Czwarta wy-
cieczka odbyta sie pieszo do kopalni w Czechowicach. Kolezanki byly takze i w te-
atrze na ,,Gejszy”.

Kurs korzystat z kapielisk tak zimnych jak i cieptych (po cenach znizkowych).
Podczas przejazddéw kolejowych Kurs korzystat stale ze znizek.

Kolezanki-stuchaczki otrzymaty zaswiadczenia z przestuchanego Kursu. Zakon-
czenie Kursu nastgpito dn 30 tegoz miesigca. L. Rydzewska

KOMUNIKATY

I.  Kol. H. Heftmanowa, kierowniczka pedagogiczna W. K. W. P., zrezygno-
wata ze swego stanowiska z dniem ! pazdziernika b. r. Z dniem 1 listopada b. r.
kol. kol. M. Wydrowa i H. Heftmanowa zrezygnowaty ze stanowiska prelegentek
W. K. W. P.

Il. Dnia 17 pazdziernika br. rozpoczat sie Kurs Spiewu, gier i zabaw. Kurs ten
zorganizowata Sekcja Wych. Przedszk. Oddz. Warszawskiego. Cztonkinie Zwigzku
korzystajg z Kursu bezptatnie, nie-cztonkinie ptacg 4 z+ miesigcznie. Kurs ten trwac
bedzie 2 miesigce. Spiew prowadzi p. prof. Mayzner Tadeusz, gry i zabawy —
p. Kyselanka Anna.

I1l.  Biuro Sekcji Wychdw. Przedszk. Z. N. P. czynne jest codziennie w godz.
11 — 14, tel. 269-08, pokoj 151, pietro IV.
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Dziat metodyczno-praktyczny
W SZOPCE

Tekst ALINY KWIECINSKIEJ Muzyka RYTY GNUS
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Maria +taszczukowna

SWIETY MIKOLAJ W PRZEDSZKOLU
NA UROCZYSTOSCI CHOINKOWEJ
OSsOBY:

Sw. Mikotaj (moze byé¢ kto$ 2 Opieki Rodzicielskiej przedszkola), dwa aniot-
ki albo dwa krasnoludki (z rodzenstwa starszego, ktére juz nie uczeszcza do
przedszkola. Trzeba wybraC dzieci matego wzrostu). Dzieci $piewaja kolgde przy
zapalonej choince. Wchodzi Sw. Mikotaj w ubraniu podréznym. Krasnoludki niosg
koszyki z paczkami dla dzieci.

SW. MIKOLAJ:
Niech bedzie pochwalony Jezus Chrystus
DZIECI:
Na wieki wiekdw Amen.
SW. MIKOLAJ:
Witajcie mi drogie dzieci!
DZIECI:
Witaj Swiety Mikotaju.
Bardzo sie cieszymy,
Ze Ciebie widzimy.
SW. MIKOLAJ:
Niechze sie zapoznam z wami.
(Przechodzi miedzy dzie¢mi, przyglada sie, gtadzi gtowki)
Macie takie tadne minkKi...
A kto z was tu najgrzeczniejszy?

KRASNOLUDKI:
Wszyscy! Chiopey i dziewczynki:
SW. MIKOLAJ:
A — to pieknie! To sie ciesze —
i zostane troche z Wami,
cho¢ sie w dalszy droge $piesze.
DZIECI:
Zapraszamy! Zapraszamy!
(podajg krzesto, Sw. Mikotaj siada)
SW. MIKOLAJ:
Bardzo mi sie podobacie
i dziewczynki i chitopczyki.
A moze mi zaspiewacie?
Moze powie kto wierszyki?
(Dzieci $piewajg koledy, mowig wierszyki, mogq takze zademonstrowaé jakas za-
bawe z akcesoriami)
SW. MIKOLAJ:
Pieknie! Pieknie! Jestem zachwycony.



63

(opowiadajac)
Wiecie o tym, ze chodze
w rozne Swiata strony...
Gdy w Wigilje pierwsza gwiazda
na niebie zaswieci —
rozpoczynam wedrowke
do kochanych dzieci.
Chodze od wsi — do miasta.
Zwiedzam rozne kraje.
Poznaje rdzne dzieci,
ludzi i zwyczaje.
Nic mi sie tak nie podoba
Zaden kraj, miasto, czy wioska
jak mita sercu mojemu
Piekna — Ziemia Polska.
Nigdzie nie sg tak pieknie
Choinki przybrane
jak w Polsce — dzieci kochane!
Styszatem i piesni rézne
(Chodzitem juz wszedy)
Zaden $piew nie byt tak piekny
jak polskie koledy.

CHLOPCZYK:

A czy Ci sie podoba
Staruszku kochany

Polski taniec — ,,Krakowiak”?
SW. MIKOLAJ:
Bardzo! —
CHLOPCZYK:

No — to chodZzmy w tany!
(Dzieci tanczg ,,Krakowiaka” w strojach ludowych przy $Spiewie lub muzyce z pate-
fonu — jesli brak pianina)

SW. MIKOLAJ:

0O, — jak mi tu z wami

Czas uptynat mito!...

Wszystkim dzieciom opowiem

jak w przedszkolu byto.

A tym co siedzag w domu

Powiem: Dziatki — hola —

Musicie sie zapisa¢

Wszystkie — do przedszkola!

No — a teraz zegnajcie
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moje drogie dzieci.

Niechaj wam gwiazda szczescia

caty roczek Swieci.
Tego wam ,,na kolede”
Wasz Mikotaj zyczy

i przynosi kazdemu
troszeczke stodyczy.

(przy pomocy Krasnoludkéw rozdaje dzieciom paczki ze stodyczami)

DZIECI:
Dziekujemy! Dziekujemy!

SW. MIKOLAJ:

Oj! dobrze mi tu z wami,
Siedziatbym do zmroku.
Ale czas mi juz w droge.
Zegnajcie! —

Do przysziego roku!...

(Wychodzi)

DZIECI:
Dowidzenia! Dowidzenia!l

Maria t.aszczukdéwna.

Zaszumiata choineczka
gatgzkami.

Zapachnata zielonymi
igietkami,

Tak sie cieszy ze jg dzieci
wystroity,

Swiecidetka, rézne na niej
zawiesity.

REDAGUJE KOMITET

NASZA CHOINKA

Tu gwiazdeczka ztota blyszczy,
tam — tancuszek.

Tu pierscionek kolorowy
wsrdd jabtuszek

Zimny ogien rzuca iskry,
ptonie Swieczka.

Jakze piekna dzisiaj nasza
choineczka.

REDAKTOR ODPOWIEDZIALNY: LUCYNA SEKOWSKA
WYDAWCA W IM. ZWIAZKU NAUCZYCIELSTWA POLSKIEGO:

STANISELAW KWIATKOWSKI

REDAKCJA REKOPISOW NIE ZWRACA



