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G. Lombardo-Radice

Metoda Agazzi

(Dokonczenie)

Zajecia odpoczynkowe.
Pomystowos$¢ nauczycielek i dzieci w przedszkolu w Mompiano.

Mompiano: Wychowanie radosne.

Dziecko jest tu w ciggtym ruchu, jak tego sie domaga jego natura: ruch
ten wszakze nie jest kaprysny i chaotyczny. Ogrodnictwo, ¢wiczenia zwig-
zane z myciem, wykonywane porzadnie, wymagajg ruchu i wywotujg zme-
czenie. Zabawa swobodna, bez sztuczek dydaktycznych, lecz prowadzona
pod nadzorem, nie dochodzi nigdy do swawoli. Jednakze nalezy normowac
to zycie petne ruchu i radosnego trudu za pomocy ,,zaje¢ spokojnych”, jak
je dosy¢ trafnie nazywa p. Agazzi. Lekcyjki jezyka, prowadzone przy uzy-
ciu plastycznego materialu dydaktycznego ,,nieopatentowanych drobiaz-
géw”, aczkolwiek niezmiernie krétkie i prawie niezauwazone jako lekcje,
stanowig jednak Cwiczenie woli, pobudzajagce umyst. Trzeba sie jednak
strzec zbytniego w nich rozmitowania (niebezpieczeristwo moze powstaé
z samej ich pomystowosci i wdzieku).

Zycie peine ruchu nie powinno wiec mie¢ przerw jedynie w postaci
»lekeyjek”.

Jest w metodzie Agazzi co$ posredniego pomiedzy pracg (dziecinng lecz
istotng) i nauka (poczatkows jak najbardziej elementarng, lecz bedaca row-
niez pracg) — jest to spokojne zajecie, nie wymagajace najlzejszego nawet
wysitku, bedace jednak gra inteligencji, nie pozbawiong zdobywania rézno-
rodnych sprawnosci, jak tego chciat Froebel.

Niewiele wychowawczyn miato wyobraZznie dydaktyczno-macierzynska,
jak siostry Agazzi (zwlaszcza Réza), aby wymyslic sposob utrzymywania
dzieci przy zajeciach odpoczynkowych bez jakiejkolwiek sztucznosci.
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Wystarczy wymieni¢ tutaj kilka tych sposobéw:

1. Album (lub kilka albuméw) dla kazdego dziecka. Przy jak najwiek-
szej oszczednoSci moze jedna nauczycielka przygotowaé wielkg ich ilosC.
Cafg biblioteke albumow.

~WeZcie jakagkolwiek ksigzke reklamowg (czyli wydawnictwo, ktére ma
warto$¢ tylko chwilows)... Nalepcie na kazdej stronie jaka$ posta¢, widok
lub scene, ktére przygotowaliScie poprzednio, wycinajac je ze starych pism
ilustrowanych lub zdobyliscie w jakikolwiek badz inny sposoéb.

W ciggu jednego roku sporzadzi sie okoto piecdziesieciu takich ilustro-
wanych albumoéw. Kazdy z nich jest znaczony na oktadce obrazkiem, cha-
rakterystycznym dla catego zbiorku. Albumy te roztozone sg do uzytku
dzieci na stole (na wysokosci dziecka Sredniego wzrostu). Kazde dziecko
moze wzig¢ ten album, ktéry mu sie podoba. Po rysunku na oktadce pozna
ktérych ,ksigzek” jeszcze nie ogladato.

Dziecko sie odosabnia lub tez, jesli chce, taczy sie z innymi dla ogla-
dania obrazkow.

Jezeli im sie juz dostatecznie przyjrzato, odnosi ksigzke na stét i moze
wzig€ inng. Musi jedynie podej$¢ do nauczycielki i pokazaé, ze nie znisz-
czylo kartek.

Genialny pomyst, jesli sie wezmie pod uwage ubostwo takiej tworczosci
wydawniczej na tym polu. Zasobne przedszkole moze korzysta¢ z pieknych
ksigzek z samymi rycinami; ksigzek tego typu istnieje wielka ilos¢, nawet
i drukowanych na ptétnie. Jednakze kupujgc takie ksigzki nauczycielka
musi sie podporzadkowaé dydaktycznemu smakowi innych i, co gorzej,
kaprysnemu smakowi kupieckiemu, ktéry ma tu gtos rozstrzygajacy. Nau-
czycielka agazzianska natomiast uniezaleznia sie na tyle, na ile zechce od
wytworczosci handlowej, tworzgc sama, przy pomocy dzieci, éw materiat
prawdziwie... wielowartosciowy.

Zwroémy uwage na to, ze aby przyuczy¢ do przyzwoitego i zrecznego
obchodzenia sie z aloumami, p. Agazzi wymyslita lekcyjke o sposobie obcho-
dzenia sie z ksigzka, (wiasciwe potozenie karty tytutowej, sposéb odwraca-
nia kartek, aby unikng¢ ,,08lich uszéw”’; unikanie $linienia palca przy od-
wracaniu kartek; szybkie przewracanie kartek przy utrzymaniu ksigzki we
wiasciwym potozeniu). O, gdyby wszyscy czytelnicy bibliotek publicznych
byli jako dzieci wychowani w domach Agazzi, ilez bardziej szanowaliby
ksigzke.

Przy tym c¢wiczeniu obchodzenia sie z ksigzkg wszystko jest przydatne:
stare katalogi, stare rozkiady jazdy i wszelka inna makulatura.

Inne zajecie spokojne: torebka z ziarnami stonecznika. Ziarenka stuzg
do tworzenia rysunkdéw. Szeregi ziarenek, ktére dziecko ukifada wedtug
swego smaku i swej wyobrazni, raz wyobrazajg ,,dzieci”, to znéw sg ,,zo}-
nierzami” w przerdznych marszach z oficerem, kroczagcym obok plutonéw;
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biedy indziej tworza, ,,0bejScia” lub ,,ogrodzenia” albo ,ulice” i ,palace”;
niekiedy pomiedzy ziarenkami umieszcza sie patyczki i uktada sie ,,rysunki
zdobnicze”.

3. Inny wynalazek: rysunki kwiatow, zrobione z nasion: nasiona dyni,
fasoli, bobu, grochu. ,,Pewna ilo$¢ nasionek dyni, odpowiednio utozonych
w ksztatcie stokrotki z ziarenkiem stonecznika w $rodku, tworza, fadny kon-
trast z innym kwiatem utozonym z ciemnych ziaren bobu ze $rodkiem utwo-
tzonym z ziarna grochu”. A todygi? O, todygi wymagajg wielkiego uroz-
maicenia. Gdyby nie byto todyzek lisci, zebranych w ogrodzie (np. lip)
znalaztyby sie zawsze kawateczki stomy zwyklej lub barwionej, igty sosny,
'kawateczki trzciny; moznaby tez wykorzysta¢ pidra gesi, indykéw i w ogdle
wszelkiego drobiu: sg one zawsze przydatne, gdyz mozna je myg.

We Florencji na wiosne 1923 r. w stoisku Opera Nazionale per !ltalia
redenta i) wystawione byty na stolikach rysunki dzieciece, wykonane przy
pomocy takich prostych i dowcipnych Srodkdw.

O, nieopatentowane drobiazgi stanowig skarb przedszkoli i ubogich
szkotek. Kazda nauczycielka ma ich pelng szafe za pare groszy lub bez-
ptatnie.

4. Upalne godziny letnie: dzieci odpoczywajg w cieniu pod drzewami,
przegladajac ksigzke z ,,duzymi rycinami’’; duzymi, aby cata grupa dzieci
mogta z nich korzystac.

»,Czy s3 to sprzety domowe? Czy instrumenty muzyczne? Ptaki? Dzikie
.zwierzeta? Czy owad w powiekszeniu? Pchta? Kleszcz?... No, tak, wszy-
stko stuzy do zwrocenia uwagi dzieci, do zabawienia ich przy jednoczesnym
wprowadzaniu w Swiat rzeczywisty. Sg to piekne chwile, pozostawiajgce
$lad w umysle i w sercu dzieci i wychowawczyni. Im bardziej zycie rozwija
sie na tonie przyrody, tym wiecej przemawia wszystko do umyshu i tym
hardziej gtos uczucia przenika do serca”.

Po tej duchowej rozrywce dzieci spokojnie zasypiajg, w miare jak zain-
teresowanie ich stabnie, a oczy zamykajg sie pod wptywem gorgca...

5. Pomaganie kucharce: przebieranie ryzu lub czego$ podobnego

Podaje subtelny opis tego zajecia piora p. Agazzi, opis, ktory jest matym
-arcydzietem ducha macierzynskiego:

"Odpowiednie zajecie dla uspokojenia przy jednoczesnym wprawianiu
oka i reki do czynnosci pozytecznych pod wzgledem higienicznym. Jest to,
rzecz prosta, ¢wiczenie, gdyz dalecy jesteSmy od mysli, ze mozna z tego
od razu wyciagna¢ praktyczng korzy$¢. Pozostawmy jednak dzieciom ziu-
dzenie, ze przebierajg ryz, ktéry bedzie na drugi dzien ugotowany w rondlu
szkolnym: pozostawmy im to poczucie moralne, ze sg pozyteczne dopoma-
gajac kucharce w pracy; mozna nawet wzbudzi¢ w nich to uczucie altruizmu.

1) Narodowy Urzad do spraw wyzwolonych Wioch.
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W rzeczywistosci wszakze wychowawczyni rozporzadza woreczkiem ryzu,
ktérego zawartos$¢ za kazdym razem rozdaje dzieciom, azeby sie nauczyly
wybiera¢ wszystkie nieczystosci, ktére sie domieszaty do ziarna. | dzieci
spotzawodniczg w tym, ktére wiecej znajdzie nasionek prosa lub kamycz-
kéw... O, z jaka usprawiedliwiong dumg odktadajg, zwtaszcza kamyczki, wie-
dzac dobrze, ze kazdy znaleziony kamyk moze odpowiada¢ jednemu urato-
wanemu zgbkowi.

A jak sie odbywa przebieranie ryzu? W braku czego$ lepszego rozktada
sie na stole arkusze czystego papieru. Udato mi sie tez uzyska¢ od cukier-
nika kilkadziesiat tacek tekturowych bardzo do tego celu przydatnych”.

6. Wycinanie z papieru prostokatéw lub ciecie papieru nozem do roz-
cinania kartek. Chodzi o zaopatrzenie klozetow. W przedszkolu w Mom-
piano uczy sie dzieci, pochodzace ze sfer ludowych, (ilu dzieciom, nie po-
chodzgcym ze sfer ludowych by sie to przydato, dowodzi tego widok uste-
pow w szkotach Srednich) réwniez i tej koniecznej umiejetnosci tualetowej
oraz utrzymania w czystosci miejsca, ktore zbyt czesto jest zanieczyszczone
i urgga wszelkiej higienie.

Lecz ¢wiczenie w cieciu papieru ma znaczenie nie tylko uzytkowe. Uczy
sie dzieci spostrzegania i odtwarzania ksztattdw geometrycznych.

Dla dziecka jest wielkg radoscia mdc pocig¢ arkusz na réwne kwadra-
ciki lub prostokaty. Rado$¢ z czego? O, wielki Froeblu! Rado$¢ z zycia,,
rado$¢ z tego, ze sie co$ robi: wielka rado$¢ cztowieka na tym bozym Swie-
cie skupiona w skromniutkiej, a jednak wielkiej aktywnosci dziecka, z ktérej
dorosli prawie nie zdajg sobie sprawy.

7. Poczatki pracy recznej. ,Przewyzsza kazde inne cwiczenie”, jako-
zajecie ciche.

Istnieje caty repertuar froeblowski, ktdry nie jest do odrzucenia. P. Agaz-
zi jest wszakze umiarkowang wyznawczynig Froebla, chociaz nigdy nie
stawia siebie wyzej od niego.

,CO wytwarzajg dzieci podczas pracy? W swej nienasyconej potrzebie
zabawy tworzg drobiazgi, pozory rzeczy pozytecznych; niektore z nich
wytwarzajg pawdziwe i istotne zabawki”.

Jednym z ulubionych ich zaje¢ jest klejenie. Klej jest z maki. Praca ta
jest nowym ,,éwiczeniem w czystosci”.

Materiat? ROwniez i tutaj ,,nieopatentowane drobiazgi’”. przykrywki
metalowych pudeteczek do kleju, réznorodne kawateczki papieru, paski
tektury itd.

Zajecie to jest najpowszechniejsze; p. Agazzi przejeta je tylko i udo-
skonalita nadajgc mu prostote i naturalno$¢ unikajac jakiejkolwiek pracy
kosztownej i jakiegokolwiek marnowania materiatu, choéby nie przedsta-
wiat on zadnej wartosci.

8. Mogtbym duzo jeszcze podaé szczeg6tdw i wskazan na ciekawe po-
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dobienstwa pomiedzy ,cichymi zajeciami” Agazzi i aktywnymi zabawami
metody Decroly.

Wspomne cho¢ pobieznie o grze w loterie fantowa, czytaniu obrazkéw
oraz ¢wiczeniach w kupnie i sprzedazy, mitych i inteligentnych jako ,,éwi-
czenia rozwojowe”, ze sie tak wyraze po montessoriansku.

| wreszcie podam jeszcze jedno Cwiczenie, a mianowicie zwijanie nici
i rozwigzywanie sznurkow.

* *
*

Do prac swoich przy ,,zajeciach cichych” kazde dziecko ma wilasne pu-
detko, ktdre przechowuje w ,czelusciach swego stolika”.

Dziecko jest odpowiedzialne za sposob przechowywania i ukfadania
kazdego przedmiotu. Samo pudetko musi mie¢ w stoliku state miejsce, tak,
aby wychowawczyni mogta ze swego miejsca zda¢ sobie sprawe jednym
spojrzeniem, iz wszystko jest na wiasciwym miejscu. Raz na tydzien lub
wtedy, gdy wychowawczyni tego zazada, kazde dziecko stawia swoje pu-
detko na stole i odkurza nie tylko wszystkie przedmioty, ale i samo pudetko
i szufladke. Dziecko moze swobodnie zmieniaC rozmieszczenie przedmio-
tow w pudetku: wychowawczyni przeglada pudetka, aby pochwali¢ lub
doradzic.

*
* *

Dzieki tej whasnie wielkiej roznorodnosci pomystow p. Agazzi ratuje sie
przed rutyna. Nie ma ona tez na celu narzucania okreslonych niezmiennych
pomystéw dydatkycznych. Moga one tylko stanowi¢ podniete do rozbu-
dzenia inicjatywy dydaktycznej kazdej nauczycielki.

*
*

Od Redakcji: ZakonczyliSmy druk ttumaczenia ksigzki G. Lombardo-
Radice o metodzie Agazzi, zawierajgcej szereg zasadniczych i wysoce warto-
Sciowych wskazan dydaktyki przedszkolnej. Odsytamy czytelnikow ,,Przed-
szkola” do nr 1—5 i 6—9 1937/38 r. oraz nr nr 1—2, 3, 4 i 5 1938/39 r.,
w ktérych drukowaliSmy prace Lombardo-Radice w tlumaczeniu Heleny
Grotowskiej.

W celu za$ pogilebienia zagadnien omdwionych w ksigzce Lombardo-
Radice podamy w nr 6 ,,Przedszkola” artykut prof. Sergiusza Hessena, ktory
da synteze metody Agazzi.
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Stefan Szuman

O uzdolnieniach kolorystycznych dziecka
w wieku przedszkolnym

Stosunek matego dziecka do barw jest dwojakiego rodzaju: rozumowy
I uczuciowy.

Rozumowo wnika dziecko w $wiat barw, uczac sie je rozréznia¢, nazywaé
i poznawaé. Na poznawanie barw sktada sie rozrdznianie poszczeg6lnych
barw i ich odcieni oraz przyporzadkowanie im wiasciwych nazw. Badania
zapoczatkowane jeszcze przez Bineta wykazaty, ze dzieci pézno i bardzo
powoli uczg sie nazywac¢ barwy. Siedmioletnie dzieci znajg zwykle tylko
kilka nazw najwazniejszych barw, jak czerwona, niebieska, zo6Ha, zielona.
Dziecko mate nie interesuje sie, jednym stowem, nazwami barw. Dostrzega
ono niewatpliwie, juz bardzo wcze$nie, calg bogatg skale barw i odroznia
jedne barwy od drugich, a nawet dosy¢ subtelne odcienie koloréw, o czym
sie tatwo mozna przekonac¢ za pomoca eksperymentu polegajagcego na przy-
porzadkowaniu kolorowych papierkdéw lub widczek tego samego koloru.
To nie sprawia wiekszych trudno$ci nawet najmniejszym dzieciom. Ale
rozréznianie barwy, polegajace na stwierdzeniu identycznosci czy podobien-
stwa koloru, nie jest jeszcze tym samym, co $wiadome poznawanie, zakta-
dajgce znajomo$¢ nazwy i utworzenie sie wiedzy o skali gtéwnych barw
i ich odmianach. Ta wiedza wytwarza sie w dziecku powoli, bo tez osta-
tecznie dla matego dziecka moze byC¢ rzeczg obojetng, jak sie poszczegdlne
kolory nazywaja, byle tylko mogto sie im napatrzy¢, nimi nabawic i nacieszyc.

Uczuciowy stosunek dziecka do barwy jest natomiast u matego dziecka
od poczatku bardzo zywy. Wiedzg o tym intuicyjnie matki, wieszajgc nad'
gtéwka niemowlecia kolorowo wymalowanego ptaszka lub pstrg zabawke.

Podobnie jak dziecko, cztowiek pierwotny jest bardzo wrazliwy na zywe,
jaskrawe barwy. W przyrodzie, silne, natezone i I$nigce barwy, wystepujg
stosunkowo rzadko. Ludzko$¢ kiedy$, w zamierzchtych czasach, nauczyta
sie dopiero sporzadza¢ barwiki i wytwarza¢ nasycone, piekne kolory. Byto-
to niewatpliwie wielkim odkryciem 1 wstrzgsajgcym przezyciem pierwot-
nego cztowieka. Zywos¢ i jaskrawos$¢ koloru fascynowata i upajata go.
Szkarfatna szata zachwycata wzrok i w ciggu wiekéw byta oznaka glorii
i chwaty dostojnikéw, karmazyndéw i krolow. Lud nadal cieszy sie i rozko-
szuje krasg swojego stroju. W ubiorze czlowieka nowoczesnego, u mez-
czyzn, barwno$¢ znikla, a ubranie stalo sie szare. Natomiast urok mody
kobiecej w znacznej mierze polega wiasnie, na dobraniu barw, na orygi-
nalnej, a subtelnej kolorystyce, na ciagle nowych kreacjach zmystu kolo-
rystycznego, na harmonii miedzy sobg a kolorem, w ktérym ,jest jej. do-
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brze”. Moda kobieca jest moze jedynym schronieniem, w ktérym cztowiek
nowoczesny uprawia swobodnie i z zamitowaniem starodawny kult koloru.
Poza tym cziowiek nowoczesny zszarzat, zapomniat o radosci barw. Nie-
Smiato, w architekturze i dekoracji wnetrz, odzywa sie niekiedy na nowo
nuta kolorystyczna.

Barwy, podobnie jak tony, majg swodj bezposredni uczuciowy wyraz:

inaczej przezywamy melancholie fioletu, inaczej ptomien cynobru, inaczej
syto$¢ i nadzieje zieleni, inaczej czysto$¢ i miodzienczo$¢ biekitu, inaczej
delikatno$¢ i zorze koloru rbzanego, inaczej realizm i bezdzwiek brunat-
nych odcieni itp. Bezposrednia, uczuciowa reakcja na barwy, jest zjawiskiem
pierwotnym. Swiat barw przez czlowieka wyodrebnionych, przez technike
pierwotng z roslin i innych surowcéw wytworzonych, staje obok Swiata
tondw, ktdére réwniez dopiero sztucznie, na instrumentach, jako odrebne
czyste dZzwieki musiaty sie urodzié¢, zanim ludzko$¢ zaczeta uktada¢ z nich
mozaike akordéw i organiczne catoksztatty melodii. Barwy mozna ze soba
zespalaC i zestraja¢ podobnie jak tony muzyki. Kazdy akord barw stwarza
nowe przezycia, kazdy uktad koloréw, w obrebie okreSlonego ksztattu, daje
nowa melodie.
— Gdy juz technika pierwotna stworzyta pewng ilo$¢ barwikéw zaczat
sie cztowiek bawi¢ kolorami, zestrajaC je z sobg w najrozniejszy sposob
i radowac sie oddzwiekiem, ktéry takie czy inne harmonie barwne w nim
wywotywaty. Cztowiek pierwotny, podobnie jak po dzi$ dzien lud wiejski,
nie byt jeszcze znudzony i zblazowany barwami. Kolory przemawiaty do
niego jeszcze silnie i bezposrednio, a kompozycja barwami stata réwnorzed-
nie obok kompozycji muzycznej.

W podobnej sytuacji zyciowej i psychicznej znajduje sie ciggle jeszcze
kazde mate dziecko, a w pracy eksperymentalnej, ktérg przeprowadzitem
wspolnie z jednym z moich wspotpracownikow 1) mogtem wykazaé, ze
u dzieci matych, nawet w $rodowiskach przemystowych, istniejg niezwykie
uzdolnienia w tym kierunku.

Badania nasze polegaty na tym, ze daliSmy dzieciom w réznym wieku
(od 5—13 lat) do zakolorowania dwa obrazki. Obrazki te sg przedstawione
na zatgczonej rycinie, na ktorej widzimy zmniejszone reprodukcje koloro-
wych malowanek dwoch chiopcéw, ktorzy kredkami wypetnili  kontury
schematyczne rysunkow. Wszystkie dzieci badane otrzymaty taki sam kom-
plet kolorowych kredek oraz identyczne kreskowe schematy ,.kilimu”
i ,,dziewczynki z barankami” do zakolorowania. Dzieki temu prace wszy-
stkich dzieci byto wykonane w tych samych warunkach, a wyniki mozna
byto poréwnac i stworzy¢ cyfrowy obraz rozwoju pewnych cech w obu
rycinach.

1) Stefan Szuman i Karol Brzychczy. Rozwdj kolorystyki w sztuce dziecka—1938.
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W niniejszym szkicu mozemy tylko na dwdch przyktadach krotko scha-
rakteryzowac kolorystyke dziecka w wieku przedszkolnym.

Zajmiemy sie najpierw obrazkiem, ktéry przedstawia dziewczynke z ba-
rankami, pieskiem i ptaszkami na tle krajobrazu. Uderzajacy jest przede
wszystkim fakt, ze dzieci w wieku przedszkolnym nadajg bardzo czesto
przedmiotom taka barwe, jakiej one w naturze nie posiadajg, a wiec tzw.
barwe anaturalng. W rysunkach dzieci piecioletnich, w 51% wypadkdw,
piesek ma barwe niezgodng z naturalng, a mianowicie jest on na barwnych
rysunkach dzieci btekitny, karminowy, cytrynowy lub zielony. Wiosy dziew-
czynki w rysunkach dzieci sg w 29% wypadkow czerwone, w 14% — nie-
bieskie lub zielone, w 4% — fioletowe. Na rycinie reprodukowanej baran-
ki sg czerwone. Male dziecko nie daje wiec przedmiotom na obrazkach
takich barw, jakie sg w naturze, lecz koloruje je tak, jak mu sie podoba,
nie troszczac si¢ zupetnie o tzw. realistyczny i naturalny kolor przedmiotow.

Czemu dzieci tak czynig? W pewnej mierze, moze po prostu dlatego,
ze sie nie zastanawiajg rysujac. Sadze jednak, ze dzieci stosujg koloryt ana-
turalistyczny przede wszystkim dlatego, ze im to robi przyjemnos$¢. Dziecko
lubuje sie w kolorach jaskrawych, petnych, w barwach I$nigcych i krzykli-
wych i w swych malowankach i rysunkach daje folge temu upodobaniu.
Przypomnijmy sobie, ze zabawki, ktére dajemy malym dzieciom, sg tez
czesto, czy nawet przewaznie, jaskrawo i anaturalistycznie zabarwione.
Wsrod takich zabawek spotykamy np. niebieskiego stonia, czerwonego
hipopotama, zielonego pieska itp. Dziecko, po prostu, raduje sie wszystkim
co kolorowe, co sie wyrdznia i wyodrebnia kolorem, co zywa barwg pocigga
i zachwyca wzrok. Wiasnie dlatego, ze barwy spotykane w naturze sg raczej
stonowane i dyskretne, dziecko wyszukuje i zbiera to, co kolorowe. Dlatego,
miedzy innymi, dziecko mate cieszy sie kwiatkami i motylami, ze sg kolo-
rowe. Obrazki barwne, ktére dziecko samo wytwarza, sa tez kolorowe, jak
motyle i kwiaty.

Zywa, anaturalistyczna barwno$¢ malowanek (jak rowniez zabawek)
dzieciecych ma moze jeszcze inne przyczyny. To co jest ,.bajecznie koloro-
we”, jest tym samym inne, a zarazem wspanialsze, tadniejsze, bardziej cza-
rujgce, niz w rzeczywistosci: jest ,,jak z bajki”’! Przy znanych upodobaniach
dziecka w wieku przedszkolnym do zabaw iluzyjnych, do bajek, do zycia
w $Swiecie wyobrazni, fantastyczna, teczowa kolorystyka dzieciecej sztuki
jest zjawiskiem zupetnie zrozumiatym, harmonizujgcym doskonale ze $wia-
tem cudownym i iluzjonistycznym, w ktorym dziecko zyje w swych zaba-
wach i w swej wyobrazni. Kazdy z nas pamigta zapewne te obrazy, ktore
widzieliSmy jako mate dzieci ktadac sie spac, przy oczach zamknietych lub
na wpot na jawie, stuchajac bajek lub pograzajac sie we wiasnych fanta-
zjach. WyobraZznia matego dziecka jest teczowa i kolorowa jak jego ma-
lowanki.
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Jedng, z cech wczesnodzieciecej kolorysytki, jest jej teczowo$C i pstroka-
tos¢. Dziecko chetnie operuje catg gama natezonych koloréw i zestraja je
w swych malowankach w jaskrawe, teczowe akordy. Mate dzieci chetnie
ozdabiajg jeden i ten sam przedmiot na rysunku kilku kolorami, nie trosz-
czac sie znowu o0 to, czy w naturze dany przedmiot wystepuje w takim
zabarwieniu. Dziewczynka, na reprodukowanym obrazku, jest upstrzona
w kolorowe fatki, jak mata papuzka. Piesek obok niej jest pomalowany na
kilka koloréw. Barwy na tym obrazku w bardzo niedostatecznej mierze
wyodrebniajg poszczegolne przedmioty jako takie, a kawatkuja je i rozbijaja
na fragmenty. Cato$¢ robi wrazenie ,karnawatowe”, wrazenie jakiego$
fantastycznego, chaotycznego szatu koloréw. Dziecko az do ekscesu uzywa
sobie i igra kolorami. Kolorystyka matego dziecka w swych poczatkach jest
w ogole nieuporzadkowana i chaotyczna, co si¢ ttumaczy miedzy innymi
brakiem doswiadczenia w kolorowaniu i brakiem wprawy w rysowaniu, ale
tez niemniej sktonnoscig do silnego wyzywania si¢ matego dziecka za po-
mocg jaskrawej i pstrokatej kolorystyki.

Wyniki naszych badarn doprowadzity mnie do przekonania, ze w kolo-
rystyce matego dziecka tendencje zabawowe i estetyczne przewazajg wyraz-
nie nad tendencjg naturalistyczng. Dziecko nadaje swym obrazkom taki
koloryt, ,,aby bylo tadnie”, aby oko sie radowato, aby bylo kolorowo na
obrazku. Zapomina o tym, ze przedmioty na obrazku powinny, z pewnych
wzgledéw, mie¢ te same kolory, co w naturze. Te wzgledy, dla matego
dziecka, jeszcze mato albo nic nie znaczg i dlatego wtasnie moze ono swo-
bodnie dawac folge swojemu zmystowi kolorystycznemu i zaspakaja¢ natu-
ralng, wrodzona potrzebe cieszenia si¢ barwami.

Jezeli przyjrzymy sie bez uprzedzen i ze zrozumieniem, malowankom
swobodnym matych dzieci, np. tym, ktére dla nas narysowaty dzieci piecio-
letnie, to przekonamy sie, ze mate dziecko, piecio- i szescioletnie, posiada
juz bardzo subtelny i wyrazny smak kolorystyczny. Mimo — nieuporzadko-
wana i chaotyczno$ci rozmieszczenia barw — z naturalistycznego i rzeczo-
wego punktu widzenia,—w tych dziecinnych, kolorowych obrazkach prawie
zawsze jednak istnieje poczucie zestawien i akordoéw barwnych. Barwy
sktadajace sie na cato$¢ obrazka, jako plamy, sg roztozone w sposéb har-
monijny i celowy, a akordy barwne poszczegdlnych obrazkéw sg oryginalne,
dobrze zespolone w cato$¢ i posiadajg zdecydowany kolorystyczny wyraz.
Mnie osobiscie, bardzo sie np. podoba reprodukowany obrazek dziewczynki
z barankami, mimo, ze jest taki pstry i chaotyczny. Podoba mi sie jako
zespolenie réznych plam barwnych w zywa kolorowa cato$é. Jest w nim
bowiem pewna subtelna rownowaga miedzy kolorami cieptymi i chtodnymi;
barwy, mimo jaskrawosci, s harmonijnie z sobg zestawione; znajdujemy
w nim bardzo subtelne przejscie, np. miedzy kolorem czerwonym a rozo-
wym, ktoére to kolory, rownoczesnie zlewajg sie na obrazku i z lekka kon-
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trastujg z soba.. Kolorowa plama tego obrazka ma swoisty wyraz: w swej
papuziej pstrokatosci, kompozycja jest jednolita i konsekwentna, a zatem
dobrze zbudowana. ,,Papuziowo$¢” tego obrazka, ta jego ,,arlekinowatos$¢”,
to, ze sie prezentuje jak ,szczygiet”, jak ,,btazenek wielokolorowy”, to wia-
$nie stanowi 0 jego odrebnym kolorystycznym wyrazie. Jest on dobrg
probka swoistego smaku kolorystycznego matego dziecka i jest tadny, bo
jest naiwnie dziecinny i radosny w swym Kkolorycie.

Na tym miejscu nie mozemy, niestety, przedstawic liczniejszych przy-
ktadow bogatej i pomystowej tworczosci kolorystycznej matego dziecka.
Dzieci w wieku przedszkolnym osiggajg niekiedy juz wprost zdumiewajgce
rezultaty na tym polu i, mimo ze w tym wieku nie Kierujg sie'jeszcze w ogdle
Swiadomymi zasadami kompozycji barwnej, to w spos6b naiwny, i mimo
woli, prowadzone samym tylko smakiem i wyczuciem, tworzg rzeczy tadne
i zharmonizowane.

Na podstawie drugiej serii dosSwiadczen naszych polegajacych na kolo-
rowaniu schematu kilimu przez dzieci w réznym wieku moglismy zda¢ sobie
doktadnie i objektywnie sprawe z tego, jak sie rozwija u dzieci 5—13-let-
nich kompozycja barwna, ornamentacyjna. Ornament na kilimie reprodu-
kowanym na rycinie jest zbudowany symetrycznie i koncentrycznie i z tym
miedzy innymi musi sie liczy¢ kompozycja kolorystyczna, jezeli ma by¢
poprawna i harmonijna.

Trzy duze gwiazdy w Srodkowym polu powinny np. by¢ tak skompo-
nowane, zeby réwnowaga byla utrzymana, tzn. dwie gwiazdy boczne po-
winny by¢ tego samego koloru. U dzieci 5-letnich znaleZliSmy jeszcze 50%
uktadéw asymetrycznych, u dzieci 13-letnich — tylko 18%.

Podobne badania mogliSmy przeprowadzi¢ odnosnie do kolorystyki in-
nych czeSci ornamentu. Szczegdlnie interesujacy jest pod tym wzgledem
uktad gwiazdek matych na ramie kilimu. Aby osiggna¢ rébwnowage i syme-
trie gwiazdki o tym samym kolorze powinny sie znajdywac naprzeciw siebie,
a poza tym na ramie powinny sie przeplata¢ tak, aby gwiazdki tego samego
koloru wystepowaty w regularnych odstepach. Dzieci w wieku przedszkol-
nym nie umiejg jeszcze skomponowac kilimu w ten sposéb i prawie zawsze
w ich rysunkach uktad gwiazdek na ramie kilimu jest nieuporzadkowany,
nieregularny i asymetryczny. Nie postepujg one jeszcze wedtug jakiej$
okre$lonej zasady kompozycji, ktdéra wobec tego jest czesto zupetnie przy-
padkowa i estetycznie niezadowalajgca. Jednak juz dosy¢ duzy procent
dzieci piecioletnich osigga bardzo ciekawe, pozytywne rezultaty, Kierujac
sie po prostu bezwiednie i instynktownie wrodzonym smakiem i naiwnym,
ale trafnym poczuciem kolorystycznym. Dzieci te, mimo nieregularnego
roztozenia ornamentu barwnego na pfaszczyznie Kilimu, umiejg jednak
w rezultacie tak go rozmiesci¢, ze zostaje osiggnieta harmonia i rownowaga.
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Tego rodzaju naiwne i niesymetryczne, a jednak zrownowazone kompozycje
dzieciece, majg specyficzny urok, dlatego ze sg tak dalekie od szablonu.

Na rycinie naszej dajemy reprodukcje kompozycji barwnej Kilimu
ktora wykonat piecioletni chtopczyk. Kilim ten jest skomponowany wedtug
zasady takiej, ze kazda z gwiazdek jest zakolorowana kilkoma kolorami,
co zupetnie odpowiada omowionej juz powyzej przeze mnie tendencji do
pstrokatosci i do kolorystyki ,,papuziej”. Rezultat, w tym wypadku, jest
wyjatkowo piekny. Na karmazynowym tle gwiazdki mienig sie wszystkimi
kolorami teczy, jak mozaika utozona z drogocennych kamieni.

Streszczajgc wynki naszych badan nad kolorystyka matych dzieci, mo-
zemy stwierdzi¢ co nastepuje:

Dzieci w wieku przedszkolnym posiadajg zywe zainteresowanie dla
Swiata barw, a wykonywanie kolorowych rysunkéw (podobnie, jak zabawa
barwnymi zabawkami, np. klockami, lalkami, obrazkami) sprawia dziecku
wielkg przyjemno$¢. Dziecko mate poddaje sie szczeg6lnie urokowi barw
zywych, natezonych i nie stonowanych i dlatego charakterystyczng cechg
kolorystyki prymitywnej matego dziecka jest jaskrawo$¢, teczowos¢ i pstro-
kacizna koloréw.

W kolorystyce dziecka przedszkolnego tendencja ekspresji barwnej jako
taka, przewaza nad poczuciem naturalistycznych waloréw kolorystyki.
Dlatego kolorystyka w tym wieku jest anaturalistyczna i w znacznie wiek-
szej mierze jest zabawa kolorami, zabawg zestawienia z sobg r6znych kolo-
row w sposob mniej lub wiecej harmonijny, ale z tendencjg kompozycyjna,
niz czynno$cig majac na celu stworzenie rysunku kolorowego, podobnego,
pod wzgledem barw, do natury.

Dziecko w. tym wieku nie tworzy $wiadomie i planowo kompozycji
barwnej, jednak mimo woli i bezwiednie osigga w zakresie kolorystyki
rezultaty nieraz bardzo ciekawe i pozytywne. Bowiem wrodzony smak
i zmyst dla harmoni barw pozwala mu, przy zabawie kolorowania i barw-
nego rysowania, uktada¢ plamy barwne w harmonijng cato$¢ kompozycji.
Kolorystyka dziecka wyrasta zatem z podtoza uczuciowego i nie intelekt,
a naiwny smak estetyczny Kieruje dzieckiem przy pracy.

Na ogd&t mozna stwierdzi¢ u dzieci w wieku przedszkolnym wysoki
poziom smaku estetycznego, w zakresie kolorystyki. Zdaniem moim, w p6z-
niejszych okresach rozwoju, naturalistyczne tendencje w Kkolorystyce
paralizujg i zubozajg pierwotne zywe mozliwosci kolorystyczne dziecka.

W wychowaniu przedszkolnym mozna i powinno sie wyzyska¢ duze
pierwotne uzdolnienia dzieci w tym Kkierunku i trzeba pokierowac¢ nimi
nalezycie. W tym celu powinnismy zaspokoi¢ potrzeby dziecka matego
pod wzgledem przedmiotow i zabawek kolorowych. Po drugie, trzeba dzie-
cku da¢ sposobnosé¢ do rysowania kolorowymi kredkami, oraz do ukfadania
wzorow z kolorowych papierkéw itp. Nie nalezy jednak kazaC dzieciom
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pracowa¢ wedtug wzoréw i przyktadéw, lecz rozwija¢ tylko u kazdego-
dziecka jego naturalne tendencje kolorystyczne, nie mieszajgc sie zbyt do
jego pracy, nie kierujgc nim w sposob jawny, nie budzac jeszcze w tym
zakresie jego refleksji i intelektu. Dajmy natomiast dziecku sposobno$¢ jak
najczestszej aktywnej, zabawowej tworczosci w tym zakresie i mozno$é
naiwnych, bezposrednich przezy¢, w zetknieciu z tworzywem Swiata barw.

Materiat zabawowy

(Artykut recenzyjny).

Zagadnienie materialu do zabawy w przedszkolu, skompletowanie gc
jakosciowe i ilosciowe, dyskretne i umiejetne kierownictwo — sg to sprawy
wagi pierwszorzednej, a dotychczas jeszcze nie do$¢ przepracowane. W Eu-
ropie zajmuje sie nim Ch. Biihler, raczej jednak od strony rozwoju dziecka
oraz H. Hetzer; Ameryka ma szereg publikacji na ten temat. Miedzy nimi
wyroznia sie praca dr Doroty Van Alstyn, wydana przez Uniwersytet w Chi-
cago p. t. ,,Wybdr materiatu zabawowego i zachowanie przy zabawie dzieci
przedszkolnych”. Autorka podaje tu wyniki swych badan, dotyczacych za-
bawy dzieciecej, a prowadzonych metoda laboratoryjng. Jest to wiec praca
w zatozeniu odmienna od wiekszosci dziet traktujgcych ten sam przedmiot.
Byty one, wedtug stow przedmowy, raczej filozoficzne lub anekdotyczne,
co bynajmniej nie pomniejsza ich wartosci, studium za$ o ktérym mowa,
doswiadczalne w swym charakterze, wzieto sobie za temat przepracowanie
wedtug metod naukowych dwu momentéw zabawy: wybdr i zuzytkowanie
materiatu zabawowego.

Wyniki tej pracy powinny przynies¢ pozytek rodzicom i wychowawcom
zaréwno przy selekcji tego materiatu jak przy opracowaniu programu zajec:
dla dzieci w wieku przedszkolnym. Dr. V. Alstyn sadzi réwniez, ze jej
badania moga przyczyni¢ sie do opracowania skali rozwojowej, dopetnia-
jacej uzywane obecnie testy rozwoju umystowego dla wieku przedszkolnego.

Zagadnienie, ktore autorka postanowita opracowaé brzmi jak nastepuje:.
»Jakie roznice mozna zaobserwowaé w uzyciu pewnych materiatow zaba-
wowych u dzieci dwu, trzy, cztero i piecioletnich w ich swobodnej zabawie
na terenie nursery school i) i przedszkola”.

Badania przeprowadzone byty na terenie kilku instytucji przedszkolnych
przy szkotach Winetka. Wychowawcy wszystkich grup przedszkolnych
opracowali tam wspdlng liste materialu zabawowego weditug swych su-

i) Nursery school — to przedszkole dla dzieci mtodszych poczynajagc od dwu-
latkGw.
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biektywnych pogladéw, autorka za$, pracujgca jednoczesnie w Instytucie
dla badan nad miodziezg w Chicago, zainteresowawszy sie tym zagadnie-
niem zapragneta poszukaC rozwigzania na drodze naukowej. Wydato jej
sie to tym stuszniejsze i wazniejsze, ze w ostatnich czasach na terenie Ame-
ryki nastagpit wielki rozwdj instytucji przedszkolnych, a w dziedzinie badan
nad rozwojem wieku przedszkolnego jest wcigz jeszcze tak wiele brakow.

Znaczenie zabawy w zyciu matego dziecka zostato stosunkowo niedawno
sprecyzowane i uznane jako podstawowy czynnik wychowujacy i uspotecz-
niajacy. Wychowawca pozostaje w cieniu, wystepujac czynnie w razie prze-
jawow antyspotecznych lub dyskretnie podsuwajac odpowiedni materiat
dzieciom biernym. Wazng wiec rzeczg jest dla niego doktadna znajomosc
tego materialu zabawowego, ktérym dysponuje: jaki materiat moze nau-
czy¢ skupienia dziecko roztargnione, co pobudzi tworczo$¢ dramatyczng,
a co uspoteczni matego odludka. Rzecz oczywista, ze wychowawca musi
jednoczesnie zna¢ psychike dziecka w kazdym okresie jego rozwoju.

Autorka, omawiajac prace roznych autorow na ten sam temat, zatrzy-
muje sie dluzej nad pracg H. Hetzer i cytuje wyniki do jakich doszia ta
autorka. Wedtug H. Hetzer sg trzy stadia w traktowaniu materiatu zaba-
wowego przez dziecko: 1) niespecyficzna (bez wzgledu na nature mate-
riatu) manipulacja ponizej dwu lat, 2) specyficzne (zgodne z naturg mate-
riaku) traktowanie, 3) celowe (rozwigzywanie jakiego$ zagadnienia) trakto-
wanie. Kazdy okres jest réwnie wazny dla rozwoju dziecka i nalezy byc¢
bardzo ostroznym, aby procesu nie przyspiesza¢ przez pouczanie dziecka.
Nalezy mu jedynie dostarcza¢ materiatu, ktdérego potrzebuje. Dziecko po-
winno mie¢ mozno$¢ zetkniecia sie z materiatem zabawowym bez przeszkéd
1 bez zbednych stow ze strony wychowawcy.

Przejdzmy teraz do pracy samej p. V. Alstyn. ,Jakie réznice mozna zau-
wazy¢ w uzytkowaniu pewnych materiatbw zabawowych u dzieci od lat
2 do 5~

Co znaczy uzytkowanie? Autorka w tym pojeciu ogolnym rozréznia
caty szereg momentéw, a wiec:

1. co robig dzieci z danym materiatem?

2. jak czesto go uzywajg?

3. jak dhugo?

4. jak czesto jest wybierany jako pierwszy?

5. ilo$¢ spotecznych interakcji, tzn. rozméw, przygladania sie, wspot-

pracy itd.?

Réwnoczesnie stawia sobie autorka szereg innych zagadnien do roz-
wigzania:

1. czy pteC gra role w wyborze materiatu zabawowego?

2. czy pewne roznice w traktowaniu materiatu zabawowego majg swoje

Zrédto w inteligenc;ji?
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3. jaki material zabawowy jest zwigzany z najwiekszg iloscig spotecz-
nych interakcji?

4. jaki wptyw ma posiadany w domu materiat zabawowy na jego uzyt-
kowanie w przedszkolu?

5. czy mozna opracowa¢ metody, za pomocg ktérych przedszkole mo-
gtoby bada¢ i analizowa¢ te réznice w uzytkowaniu materiatu za-
bawowego ?

Aby znaleZz¢ odpowiedZ na te liczne pytania, nie wyczerpujace zreszty
jeszcze catosci zagadnienia, autorka obserwowata dzieci w ich swobodnej
aktywnosci zabawowej w nursery school i w przedszkolu. Pewne trud-
nosci wynikajagce z obecnosci innych dzieci byty brane pod uwage, prze-
wazyto jednak zdanie, ze nalezy obserwowac dzeci na terenie im dobrze
znanym, a nie w zamknietym laboratorium. Czas obserwacji kazdego dzie-
cka wynosit 15 okresow po 45 minut kazdy, czyli okoto 10 godzin. Czas,
zajmowania sie kazdym rodzajem materiatu byt Scisle obliczany, a nastepnie
zsumowany. Te dane pozwolity obliczy¢ % czasu, przypadajacy na zajecie-
sie danym materiatem, czestotliwo$¢ jego uzytkowania, kazdorazowg ilo$¢
minut, nazwang w skroceniu ,,miernikiem uwagi”, ilos¢ materiatu zabawo-
wego uzywang na raz, ogolng ilos¢ uzyta w ciggu catego okresu badania,
nazwang przez autorke ,,réznorodnoscig zainteresowan”.

Jednoczes$nie notowana byta ilos¢ spotecznych interakcji, co nastepnie
pozwolito opracowac liczbowo warto$¢ spoteczng danego materiatu zaba-
wowego.

Autorka zdaje sobie sprawe z tego, ze jej praca mie¢ bedzie warto$é
raczej pionierska, ze potrzeba bedzie przeprowadzi¢ jeszcze wiele obser-
wacji nad wielka iloscig dzieci, stara sie¢ wiec opracowac technike badan
tak prostg i zrozumiatg, aby nawet osoby mato przygotowane naukowo
mogty sie nig postugiwac.

Badano 146 dzieci w wieku lat 2—5 w kilku instytucjach przedszkol-
nych. Kazda grupa dziecieca pochodzita z innego $rodowiska, jedna ze
Srodowiska o wyzszej kulturze, druga ze Srodowiska emigrantow, trzecia
byla grupa dzieci murzynskich ze Srodowiska kulturalnego. Mamy wiec
dzieci réznigce sie nie tylko stopniem kultury domowej, ale i rasg. Materiat
zabawowy byt dostepny dla wszystkich dzieci, utozony na niskich pétkach
lub wprost na podtodze. Oto jego spis:

1. klocki — 80—100 sztuk réznej wielkosci i ksztattu,
duze puste klocki w ilosci 30—?50,
plastelina lub glina,
nozyczki o stepionych koncach i papier,
otdwki duzych rozmiaréw,
farby i stalugi,
lalki,

No oo hkwo
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8. pokdj lalki, zawierajacy t6zko, szafe, stot i krzesta, wodzek, deske
do prasowania, zelazko i balie,
9. zastawa stotowa,

10. pikki,

11. szeSciany kolorowe,

12. drewniane korale réznej wielkosci i barwy,

13. drewniana kolejka,

14. wbzek (w jednym z przedszkoli byta to zwykla paka na kétkach

z dyszlem),

15. mate samochody,

16. drewniane zwierzeta,

17. tamigtéwki,

18. nakrecane zabawki,

19. mozajki,

20. telefon,

21. piramida z kolorowych krazkdw,

22. ksigzki z obrazkami,

23. rownolegte drazki,

24. ptytki kamienne.

Autorka podaje opracowane przez siebie szczegétowe przepisy i wska-
zowki dla prowadzacych obserwacje i zaleca jak najdalej posunietg objek-
tywnosc¢.

Przejdzmy teraz do wynikéw badan. Mamy je zestawione w szeregu
tablic i wykreséw. Niepodobna w krotkim sprawozdaniu ich wszystkich
wymieni¢. Tablice Il do VII dajg procentowe zestawienie czasu zabawy
wszystkimi - wymienionymi materiatami zabawowymi z uwzglednieniem
wieku dziecka. Najdtuzszy czas, bo 22,5% przypada na klocki u dziecka
4-letniego; innymi stowy 4-letnie dziecko bawi sie klockami x/4 swego
czasu, 0 ile oczywiscie da mu sie do tego sposobnosc.

Przecietny czas uzytkowania jednego materiatu wynosit okoto 5%, a dla
kazdego wieku jest tylko 2 do 3 materiatéw, ktore utrzymuja zaintereso-
wanie dziecka przez 10% czasu.

Tablice wykazujg réwniez, ze jesli bra¢ pod uwage czas to z wiekiem
zmniejsza sie zainteresowanie lalkami, ich pokojem na korzy$¢ klockow,
otdwkow i pitki, natomiast zainteresowanie nozyczkami i gling pozostaje.

Jezeli bedziemy poréwnywali czas jednorazowego uzytkowania mate-
riatu, to zauwazymy, ze glina, pokdj lalki, klocki i malowanie zatrzymujg
najdluzej uwage dziecka niezaleznie od wieku, za$ korale, ksigzki, pitka
osiagaja wysoki stopienn w r6znym wieku.

Na og6t powiedzie¢ mozna, ze nakrecane zabawki, kolejka, zastawa sto-
towa najkrdcej interesujg dziecko. Z kazdym rokiem zwigksza sie wyrazZnie
czas trwania zabawy czy zajecia mniej wiecej 0 2 minuty w stosunku do
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rocznej roznicy wieku. Miedzy 3 a 4 rokiem zycia roznica jest nawet nieco
wieksza.

Wielokrotny wybor tego samego materialu podczas catego czasu trwa-
nia obserwacji wykazuje stopien jego atrakcyjnosci dla dziecka. Zestawienia
wykazujg na ogot réwnolegto$¢ z tablicami, na ktoérych wyznaczano czas
trwania zabawy. Glina i klocki cieszg sie najwiekszg popularnoscia.

Materiat, do ktérego dziecko zbliza sie¢ od razu i ktoéry chwyta przede
wszystkim, moze by¢ stusznie uwazany za pociagajacy je najsilniej. | tu
rowniez glina, klocki, pokéj dla lalek wysuwajg sie na pierwszy plan.

Wybitne réznice wykazuje w zaleznosci od wieku ilos¢ materiatu zaba-
wowego, ktorym interesuje sie dziecko w ciggu 45-minutowego okresu
badania: dziecko 2-letnie w ciggu tego czasu 5 razy zmieni materiat zaba-
wowy, dziecko trzyletnie — 4,7, dziecko czteroletnie — 3,6, a dziecko
piecioletnie — 2,9 razy. A wiec dziecko dwuletnie potrzebuje ilosciowo
niemal 2 razy tyle materialu zabawowego co dziecko piecioletnie w ciggu
tego samego czasu.

*Zagadnienie pici przy badaniach stosunku dziecka do materiatu zaba-
wowego musi by¢ traktowane z wielu zastrzezeniami, gdyz obyczaje, wptyw
Srodowiska grajg wielka role w wyborze tego materiatu. Na ogét badania
wykazaty pewne charakterystyczne roznice w °/0 czasu trwania zabawy: na
korzy$¢ chtopcow przy klockach, wbdzkach, samochodach, kolejce; na ko-
rzys¢ za$ dziewczat przy glinie, otdwkach, nozyczkach, lalkach. Widoczne
jest, ze chlopcy wiecej czasu spedzajg na uzytkowaniu materiatu wyzwala-
jacego ich ruchliwos$¢ i aktywno$é. Chiopcy siegaja przede wszystkim po
klocki, dziewczynki kierujg sie do pokoju lalek, jednakowo czesto obie ptcie
wybieraja gline.

Jednym z punktéw zagadnienia zabawy byt stosunek zachowania sie
dziecka w czasie zabawy do jego inteligencji. Wszystkie dzieci zostaty prze-
badane testami Stanford-Binet i okazato sie, ze istnieje wyrazny zwigzek
miedzy czasem trwania zabawy a inteligencjg dziecka.

Niezmiernie interesujace sg wyniki badan dotyczace spotecznej wartosci
materiatu zabawowego. Przede wszystkim uderza nas duza, bo ponad 50%,
ilos¢ dzieci, ktore bawig sie same. U dwulatkbw % ten dochodzi do 90.
Pewne rodzaje materiatu zabawowego wywotujg wspotprace: u trzylatkow
to bedzie wozek, u czterolatkow zastawa stotowa, u pieciolatkow klocki,
a zwiaszcza klocki o duzych wymiarach.

Wreszcie autorka omawia samo traktowanie materialu zabawowego
przez dzieci. Ciekawe sg jej spostrzezenia co do zabawy klockami: dwulet-
nie dziecko buduje wieze, trzyletnie stawia ,,dom” lub uktada na podtodze
nieskomplikowane desenie, czteroletnie stawia budynek, piecioletnie stawia
rowniez budynek lecz jednocze$nie organizuje zabawe w zwigzku z tym
budynkiem. Dwuletnie dzieci chcg tylko trzymac lalke, trzyletnie najchetniej
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wozg jg i okrywaja, czteroletnie ubierajg i rozbieraja, dla piecioletniego
lalka jest osrodkiem jakiejs akcji.

Jakie czynniki uboczne moga wptywac¢ na zachowanie si¢ dzieci w czasie
zabawy? Musimy sie liczy¢ z wptywem dorostych, cho¢ czynnik ten byt
podczas badan mozliwie usuwany. Pewien wptyw ma réwniez rozmieszcze-
nie materiatu zabawowego, cho¢ na ogot dzieci w tym wieku wiedzg czym
chcy sie zaja¢ i wiedzg gdzie czego na swym terenie majg szukac.

Trzeba rowniez bra¢ pod uwage liczebno$¢ grupy oraz to czy dzieci
znajg materiat zabawowy tylko z przedszkola, czy tez i z domu.

Wyniki, do jakich doszta autorka w swych badaniach pragnie ona zasto-
sowac praktycznie na terenie instytucji przedszkolnych, wychodzac z zasady,
zZe spontaniczne zainteresowanie dziecka sie wskaznikiem jego potrzeb. Naj-
wazniejszym wnioskiem, jaki mozemy wyprowadzi¢ z tych badan jest ko-
nieczno$¢ dania matemu dziecku duzej ilosci materiatu zabawowego. Potrze-
buje go ono znacznie wiecej niz towarzyszy do zabawy. Drugim waznym
spostrzezeniem sg duze roznice indywidualne w wyborze materiatu i w cza-
sie trwania zabawy. Stad wynika potrzeba, aby ten materiat byt r6znorodny
i mogt zaspokoi¢ pragnienia réznych typow dzieci. Dziecko o zmiennych,
krotkotrwatych zainteresowaniach powinno mie¢ mozno$¢ zetkniecia sie
z materiatem, wykazujacym dla danego wieku najdtuzsze utrzymanie uwagi
W napieciu.

Czasem dziecko jak gdyby zatrzymuje sie w rozwoju pod wzgledem
traktowania swego materiatu zabawowego, nalezy je wowczas zetkna¢ z bar-
dziej tworczym osobnikiem, lepiej nawet z calg grupa.

Czy dzieciom potrzeba coraz to nowego materiatu zabawowego? Nie,
badania wykazaty raczej rzecz przeciwng, ze ten sam materiat zabawowy
dzieci z wiekiem inaczej traktujg i z kazdym rokiem znaczy on dla nich
co$ odmiennego dzieki zdobytym doswiadczeniom zyciowym. Trzeba wiec
pilnie uwazaé, aby dzieci mogly przeprowadzac te r6znorodne doswiadcze-
nia, a potem wprowadza¢ je do swego zabawowego.zycia. Zastosowanie
jednak tej wskazéwki nalezy juz do sztuki wychowania.

Stusznie wprowadzita autorka ten ton do swoich naukowych rozwazan.
Jest obowigzkiem naszym zdoby¢ wiedze o dziecku, nie tylko nawet zdobyc¢,
ale jg stale rozszerza i pogtebia¢, nie moze jednak nigdy wychowawca
zmieni¢ sie tylko w laboranta a instytucja wychowawcza w laboratorium.
Wychowanie opiera¢ si¢ powinno na znajomosci dziecka, zdobytej drogg
naukowego badania, eksperymentéw i obserwacji, ale jest ono przede
wszystkim tworczym oddziatywaniem duszy wychowawcy na dusze wycho-
wanka z petng Swiadomoscig celu, ktéremu stuzy.

W. K.
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Gltos w dyskusji

Chciatabym zabra¢ gtos w dyskusji w sprawie ilustracji dla dzieci w wieku
przedszkolnym.

Przede wszystkim pragnetabym wyrazi¢ p. M. Parnowskiej 1) nalezne jej uzna-
nie za poruszony temat, gdyz ta dziedzina jest naprawde troche zaniedbana.

Ja, jako wychowawczyni w przedszkolu, juz od diuzszego czasu prowadze obser-
wacje nad dzie¢mi. Badam ich reagowanie na rozmaitego typu obrazki. Nie bede
tu wyszczegdlnia¢ wszystkich wypowiedzi dzieci, chociaz s3 one bardzo ciekawe.
Ogranicze sie do kilku uwag tyczacych sie istoty rzeczy. Beda to oczywiscie wyniki
moich do$wiadczen.

Dziecko w tym wieku, stawiajgc swoje pierwsze kroki w dziedzinie poznawania
otaczajacych je rzeczy, zaczyna dopiero poznawac Swiat realny. Dla niego kazdy
szczegot ma wielkie znaczenie. Chetnie wiec widzi na ilustracjach odzwierciedlenie
rzeczywistosci. Zastanawia si¢ nad kazda drobnostkg i analizuje ja. My dazymy
przeciez do tego, by wzbogaci¢ $wiat dziecka réznymi sposobami czy to przez rze-
czywisto$C czy tez przy pomocy obrazkow.

Jezeli wiec rzeczywistos¢ zostata przez malarza przeistoczona w pewne nie-
zrozumiate dla dziecka plamy i ksztalty, traci obrazek dla niego wiele ze swej war-
tosci, cho¢ moze on by¢ bardzo artystycznie wykonany. Nie neguje wartosci este-
tycznych obrazkow oczywiscie.

Musimy sie stara¢ budzi¢ w dzieciach i wpaja¢ w nie poczucie piekna, ale to
zajmie naczelne miejsce, dopiero w wieku nieco starszym.

Dzieci odczuwajg swoiste piekno obrazkow stylizowanych, ale nie rozumiejg
ich tresci. Oto dowod: Mowita mi jedna dziewczynka (1. 4 m. 6), ,ze ten cziowiek
nie wyglada tak, ale to jest fadne, bo to jest kolorowe” (obrazki z ksigzki: Nasi
ojcowie pracujg). Chiopczyk (1. 6 m. 4), ktory jest na ogdt bardzo inteligentny
nie mogt sie zorientowaé co do kieszeni na fartuchu doktora (z ksigzki: Nasi ojco-
wie pracujg) ,,to jest potowa czworokata, powiedziat.

Reasumuje: dzieciom w wieku przedszkolnym musimy dawac obrazki odtwa-
rzajgce wiernie rzeczywistos¢, barwne i wyrazne, ale nie stylizowane.

Zostawmy to poézniejszemu wiekowi. P. Frenkiel (Biatystok)

1) Artykut M. Parnowskiej p. t. ,Wypowiedzi dzieci podczas ogladania nowoczesnych
ilustracji”. ,,Przedszkole” Nr 4 — 1938/39.

Przeglgqd wydawnictw

Stefan Szuman i Karol Brzychczy. ROZWOJ KOLORYSTYKI W SZTUCE
DZIECKA. Warszawa, 1938 r., str. 80.

Artykut prof. Szumana, zamieszczony w biezacym numerze ,,Przedszkola” za-
znajamia czytelnikéw wyczerpujgco z zagadnieniami kolorystyki w wieku przed-
szkolnym. Nimniej wazne byloby przeczytanie ksigzki Stefana Szumana i Karola
Brzychczy p. t. ,,Rozwdj kolorystyki w sztuce dziecka”. Cho¢ nie dotyczy ona wy-
facznie dzieci w wieku przedszkolnym, lecz zawiera takie poglady na tworczosé
kolorystyczng dziecka starszego, z ktérych wyplywaja wskazowki dotyczace réwniez
przedszkola.
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W pracy tej prof. Szuman zajmuje sie rozwojem kolorystyki rysunkéw u dzieci

od 5 do 13 lat. Autorzy przeprowadzali wsrdd dzieci dwie serie eksperymentow.
Eksperyment pierwszy polegat na pokolorowaniu przez dziecko konturowego
obrazka przedstawiajgcego dziewczynke z barankami. W eksperymencie drugim
dziecko miato za zadanie pokolorowac¢ kredkami narysowany juz wzor kilimu 1).
Oba te obrazki kolorowaty dzieci 5, 7, 9, 11 i 13-letnie, z kazdego szczebla wieku
po 100 dzieci, 50 chtopcow i 50 dziewczynek. | poniewaz kazde dziecko kolorowato
dwa wzory rysunkowe, otrzymano bardzo duzy, obejmujgcy 1000 rysunkow zbior.

Autor dzieli tworczo$¢ kolorystyczng dziecka na trzy okresy, rozne dla obrazka
pierwszego i drugiego. A wiec, gdy wzigé pod uwage pierwszy obrazek (dziew-
czynka z barankami), to okres pierwszy wyraza si¢ kolorytem przypadkowym, pstro-
katym, teczowym, nieregularnym. Znaczy to, ze dziecko uzywa barw niezgodnie,
a nawet wbrew rzeczywistosci, prébuje rozmaitych kredek ,na chybit trafit” —
dzieki temu obrazek nosi charakter pstrokaty. Na tym szczeblu rozwoju, jak wyka-
zaly badania, znajduja sie dzieci 5—7-letnie. Okres drugi, od 9—13 roku zycia, autor
nazywa okresem kolorytu realistycznego, lokalnego, wiasciwego. Wtedy dziecko
postuguje sie kredkg w sensie zgodnym z rzeczywistoscia, szuka barw takich, jakie
spotyka w naturze. | wreszcie okres trzeci jest okresem kolorytu perspektywicznego,
atmosferycznego, $wiattocieniowego. Okres ten pojawia sie u niewielu badanych.
Na ogét zmiana barw zalezna od perspektywy, cieniowanie barw jest wiasciwe
dzieciom po 13 roku Zzycia.

Z tego podziatu na okresy wynika, iz dzieci przedszkolne 5 i 7-letnie znajduja
sie jeszcze w okresie pierwszym. Kolorujg obrazek przedstawiajacy dziewczynke
z barankami niezgodnie z wygladem rzeczywistym, anaturalnie. Temu wynikowi
badan moze sie przeciwstawi¢ obserwacja grupy 7-latkébw w przedszkolu w czasie
rysowania. Wiemy bowiem, jakie dzieci w tym wieku toczg dyskusje, gdy chodzi
0 wybor kredek, jak szydzg z barwy nieodpowiedniej, tzn. niezgodnej z natura,
jak szukajg potwierdzenia realizmu barwy u wychowawczyn. Nie zapominajmy
jednak, ze autor polecat dzieciom kolorowanie gotowego obrazka2). W rysunku
samodzielnym dziecko przestrzega, wida¢, bardziej zgodnosci barw z naturg. By¢
moze dlatego, iz wtedy rysuje przedmioty sobie znane, bliskie i skupia bardziej
na rysunku uwage.

Jezeli chodzi o obrazek drugi (wzor dywanu), podziat na okresy przedstawia
sie inaczej. Okres pierwszy, dla ktorego charakterystyczna jest kompozycja przy-
padkowa i neregularna znika juz od 6 roku zycia. Od tego momentu, tzn. od 7—9
rol*u zycia rozpoczyna sie okres drugi, okres kompozycji mimo woli harmonijnie
sie organizujacej, ktory od 11 roku zycia ustepuje okresowi trzeciemu, okresowi
kompozycji $wiadomie i intencjonalnie uporzadkowanej. W drugim okresie zacho-
dzg procesy, dzieki ktorym dziecko zaczyna tworzy¢ kompozycje piekne. To piekno
jest jeszcze niezamierzonym wynikiem pracy dziecka. Tworzy sie samo z podszeptow
natchnienia. Nieokre$lony zamiar dziecka, pomyst, ogélne koncepcje dzieta zmienia
sie w czasie wykonania — lecz te niespodziewane zmiany, odchylenia od idealnej
harmonii sprawiaja, iz kompozycja zyje i jest piekna. Jest to jednoczesnie okres
rozkwitu kompozycji teczowej, kalejdoskopowej ). Przeciwnie, okres trzeci cechuje
przerost czynnika intelektualnego. Kompozycje sg wtedy zbyt poprawne, regularne,

1) Oba wzory kolorowane przez dzieci znajdujg sie w niniejszym numerze ,,Przedszkola”.

2) Eksperyment wymagat dania wszystkim dzieciom jednakowych, a wiec gotowych kon-
turéw do zakolorowania.

3) Patrz artykut prof. Szumana w niniejszym numerze ,,Przedszkola”.
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symetryczne i to decyduje o ich bezdusznosci. Wydajg sie poprawne — lecz nie-
ciekawe.

Po zapoznaniu sie z okresem kompozycji barwnej widzimy, Ze dziecko ze star-
szych oddziatéw przedszkola 6, 7-1. zaczyna tworzy¢ harmonijne kompozycje barwne.

Lektura ksigzki i artykutu zmusza wychowawczynie przedszkola do rewizji swego
stosunku wzgledem siegajacego po kredki dziecka.

Czy dzieciom w przedszkolu nalezy pozostawi¢ swobodny wybor barw? Czy
z tej swobody powinny korzysta¢ zaréwno dzieci ,,mtodsze” jak i ,,starsze™?

Czy zachecaC dzieci do kompozycji barwnych? Czy zwraca¢ dzieciom uwage
na symetrie i harmonie barw?

Takie pytania stajg przed wychowawczynia.

Odpowiedzi nasuwajg sie tatwo. Argumenty mozna czerpa¢ wiasnie z oma-
mwianej ksigzki lub artykutu prof. Szumana. A wiec:

Dzieci powinny w przedszkolu korzysta¢ z catkowitej swobody w wyborze
kredek. Wychowawczyni, ktora rozumie proces tworczy dziecka, nie bedzie zwracaé
niepotrzebnych uwag. ,,Pstry” obrazek dziecka jest bowiem wyrazem jego upodo-
ban estetycznych. Barwy przeczace rzeczywistosci spetniajg swoje zadanie — wyra-
7ajg piekno takim, jakim je dziecko odczuwa. Dziecko z czasem samo zacznie prze-
strzegaC naturalizmu barwy. Nie trzeba tej bazy przyspieszaé. Nie trzeba przed-
wczesnie ,intelektualizowac” rysunku dziecka.

Gdy dziecko wkracza w okres realizmu barwy, wyzyciem kolorystycznym staje
sie dla niego kompozycja barwna. Na ten teren chroni sie pstrokatos$¢, jaskrawosé
barw, dla ktorej nie ma miejsca w naturalistycznym rysunku przedmiotow. Wtedy
wydaje sie stuszne podsung¢ dzieciom mysl o kompozycjach. Bez nacisku na symetrie,
harmonie barw itp. Bowiem przypadkowe dysharmonie w koncepcjach dziecka sta-
nowig ich piekno i bogactwo.

Opieka nad rysunkiem dziecka w przedszkolu powinna kierowa¢ mysl, ze ten
okres twdrczosci dziecka jest podwaling przysziego rozwoju. Pozwoélmy jej sie roz-
wija¢ zgodnie z naturalnymi, prawami.

Wychowawczyni mitujgca piekno rysunkéw dzieciecych sama znajdzie wska-
zoéwki wyptywajace z wynikéw badan prof. Szumana.

M. Parnowska

~WYCHOWANIE W GRUPIE”, miesiecznik wydawany i redagowany przez
Instytut Higieny Psychicznej od grudnia r. ub. w Warszawie.

Ma to by¢ pismo dla wychowawcéw pracujacych w szkotach, bursach, Swietli-
cach, w zaktadach wychowawczych, a jednoczesnie pismo, na tamach ktdrego ci
wiasnie wychowawcy beda pisali 0 swych trudnosciach, probach, doswiadczeniach.
»Pismo — informuje nas Redakcja — posiada¢ bedzie dwa gtéwne dziaty: jeden
poswiecony sposobom ujecia i prowadzenia grupy jako catosci, drugi — rozwig-
zywaniu trudnosci wychowawczych, jakie nastreczajg niektore jednostki w grupie”.

I jedno i drugie zagadnienie jest bardzo zywotne dla wychowawczyni przed-
szkola. Mimo ze wiele artykutéw dotyczy dzieci starszych — nie wolno swoim za-
interesowaniom stawia¢ takich barier granicznych , nie wolno zasklepia¢ sie i za-
ciesnia¢ w swojej jedynie specjalnosci. Cata sprawa wychowania jest dla nas wazna
i bliska. Wychowawczynie przedszkoli powinny sie wiec zainteresowa¢ tym wy-
dawnictwem, zwiaszcza, ze w obu numerach grudniowym r. ub. i styczniowym r. b.
jest szereg artykutdéw, poswieconych matemu dziecku.

L'ECOLE MATERNELLE FRANeAISE nr 4, styczen 1939.

»Taka sobie historia...” piora p. S. Masson, ktéra miala miejsce gdzies we
Trancji, a mogta réwnie dobrze zdarzy¢ sie gdzies w Polsce, warta jest, aby ja
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poda¢ do wiadomosci i pokaza¢, ze te same trudnosci i te same bolgczki drecza,
serca wychowawczyn francuskich i polskich. Oto dzien wizyty lekarskiej. Higie-
nistka zebrata juz grupe ,recydywistéw”, tych od pasozytéw i tych od brudu. Wy-
rok lekarza wykona bez wahania: ,,Dziecko brudne ma by¢ zwrécone rodzinie”.
I coz dalej, pyta wychowawczyni? A no, matka z catym filozoficznym spokojem,
wysle dziecko na ulice, zbyt wiele bowiem ciezkich trosk spada na jej gtowe,,
aby sie miata taka ,,drobnostkg” ktopotaé. Tamtych dwoje bedzie Swiadkiem cato-
dziennych kidtni domowych miedzy rodzicami.. A mama matej Nanot rozplacze
sie bezradnie... Jak to dobrze, Ze jednak wyrok skazujacy na wygnanie nie zostanie-
wykonany, dzieci, te wkasnie najnedzniejsze i najbrudniejsze, przyjda i jutro i po-
jutrze, bo tu jest ich miejsce i kazde jest przyjete z otwartymi ramionami.

Kazdego ranka najwczesniej zjawiajg sie w przedszkolu te malenstwa, ktére
majg tylko matke, a matka musi i§¢ do pracy. Po nich wpada wielka gromada od-
prowadzana przez starsze rodzenstwo, wreszcie zjawiajg sie wychuchane pieszczo-
szki dobrze odziane, dobrze nakarmione, ktére odprowadza niespokojna mama
polecajac je raz jeszcze specjalnej opiece wychowawczyni. Po godzinie oznaczonej
jeszcze kilkoro przybywa: to dzieci z tych domow, w ktérych nic nie jest zorganizo-
wane, a zawsze wszystko spoznione. Dla wszystkich tych dzieci, na wszystkie pro-
sby tych matek przedszkole musi by¢ otwarte: ,,Musze pracowaé, z czegéz bysmy

zyli”, ,,Nie umiem sobie z nim poradzi¢”, ,,Nudzi sie w domu”.
Przedszkole zaradzi wszystkiemu, moéwi p. Masson, a cho¢ jest — jak u nas,
tak i we Francji — ,,przedszkolem”, cho¢ ma swoje miejsce w organizacji szkolnej,

musi jednoczes$nie broni¢ dziecko przed krzywda, ktéra tak czesto czyha na nie
w jego wiasnym domu.

CHILDHOOD EDUCATION Nr 3, listopad 1938 r. i)

Szereg artykutow w tym numerze poswiecony jest kolejno kierownictwu
rozwoju intelektualnego i rozwoju umiejetnego wspdtzycia. Poniewaz to ostatnie
jest szczegolnie wazne na terenie przedszkola, chce poda¢ najwazniejsze momenty
z artykutu p. Doroty Mc Carthy, profesora psychologii wychowawczej uniwersytetu
W New Yorku. Przede wszystkim podkresla ona jak wiele zagadnienie socjalnego
w New Yorku. Przede wszystkim podkresla ona jak wiele zagadnienie rozwoju so-
cjalnego zawdziecza badaniom i obserwacjom przeprowadzanym na terenie przed-
szkola: umiejetnosci wspdtzycia z innymi to znaczy zaréwno braku $miatosci jak
i checi panowania oraz przeciwnie, checi wspotudziatu w pracy i w emocjonalnych
przezyciach tych innych. Ta umiejetnos¢ powinna by¢ celowo i Swiadomie w dzie-
ciach rozwijana. Co jej sprzyja, a wiec w. jakim kierunku powinien wychowawca
oddziatywaé? Sprzyja jej fizyczny rozwoj dziecka, jego zreczno$¢, sita, tzw. sympa-
tyczna powierzchownos$¢. To sg jednak wiasciwosci mato zalezne od wychowawcy.
Wszystko, co on moze zrobi¢ w tym kierunku, to umozliwienie i dopomozenie dzie-
ciom mniej od natury obdarzonym w zdobyciu pewnych umiejetnosci, wyrobienie
zrecznosci jako kompensacji, wyréwnywujacych ich braki.

Caltkowicie w reku wychowawcy lezy drugi warunek sprzyjajacy rozwojowi uczué
spotecznych, a mianowicie: materiat do zabawy. Jest on psychicznym tgcznikiem
grupy dzieciecej, dajgcym im mozno$¢ wytadowania instynktow tworczych. Bez tego
facznika dzieci wyczerpujg fatwo ograniczone tematy rozmowy, zaczynajg sie sprze-
cza¢ i dokucza¢ sobie wzajem. Przeprowadzono badania, dotyczace tego, jaki miano-
wicie materiat sprzyja najlepiej rozwojowi umiejetnosci wspétzycia, czego zewnetrz-
nym wyrazem jest ozywiona wymiana zdan. Pewien materiat zabawowy utrzymuje.

1) Cze$¢ artykutéw z tego numeru omowiliSmy w nrze 4 ,Przedszkola” r. b.
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dtuzej Zainteresowanie dzieci i umiejetny wychowawca potrafi go podsuna¢ dziecku
lekkomyslnemu o zmiennych nastrojach i).

Spoteczne zachowanie sie dziecka moze ulec zmianie przy zastosowaniu odpo-
wiednich oddziatywan pedagogicznych. Wedtug niektdrych psychologéw dziecko
wchodzi jako petnoprawny cztowiek do grupy dzieciecej dopiero wtedy, gdy czuje,
ze potrafi co$ robi¢ lepiej niz reszta dzieci lub umie co$, czego nie umiejg inni.

W jaki spos6b nauczy¢ dziecko wiasciwego wspdtzycia z innymi? Jest, to prze-
ciez jeden z celow jaki stawia sobie przedszkole. Wiadomo, ze wszelkie przemowy
na ten temat chybiajg celu, nie wiele pomaga réwniez przygladanie sie innym dzie-
ciom, ktore sie bawig. Autorka ilustruje swojg teorie przyktadem dziewczynki, ktéra
przyszediszy do przedszkola po raz pierwszy odepchneta niechetnie starszg dziew-
czynke, nie chciata ani pocieszania, ani pieszczoty, natomiast zaprzyjaznita sie od razu
z rowiesnikiem, toczac z nim razem pitke po podiodze. Znalazta wspdlne zainte-
resowanie we wspdlnym dziataniu i wspélne zadowolenie. To jest wiasciwe spo-
feczne nastawienie dziecka, ktére czuje sie na swoim miejscu i wywotuje réwnie
spoteczne zachowanie sie towarzysza. Przeciwnie, che¢ ,,panowania” jest nieraz wy-
razem niepewnosci wewnetrznej dziecka, ktére przeciwstawia sie wszelkiej zmianie,
trzymajac sie kurczowo status quo, co wywotuje réwnie ujemng i niespoleczng re-
akcje u wspdtgrajacych i prowadzi do nieuniknionych konfliktow.

Ciekawym spostrzezeniem konczy autorka swoj artykut. Podobno my, wycho-
wawcy, wiemy na ogot lepiej, jak postepowaé z .dzie¢mi nieuspotecznionymi, niz
z dzieémi uspotecznionymi. Wychowawcy powinni zdoby¢ umiejetnos$¢ rozpoznawa-
nia, do jakiego typu spofecznego nalezg dzieci, ktdre majg wychowywaé, a wowczas
potrafig znalez¢ odpowiednie i celowe sposoby oddziatywania.

CHILDHOOD EDUCATION, marzec 1939.

Numer poswiecony sztuce. P. Malgorzata E. Mathias pisze o tym, jak zacheci¢
dzieci do artystycznych wypowiedzi, artystycznej twdrczosci. Dzisiejsze zmechanizo-
wane zycie, seryjne produkty fabryczne, ktore -nas otaczaja, wyzwalajg we wspot-
czesnym cztowieku tesknote za sztuka, za twdrczoscig artystyczng. Tym lepiej po-
winnismy zrozumie¢ dzieci, gdy maluja, wycinaja, modeluja.

Powinnismy sobie jednak zdawa¢ sprawe z tego, ze proces tworzenia jest 0 wie-
le szerszy niz by to wynikalo z realizacji. Za wiele zwracano dotychczas uwagi na
realne wytwory tworczosci dzieciecej zapoznajac to, co sie poza nimi kryje. Autorka
sadzi, ze dziecko tylko wtedy bedzie sie tworczo wypowiadato, jesli bedzie miato
poczucie pewnego bezpieczenstwa, spokoju wewnetrznego przy jednoczesnym obu-
dzeniu zainteresowania w jakims$ kierunku. Np. dziecko, ktére zaczyna chodzi¢ do
przedszkola czy szkoty jest uderzone kontrastem nowego otoczenia ze znanym mu
dawniej. Otoczenie domowe w tym zestawieniu nabiera nowego wyrazu i dziecko
zaczyna rysowa¢ swoj dom, swojg rodzing. Gdy po pewnym czasie oswoi sie ze
szkota, pojawig sie w jego rysunkach i tematy szkolne. Omawianie zawczasu
z dzieémi tematu rysunkowego, dawanie pewnych dyrektyw jest najfalszywszym kro-
kiem prowadzacym do zniszczenia tworczosci dziecka. Tworczo$¢ bowiem ma swo-
je zrodto w odczuwaniu, we wrazliwosci, ktéra musi znalezé swoj wiasny sposéb
wypowiedzenia sie. Mate dziecko moze na krétko skupi¢ swojg uwage, -musi miec¢
wiec pod reka niejako wszystkie przybory do rysowania czy malowania, aby mogto
natychmiast przystgpi¢ do realizacji, zanim ,zgubi” swo6j pomyst. Nauczyciel czy
wychowawca nie powinien ulega¢ pokusie podsuniecia dziecku tematu zamiast je

1) Van Alstyne Dorothy. Play behavior and Choice of Play materials of Preschool chil-
dren, Chicago 1932. W orze niniejszym dajemy artykut recenzyjny o tej pracy.
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zacheci¢, aby wypowiedziato sie samo. Materiat powinien by¢ taki, aby dziecko mo-
glo nim fatwo i szybko manipulowaé. Mimo to proces przyswajania sobie tej
umiejetnosci jest i dtugi i trudny dla dziecka, niemniej jednak konieczny, tak jak
gaworzenie jest konieczne dla rozwoju mowy. Kazdy materiat ma swoje cechy cha-
rakterystyczne, swoje mozliwosci i niedogodnosci. Réznice miedzy farbami, gling
czy drzewem jako materialnym tworzywem poznaje dziecko dopiero w momencie
pracy. Dzieci moga sie dzieli¢ swymi doswiadczeniami i w ten sposéb pomagaé jedne
drugim. Informacje ze strony wychowawcy sg celowe tylko wtedy, gdy ich dziecko
potrzebuje i samo zazada. Wybor materiatu nalezy do dziecka i powinno tak go
uzywa¢ jak chce. Do wychowawcy nalezy dyskretne podsuniecie nastepnym razem
innego materiatu, aby nie wytworzyla sie szkodliwa jednostronno$é. Uzywanie pew-
nych materiatéw pocigga¢ powinno za sobg wytwarzanie dobrych spotecznych przy-
zwyczajen, jak mycie pedzli, aby inni mogli ich uzy¢, odniesienie narzedzi na miej-
sce, aby inni ich nie potrzebowali szuka¢ itp. Autorka zauwaza, ze te drobne po-
rzadkowe czynnosci majg jeszcze jedng zalete: sg po pewnym naprezeniu artystycznej
tworczosci niejako powrotem do zycia codziennego.

Omawianie wytworzonych przez dzieci dziet jest rzecza stuszng i zupetnie dla
nich naturalng. Tworca pragnie sie wypowiedzie¢ i co§ jeszcze wyjasni¢, widz prag-
nie sie wypyta¢ i doda¢ swoje komentarze. Zainteresowanie ogolne wytwarza wia-
$ciwg atmosfere. Nie nalezy jednak dopuszcza¢ do tego, aby jedne dzieci naslado-
waly inne. Duskusja. swobodna rozmowa na temat ich twdrczosci powinna by¢
zachetg do dalszej pracy i dla zdolnych i dla niezdolnych.

Temat rysunku wskazuje zainteresowanie dziecka, a sam rysunek dla dobrego
obserwatora sta¢ sie powinien $wiattem rzuconym na wewnetrzne zycie dziecka,
gteboko nieraz przed wychowawca zakryte. Trzeba tylko nauczy¢ sie patrzy¢ i ro-
zumiec. W. K.

Z zZzycia Sekccji

WYZSZY KURS DLA WYCHOWAWCZYN PRZEDSZKOLI

Sekcja Wychowania Przedszkolnego Z. N. P. w biezagcym roku rozpoczyna Wyz-
szy Kurs o poziomie licealnym. Kurs bedzie prowadzony w ciggu 4 tygodni w okresie
wakacji letnich — poza Warszawa, i w ciggu 2 tygodni w czasie ferii Bozego Naro-
dzenia — w Warszawie.

Oprocz zasadniczych wyktadéw przewidziane sg Swietlice, w ktorych beda
uwzgledniane krdtkie referaty na tematy aktualne zakoriczone dyskusja. Do progra-
mu naleze¢ beda réwniez wycieczki o charakterze krajoznawczym.

Optata za Kurs letni wyniesie okoto 30 zt. Wysoko$¢ oplaty zaleze¢ bedzie od
liczby zapiséw. Przy Kursie przewidziany jest internat. Koszt catodziennego utrzy-
mania z mieszkaniem (sypialnie wspdlne) wyniesie od z+ 2.50 do zt 3.— (réwniez
zaleznie od liczby zgloszen).

Zapisy sg rozpoczete. Zgtoszenia kierowa¢ nalezy: Warszawa, ul. Smulikowskie-
go 1, Zwigzek Nauczycielstwa Polskiego, Sekcja Wychowania Przedszkolnego.

Do zgtoszenia na Kurs dotgczy¢ nalezy:
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1) zyciorys, z zaznaczeniem, jaki jezyk obcy jest petentce znany lub jakiego
chciataby sie uczyg,

2) odpisy dyplomu, wzglednie réwnoznacznego z dyplomem $wiadectwa.

KURS O POZIOMIE LICEALNYM DLA WYCHOWAWCZYN PRZEDSZKOLI
NA SLASKU

Dnia 3 lutego b. r. nastgpito otwarcie kursu zorganizowanego przez Zarzad
Okregu Slaskiego Zwigzku Nauczycielstwa Polskiego w Katowicach, ktorego doko-
nat w imieniu Zarzagdu Okregu Wiceprezes p. dr Schmidt Antoni i przewodniczaca
Wydziatu Pedagogicznego p. Watkéwna Antonina. Po dokladnym zaznajomieniu
obecnych z celem zorganizowanego kursu wywigzata sie dyskusja, w czasie ktdrej
kol. dr Schmidt i kol. Watkéwna udzielali odpowiedzi na zapytania Kolezanek do-
tyczace organizacji kursu.

Na kurs zglosito sie 55 wychowawczyn przedszkoli. Liczba ta $wiadczy najlepiej
0 checi ksztalcenia sie personelu wychowawczego przedszkoli. Kurs rozpoczat sie
od grupy rysunkowej, poniewaz rysunek w pracy wychowawczej jest podstawowym
czynnikiem i bodajze najcenniejszg pomocg w pracy. Umiejetnos¢ czytania rysunku
utatwi wychowawczyniom poznanie dziecka, jego zamitowan i zdolnosci. Program
kursu rysunku opracowat kol. Kiernas Bolestaw, ktéry jest rownoczesnie prelegen-
tem. Kurs odbywa sie 2—3 razy w tygodniu po 3 godziny. Lista zgtoszen zostata,
zamknieta z dniem 15.11 b. r.

KOMUNIKAT

Polecamy Kolezankom ,Matv Plomyczek”, ,Gazetke Scienng” oraz ,llustracje

Szkolng”. Ulatwiajg one wychowawczyniom dobdér materiatu do rozmow z dzieémi

i opowiadan na tematy aktualne i dostarczajg interesujgcych dzieci ilustracji. Na zada-

nie Sekcja Wychow. Przedszkolnego Z. N. P. poda Kolezankom spisy obrazow
z ,lustracji Szkolnej” odpowiednie dla przedszkoli.

Wiadomosci z Polski

TRZECI ROK ISTNIENIA PORADNI PEDOLOGICZNE]
DLA DZIECI PRZEDSZKOLI MIEJSKICH W WARSZAWIE

Rok szkolny 1937/38 byt trzecim rokiem istnienia Poradni, prowadzonej przez
Opieke Gtowng nad dzie¢cmi przedszkoli miejskich w m. st. Warszawie. Znajduje
sie ona przy przedszkolu miejskim m. st. Warszawy przy ul. Leszno 111. Instytucja
nasza znajduje sie dotychczas w tym szczesliwym potozeniu, iz kazdy rok przynosi
pogtebienie dotychczasowej pracy. Stosuje sie to i do roku biez. 1938/39, poniewaz
jednak rok ten nie jest skoriczony ograniczymy sie na razie do sprawozdania z prze-
biegu wynikow pracy z roku 1937/38.

Personel Poradni stanowifa tak jak w latach poprzednich asystentka (opiekun-
ka) spoleczna, psycholog i lekarka. Najmniejszym przeobrazeniom ulegt w roku
ty rozbudowane,
rozbudowie.

Kazdy przypadek starano sie opracowaC pod katem Scistej wspdtpracy pedago-
giczno-spoteczno-lekarskiej. Chodzito o to, by zgodnie z pedagogicznym charakte-
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Tem Poradni wyniki badan przedstawi¢ rodzicom i wychowawcom syntetycznie,
cho¢ oczywiscie srodki dziatania kazdego z dziatow pracy byly inne.

A wiec do psychologa wzorem lat ubiegtych nalezat kontakt z wychowawczy-
niami przedszkoli. Psycholog opracowywat dla wychowawczyn orzeczenie o dziecku
i przeprowadzat z regulty dtuzsze rozmowy o postepowaniu z nim. Orzeczenie skia-
dato sie z opisu trudnosci i z przewidywania wynikow pracy nad dzieckiem (pro-
gnozy). Nastepnie zawierato wskazOwki szczeg6towe jak nalezy i jak nie nalezy
postepowac z danym dzieckiem zaleznie od rodzaju trudnosci.

Asystentka (opiekunka) spoteczna miata kontakt z rodzicami, ktory polegat na
przeprowadzaniu wywiadoéw spotecznych na terenie Poradni, badZ na terenie domu
rodzinnego dziecka. Nastepnie na rozmowie z rodzicami, ktorym asystentka (opie-
kunka) spoteczna opierajac sie na wynikach konferencji z psychologiem i lekarzem,
udzielata wskazdwek wychowawczych. Rozmowy te nie miaty charakteru jedno-
razowego, lecz w pewnych wypadkach przeksztatcaty sie w staty kontakt z rodzi-
cami. Wreszcie zadaniem asystentki (opiekunki) Poradni byla pomoc materialna
rodzinom niezamoznym. Polegata ona gtdwnie na posredniczeniu w sprawach przy-
dzielania zapomogi, bonéw zywnosciowych, odziezy, zasitku itp. w Osrodku Zdro-
wia i Opieki Spofecznej.

Lekarka Poradni po szczegétowym zbadaniu dziecka zmierzajacego przede wszy-
stkim do wykrycia organicznego podtoza trudnosci, udzielata wskazowek lekarskich,
dostarczata lekarstw, kierowata do szpitala i na badanie specjalne, w pierwszym
rzedzie na badanie wad wymowy. W tym celu nawigzany zostat kontakt z Przy-
chodnig ortofoniczng przy Szpitalu $w. Ducha.

W okresie od grudnia 1937 do maja 1938 r. Poradnia bedac czynna przez dwa
dni w tygodniu zbadata 57 dzieci. 30 dzieci zostato zgtoszonych z powodu trud-
nosci wychowawczych, 27 — z powodu podejrzenia o brak dojrzatosci do nauki
szkolnej.

Wsrdd 30 dzieci zgtoszonych jako trudne do prowadzenia powtarzajg sie pewne
trudnosci stereotypowe. Najczesciej niepostuszenstwo (10 wypadkdéw), nadruchli-
wos¢ (9 wyp.), ztodliwos¢ charakteru (bicie, brutalno$¢, dreczenie, figle itp. —
5 wyp.), bierno$¢ wobec zaje¢ przedszkolnych (5 wyp), onanizm (3 wyp), nie-
samodzielno$¢ (1 wyp.), ogélna nerwowos$¢ (1 wyp.). Sposrod tej trzydziestki
19 dzieci okazato sie niedostatecznie rozwiniete umystowo.

Dzieci przewaznie byly zgtaszane do Poradni przez wychowawczynie z przed-
szkoli, lecz zdarzato sie takze, iz sami rodzice prosili o zbadanie dziecka, co stanowi
miare zainteresowania sie rodzicow pracg Poradni.

W sprawie dzieci niedojrzatych do nauki szkolnej nawigzano kontakt z Insty-
tutem Pedagogiki Specjalnej i z Komisjg Opieki Psychologicznej nad Dzieckiem
przy Inspektoracie Szkolnym Warszawskim. Sposrod badanych 27 dzieci zgloszo-
nych dla ustalenia dojrzatosci szkolnej 6 zakwalifikowano do szkoly specjalnej,
czes¢ w liczbie 7 pozostawiono w przedszkolu. Pozostate 13 zakwalifikowano i skie-
rowano do szkoty powszechnej.

Dzieci pozostawione mimo ukonczonych lat 7 w przedszkolu znajdujg sie pod
opiekg Poradni w roku biezgcym.

W roku biez. Poradnia dazy nadal do utrzymania statego kontaktu z wycho-
wawczyniami przedszkoli. A takze przez powtdérne wywiady stara sie zbieraé dane
0 dzieciach nalezacych do Poradni, aby wyciggna¢ wnioski o skutecznosci zaleconych
metod i stale czuwa¢ nad zgtoszonymi do Poradni dziecmi.

Maria Derwisz Parnowska
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Dziat metodyczno-praktyczny

Edward SzymanskKi
12 MAJ

W zielonym parku, w biatym patacu Marszatek Pitsudski mieszkat. Kia-
niaty Mu sie drzewa szumigce, gdy chodzit po biatych $ciezkach. Czerwone
kwiaty i biate kwiaty schylaty przed Nim glowy, a czasem z drzewa ptaszek
skrzydlaty sfrunagt do rgk Marszatkowi.

Nie tylko drzewa, ptaki i kwiaty — ludzie Go tez kochali: czy z kamie-
nicy, czy z wiejskiej chaty, wszyscy — wielcy i mali. A juz najwiecej, a juz
najszczerzej kochali Wodza wszyscy zotnierze.

A Pan Marszatek, Wielki Marszatek, co nosit mundur srebrzysty, duzo
pracowat dla Polski calej, dla naszej ziemi ojczystej. O wszystkich dzieciach
umiat pamieta¢: o wszystkich chtopcach i o dziewczetach. Zeby sie mogty
bawi¢ w przedszkolach, zeby biegaty po tgkach, polach, i zeby miaty rumia-
ne buzie — wszystkie dzieciaki mate i duze...

Az kiedy$ kiedy$ na wiosne, w maju, przyszedt dzieri smutny dla Polski
catej. Dzwonity dzwony po catym kraju, ze umart Pan Marszatek. Ze juz nie
bedzie Swoich zotnierzy prowadzi¢ na wojenke, ze juz nie bedg Mu szumiaty
listeczki cieniutenkie...

Bity dzwony: bom, bom, bom — zasmucit sie kazdy dom. Zasmucili sie
wielcy i mali, domy swe w czarne chorggwie ubrali. Zasmucity sie ptaki na
drzewach — nie umialy juz wesoto $piewaé. Zasmucity sie kwiaty czerwone
i biale, zaptakaty wszystkie dzieci — i duze i mate. A najwiecej, najbardziej,
najszczerzej zatowali Marszatka zotnierze.

Potozyli Go w trumnie, ze srebra zrobionej, przybrali ja w sztandary
i wience zielone, zapalili wszystkie Swiece, jakie byty w kosciotach, i kazali

dzwoni¢ dzwonom — ludzi na pogrzeb wotac.
Przyszli, przyszli do kosciota zoinierze, przyszty dzieci, malutkie cat-
kiem — i plakaly, i modlity sie szczerze, i zegnaly z Panem Marszatkiem.

Przez noc calg i przez dzien caty bity dzwony, choragwie szumiaty...

Potem zamkneli na trumnie wieko, potozyli na trumnie choragiew i po-
wiezli zmartego Marszatka daleko, do Krakowa czarnym pociggiem.
| w Krakowie ztozyli na Wawel, gdzie polscy spoczywajg krolowie, i w wy-
sokiej, wysokiej wiezy zbudowali Mu piekny grobowiec.

| co roku jest odtad zatoba w Polsce catej, Wielkiego Wodza wspomina
polska ziemia. Bo wszyscy pamietaja, jaki dobry byt Pan Marszatek i zalujg,
ze GO juz nie ma...
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NA DZIEN MATKI.

muz.: Ryta Gnus tekst: Maria taszczukéwna
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*) Przy $piewie bez akompaniamentu opuszcza sie takty na sam tylko fortepian i przecho-
dzi sie od razu do nastepnego taktu melodii, co nie sprawia zadnej trudnosci, poniewaz pio-
senka jest tak pomyslana, by mogta by¢ wykonana bez fortepianu.
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Maria taszczukowna
NA DZIEN MATKI W PRZEDSZKOLU

(wiersz chéralny przed wreczeniem kwiatow)

Mateczki kochane!

Dzieci tu zebrane

uczucia chcg ztozy¢ Wam w darze.
Upiesci¢, utulié,

piosenkg rozczulic,

stroskane rozjasni¢c Wam twarze.

Wasze to dzi$ Swieto,

wiec dziatwa przejeta

mitoscia, wdziecznoscig dla matki
sktada Jej co moze,

na co sta¢ nieboze:

swa mitos¢, piosenke i kwiatki.

Maria +taszczukodwna
PANNA PORZADNICKA

Dzi$ sobota — juz od rana Basia jest zapracowana.

Tak uwija sie i krzata, bo mieszkanie z mama sprzata.

Oj! —jest zawsze pracy wiele przy sprzataniu na niedziele:
trzeba bedzie my¢, szorowac, Sciera¢ kurze, froterowac;
trzeba wszystko w kazdym katku doprowadzi¢ do porzadku.
Szyby, okna wymy¢ fadnie, przez nie promyk stonka wpadnie
i gdy czysto jest wokoto — stonko patrzy tak wesoto.

A przez szyby zamazane — stonko jakby zaptakane...

Basia mysli: biedna mama — zawsze pracowata sama...

teraz ja juz jestem duza, wiec pomoge i ustuze.

Trzepie posciel, az z poduszek leci w goére biaty puszek.
Filu$ widzi co sie Swieci, biega i ogonkiem kreci.

Chwycit Basie za ponczoszke, pobawic sie chce z nig troszke....
to podskoczy, to zaszczeka, to przybiegnie, to ucieka...
Figlow chce mu sie niecnocie, kiedy Basia przy robocie!
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Anna Kyselanka

JASKOLKI
Opowies¢ ruchowa

Przybory: krazki, woreczki, piteczki.

Opis ¢wiczen.
Ustawienie w rzedzie. Lek-
ki, sprezysty bieg przecho-
dzacy w marsz.

Dzieci siadajg po turecku
na krazkach rozrzuconych
przez wychowawczynie po
sali. Rekami oplatajg kola-
na i schylajg sie nisko.

Ze skionu wyprost i swo-

bodne wymachy ramion
w bok.
Wykrok, skrety tutowia

Z naprzemianstronnym wy-
machem ramion.

Bieg na czworakach.

W staniu skiony tutowia
w bok.

Stanie na jednej nodze

Z ramionami w bok.

W kacie sali pudetko z wo-
reczkami, piteczkami. Dzie-
ci biegiem przynoszag wo-
reczki i ktadg je obok krgz-
kow.

Opowiesc.
Nadchodzi wiosna. Ptaki, ktére od nas
w jesieni odleciaty — wracajg. Szukajg
swych zesztorocznych gniazdek.

Znalazty je, zmeczone dalekg drogag
skulity sie w swych gniazdkach.

Stonce spojrzato na jaskoétki, wiec wy-
prostowaty sie i zatrzepotaty skrzydetka-
mi, ale zmeczone nie wylecialy z gnia-
zdek, tylko znowu sie skulity. Wreszcie
powiat wiatr wiosenny, jaskotki wylecia-
ty z gniazdek, by zobaczy¢ co sie dzieje
na $wiecie.

" Najpierw ujrzaty ludzi siejgcych zboze.

Za ludZzmi biegto kilka pieskéw. Pieski
odganiaty wrony, ktore dziobaty zasiewa-
ne ziarno.

Juz potudnie. Zadzwonity dzwony bim-
bam, bim-bam... Gospodarze przestali
pracowac. ' Jaskotki poleciaty dalej nad
staw i zobaczyly, ze bociany tez wrocity
z cieptych krajow.

Wygrzewaly sie teraz na stonicu, stojac
to na jednej, to na drugiej nodze.

Dosy¢ juz napatrzyly sie jaskotki. Trze-
ba sie zabra¢ do roboty i naprawi¢ zni-
szczone przez zime gniazdka. Znoszg wiec
jaskatki do swych gniazdek stomki, pior-
ka grudki ziemi.



Skoki zajecze.

Siad skrzyzny na krazkach.

Anna Kyselanka

Opis éwiczen.

Swobodna zbiérka przed
wychowawczyniag.

Wychowawczyni $piewa kra-
kowiaka. W kole krok do-
stawny w jedng, potem
w druga strone.

Siad skrzyzny, niski skion
w dot i wyprost.

W marszu szybkie przy-
siady.

Wolny marsz na czwora-
kach dookota sali i miedzy
dwiema liniami (ptot), po
czym lezenie tytem.
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Gdy stonce zaszio, jaskdtki skonczyly
swg prace. Wszystkie ptaki i zwierzeta
uktadaty sie juz do snu, gdy rodzina sza-
rych zajgczkéw wracata w podskokach
do swego domku.

Wreszcie nastata cisza i jaskotki zacze-
ty zasypia¢ w swych gniazdkach.

Tak sie skonczyt pierwszy dzien jasko-
tek po powrocie z cieptych krajow.

WIOSNA W OGRODZIE
Opowies¢ ruchowa
Opowies¢.

Gromadka dzieci poszta do ogrodu zo-
baczy¢, jak to jest na wiosne w ogrodzie.
W ogrodzie byt duzy trawnik. Sniegu ani
$ladu — trawa juz do$¢ duza, ale troche
chtodno.

Dzieci zrobity koteczko i zatanczyty
wesoto krakowiaka.

Rozgrzaty sie i zaczely sie rozgladac
w koto. Widzg, ze na krzakach i drze-
wach petno paczkéw. Dzieci pokazaty jak
paczek kwiatu rozwija sie w kwiat.

Dzieci zobaczyly, ze w ogrodzie rosng
pierwsze wiosenne kwiatki, wiec rozbie-
gly sie we wszystkich kierunkach. Kazde
z nich zerwato troche kwiatkow.

Szukajgc kwiatkdéw sploszyty burego
kotka, ktdry wygrzewat sie na storcu. Ko-
tek pospacerowat po ogrodzie, w koncu
wszedt na plot, przeszedt po nim i po-
tozyt sie pod ptotem.
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W staniu skrety z luznym Wtem zerwat sie wiatr i zakotysaty sie
wymachem ramion. Podsko-  drzewa.
ki obunoz.
Bieg rzedem, przejscie do Zaczat pada¢ deszcz wiosenny, coraz
marszu wolnego. wiekszy. Dzieci bojac sie, zeby nie prze-
moczylty ubran, predko pobiegty do
domu.
KOMUNIKAT

SEKCJI WYCHOWANIA PRZEDSZKOLNEGO Z. N. P.

W ostatniej chwili, po ztamaniu numeru, otrzymujemy nastepujacy ko-
munikat:

Kolezanki!

Zarzad Sekcji Wychowania Przedszkolnego Z. N. P. podaje do wiado-
mosci ogdtowi Kolezanek, iz Wydzial Pedagogiczny Z. N. P. organizuje
IV Kongres Pedagogiczny w dn. 27 — 29 maja rb. w Warszawie.

Gtownym tematem Kongresu jest zagadnienie wychowania na tle struk-
tury spotecznej i gospodarczej Polski. Na Kongresie miedzy innymi bedzie
wygtoszony referat posSwiecony zagadnieniom przedszkolnym.

Wzywamy Sz. Kolezanki, aby zechcialy przez swoje delegatki wzig¢
udzial w Kongresie i potwierdzity tym, ze sprawy pedagogiki w ogole lezg
im na sercu oraz ze wychowanie przedszkolne w catoksztatcie zagadnien
spofeczno-pedagogicznych winno zajmowac nalezne miejsce.

Musimy dazy¢ do znacznego zwigkszenia liczby przedszkoli w Polsce.
Musimy stara¢ sie o0 pogtebienie pracy wychowawczej w przedszkolach.
Musimy pozostawac w $cistej wspotpracy z nauczycielstwem szkolnym.

Te nasze dazenia i poglady zadokumentujemy biorgc liczny i czynny
udziat w Kongresie.

Blizszych informacji o Kongresie udzieli Sz. Kolezankom biuro Sekcji Wycho-
wania Przedszkolnego Z. N. P. — Warszawa, ul. Smulikowskiego 1.

REDAGUJE KOMITET
REDAKTOR ODPOWIEDZIALNY: LUCYNA SEKOWSKA

WYDAWCA W IM. ZWIAZKU NAUCZYCIELSTWA POLSKIEGO:
STANISLAW KWIATKOWSKI

REDAKCJA REKOPISOW NIE ZWRACA



.NASZA KSIEGARNI!LA” Sp. Akc.

ZWIAZKU NAUCZYCIELSTWA POLSKIEGO

WARSZAWA LUBLIN WILNO
Swietokrzyska 18 Krak. Przedmiescie 38 Wielka 42
Konto P. K. O. 2.058 Konto P. K. O. 144.800 Konto P. K. O. 700.547

poleca posiadane na sktadzie gtéwnym nastepujace wydawnictwa
Ministerstwa W. R. i O. P.

PRZEDSZKOLA — Teren. Urzadzenia terenowe. Budynek i jego wykonanie. Urzg-
dzenia pomieszczen. Sor. 55, wiele ilustracji i rysunkéw. Cena zt 5—.
Tres¢: Wstep. Rozmieszczenie przedszkoli w osiedlach i wybor terenéw. Wielkosé,
ksztatt i rozplanowanie terenu. Urzadzenia terenowe. Budynek i jego pomie-
szczenia. Wykonanie budynku. Urzadzenia pomieszczed. Umieszczanie cza-

sowe przedszkoli w budynkach szkolnych.

Rysunki: Projekty budynkow. Urzadzenia pomieszczen. Urzadzenia terenowe.
»oprawa masowego zaktadania przedszkoli jest niezwykle doniosta, dzieci bo-

wiem w wieku przedszkolnym Polska juz dzi$ posiada z goérg trzy miliony. Liczbe

potrzebnych przedszkoli mozna stad w przyblizeniu okresli¢ na kilkadziesiat tysiecy.

Wydawnictwo powyzsze ma na celu ufatwienie pracy organizatorom i archi-
tektom przy projektowaniu, wznoszeniu i urzgdzaniu przedszkoli”.

Poradnik w sprawach nauczania i wychowania oraz administracji w szkofach
ogdlnoksztatcagcych — zeszyt 2 (16).

Rady i wskazéwki dla wychowawczyn przedszkoli. Str. 190. Cena zt 2—.
Spis tresci:

I. Cze$¢ ogolna: 1. Cel przedszkola (ochronki). 2. tacznos¢ przedszkola (ochron-
ki) z domem rodzinnym dziecka. 3. Cechy charakterystyczne fizycznego i psy-
chicznego rozwoju dziecka w wieku przedszkolnym. 4. Higiena w przedszkolu.
5. Oddziatywanie wychowawcze. 6. Wskazania dotyczace budowy planu zaje¢
w przedszkolu. 7. Wychowawczyni — jej zadania i obowigzki.

Il. Cze$¢ szczegotowa (metodyczna): 1. Zajecia domowe. 2. Zajecia techniczno-
artystyczne. 3. Zabawy. 4. Przechadzki z dzie¢mi. 5. Praca w ogrodzie. 6. Roz-
mowy z dzieémi i moéwienie dzieci. 7. Opowiadania i wiersze. 8. Rozmowy
i opowiadania religijne. 9. Umuzykalnienie.

I1l. Przyktady plandéw zaje¢: 1. Przykfad przebiegu pierwszych trzech dni pobytu
dziecka w przedszkolu (ochronce). 2. Przyklad metodycznego opracowania
przebiegu zaje¢ w ciggu tygodnia z dzieémi od lat 3 do 5. 3. Przyklad meto-
dycznego opracowania przebiegu zaje¢ w ciggu tygodnia z dzie¢mi od lat 5 do 7.

IV. Czes¢ informacyjno-administracyjna.

»Dzisiejsza ochronka, ktora od chwili wejscia w zycie ustawy z dnia 11 marca
1932 roku o ustroju szkolnictwa nosi nazwe przedszkola, nie potrzebuje spetnia¢
zadnej roli zastepczej. Jest to instytucja, gromadzaca wszystkie te dzieci, ktorym
dom nie moze, lub nie umie stworzy¢ warunkdw sprzyjajacych wszechstronnemu
ich rozwojowi. Atmosfera wychowawcza przedszkola zblizona w charakterze do
dobrze zorganizowanego domu rodzinnego”.

KSIAZKI TE SA DO NABYCIA
W ,,NASZEJ KSIEGARNI” SP. AKC. ZWIAZKU NAUCZ. POLSKIEGO



JAK PRZYOZDOBIC SWIETLICE?

W réznych seriach llustracji Szkolnej wydano szereg por-
tretbw i barwnych reprodukcji obrazéw artystycznych,
nadajacych sie do réznego rodzaju Swietlic, zwkaszcza dla
mtodziezy szkolnej i pozaszkolnej. Specjalnie dobrany kom-
plet Swietlicowy llustracji Szkolnej, zawierajacy 21 duzych,
barwnych obrazéw, kosztuje 12 zt 50 gr z przesytka

pocztowy.

MALY KOMPLET SWIETLICOWY

zawierajacy godto Panstwa Polskiego, portrety Pana Prezy-

denta R. P., Marszatka J. Pitsudskiego, Marszatka E. Smi-

gtego-Rydza i reprodukcje barwnego portretu Marszatka

J. Pitsudskiego na koniu w wykonaniu W. Kossaka, razem

5 duzych obrazéw, jest do nabycia w cenie 3 zt, z przesytka
pocztowy 3 zt 50 gr.

MAPA C. 0. P.

przedstawiajgca obszar tworzgcego sie Centralnego Okregu

Przemystowego, wykonana przejrzyscie, razem z opisem,

w wydaniu llustracji Szkolnej, jest do nabycia w cenie
1 zt 20 gr, z przesytkg pocztowg 1 zt 50 gr.

ZamoOwienia zatatwia
SKLEP ,,ZABAWA | NAUKA”
Warszawa, Swietokrzyska 18.

Pienigdze przesyta¢ nalezy czekiem P. K. O. nr 6880 dla
Wydziatu Wydawniczego Z. N. P. z wyraznym zaznaczeniem
za CO sg przesytane.
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