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Giuseppe Lombardo-Radice, ktorego ksigzka ,,Zagadnienie wychowania
przedszkolnego” byta podana w wyjatkach w poprzednich numerach ,,Przed-
szkola”, nalezat do najwybitniejszych pedagogdéw wspotczesnych Wioch.
Dziatalno$¢ naukowg rozpoczat on w r. 1899 recenzjg o ksigzce swego nau-
czyciela G. Gentilego, bedacej krytyczng analizg filozofii Marxa. Miat wtedy
lat 20. Od tego czasu az do Jego $mierci, ktdra nastgpita podczas wycieczki
w gorach, Alpach Wioskich, w sierpniu 1938 r., co rok wychodzity Jego
prace, poczatkowo z zakresu filozofii (najgtéwniejsza Jego praca filozoficz-
na o Platonie wyszta w roku 1905), potem z dziedziny filozofii wychowania,
dydaktyki, psychologii wychowawczej, polityki szkolnej i innych dziatéw'
pedagogiki. W r. 1913 wychodzi Jego stynna ksigzka ,,Wykiady z dyda-
ktyki”, ktdra, wcigz przerabiana i uzupetniana w nowych wydaniach (w r.
1936 pojawito sie 16 wydanie), stanowi klasyczne dzieto pedagogiki wspot-
czesnej. Jest to jedna z najlepszych teorii szkoty powszechnej. W nastep-
nych latach wydaje: Pedagogika ogdlna: ideat wychowawczy i szkota naro-
dowa (6 wydanie, 1920 r.), Wyksztatcenie i znieksztatcenie (2 wyd. 1929).
Athena dziecieca: nauka i poezja szkoty pogodnej (3 wyd. 1929), Jezyk
graficzny dzieci (1920), Studia z dydaktyki krytycznej (1930), przettuma-
czona w ,,Przedszkolu” ksigzka Il probleme dell' educazione infantile”
(2 wyd. 1933). Przytoczone ksigzki nie wyczerpujg catkowicie spuscizny li-
terackiej Lombardo-Radice. Sam tylko wykaz bibliograficzny Jego prac dru-
kowanych, wydany w r. 1935 przez redakcje wychodzacego po wiosku szwaj-
carskiego miesiecznika pedagogicznego, ktérego Lombardo-Radice byt sta-
tym wspdtpracownikiem, obejmuje 28 stron drobnego druku (Spoglio bi-
biografico degli scritti di Giuseppe Lombardo-Radice, 1899—1934, A cura
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dell' ,,Educatore della Svizzera Italiana”, Lugano, 1935). W$rod tych licz-
nych prac znajdujg sie perty piSmiennictwa pedagogicznego.

Tak intensywna dziatalno$¢ literacka zaabsorbowataby wszystkie sity kaz-
dego cztowieka, lecz nie Lombardo-Radice. Byt on nie tylko wybitnym nau-
kowcem, lecz' takze wyjgtkowym zupetnie wychowawcg. Jego pedagogika
pojeciowa opierata sie na bogatym wiasnym doswiadczeniu pedagogicznym,
na tym co on sam nazywat ,,pedagogikg doznaniowg” (p. vissuta). Od ro-
ku 1906 Lombardo-Radice byt zwigzany ze szkotg $rednig jako nauczyciel,
a potem przeszio 10 lat (1911—1922) byt profesorem pedagogiki na uni-
wersytecie w Catanii, na Sycylii, skad sam pochodzit. W roku 1924 zostaje
mianowany kierownikiem Wyzszego Instytutu Nauczycielskiego w Rzymie
i az do konca swego zycia stoi na czele tej najwyzszej we Wihoszech placowki
pedagogicznej, ktéra w r. 1934 zostaje wcielona jako wydziat do Uniwersy-
tetu Rzymskiego. Wychowat wiec kilka pokoler nauczycieli, administrato-
row szkolnych, pedagogow.

Prawdziwy nauczyciel ,,ksztatcac cztowieka, oddziatywuje poprzez swego
wychowanka na rodzine, miasto, caty nar6d”. Lombardo Radice potwierdzat
te swoje stowa wiasnym przyktadem; lecz byt cztowiekiem zbyt przejetym
wiarg pedagogiczng, azeby nie dazy¢ do rozszerzenia swoich przekonan
i poza teren uczelni. Juz w roku 1907 zaktada czasopismo ,,Nuove doveri”
(,,Nowe obowiazki’), ktore prowadzi przez pie¢ lat, rozszerzajac je w 1912
roku w ,,Rassegna di pedagogia e di politica scolastica” (Przeglad pedago-
giki i polityki szkolnej). W ciagu dalszych pieciu lat (1914—1919) wydaje
biblioteke pedagogiczng p. t. ,,Scuola e Vita” (Szkota i zycie), ktorej 50 to-
mikdéw zawiera prace wybitnych pedagogéw wioskich i obcych. Od r. 1919
wydaje miesiecznik ,,L'Educazione Nazionale”, ktéry predko staje sie czoto-
wym organem ,,nowego wychowania” we Wioszech, dobrze znanym i ce-
nionym za granicg. Z ogromnymi trudno$ciami prowadzi Lombardo-Radice
swe pismo jeszcze 10 lat po ustaleniu rezimu faszystowskiego (az do 1932 r.).

Niespodziewanie dla siebie, bo w walce o swe poglady Lombardo-Radice
nie myslat nigdy o sobie, uwazajgc siebie ciggle za ucznia G. Gentilego,
staje sie on obok swego nauczyciela wodzem szerokiego ruchu odnowienia
szkoty. Jego poczucie obowigzku spotecznego i jego ofiarnos¢ nie pozwala-
ty mu unika¢ pracy spotecznej. Wiele sit oddaje pracy wsrdod nauczycielstwa
oraz w ,,Associazione Nazionale per gli Interni del Mezzogiorne d’ltalia”
(Stowarzyszenie dla podniesienia kultury Wioch Potudniowych). W pracy
tej poznaje braki i potrzeby szkoty ludowej, podrézuje po catych Wioszech
zapoznajac sie z zyciem malej szkdtki wiejskiej, jak rowniez i ze wspaniatymi
probami realizacji w szkole ,,nowego wychowania”. Po powstaniu ,,Stowa-
rzyszenia popierania Domow dzieciecych Montessori” staje sie wiceprzewod-
niczacym stowarzyszenia i opuszcza prace w nim dopiero w roku 1926, gdy
trzecie wydanie gtéwnego dzieta Montessori definitywnie utwierdza go
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w przekonaniu, ze Montessori wyrzekta sie tego, co dla niego byto istotnym
w jej systemie. W 1922—1923 r. wspotpracuje z Gentilem, mianowanym
przez Mussoliniego ministrem szkolnictwa. W przeprowadzaniu reformy
szkolnej, jest faktycznym autorem nowych ustaw i programow szkoty po-
wszechnej. Reforma szkolna w r. 1923 jest dla Niego owocem trzydziesto-
letniej walki o nowj szkote, a nie postulatem i jeszcze mniej narzedziem
polityki partyjnej. Przed rozpoczeciem tzw. faszyzacji szkolnictwa przez na-
stepce Gentilego ustepuje ze swego wysokiego stanowiska w ministerstwie
i wraca do dziatalnosci naukowej i wychowawczej. Nic bowiem nie byto
tak obce dla Lombardo-Radice jak rola tylko dygnitarza. Byt przewodnikiem,
bo to w sposob naturalny wyptywato z Jego wielostronnej i niestrudzonej
dziatalnosci, w ktérej o sobie zapominat. Natomiast nie chciat przyja¢ no-
wych funkcji, bo wierzyt w site ducha wiecej niz w przymus. ,,Droga
zbawienia jest to droga pogodnych zwyciestw ducha, mozliwych tylko dla
tego, kto ciagle pyta swa dusze i wyzwala siebie tym, ze czyni sie zdolnym
pomagac innym”. Te stowa z charakterystyki Pestalozziego przez Lombardo-
Radice moga by¢ w catej petni zastosowane do Niego samego.

Nie moge tutaj poda¢ charakterystyki pogladow pedagogicznych Lom-
bardo-Radice. Sprébowatem to uczyni¢ siedem lat temu w niemieckim mie-
sieczniku ,,Die Erziehung” (VI, zesz. 9)- Podatem to réwniez w jezyku pol-
skim w mojej ksigzce p. t. ,Szkota i demokracja na przetomie” (str. 363—
394) i chociaz pragnatbym obecnie wiele doda¢ do analizy ,,szkoty pogod-
nej” (scuola serena), musze odtozy¢ to do innej sposobnosci. ,,Pogodnosc
szkoty w ujeciu Lombardo-Radice” — pisalem wtedy — ,,0znacza rzetelnos¢
(sincerita), powage (sereita), rado$C i jasnos¢ (serenita) — wszystko ra-
zem”, Oznacza takze catos$¢ duszy dziecka lub lepiej — jej scalenie, a wiec
wyzwolenie i przeto zwyciestwo zycia nad mechanizmem. Postaram sie tu-
taj tylko pokaza¢, w jaki sposéb te postulaty, zawarte w hasle ,,pogodnosc¢”,
sa realizowane w systemie wychowawczym Agazzi, ktory sam Lombardo-

Radice uznawat za system wychowania przedszkolnego najbardziej odpo-
wiadajacy Jego wiasnemu ujeciu wychowania.
if:

System wychowawczy siostr Agazzi stanowi wioska odmiane syntezy sy-
stemOw Froebla i Montessori i na tym polega jego znaczenie. Przy tym jest
on w poréwnaniu z analogicznymi prébami w innych krajach pierwszg pro-
ba tej syntezy, ba, nawet préba poprzedzajacg mysli Montessori, gdyz- - jak
to dowodzi Lombardo-Radice — byt on w gtéwnych swych rysach opraco-
wany i stosowany w Mompiano jeszcze przed tym, zanim Montessori zato-
zyfa pierw.szy swoj ,,Dom dzieciecy”.

System Agazzi faczy z systemem Montessori nie tylko wspolna nazwa
»domu dzieciecego”, wprowadzona przez Agazzi o kilka lat wczesniej od
Montessori, lecz i wszystko to, czego razem ta nazwa jest symbolem: spro-
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wadzenie do minimum zaje¢ prowadzonych przez nauczycielke i rozszerze-
nie zakresu swobodnych zaje¢ matych wychowankdéw oraz wprowadzenie
zaje¢ o charakterze praktycznym, nadajgcym wiasnie przedszkolu charakter
rozszerzonej rodziny, czyli domu (samodzielne ubieranie sie¢ dzieci, mycie,
gospodarowanie podczas jedzenia, utrzymywanie porzadku, uktadanie rzeczy
na wiasciwych miejscach, pilnowanie kwiatéw, tatwe zajecia w ogrodzie
itp.). Siostry Agazzi idg jeszcze dalej w tym kierunku niz Montessori, wpro-
wadzajgc opiekowanie sie starszych dzieci mtodszymi, jak zwykle ma to
miejsce w rodzinach ludzi pracy, gdzie miodsze dzieci zostajg na opiece
starszego rodzenstwa. Mozna mie¢ pewne zastrzezenia co do rozmiaru tej
»odpowiedzialnosci”, ktéra zbyt wczeSnie obcigza piecio- i szescioletnie
dzieci, ale sama mysl budzenia takiej odpowiedzialnosci jest tylko konse-
kwentnym przeprowadzeniem stusznej zasady, iz przedszkole powinno by¢
»,domem”, w ktérym dzieci nie tylko przygotowujg sie do zycia, lecz zyja,
osiggajac te petnie zycia, ktdérg w tym wieku osiggna¢ mozna. Nauczycielka
tylko organizuje zycie dzieci i wstrzymuje sie od wykonywania za dziecko
tego, co ono samo zrobi¢ potrafi. Ale popierajac inicjatywe dzieci, ich
samodzielno$¢ i odpowiedzialno$¢ w sposéb bardziej konsekwentny niz
Montessori, Agazzi jednocze$nie nie nadajg temu postulatowi samodziel-
nosci charakteru abstrakcyjnej doktryny: nie taczg postulatu samodzielnosci
z teorig swobodnego wychowania, jak to czyni Montessori, nie sprowadzajg
roli nauczycielki wylacznie do roli obserwatorki (,,negatywne wychowanie™
Rousseau), nie odrzucajg zaje¢ zespotowych dzieci na rzecz samych tylko
,»Zaje¢ indywidualnych”.

Pod tym wzgledem siostry Agazzi zostajg wierne duchowi pedagogiki
Froebla. Wsp6lnym postulatem w systemie Agazzi i w pedagogice Froebla
jest zasada catosci. Catos¢ stanowi gromadka dzieci, zachowujaca w domu
Agazzi froeblowski charakter choéru, zjednoczonego nie tylko wiezami od-
powiedzialnosci podczas zaje¢ o charakterze domowo-praktycznym, lecz:
takze wspdlng gra, wspdlnie przezywanym obrazem fantazji podczas stucha-
nia bajki, pogadanki, $piewu, opowiadan dzieci — owych pierwszych wy-
pracowan ustnych, poprzedzajagcych wypracowania pismienne w szkole. Ca-
tostkowg zostaje takze dusza dziecka: nie jest ona traktowana jako agregat
poszczegblnych zmystow lub mechanizméw ruchowych, ktore nalezy c¢wi-
czy¢ oddzielnie, stosujgc nawet sztuczne izolowanie roznych narzagdéw orga-
nizmu dzieciecego, jak to czyni Montessori. Wprost przeciwnie: zar6wno
u Froebla jak i u siostr Agazzi wszystkie zajecia sa utozone tak, ze poruszajg
cato$¢ duszy dziecka, bo sg wypetnione sensem zyciowym, sg odczuwane ja-
ko potrzeba, tzn. nigdy nie stanowig éwiczenia dla samego ¢wiczenia. Za-
jecia montessorianskie, jak to wiasnie podkresla Lombardo-Radice, majg cha-
rakter zajeC¢ analitycznych: wyodrebniajg poszczeg6lne zmysty, rozktadaja
catostkowe ruchy na kolejne skkadniki, np. w ¢wiczeniach, przygotowuja-
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cych do pisania, analizujg dZwieki wchodzace ,w; sktad wyrazu. System
Agazzi uznaje konieczno$¢ podobnych ¢éwiczen analitycznych, utozonych
w pewnej kolejnosci. Lecz ¢wiczenia te nie wyczerpujg zaje¢ dzieciecych,
nie stanowig nawet centrum tych zaje¢. W przedszkolu Mompiano ¢wi-
czenia analizy mowy faczg sie z uzyciem mowy jako wyrazu przezytego
doswiadczenia. Agazzi nawet wymyslita pewne stopniowanie kréciutkich
lekcji analizy mowy, ale te krotkie lekcje analizy, chociaz czesto i systema-
tycznie prowadzone, sg wplatane do swobodnej rozmowy przybierajac cha-
rakter stownej zabawy. To samo mozna powiedzie¢ o wszystkich innych
¢wiczeniach analizy. Sg one stosowane, ale wigczone w szerszg catos¢ ozy-
wionej wyobraznig zabawy, a wiec nie noszg charakteru lekcji, w przed-
szkolu jeszcze przedwczesnej. W ten sposOb system Agazzi unika niebez-
pieczenstwa pedagogiki Montessori i staje sie syntezg tego, co jest stuszne
w zajeciach montessorianskich, z podstawowg ideg Froebla, iz wiek przed-
szkola jest okresem zabawy, a zywiotem zabawy jest fantazja.

Z tym faczy sie trzecia podstawowa zasada systemu wychowawczego
siéstr Agazzi. Wszystkie zajecia dzieci majg dla nich pewien sens zyciowy,
wynikajg z potrzeb ich zycia, nawigzuja do ich do$wiadczenia i sg na stuzbie
zycia dzieciecego, wypetnionego zabawg. Na tym polega wiasnie réznica-
miedzy ,,materiatem dydaktycznym” Montessori a materiatem zaje¢ dziecie-
cych w domach Agazzi. Materiat Montessori, oparty na analizie fizjologicz-
nej procesu spostrzegania i proceséw ruchowych, jest abstrakcyjny i sztuczny.
Jest on przeznaczony dla ¢wiczen, ktérych celem jest przyswojenie samej
techniki — techniki rysowania, pisania, rozpoznania, méwienia itp. Jest to
forma, nie wypetniona zadng materig, zadng treScig zyciows, jak np. przy-
rzad dla ¢wiczen w odpinaniu i zapinaniu guzikow. Jakze inaczej wygladaja
te,,,nieopatentowane drobiazgi”, ktére dzieci samorzutnie zbierajg w domu,
na ulicy, w ogrodzie, na brzegu rzeki i morza i ktére z kieszeni i torebek
dzieciecych wedrujg do wsp6lnego ,,muzeum”, aby potem by¢ w najroz-
maitszy sposob zuzytkowanymi w zajeciach, owianych wyobraZnia, a zatem
wypetnionych gtebokim sensem zyciowym. Tak samo i w wychowaniu fi-
zycznym: ¢wiczenia, analizujgce ruchy ciala, nawigzujg do gier ludowych,
do zabaw, ktore przechodzg z pokolenia na pokolenie na przestrzeni stuleci.
Nie inaczej sie¢ ma i z ¢wiczeniami w mowie i $piewie, ktore wszystkie nawig-
zujg do zywego Srodowiska, do tego, co otacza dzieci w domu, na ulicy,
co jest zywa tradycjg ludowa. Techniki nie przyswaja sie przy tym nigdy
dla samej techniki, lecz dla zycia, jeSli nawet to zycie jest zyciem dzieci,
w ktorym fantazja jeszcze w znacznej mierze zastepuje rzeczywistos$¢, a za-
bawa prace. Forma jest zawsze wypetniona tresScig zyciows, jest to forma
nasycona materig zycia, jak pogodny krajobraz toskanski, w ktorym kontury
drzew, przedmiotow, samego powietrza sa nasycone barwa. Na tym polega
wiasnie idea ,,szkoty pogodnej” (scuola serena) w ujeciu Lombardo-Radice.
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Jest to szkota, w ktorej forma i materia stanowig, nierozerwalng cato$¢ (por.
»Szkota i demokracja na przetomie” str. 377).

Co jest wihasciwie ,,programem” dydaktycznym przedszkola w ujeciu
Agazzi? Czy rozwoj zmystdw, przyswojenie techniki mechanizméw rucho-
wych, jak to mamy w ,,domach dzieciecych” Montessori? Owszem, ale cala
ta technika, postugujaca sie analiza, jest w systemie Agazzi wigczona do
szerszego zadania, ktore mozna okre$li¢ jako przyswojenie przez dzieci po-
czatkdw sprawnosci ekspresyjnych. Program przedszkola jest spetniony, Kie-
dy dzieci nauczyly sie wyrazaé w mowie, rysunku, $piewie, robdtkach recz-
nych, ruchach ciata. Jest to ,,wychowanie estetyczne” w ujeciu Lombardo-
Radice, bowiem istota sztuki polega na ekspresji, na wyrazeniu przez arty-
ste tresci jego osobowosci. Pierwsza klasa szkolna, w ktérej do wymienio-
nych wyzej sprawnosci ekspresyjnych dochodzg jeszcze czytanie, pisanie,
rachowanie, jest tylko dalszym ciggiem i ukoronowaniem wychowania
w przedszkolu. Powinna ona mie¢ strukture przedszkola, by¢ organizacjg
zabawy, a nie pracy, zabawy, stojgcej juz na progu swego przeksztatcenia
w prace (por. mojg ksigzke ,,Struktura i tres¢ szkoty wspotczesnej”, roz-
dziat 11). ,,Dom dzieciecy” staje sie w ten sposéb prawdziwym przedszko-
lem, przygotowaniem do szkoly. Tego chciata Montessori i dlatego wpro-
wadzita juz do przedszkola ¢wiczenia, przy pomocy ktorych dzieci przyswa-
jajg sobie sztuke pisania i czytania, nic o tym nie wiedzac, i pewnego dnia
zaczynajg na wezwanie nauczycielki pisa¢ prawie kaligraficznie. Ale wystar-
czy przeczytaC to, co piszg dzieci Montessori, azeby stwierdzi¢, ze pisanie
ich jest samg technikg, forma pozbawiong tresci zyciowej. Nie jest ono wy-
razem przezycia lub potrzeby zyciowej, a wiec nie jest ,,sprawnoscig ekspre-
syjng”. Siostry Agazzi nie wprowadzajg do przedszkola czytania i pisania,
wynalazty natomiast, jak podaje Lombardo-Radice, oznaki, tj. rysunki po-
siadajace sens przez dzieci odczytywany. Oznaki te sg zarodkiem pisanego
stowa, postugiwanie sie oznakami jest przygotowaniem do postugiwania sie
stowem pisanym, tj. do czytania i pisania jako sprawnosci wyrazania sie,
a nie samej tylko techniki. Od prymitywnego znaku w miodszej grupie
przedszkola poprzez bardziej skomplikowang oznake w starszej grupie na-
suwa sie samo przez sie¢ wprowadzenie pisanego wyrazu w Klasie pierwszej
szkoty, i wyraz ten bedzie wtedy naprawde wyrazem potrzeby zyciowej, be-
dzie posiadat sens i tres$¢, juz nie bedzie przedmiotem oderwanej nauki.

Na tym przykitadzie jasno wystepuje réznica miedzy Montessori i Agazzi
W ujeciu przez nie ,domu dzieciecego” jako ,,przedszkola” w dostownym
sensie tego stowa. ROznica ta jednak nie powinna stawac sie przeciwien-
stwem. Tak np. éwiczenia montessorianskie przygotowujgce do pisania
moga i nawet powinny by¢ stosowane w przedszkolu, ale musza by¢ pozba-
wione charakteru samej techniki, muszg by¢ wigczone do catosci posiada-
jacej sens w oczach dzieci, musza by¢ na stuzbie u tego, co jest symbolem
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zycia, wyrazem potrzeby zyciowej, chociazby z poczatku symbolem tym byto
nie pisane stowo, a tylko bardziej prymitywny znak.

To samo bedzie dotyczyto innych zaje¢ ¢wiczebnych w przedszkolu, kté-
re, jak juz zaznaczytem, muszg mieC zwigzek z zyciem otaczajagcym dziecko.
Wtedy zostanie dokonana synteza systeméw Froebla i Montessori.

System Agazzi jest jedng z najpierwszych prob podobnej syntezy i na tym
polega jego donioste znaczenie w pedagogice przedszkola.

Maria Derwisz-Parnowska

Pytania dziecka | odpowiedzi

na pytania dzieci
(Artykut recenzyjny)

Na poczatku biezacego roku ukazata sie ksigzka prof. Szumana pod tyt.
»-Rozwoj pytan dziecka” i). Dla czytelnikbw ,Przedszkola” ksigzka ta nie
byta niespodzianka. Bowiem w 1935/6 roku w 6 numerze tego pisma autor
w artykule p. t. ,,O pytaniach matych dzieci” zapowiedziat jej wydanie.

Pytania dziecka juz od dawna zwracaly uwage psychologéw i wycho-
wawcow. Che¢ zadawania pytan zawsze wysuwano jako jeden z najbardziej
charakterystycznych ryséw dzieciectwa. Pytania dziecka w stowach petnych
wdzieku odkrywajg tajniki jego mysli. Dlatego tez kazdy, kto ma do czy-
nienia z zagadnieniem dziecka w wieku przedszkolnym, ksigzke o pytaniach
dzieciecych weZmie do ragk z zywym zainteresowaniem.

Jednak lektura dzieta dla osob szukajgcych przede wszystkim wiedzy
praktycznej bedzie zadaniem trudnym ze wzgledu na obszerno$¢ pracy i za-
wito$¢ klasyfikacji pytan. Autor zebrat bowiem bardzo duzy materiat:
11047 réznorodnych pytan dzieci. ,,Zadna z napisanych przeze mnie ksia-
zek nie kosztowata mnie tyle trudu, co ta! Moi wspdtpracownicy zbierali
materiat latami, a ja sam przez cztery lata z gorg bytem zajety studiowaniem
i opracowywaniem materiatu”. Tak brzmig wiasne stowa autora. Owe
11047 pytann obejmuje pytania 12 dzieci w wieku od 2 do 12 lat, ktérych
wypowiedzi byty notowane przez ucznidéw i wspotpracownikéw prof. Szu-
mana w przeciggu nieraz kilkoletnich okresow. Najwiecej pytan pochodzi
jednak od dzieci w wieku przedszkolnym, zatem rozwazania autora dotycza
przede wszystkim tego wieku. Zbieraniem materiatdw zajmowali si¢ prze-
waznie rodzice dzieci, ktorzy mieli mozno$¢ obserwowaé dziecko na terenie
domu, w sytuacjach zyciowych i naturalnych.

1) Stefan Szuman: Rozwo¢j pytan dziecka. Nasza Ksiegarnia, Warszawa, Wilno,
Lublin, 1939, str. 392.
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Cafte studium dzieli sie na trzy gtéwne czesci:

Cze$C I.  Podstawowe zagadnienia teoretyczne.

Czes¢ 1l.  Szczegbtowa analiza psychologiczna poszczegdlnych rodzajow
pytan.

Cze$¢ 11l1.  Rozwoj pytan i pedagogika pytan.

W czedci pierwszej wprowadza nas autor w takie zagadnienia, jak zna-
czenie pytan dla rozwoju umystowego dziecka, zagadnienie stosunku pytan
do procesu myslenia. Porusza takze zagadnienie genezy pytan w umysle
dziecka, zagadnienie kategorialnego charakteru pytan dziecka, zagadnienie
klasyfikacji pytan i inne. Cze$¢ druga, najobszerniejsza, ztozona z dziewiet-
nastu rozdziatdw, zostata poswiecona omdwieniu poszczegoélnych rodzajow
pytan zgodnie z klasyfikacjg przyjeta w czeSci pierwszej. Wreszcie czes¢
trzecia, najbardziej moze cenna dla wychowawczyn przedszkoli, ma za
przedmiot rozwazania nad rozwojem poszczegélnych rodzajow pytan oraz
nad stosunkiem dorostych do pytan dziecka i sposobem odpowiedzi na py-
tania. Nie mam zamiaru streszcza¢ szczegOtowo ksigzki prof. Szumana.
Pragne tylko zwr6ci¢ uwage na pewne zagadnienia poruszone w pracy,
szczegOlnie wazne dla wychowawczyn przedszkoli.

W pierwszej linii postawie zagadnienie znaczenia pytan dla rozwoju umy-
stowego dziecka, genezy, powstawania pytan oraz kategorialnego charakteru
pytan dzieciecych. Najogodlniej znaczenie pytan polega na tym, iz z ich
pojawieniem sie budzi sie myslenie dziecka. Pytania sg jakby progiem, po
przekroczeniu ktérego mysl dziecka zaczyna sie posuwac coraz bardziej na-
przéd. Kazde pytanie dziecka jest wyrazem mysli, poniewaz wtedy powsta-
je w umysle jakie$ zagadnienie, jaka$ niejasno$¢ i cheC usuniecia jej 2).
A wiec pierwsze pytanie dziecka daje poczatek mysleniu dziecka.

Od mniej wiecej drugiej potowy trzeciego roku zycia rozpoczyna sie
u dziecka tzw. wiek pytan. W wieku przedszkolnym dzieci zadajg pytan
bardzo wiele, co jeszcze bardziej podkre$la mniemanie, iz rola pytan w roz-
woju dziecka jest wazna. Prof. Szuman w przyblizeniu oblicza te ilo$¢ na
kilkanascie tysiecy pytan rocznie.

W jaki jednak spos6b umyst dojrzewa do stawiania pytan i jak sie rodzi
pytanie? Dziecko male w pierwszym i drugim roku zycia przygotowuje sie
do stawiania pytan. Przygotowanie to polega z jednej strony na powsta-
waniu w psychice pewnych nawykéw kojarzenia (sg to wedtug autora na-
wyki w sensie, o jakim méwi Hume, ktérego teorie tworzenia sie poje¢ przy-
czynowych autor w tej pracy przytacza i uzupetnia wihasng teorig), z drugiej
za$ strony na rozwoju mowy. Dziecko uswiadamia sobie, ze pewne zjawiska
stale towarzyszg innym, np. po dzwonku do drzwi wejsciowych kto§ wchodzi

2) ,,Wedlug ogolnie przyjetego zapatrywania psychologow, zapoczatkowanego
przez Deweya i Claparede’a czynno$¢ mysli polega bowiem na przezywaniu nieja-
snosci oraz na dazeniu do usuniecia niejasnosci, ktéra powstata w umysle”. Str. 25.
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do mieszkania lub natozenie paltka taczy sie z wyjSciem na spacer. Na dro-
dze doswiadczenia nabywa nawyku kojarzenia, wigzania ze sobg pewnych
zjawisk. Jedno zjawisko przywodzi na mysl zjawisko drugie. Dziecko spo-
strzega jaki$ przedmiot w rzeczywistosci i z tym spostrzezeniem #aczy wyo-
brazenie drugiego przedmiotu czy zjawiska. Dziecko w drugim i trzecim
roku zycia bogaci swoje zycie umystowe dzigki temu, ze z przedmiotami
spostrzeganymi przy pomocy zmystow fgczy przedmioty pomyslane. Postep
taki jest jednak dopiero mozliwy za posrednictwem mowy, gdyz mowa ufa-
twia myslenie o przedmiotach nieobecnych, stwarzajgc pewne symbole
przedmiotéw, pewne wyrazy.

Te dwa warunki — nawyk kojarzenia i umiejetno$¢ postugiwania sie
w mowie symbolami przedmiotéw nieobecnych — nie ttumaczg jeszcze jed-
nak powstawania pytan w umys$le dziecka. Pytanie rodzi sie wtedy, gdy
umyst zetknie sie z czym$ nieznanym i niejasnym. Mate dziecko nie stawia
sobie pytan w sposéb umysiny, intencjonalny, lecz ,reaguje" jakby pyta-
niem na pewien ukiad rzeczywistosci. Okoliczno$ci nieoczekiwane przez
dziecko, niezwykle sprawiajg, iz tok mysli dziecka zostaje zahamowany.
Umyst natrafia na trudnos$¢, ktéra wywotuje zdziwienie i niepokdj, a potem
pragnienie wyjasnienia i zaciekawienie. Pierwszym wiec momentem sprzy-
jajacym powstaniu pytania jest przezycie emocjonalne. Lecz zaraz potem
mys$l zatrzymuje sie na przedmiocie, ktory wzbudzit niejasnos¢, stara sie ja
sprecyzowac, blizej okresli¢. A wtedy powstaje dazenie do wyjasnienia, wy-
Swietlenia zagadnienia. Kazde pytanie zawiera dazenie do odkrycia prawdy,
probe przezwyciezenia istniejgcego stanu niewiedzy. W chwili zadawania
pytan umyst dziecka jest czynny i to stanowi takze wielkg warto$¢ pytan dla
rozwoju dziecka.

Dziecko nie zawsze okres$la dokkadnie, na czym polega niejasnosé. Gdy
pyta ,,czemu?” lub ,co to?” daje ogdlnikowo znaé, ze czego$ nie zna, nie
wie. Natomiast pytania ,,z czego to jest zrobione?”, ,,do czego to stuzy?”,
»jak to sie nazywa?” sg okres$lone, poniewaz dziecko méwi wyraznie, co
chciatoby poznaé. W kazdym pytaniu okreslonym dziecko wyznacza kie-
runek odpowiedzi, wskazuje na kategorie, ktorej ma dotyczy¢ odpowiedz.
Umyst dojrzaty operuje pewnymi kategoriami myslenia, pewnymi pojeciami
og6lnymi, przy pomocy ktorych poznaje rzeczywisto$¢. Nalezg do nich ta-
kie pojecia jak pojecie substancji (rzeczy), pojecie czynnosci, przestrzeni,
czasu, ilosci, przyczynowosci, celowosci itp. Otdz, wedtug autora, godne
najwyzszej uwagi jest zjawisko, iz dziecko w pytaniach postuguje sie tymi
kategoriami. Dziecko pyta o cechy przedmiotdéw, o przyczyne, czas, prze-
strzen itp. Kategorie odgrywajg bardzo doniostg role w rozwoju pytan,
a tym samym w rozwoju myslenia dziecka. Dzigki kategoriom dziecko po-
znaje przedmioty i zjawiska ze wszystkich stron i porzadkuje w pewien spo-
sob swoje wiadomosci o nich. Nie odrazu pytania dziecka majg taki zupet-
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nie wyrazny kategorialny charakter. Poczgtkowo nie zawsze dziecko zdaje
sobie sprawe, 0 co pyta. Daje tylko wyraz pewnej niejasnosci, jaka Opano-
wata umyst. Dorosli wyjasniaja, udzielajg dziecku odpowiedzi zgodnie z ka-
tegoriami myslenia, ktorymi sami sie postuguja. W ten sposob dziecko
przywyka do stosowania pewnych poje¢ ogélnych. Stopniowo w umysle
dziecka stwarza sie nawyk rozpatrywania zjawisk z rozmaitych stron. | nie
tylko ten punkt widzenia dziecko stosuje do zjawisk nieznanych, lecz w zja-
wiskach znanych zaczyna odkrywaé nowe zagadnienia stosujac nowe, Swiezo
odkryte kategorie. W ten sposob kategorialny charakter pytan dziecka
umozliwia mu gromadzenie i powigkszanie wiedzy.

Poznanie kategorii pytan dzieciecych doprowadza nas do podziatu pytan
dziecka na rodzaje. Wszystkie pytania, jakie dziecko zadaje, mozna podzie-
li¢ na pytania dazace do zdobycia wiedzy i wyjasnienia niejasnosci oraz na
pytania, ktore temu celowi nie stuzg. Do tych ostatnich zaliczamy pytania,
ktore majg na celu porozumienie sie z dorostym, prosby, pytania o pozwo-
lenie itp. Nalezg do tej grupy takie pytania, jak: ,,Tatusiu, czy moge wzigé
te ksigzke?”, ,,Pada deszcz?”, ,,Da mi ciocia czekoladke?” itp.

Wszystkie inne pytania dziecka, ktére wzbogacajg jego wiedze i mysle-
nie, dzielg sie na:

I. Pytania nieokre$lone, niesprecyzowane, niejasne. Dziecko nie wie
wtedy, na czym niejasnos¢ polega, pragnie sie po prostu czego$ dowiedzie¢
0 przedmiocie lub zjawisku.

Il. Pytania ogdlne (globalne), gdy dziecko nie precyzuje pytania nie
dlatego, ze nie orientuje sie w charakterze niejasnosci, a dlatego, ze pragnie
sie wielu rzeczy dowiedziec.

I1l.  Pytania okreslone, sprecyzowane, tzn. pytania kategorialne.

Najwyzsze, najdoskonalsze pytania dziecka majg charakter kategorialny.
Wszystkie pytania, ktorymi sie dziecko kieruje pragngc co$ poznac, dzieli
autor na trzy grupy:

A. Dziecko pragnie pozna¢ rzeczy, ich cechy i wkasciwosci. Zadaje wiec
takie pytania jak: ,,Co to jest?”, ,Czy to krzyz?”, ,,Co to za dom?”, ,Czy ta
lampa jest elektryczna?”, ,,Co to jest zebranie?”, ,Jakie jest morze?”, ,,Co
robi szmaciarz?” itd.

B. Dziecko chce pozna¢ rozmaite stany, fazy, przemiany i sytuacje,
w jakich sie znalazt przedmiot. Pyta wiec o przebieg i kierunek czynnosci,
miejsce, pochodzenie, przeznaczenie przedmiotow. Przykladami pytan z tej
dziedziny bedg pytania nastepujgce: ,,Skad pajgk bierze pajeczyne?”, ,,Skad
ptynie ten strumyk?”, ,,Do kogo posztas?”, ,,Dokad pojechato auto?”, ,,Co
piszesz?”, ,,Na co chtopi $cinajg drzewo w lesie?” itp.

C. Dziecko pyta o zaleznosci, jakie istniejg miedzy przedmiotami. Pyta
0 przyczyne, tworzywo, sposob, skutek, cel. W tej wielkiej grupie spotkamy
takie pytania jak: ,,Czemu zastoniete okna?”, ,,Kto robi dom?”, ,,Z czego
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robig, kominy?”, ,Jak robig tyton?”, ,Jakby jeden chtopczyk uderzyt dru-
giego, to co by policjant zrobit?” itp.

Nie sposob opisywaé wszystkie rodzaje i grupy pytan dzieciecych, kto-
rymi zajmuje sie szczegOtowo prof. Sziiman, tak jest ich wiele. Podziw
ogarnia dla umystu dzieciecego, ktory potrafi stawia¢ tak réznorodne i tak
precyzyjne w formie zapytania. Pytania dzieciece dotyczg rozmaitych dzie-
dzin zycia. Dziecko pyta o wszystko, z czym sie styka jego umyst. Dla wy-
chowawczyni przedszkola szczeg6lnie wazne bedg te pytania, ktore maja,
najwiekszy zwigzek z pracg wychowawczg lub zajeciami stosowanymi
w przedszkolu.

Ogodlnie na przyktad wiadomo, ze wychowawczyni prowadzi w przed-
szkolu rozmowy z dzieémi. Tematem tych rozmdéw bywa najczesciej wszech-
stronne poznanie przedmiotéw czy zjawisk. Wychowawczyni w rozmowie
zwraca dzieciom uwage na pewne kategorie myslenia. Postuguje sie pew-
nymi pojeciami ogélnymi, takimi jak przyczyna, warunki, tworzywo, sposéb'
dziatania, pozytek itp. | wkasnie w ksigzce, o ktérej mowa, wychowawczyni
znajdzie rozdziaty poswiecone tym kategoriom myslenia dzieciecego, dowie
sie, jak je dzieci stosujg i czego od dzieci w danym wieku mozna wymagac.
Wychowawczyni w przedszkolu zwraca uwage na pewne okre$lone tematy.
Gdy interesuja jg na przyktad zwierzeta, rosliny, zawody i praca ludzi — to
w 0golnej klasyfikacji pytan moze wyszuka¢ pytania, zebrane wedtug tych
dziedzin. Wychowawczyni przedszkola stosuje pewne zajecia umystowe,
pewne éwiczenia liczbowe, ¢wiczenia poje¢ czasu itp. W ksigzce prof. Szu-
mana znajdzie pytania o czas i o ilos¢, wedtug ktorych bedzie sie mogta zo-
rientowac, czym sie dzieci interesujg zaleznie od wieku. Wreszcie wycho-
wawczyni musi zwraca¢ uwage na pewne problemy wychowawcze. Dzieci
w wieku przedszkolnym wysuwajg pewne trudne pytania, ktdre nieraz gne
big ich umyst. Do takich zagadnieh nalezatoby zaliczy¢ zagadnienia rodze-
nia sie, zagadnienie $mierci, istnienia i wkasciwosci istot nadprzyrodzonych
itp. Autor ksigzki tego rodzaju pytaniom dzieciecym pos$wieca duzo miejsca.

Wychowawczynie przedszkola interesuje przede wszystkim rozwoj pytan
dziecka postepujacy wraz z jego wiekiem. Nie moge dla braku miejsca oma-
wia¢ szczegGtowo rozwoju poszczegllnych rodzajéw pytan. Ogranicze sie
wiec tylko do scharakteryzowania kilku wazniejszych tendencji rozwojowych,
na ktére zwraca uwage autor.

A wiec pytania dziecka stuzg najpierw do zdobycia orientacji aktualnej,
wiadomosci potrzebnej w danej chwili. Potem za ich posrednictwem dziec-
ko zdobywa wiedze ogdlng. Do pierwszego np. stadium bedzie nalezato
pytanie ,,Gdzie jest moja pitka?”, do drugiego stadium zaliczymy pytanie:
,»,Gdzie rosng pomarancze?”. Drugg charakterystyczng tendencjg bedzie to,
iz dziecko miodsze pyta o przedmioty konkretne, dziecko starsze o pojecia
abstrakcyjne. Np. d6 grupy pierwszej zaliczymy pytanie: ,,Co to jest? (pa-
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trzac na cygaro)”, do grupy drugiej: ,,Co to jest energia?”. Dalej autor
zwraca uwage, ze im dziecko miodsze, tym wieksza jest ilos¢ pytan nieo-
kreslonych, mglistych. Z wiekiem rosnie ilo$¢ pytan jasno sprecyzowanych.
Jesli za$ idzie o kategorie myslenia, to dziecko najpierw operuje kategoria-
mi specyficznie dzieciecymi, a pdZzniej wyzbywa sie tych kategorii na korzys¢
kategorii dojrzatych. Wreszcie nalezy podkresli¢, ze poczagtkowo dziecko
zadaje pytania pod wptywem pobudek emocjonalnych lub emocjonalno-inte-
lektualnych. Potem powstaje nawyk, przyzwyczajenie zadawania pytan
sprzyjajace rozwojowi ciekawo$ci umystowej i checi zdobycia wiedzy

Najdonioslejsze dla praktyki wychowania przedszkolnego sg ostatnie
rozdziaty, poswiecone pedagogice pytan. | o ile przestudiowanie catej ksigz-
ki uwazam za zadanie trudne, ktérym nie wszystkich mozna obarczyé, to
zapoznanie sie z ostatnim rozdziatem, tg jedyng u nas ,,dydaktykg pytan”,
jest obowigzkiem kazdej wychowawczyni.

Autor rozwazajac role pytan w przedszkolu dochodzi do wnioskéw pe-
symistycznych. Przedszkole nie stwarza dobrych warunkéw dla pytan dziec-
ka i ustepuje pod tym wzgledem domowi rodzinnemu. W przedszkolu trud-
niej dotrze¢ do wychowawczyni, ktéra ma pod opieka tyle dzieci! W przed-
szkolu dziecko przebywa w gromadzie, gdzie trudniej sie skupi¢ i uchronic¢
od drwin. A zadawanie pytan nosi charakter poufny i osobisty. Mimo to,
nie trzeba rezygnowac z warto$ci pytan w przedszkolu. Zadaniem dydaktyKi
pytan jest — wedtug autora — po pierwsze, pobudzenie dzieci do stawiania
pytan, po drugie, udzielanie odpowiedzi na pytania.

Jak odpowiadaé na pytania dzieci?

,OdpowiedZ ma utrzymywaé ptomien ciekawosci, a nie gasi¢ go. Dobra
odpowied? jest jak polano drzewa dotozone do ogniska: dajagc mu pokarm
syci je, a jednoczesnie podnieca” 3). Celem odpowiedzi dérostego powinno
by¢ pobudzanie dzieci do myslenia, do wysuwania zagadnien i pytan. Dziec-
ko, ktére pragnie sie czego$ dowiedzie¢, rzadko kiedy stawia pojedyncze
pytania. Dzieci wysuwajg najczesciej catg serie pytan, zwigzanych z danym
tematem. Przykladem takiej serii bedg pytania nastepujgce:

,Co to jest?” — (Pecherz).

»Z Czego to jest?” — (Ze Swini).

,Gdzie Swinia to miata?” — (W brzuszku).
,CO tym robifa?”.

| dlatego wymiana pytan i odpowiedzi jest pewnego rodzaju rozmowa
miedzy dorostym a dzieckiem. Kto jest w pierwszym rzedzie powotany do
odpowiadania na pytania dzieci? Czy tylko ludzie wyksztatceni? Bytby to
wniosek z gruntu fatszywy. Zastugg prof. Szumana jest, iz podnosi on mat-
ki, nianki i inne osoby nawet niewyksztatcone do godnosci najlepszych roz-

3) Str. 367.
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méwcow dziecka (o ile .kieruja sie intuicjg i zainteresowaniem dla pytan
dziecka). Dziecko nie potrzebuje wiadomosci zbyt wyszukanych. Proste
wiadomosci, ktére zdobedzie od matek lub nianiek, stanowig odpowiednig
glebe dla umystu dziecka. Umysty dziecka i cztowieka prostego odpowiadajg
sobie, gdyz operujg podobnymi kategoriami. ,,Poziom wiedzy prostych ma-
tek z ludu jest poziomem dostatecznie wysokim dla matego dziecka, aby zna-
lazto w nim wszystkie potrzebne mu informacje i wyjasnienia” 4).
Oczywiscie im bardziej umiejetnie odpowiadamy na pytania dziecka, tym
lepiej. Zrodet tej umiejetnosci przede wszystkim jednak nalezy szukaé -v in-
tuicji, zainteresowaniu sie dzieckiem i przyjaznym stosunku do niego.
Czuja to same dzieci, ktdre wybierajg sobie ulubionych rozmoéwcow sposrod
otoczenia. Pytania dziecka sg dowodem zaufania wobec danej osoby.

W jaki sposob odpowiadaé, by zdoby¢ uznanie dziecka i przeSwiadczenie,
iz sie odpowiada dobrze? Trzeba, méwi autor, na pytania dzieci odpowia-
dac¢ chetnie i swobodnie. Nie trzeba dzieci poucza¢, gdyz suchy wyktad za-
bija zainteresowania dziecka i che¢ zadawania ponownych pytan. Odpo-
wiedzi powinny by¢ krétkie — tak, jak krotkie bywajg pytania dziecka
w wieku przedszkolnym. Nie znaczy to jednak, by odpowiedZ byta lako-
niczna, przeciwnie — musi ona zadowoli¢ dziecko. O tym, ze dzieciom nie
nalezy odpowiada¢ na pytania opryskliwie, ze nie wolno bagatelizowa¢ py-
tan dziecka, ze nie mozna go strofowac i zbywac niczym, na tym miejscu
nie ma potrzeby pisac.

Godne omowienia sg takze rozwazania prof. Szumana dotyczace tresci
modpowiedzi na pytania. Tre$¢ odpowiedzi powinna by¢ dostosowana do po-
ziomu dziecka, prawdziwa, interesujaca, pouczajagca i w miare wyczerpujaca.
Autor na samym koncu ksiagzki rozwaza konkretne pytania dziecka miodsze-
go (2;1—2;10 1) i starszego (5;5—5;9 1) oraz probuje sam odpowiedzie¢
na te pytania. Rozdziat ten przesgdza o warto$ci pracy dla wychowawczyn,
dla niego to samego warto przeczyta¢ ksigzke. Z tych przyktadéw wyciaga-
my nastepujace wnioski:

Odpowiedz na pytanie dziecka tak jak obrazek, opowiadanie, czy ksigz-
ka powinna by¢ dostosowana do jego wieku. Gdy np. mate dziecko, stawia-
jac misia na oknie, pyta: ,,Czy misio zobaczy deszczyk?”, nie trzeba go pou-
cza, ze misio nic nie widzi. To pytanie jest zgodne z rozwojem dziecka
i z jego animistyczng postawg wobec rzeczywistosci. Gdyby takie pytanie
zadato dziecko starsze, wtedy jego mysl nalezatoby skierowaé na wiasciwe
tory. Nie nalezy bowiem zbyt dtugo tolerowac poje¢ wynikajgcych z magicz-
nego Swiatopogladu dziecka (animizm, artyficjalizm, antropomorfizm itp.).
Dziecko starsze (6—7 1) nalezy stopniowo zapoznawaé ze Swiatopoglagdem
przyrodniczym, zgodnym z rzeczywistoscig. Dostosowanie odpowiedzi do

r) Str. 364.
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mwieku dziecka bedzie takze polegato na zrozumieniu intencji i pragnien
dziecka zawartych w pytaniach. Dziecko czesto oczekuje zamiast jednej,
krotkiej odpowiedzi catej historyjki. Np. na pytanie dziecka: ,,Co krolik
robi?”, ,,Gdzie jest ptaszek?” itp. trzeba odpowiedzie¢ stosowny historyjka..
Dalej, dziecku mtodszemu podsuwamy o wiele mniej wiadomosci, niz dziec-
ku starszemu. Gdy. dziecko mtodsze zapyta np. ,,Dlaczego zima, bo $nieg
jest?”, to odpowiadamy, odwracajagc kierunek jego mysli, ze w zimie jest
zimno i dlatego robi sie $nieg. Natomiast dziecku starszemu staramy sie
wyjasni¢ powstawanie por roku.

Przystosowanie odpowiedzi do poziomu rozwoju dziecka wyraza sie tak-
ze w tej wskazoéwece, aby odpowiedzi na pytania dzieci nie byly zbyt wyczer-
pujace. Umyst dziecka nie dazy bowiem do uzyskania wiadomosci zbyt szcze-
gotowych. Gdy np. dziecko miodsze pyta: ,,Dlaczego szyszki spadajg?”,
wystarcza odpowiedzie¢, ze wiatr je strgca. Natomiast dziecku starszemu
wyjasnimy, ze gdy owoc dojrzewa, todyga, na ktorej jest przymocowany,
usycha. Nie tlumaczy to jednak jeszcze dokiadnie natury tego procesu.
Dziecko zapozna si¢ z nim, gdy bedzie jeszcze starsze. Wiadomosci udzie-
lane dziecku powinny by¢ stopniowane.

Odpowiedzi na pytania dzieci powinny by¢ treSciwe, rzeczowe, poucza-
jace. Rozwijajg one nie tylko umyst, lecz i inne dziedziny osobowosci czto-
wieka. Gdy np. dziecko pyta uderzajgc muche: ,,Bedzie ptakata mucha?” —
trzeba mu wyjasnic, ze robi musze krzywde.

Rozwijamy tez umyst dziecka, jesli sami odpowiadamy pytaniem na py-
tanie dziecka. Gdy dziecko zapyta: ,,Co koniki jedzg?” dobrze bedzie za-
da¢ mu pytanie o0 pozywienie innych zwierzat i w ten sposéb zapoznaé je
ze sposobem odzywiania roznych stworzen. Niekiedy do pytania dziecka
mozna nawigza¢ catg krotkg pogadanke. Dobrze takze czasami zwrdci¢ uwa-
ge dziecka na cechy przedmiotu, o ktéry pyta. Np. na pytanie: ,Czy to
jest trawa, czy burak?” odpowiedz ,,burak” byta by zbyt lakoniczna. Wte-
dy byto by stuszne zwrdci¢ uwage dziecka na wyglad, cechy jednej i drugiej
rodliny. Czasem nalezy wyjasni¢ co$ dziecku powotujac sie na analogie.
Gdy dziecko male zapyta ,,Jak Bozia zrobit gotgbkowi skrzydta?” dobrze
bedzie powotaé sie na analogie z roslinami — skrzydta urosty gotgbkowi
tak, jak rosna listeczki na drzewie. Gdy dzieci, zwlaszcza starsze, pytaja
0 znaczenie nazw, trzeba im to znaczenie wyjasniaC w sposob jasny, Scisty.
Trzeba umyst dziecka przyzwyczaja¢ do jasnego rozumienia poje¢. Gdy
dziecko pyta o pojecie, ktérego sami nie umiemy wyijasnic, lepiej wstrzymac
sie od odpowiedzi lub zajrze¢ do encyklopedii.

Odpowiedzi na pytania dzieci powinny by¢ takze prawdziwe. Niestety,
nie na wszystkie pytania otrzymujg dzieci odpowiedzi zgodne z prawda.
Nalezg do nich w pierwszym rzedzie pytania o narodziny cziowieka. Autor
ksigzki jest zdania, iz nie nalezy dzieci zbyt wcze$nie ,,uswiadamiac”, to zna-
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czy zapoznawaé je z caly, tajemnicag rodzenia. To nie byto by celowe. Nie
wolno jednak bagatelizowac ciekawosci dziecka. Dziecko trzeba tak, jak
i w innych wypadkach, przygotowywac stopniowo do przyjecie catej wiedzy
0 genezie cztowieka. UnikaC tylko nalezy okfamywania dziecka, budzenia
atmosfery niezdrowej ciekawosci i sensacji. Dzieki temu bowiem pozbawia-
my dziecko dzieciecej naiwnosci. W spokojny Swiatopoglad dziecka wpro-
wadza sie niepokojace zagadnienia ze $Swiata dorostych.

Odpowiedzi na pytania dziecka powinny by¢ wreszcie interesujgce. Nie
nalezy nuzy¢ dziecka wyktadem, narzuca¢ mu wiadomosci. Trudniejsze pro-
blemy, takie jakie np. zawiera pytanie: ,,Z czego i jak robig elektryke, ten
prad?”, nalezy tylko wtedy dziecku objasnia¢, gdy samo sie nimi zaintere-
suje. Dzieci w tym wieku interesujg si¢ bardzo pojeciami czasu, ilosci itp.
Trzeba jednak pamiegtac, by wszelkie pouczenia dziecka miaty charakter in-
teresujagcej zabawy. Nauka dziecka w wieku przedszkolnym moze tylko po-
lega¢ na zadawaniu pytan i otrzymywaniu odpowiedzi od dorostego.

Po takiej analizie autor dochodzi do ustalenia cech, jakimi powinny sie
odznacza¢ odpowiedzi na pytania dzieci:

1. Odpowiedzi muszg by¢ wyczerpujace, lecz niezbyt obszerne.

2. Odpowiedzi musza by¢ prawdziwe, zgodne z rzeczywistoscia, lecz
szanujace swoiste eechy myslenia dzieciecego.

3. Odpowiedzi na pytania dzieci powinny by¢ elementarne, a wiec pro-
ste i podstawowe.

4. Odpowiedzi powinny nosi¢ charakter tymczasowy, tzn. kazda odpo-
wiedZz wymaga uzupetnienia w przysztosci. Dziecko powinno przyswajac
sobie wiedze stopniowo.

5. Odpowiedzi muszg by¢ interesujace i ciekawe, muszg nosi¢ charakter
zabawy.

Mimo tylu wskazan i przepisow kazdy, kto ma do czynienia z dzieckiem
wie, iz odpowiadanie na pytania dziecka jest dla dorostego raczej przyjem-
noscig, niz przykrym obowigzkiem. ,,Zjawisko budzenia si¢ w duszy dziec-
ka, ktére w kazdym pytaniu nastepuje i w kazdym pytaniu nam sie objawia,
jest samo przez sie tak interesujgce, ze trzeba by¢ cztowiekiem juz zupetnie
zeskorupiatym i nieczutym, zeby nie méc odczué radosci przebywania przy
tym bulgoczacym $wiezg woda zycia zrodetku, jakim jest kazde pytajace sie
mate dziecko. Moja ksigzka opisuje aktywno$¢ tych Zrodet, wydobywajacych
sie spod ziemi” 5).

Autor ksigzki wniost do zagadnienia pytan dziecka pogtebione rozwaza-
nia teoretyczne, pokazat nam kilkanascie tysiecy rozmaitych pytan dziecie-
cych, sprobowat okresli¢, na czym polega ich rozwoj. Wyszedt poza ramy

5) Str. 383.
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pracy SciSle psychologicznej, rozwazajac spos6b odpowiadania na pytania
dziecka. Do wychowawczyn natomiast nalezy wyznaczenie pytaniom odpo-
wiedniej roli w przedszkolu. W tym zadaniu nikt ich nie wyreczy. Od nich
zalezy zapewnienie pytaniom dziecka nalezytego miejsca w zajeciach przed-
szkolnych. Pytanie w przedszkolu nie moze grac roli kopciuszka, lecz winno
posiada¢ prawo petnego obywatelstwa.

Irena Katzéwna

Kolonie dla dzieci z przedszkoli

Zblizajg sie wakacje letnie, a z nimi okres kolonii dla dzieci. Twierdzono
dawniej, ze na kolonie moga wyjezdza¢ tylko dzieci w wieku szkolnym,
gdyz z mtodszymi bytoby za duzo kiopotu i trudnosci. Wobec tego dzieci
z przedszkoli pozostawaty w domu. — Warunki domowe dzieci uczeszcza-
jacych do przedszkola sg nieraz okropne: ciasnota, po kilka rodzin w jednej
izbie, zaduch, zapach wilgoci nie ustepujacej nawet w upaly. Dziecku nie-
dozywione, niewypoczete z powodu pdznego chodzenia spa¢, wyglada mi-
zernie. Dzien spedza przewaznie na ciasnym podworku, czesto przy $miet-
niku, w kurzu na ulicy lub w rynsztoku.

Da¢ dziecku takiemu stonca, powietrza, oderwaé je od ciezkich i smut-
nych warunkéw domowych!

Dopiero przed kilku laty sprébowano urzadzi¢ kolonie dla matych
dzieci, przy fachowych sitach. | proby udaty sie w zupetnosci.

W celu podzielenia sie z kolezankami pewnym doswiadczeniem naby-
tym w ciggu kolejnych pieciu lat udziatu w koloniach dla dzieci z przed-
szkoli, podaje gar§¢ wspomnien i troche rad praktycznych.

Po 4 godzinach uciagzliwej dla dzieci podrozy, przybyliSmy na kolonie.
Dzieci nasze po nakarmieniu i chwilowym wypoczynku, petne humoru
zaczely biega¢ po nowym nieznanym terenie. Niektore tylko majg juz dos¢
wrazen, — przypomniat im sie dom, mamusia, wiec stajg posepnie. Na
serdeczne zwrocenie sie do nich o przyczyne smutku, nie od razu sie przy-
znajg, lecz ttumacza: nie wiem gdzie moja walizka, a gdzie ja bede spat?
I wreszcie — a kiedy pojedziemy do mamusi?

Zwracam uwage, — patrz, jak tu tadnie, tu ci bedzie dobrze; przywio-
ztySmy duzo zabawek, bedziemy sie bawi¢ w piasku, chodzi¢ do lasu. .

W tym czasie koto nas zbiera sie gromadka dzieci i przystuchuje sie
rozmowie. — A do mojej mamusi pani napisze, zeby przyjechata? — Moja
mamusia kazata, zebym duzo jadla i zebym sie opalita i zebym pilnowata
swojej walizki, a ja nie wiein, gdzie ona jest — mowi predko Basia na pot
z ptaczem. — Prosze pani, jak mam w walizce czekolade, a ja pienigdze
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na lody. A moja walizka zostata w pociggu — i moja, i moja — wotajg
dzieci.

Nie martwcie sie — pocieszam — wkrotce nasze walizki przyjadg samo-
chodem. No i przyjechato’ 300 walizek, a wszystkie prawie podobne do
siebie z karteczkami lub bez, bo sie w drodze odlepity. PozwolitySmy dzie-
ciom sie zblizy¢ i poszuka¢ swojej wiasnosci, aby zaspokoic ich niecierpli-
wosC. Lecz wkrétce przyszty z narzekaniem, ze nie moga znalezé swoich
walizek, ze pewnie zginety! Niektore ptakaty, ze ich mama zbije; inne trzy-
maty walizki nie swoje.

ZapewnitySmy dzieci, ze sg wszystkie walizki, ale jutro je dostang, bo
dzi$ jest pdzno i trzeba iS¢ spac.

Tymczasem pragnetySmy podzieli¢ dzieci na grupy i utozy¢ do snu.
Panie wychowawczynie prébowaty wywota¢ swoje dzieci po nazwisku, aby
stworzy¢é grupe i sprawdzié¢, kto przyjechat, ale niestety, to sie nam nie
udato. Duzo dzieci nie wiedziato tub nie chcialo odpowiedzie¢, inne na
zapytanie, jak sie nazywa, odpowiadaty: Dziunia Jadziunia lub Pan Oles-
Aleksander albo niech sie pani zapyta mego brata itp. Zrezygnowaty$Smy
w koncu z podziatu na grupy obliczajgc tylko liczbe ogdlng i oddzielajgc
chtopakoéw od dziewczynek. PozwolitySmy wybra¢ sobie t6zeczko przy kim
kto chce i dzieci wkrétce petne wrazen i zmeczone podr6zg usnely i). Ale
niestety, nie mozemy sie doliczy¢ 2 dzieci. | oto c6z sie okazuje.

Dwaéch spryciarzy schwycito naprawde swoje walizki i zmyliwszy czuj-
no$¢ wychowawczyni w chwili gdy uspokajata kilka placzacych dziec —
wybrato sie... do domu! Po drodze napotkali staw, (na szczescie bardzo
ptytki), a w stawie zaby. Postawili walizki w wodzie, zeby im kto nie
ukradt. Wyszukali jaka$ butelke i stoik, weszli do wody i dalej towic¢ zaby.
Ztapat ich przy tej zabawie jeden z mieszkancdéw okolicznych i przypro-
wadzit do kierowniczki. Winowajcy wecale nie okazali skruchy, twierdzac
uparcie, ze chcg wraca¢ do domu i juz. Thumaczymy im, ze to daleko, ze
zabtadza, ze muszg teraz iS¢ spaé, a jutro zobaczymy. Zgodzili sie, wreszcie,
wyjmujgc z kieszeni zaby i oddajac je nam w opieke.

Z calg szczeroscig przytaczam ten wypadek, ktéry na szczescie zakoriczyt
sie szczesliwie, aby podkreslic jakg uwagg trzeba dzieci Otoczy¢ i jak trzeba
nieraz nawet przewidzie¢, co im moze przyjs¢ na mysl. Pomimo podziatu
na grupy kazda wychowawczyni w razie potrzeby powinna sie poczuwaé

i) Wyjasniam, ze mialySmy z poczatku takie trudnosci, poniewaz przed wy-
jazdem nie bylySmy w moznosci zorganizowa¢ sobie pracy z powodéw od nas nie-
zaleznych. Poprzednich lat dzielitySmy dzieci na grupy w Warszawie, oznaczajac
kazdg grupe inng barwa, a dziecko nalezace do danej grupy miato takaz kokarde
przypietg, co w praktyce okazato sie bardzo dobre. To samo nalezatoby zrobi¢ przy
powrocie dzieci z kolonii. Wtedy matka z tatwoscig trafia do grupy, w ktdrej jest
jej dziecko, a wychowawczyni ma mozno$¢ skontrolowania, kto zabiera dziecko.
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do obowiazku zwrdcenia uwagi na dziecko z innej grupy jesli spostrzeze
jego nieodpowiednie zachowanie sie.

Na drugi dzieh byta $liczna pogoda — dzieci wesote, ciekawe — po-
dzielone pokojami na grupy — wybiegly na stonko. Po $niadaniu grupami
zabieraty swoje walizki cieszac sie nadzwyczajnie i ogladajac ich zawartosc.
Segregowaly swoje rzeczy proszac, aby im pani niczego nie zabrata i po-
kazywaty z radoscig co im mamusia data do walizki. Wiekszos¢ dnia spe-
dzity w lesie'dziwigc sie wszystkiemu. Gdy zobaczyty stado krow, mowity,
ze to wilki idg do nich, a kozy wziety za tadne psy. O domu i mamusi nie
byto stychad.

Bardzo wazna czynno$¢ na kolonii to jedzenie. Dzieci w tym wieku
jedza przewaznie mato, totez nalezy dawaC im jeSC czeSciej — 5 razy
dziennie. Dziecko ma tu racjonalne odzywianie, do czego nie bylo przyzwy-
czajone w domu. Dostownie nie zna niektdérych potraw totez nie chce ich
jes¢. Wtedy dziecko wpada nieraz w histerie, np.: pluje w zupe — bo ono
takiej nigdy nie jadto — wyrzuca jedzenie pod st6t lub chowa do kieszeni.
Wychowawczyni musi sobie zada¢ fatyge i bez diugiej dyskusji skionic
dziecko do jedzenia, bo w przeciwnym razie dziecko traci na wadze. A prze-
ciez chodzi jak najbardziej o zwiekszenie wagi dzieci na kolonii.

Lato czasem jest kapry$ne. W ciggu dnia temperatura sie zmienia, a wiec
ubranie dzieci musi by¢ dostosowane do temperatury. Lecz trzeba wzigé
pod uwage, ze przewaznie matki z naszych przedszkoli ubierajg dzieci za.
ciepto, to tez ciatka ich sg wydelikacone. A zatem trzeba stopniowo przy-
zwyczaja¢ dzieci do zmiany powietrza.

I Zdarzajg sie takie obrazki. Dziecko dostato sie do swojej walizki, rade
wiozy¢ na siebie wszystko. Juz wiozyto 3 ubranka, 2 swetry i szalik. — Po
co$ to wiozyt, przeciez jest gorgco. — Dziecko nie umie na razie odpowie-
dzie¢ — tak mu mama kazata, zeby sie nie przeziebi¢. — Wychowawczyni,
musi starannie obejrze¢ kazde dziecko, bo w przeciwnym razie moze sie
tez zdarzy¢, ze w chtodny dzierh dziecko idzie na spacer w kostiumie kapie-
lowym.

Zdawatoby sie, ze z chwilg potozenia sie dzieci do t6zek wychowawczyni
ma juz czas wolny. Lecz nie, ona chodzi od t6zka do t6zka, zaglada pod
kotderke: Tu lezy dziecko w ubranku, w ponczoszkach lub w kapeluszu,,
tu ma nowe buty pod poduszka, inne ma zielsko lub kamienie przyniesione
Z wycieczki.

Na cichutkie pytanie dziecko odpowiada — bo mi moze zging¢. Byt
chtopczyk na kolonii, ktéry w ciggu pierwszych 3 dni nie rozbierat sie.
Wszelkie namowy ze strony wychowawczyni i dzieci wywolywaty w nim.
tylko ataki furii.

Nie moge tez poming¢ sprawy zawartosci walizek dzieci. Z ro-
dzicami zawsze umawiatySmy sie, ze spis rzeczy bedzie w walizce..
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Przy sprawdzaniu walizek po przyjezdzie na kolonie czesto sie zdarzato,
ze co innego byto w spisie, a co innego w walizce. RobitySmy sobie o tym
notatki i w razie pretensji rodzicow o rzeczy rzekomo zaginione, wykazy-
waty$my niestuszno$¢é zarzutdbw. W koncu rodzice przypomihali sobie, ze
mieli zamiar to i to wlozy¢, ale nie wlozyli. No i sprawa sie wyyjasniata 2).

Czeste przeziebienia, angina i inne niedomagania dzieci wymagajg urza-
dzenia szpitalika na kolonii oraz statej opieki lekarskiej i higienicznej.
Natomast dziecko, ktore zachoruje na chorobe zakazng lub jaka$ inng ciez-
ka, jak np.: zapalenie pluc jest natychmiast odsytane do miejsca statego
zamieszkania — do szpitala lub do domu przy jednoczesnym zawiadomie-
niu rodzicow. Zanim jednak dziecko zostanie odwiezione musi by¢ natych-
miast izolowane. W tym celu konieczna jest izolatka przy szpitaliku, do
ktorej majg dostep jedynie osoby do tego powotane. Czy potrzebuje doda-
wac, ze dziecko chore, przebywajgce w szpitaliku na kolonii, musi by¢ oto-
czone opieka nie tylko fachowa, ale tez serdeczng, macierzynska. W czasie
choroby bowiem znowu zaczyna teskni¢ i wpada w zdenerwowanie, ktére
utrudnia leczenie.

Miedzy zajeciami codziennymi, jak jedzenie, mycie itp. konieczne jest
prowadzenie z dziecmi rozméw, opowiadan, gier i zabaw zorganizowanych
oraz roznych ¢wiczen. Nie mozna zostawia¢ dzieci tylko samym sobie przez
caty dzien, gdyz sie nudza, tesknig, a nawet bawig si¢ brzydko, jak mate
zwierzatka. Dzieci szkolne na kolonii znajdg sobie jakie$ zajecie: czytajg
ksigzki lub robig robétki albo tez same organizujg zabawy — dzieémi ma-
tymi trzeba sie zajac.

Obowigzkiem wychowawczyni jest rozbudzi¢ w dzieciach mito$¢ do
przyrody. Dziecko w miescie rzadko sie spotyka z ro$linami. Na wsi jest
otoczone roslinnosScig i nie zdaje sobie sprawy, ze ona zyje i rosnie. A wiec
famie gatezie, obrywa liscie, catymi garSciami wyrywa trawe i rzuca koto
siebie. Zdarza sie, ze znajdzie gniazdko z piskletami lub jajeczkami, zabiera
i chowa sobie, zabija zabe, niszczy okrutnie robaczki i muszki. Wychowaw-
czyni musi pilnie baczy¢ na to, zapobiega¢ ztemu i zwrdci¢ uwage, cho-
ciazby to dziecko byto nie z jej grupy (jak to zaznaczytam wyzej).

Dla urozmaicenia dzieciom pobytu na kolonii jednej niedzieli sprowa-
dzitySmy orkiestre. Uciechy byto duzo. 300 dzieci na polanie bawigce sie
wspolnie, tanczace i maszerujagce w takt muzyki z czapeczkami na glowie
wygladato bajecznie. A potem smaczny podwieczorek i cukierki na trawie,
wesoto usposobity dzieci.

— Jak tu dobrze! Ja to bym chciat by¢ tu diugo, a ty? —

2) Numerki na rzeczach dzieci najlepiej znaczy¢ tuszem bieliznianym. Przy
walizce powinien by¢ kluczyk i mocna tekturka lub deseczka z nazwiskiem i adre-
sem dziecka. W szczoteczce do zebdw wypali¢ dziurke i przeciagna¢ grubg nitke
z numerkiem. Szczoteczki sa podobne i tatwo moga sie pomieszaé.
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Innej niedzieli urzadzitySmy przedstawienie. Sala udekorowana zielenig
Il chorggiewkami. Kazda grupa (a byto ich 10) co$ przygotowata. Nie byty
to rzeczy wyuczone, lecz proste zabawy, piosenki i wierszyki z przedszkola
inscenizowane w czapeczkach i kostiumach, ktére potem dzieci zabraty
do domu. Przedstawienie udato sie $licznie. Rodzice, ktorzy byli w tym
dniu na kolonii, na gwatt chcieli zapisywa¢ swoje dzieci na drugi sezon,
bo tak tu dobrze i przyjemnie.

Najprzyjemniejsza chwilg na kolonii jest rozdawanie listbw od rodzi-
cow. Niestety, rodzice piszg tak skapo... Gdyby wiedzieli, czym sg te listy
dla dzieci, jak sie z nimi rozsta¢ nie chca, jak je catuja, chowajg do t6zka,
przechowujg przez caly czas, pokazujg innym i czytajg do gory nogami
toby sie wzruszyli i napisali chociaz jeden list. Gdy dziecko objawia tesknote
za domem trzeba czasem udaé, ze list do niego nadszedt i przeczytaé mu
w tym fikcyjnym liscie o domu i rodzicach. Bo niektore, szcze$liwe dzieci
listy (prawdziwe) otrzymaty, a inne nie... Tym wieksze zmartwienie! Wi-
doczny znak zainteresowania ze strony rodzicow w postaci listu o wiele
lepszy niz ich wizyta na kolonii.

Wiasnie zbliza si¢ niedziela i mozliwo$¢ przyjazdu rodzicow. Dzieci
wszystkie podniecone, bo kazdemu mamusia obiecata przyjecha¢. — Kiedy
pociag przyjedzie? Czy na stacji czeka samochood? Czy mama trafi do
nas? A jak nie przyjedzie? Mamusia przywiezie mi czekolady, a mnie paczke
z pomaranczami i bananami, a mnie nowe pantofelki, a mnie czapke. —
Oczekujg wszystkie...

Przyjezdza zaledwie kilkoro rodzicéw szczeSliwych dzieci. Inne podcho-
dza, pytajg — a mojej mamusi pan nie widziat? — M¢j tatus tez przyjedzie,
ale innym pociggiem... — Przyjezdza matka Janka, przywozi paczki od
rodzicow: Stasi, Czesi, Danusi i Zbyszka. Dzieci paczki chwytajg i juz nie
chcg odstgpi¢ od sasiadki przez caty dzien.

Inne nie tracg jeszcze nadziei, lecz oczekujg przy bramie — moze i ich
mamusia nareszcie przyjedzie, bo przeciez méwita ,,na pewno”. Jeszcze pod
wieczor zastawato sie gromadke dzieci, oczekujacych przy bramie, bo. pew-
nie mamusia si¢ spoznita na pocigg. — Moja mama to zawsze sie spéZnia —
mowi Krysia z gorycza.

A teraz wréce do szcze$liwych dzieci, ktore doczekaty sie swoich rodzi-
cow. Kilkoro rzucito sie na paczki z pytaniem, co mama przywiozta? Nie-
ktére wybuchnety ptaczem, a inne od razu zaczety opowiadac: niech mama
idzie, pokaze mamie moje t6zko; my idziemy zaraz do koSciota parami,
mama tez pojdzie. — Ja juz bytam synku. — No to co, to jeszcze raz mama
pojdzie. Mama wie, dzisiaj kaszy nie byto na $niadanie, tylko kawa. —

Poprzyjezdzali rodzice jak na ,,majowke”. Przywiezli zywnosci i butelki
z trunkami. Dzieci juz po kilku godzinach byly chore, a ojcowie Spiewali
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po ogrodzie. Wracali do domu z galeziami i kwiatami, zostawiajac nam
straszny nieporzadek i rozptakane dzieci.

Czy trzeba wyjasnia¢, ze takie wizyty rodzicow sg bardzo szkodliwe
i niepozadane. | w ogdle zagadnienie wizyt rodzicow na kolonii nalezatoby
poddac dyskusji i wyraznym rygorom. W kazdym razie rodzice nie moga
przyjezdza¢ w odwiedziny w ciggu pierwszych dwoch tygodni pobytu
dzieci na kolonii.

Zbliza sie koniec kolonii. Prawie wszyscy sie cieszg. Zaczynajg mysle¢
0 swoich rzeczach. — Ja zgubitam chusteczke do nosa — mowi Zosia —
a ja wstazke, ja podartem buty, mama mnie nabije, mamusia data mi butelke
z mlekiem i nie wiem, gdzie ona jest. Ja rozdartem ubranie, niech pani mi
zaszyje, — a ja nie mam guzikéw przy spodniach, niech pani mi da to ja
sam przyszyje, bo mySmy w przedszkolu to przyszywali — chwali sie¢ AntoS.
—O jej, a mnie to obcieli wiosy, bedg za to mieli... Ja bym chciat tu jeszcze
przyjechaé. A ja nie, bo trzeba duzo jesC...

Jutro wyjezdzamy... Ostatni dzien jest trudny. Wiele ubranek, biel;zny
| drobiazgéw lezy bez wiascicieli, bo nie poznaczone przez matki wedtug
umowy. Jest na niektérych wprawdzie krzyzyk czerwony lub sprany znak
po atramencie. Dziecko sie biedzi i wychowawczyni w kiopocie.

Ale prawdziwe zmartwienie jest wtedy, gdy nie ma dziecka dostownie
w co ubra¢. Tak byto z kilkoma chtopcami. Wyjechali w jednym ubranku,
ktére przez miesigc sie wydarto i nie wiadomo, jak natozy¢, ani co whozyc
na nogi. Jako$ sobie radzimy, byle odda¢ dziecko matce w catosci.

Wyjazd rozkoszny przy cudownej pogodzie; furami — 14 km, a potem
2 godziny kolejg. C6z to znaczy. Wszak jedziemy do mamy!

Przyjezdzamy na dworzec w Warszawie. Ttumy rodzicéw z utesknie-
niem oczekujg na swoje pociechy. Wysiadamy z wagondw. Stycha¢ okrzy-
ki: — jakis, ty opalony! Jak ty dobrze wygladasz! Prosze pani, gdzie moja
Danusia? — A ktéra? (Danus$ jest b. duzo).— Gdzie moj Janek, nie przy-
wiezli mi dziecka! — A Janek trzyma matke za spodnice. — To ty Janku,,
nie poznatam.ciebie, jak dobrze wygladasz!

Niektore matki na srodku peronu otwierajg walizki dzieci i przegladaja,
czy czego nie brakuje...

Ale nie kazda mama zgtasza sie' po dziecko. Oto 6 dzieci smutnych
ptacze, ze po nie nikt nie wyszedt.

Odprowadzamy dzieci do domu. Ale nie wiedzg, gdzie ich dom. Mama
odsyta do taty, a tata do mamy. Wreszcie noc zapada, wychowawczyni
musi... dziecko wzig¢ na noc do siebie. Nazajutrz sprawa bedzie zatatwiona.

Jest to smutne i klopotliwe, ale nie mozna si¢ zraza¢ do zagadnienia
kolonii z powodu takich lub innych przykrych wypadkéw. Nie moga nas
one powstrzyma¢ od udziatu w tej tak pozytecznej i dajacej tym samym
tyle zadowolenia akcji kolonijnej dla dziatwy przedszkolne;j.
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Przeglgd wydawnictw

LECOLE MATERNELLE FRANeAISE Nr 6, marzec 1939 r.

Cwiczenia zmystow. Tak wiele w ciaggu ostatnich lat dwudziestu o tym pisano,
tak dominujace miejsce zdobyly sobie one w przedszkolach, ze chyba wszystko
0 nich wiemy, a w ich zastosowaniu nie powinno chyba si¢ napotykac bardziej raza-
cych uchybiei. Doswiadczenia wizytacyjne p. Leandri nauczyty jg czego$ prze-
ciwnego. Ilo$¢ pomocy do ¢éwiczen zmystow jest istotnie pokazna i wcigz sie powiek-
sza, lecz moze wiasnie to bogactwo materiatu oszotomito personel wychowawczy
i nie pozwala mu ani na glebsze przemyslenie zagadnienia, ani na wiasng inicjatywe.

| oto zhyt czesto wizytacja spotyka sie z ¢wiczeniem zmystow, ktdre jest nim
jedynie z nazwy, ktore nic nie daje dziecku i niczego nie uczy, zjawiajac Sie za
pozno w jego rozwoju. Na poparcie swej tezy autorka przytacza szereg przyktadow.
Oto grupa dzieci starszych. Wychowawczyni bardzo starannie i umiejetnie przygoto-
wata ¢éwiczenie stuchu: rozroznienie dzwieku gwizdka i dzwonka. Faktem jest jed-
nak, ze dzieci od dawna znajg i gwizdek i dzwonek. Cwiczenie obecne stanowi dla
nich jedynie przypomnienie dawno zdobytych do$wiadczen, nie wnosi natomiast
nic nowego. Jest wiec zbedne. Inny przyktad. Grupa dzieci w wieku lat 4—5. Roz-
réznianie form kwadratow i kot niezaleznie od barwy. Cwiczenie miatoby swoja
racje bytu gdyby dzieci nie znaly materiatu, gdyby w ciggu diugich tygodni nie
bawity sie nim w réznorodny sposob. W tych warunkach stato sie ono w najlepszym
razie sprawdzianem wiadomosci juz zdobytych, a wychowawczyni, czujac jak gdyby
swoj blad, starala sie go ostabi¢ uczac dzieci nazwy kwadratu i kota, co zmieniato
¢wiczenie zmystow na Cwiczenie mowy, oparte na materiale zmystowym. To samo
¢wiczenie przeprowadzone z dzieémi miodszymi bytoby naprawde éwiczeniem zmy-
stéw, gdyz pomogtoby dzieciom sprecyzowaé sobie dany ksztalt czy dang barwe
znang dotychczas niedoktadnie, czy tez zupelnie nieznang. A wiec ¢wiczenie' zmy-
stow jest jedynie wowczas celowe i skuteczne, gdy wychowawczyni opiera je na
znajomosci dotychczasowych zdobyczy dziecka w danej dziedzinie. Kazde dziecko
zaréwno to, ktére chodzi do przedszkola, jak to, ktére dopiero wczoraj do niego
przyszto, posiada pewien zasdb spostrzezer, skojarzen, doswiadczen w zakresie
wszystkich zmystow — zanim nawet jego stownik zdobedzie odpowiednig ilos¢ wy-
raz6bw niezbednych do nalezytego porozumienia si¢ ze $wiatem dorostych. Autorka
zada wiec, aby pierwsze Cwiczenia na terenie przedszkola byly raczej cwiczeniami
badajagcymi wiadomosci i doswiadczenia dziecka. One wskazg punkt-wyjscia dla dal-
szej pracy. Codzienna obserwacja przedszkoli skfania autorke do wypowiedzenia
nieco gorzkich stéw pod adresem' tych wychowawczyn, ktore wydoskonality sie
w sztuce malowania, wycinania czy lepienia przygotowujgc coraz to bardziej pomy-
stowe ,,pomoce”, a zapomniaty o pracy umystowej, o obserwacji dziecka, o refleksji,
0 koniecznej samokrytyce w rozwigzywaniu zagadnied wychowawczych.

Widocznie wiosna usposabia do zainteresowania sie dzieckiem jako obserwato-
rem, dajac mu tyle ciekawego, porywajacego materialu, bo wiasnie to zagadnienie
zostato poruszone w miesieczniku CHILDHOOD EDUCATION nr 8, kwiecien
1939, jako temat naczelny. Z radoscig stwierdza sie, ze do przesztosci nalezg te
czasy, gdy dzieci stuchaty nauczyciela, ktéry im opowiadat 0 otaczajgcym je Swiecie,
a starsze dzieci czytaty to, co napisali starsi na ten sam temat. Dzi$ dziecko styka
sie z przyrodg osobiscie, ten kontakt jest zywy, bogaty, réznorodny — dziecko ma
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mozno$¢ zaréwno poznawaé otaczajacy je Swiat za pomocg swoich wiasnych zmystow
wzroku, stuchu, powonienia, smaku czy dotyku, jak poznawa¢ prace ludzka i sto-
sunki zachodzace miedzy ludzmi w ich realnych przejawach: na budowie domu,
w warsztacie, w sklepie. Mate dziecko, to badacz naukowy, poswiecajacy wiekszos¢
swego czasu na to, aby pozna¢, aby zbada¢ to wszystko, co je otacza. P. Gertruda
E. Chittenden opowiada nam o tych badaniach dzieci dwu i trzyletnich. Z niezwy-
ktg wytrwatoscig starajg sie one zapoznaC ze wszystkimi im dostepnymi zjawiskami,
a ich laboratorium jest tak rozlegte jak Swiat, co je otacza. Dziecko ma wszelkie
cechy prawdziwego naukowca, a my, dorosli, powinniSmy by¢ dostatecznie madrzy,
zainteresowani i ruchliwi, aby mu dopoméc w jego poszukiwaniach. Na ten temat
byly juz przeprowadzone w Ameryce badania, z ktorych dla nas ciekawe bedg wy-
niki pracy p. Mary Field z Uniwersytetu w lowa nad przyrodniczymi zainteresowa-
niami u dzieci trzyletnich. Oto wyniki tych badan: dzieci trzyletnie interesujg sie
raczej tym, co jest dynamiczne, niz tym, co statyczne. Stad wieksze zainteresowanie
wzbudzi baranek, Zzrebig, kura niz co$ nieruchomego. Ku naszemu zdumieniu do-
wiadujemy sie, ze dzieci te wiecej sie same wypowiadaly niz pytaty, przy czym za-
uwazy¢ nalezy, ze zaréwno liczba wypowiedzi jak pytan wzrastata w miare zmniej-
szenia sie grupy dzieciecej. Najwiecej pytan dotyczyto cech charakterystycznych, zwy-
czajow danego zwierzecia, w kolejnym porzadku co do ilosci szty pytania w zwigz-
ku z wygladem zewnetrznym, hodowlg, nazwa i wreszcie z terenem.

Zainteresowanie materiatem obserwacyjnym przejawiato sie: 1) w obserwacji
wielokrotnie powtarzanej, 2) w samorzutnej dyskusji na temat materiatu, 3) w dzia-
falnosci zabawowej, 4) w pielegnowaniu czy hodowaniu, 5) w przynoszeniu do
szkoty materiatu, 6) powtarzaniu w domu doswiadczen przeprowadzonych w przed-
szkolu.

Wiele z opisywanych przez autorke doswiadczen moze wywota¢ w nas odruch
zazdrosci, tak niewiele naszych przedszkoli ma tereny, na ktorych dzieci mogag ho-
dowac kroliki czy kury, uprawia¢ wiasne grzadki w ogrodku. Sg jednak miedzy nimi
takie, ktére mozna przeprowadzi¢ w kazdym przedszkolu i z tym samym wynikiem
obudzenia zywego zainteresowania, dostarczenia nowej ciekawej wiedzy o Swiecie
i 0 zyciu, jak np. przytoczona rozmowa wychowawczyni z dzieémi na temat gala-
zek z paczkami. Zostaty one przyniesione ze spaceru i wiozone do wody. Dzieci
nauczyly sie przy tej sposobnosci wymawia¢ poprawnie wyraz ,,paczki”, obejrzaly je
doktadnie, dowiedziaty sie dlaczego trzeba je wilozy¢ do wody. A nazajutrz maty
Jerry (lat 3;6). przyszediszy do przedszkola dolat wody do dzbana, w ktérym staty
gatazki, ,bo tamta woda poszta w gore gatgzek i pomaga im robi¢ listki”.

Autorka zdaje sobie sprawe z tego, ze dziecko nie potrafi wypowiedzie¢ sto-
wami tego, czego sie doswiadczalnie nauczylo, jak rowniez, ze nie zdobylo catej
wiedzy o danym przedmiocie, z ktorym zetkneto sie po raz pierwszy. Na poziomie
dziecka 3 i 4-letniego pragniemy zapozna¢ je z niektorymi faktami, pragniemy, aby
to, czego sie dziecko dowiedziato, bylo prawdg i aby w nim pozostatlo pragnienie
dowiedzenia sie wiecej w przysztosci. W. K.

MUZYCZNE KURSY WAKACYJNE LICEUM KRZEMIENIECKIEGO

Liceum Krzemienieckie organizuje dorocznym zwyczajem (od 1928 r.) w okre-
sie 3.VII — 5.VIII Kursy Muzycznego Ogniska Wakacyjnego, kierowane przez
prof. Br. Rutkowskiego.

Kursy majg na celu ksztalcenie muzyczne nauczycielstwa i obejmujg: 3 kursy
Spiewu z programem W. K. N. (nizszy, $redni i koAcowy) wraz z dodatkowa nauka
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gry na fortepianie i skrzypcach, kurs dla kierownikéw choréw ludowych oraz kurs
dla kierownikéw orkiestr amatorskich.

Prelegentami kursdéw przewaznie sg profesorowie Panstwowych Konserwatoriow
Muzycznych (K. Sikorski, Wk Raczkowski, T. Prejzner, T. Ochlewski i inni).

Padczas trwania kursow organizowane sg audycje-koncerty oraz wycieczki do
malowniczych okolic Krzemienca.

Z nauki zazwyczaj korzysta, ze wzgledu na szczuptos¢ miejsca, 300 stuchaczy
z calej Polski.

Zapisy przyjmuje i informacji udziela Dyrekcja Muz. Ogn. Wakac. w Warsza-
wie, ul. Szkolna 8 m. 10.

Z zZzycia Sekccji
KURS WYCHOWAWCZYN PRZEDSZKOLI W KATOWICACH

Staraniem Sekcji Wychowania Przedszkolnego przy Z. N. P. w Katowicach
powstat Kurs dla Wychowawczyn. Pionierska inicjatywa Sekcji spotkata sie z zywym
zainteresowaniem wychowawczyri przedszkoli. Chetnych do pracy na kursie zebrato
sie ponad 50 os6b, tak, ze w krétkim czasie po rozpoczeciu kursu musiano z braku
miejsca liste zamknac.

Ambicjg kursu jest nie tylko uzyskanie wiedzy ogolnej i fachowej, lecz nade
wszystko wniesienie whasnym wysitkiem twdrczym nowych wartosci w dziedzine
wychowania przedszkolnego. Uczestniczki kursu prowadza prace badawczg na terenie
wiasnego przedszkola, ktére stanowi dla nich najcenniejszy podrecznik kursowy.
Owoce tego rodzaju wysitku juz sg widoczne. Przykladem sg chociazby rysunki,
przedmiot szczegblnie wazny na terenie przedszkola. Wyniki poszukiwan w zakresie
tego przedmiotu po trzymiesiecznej zaledwie pracy kursu ilustruje wystawa otwarta
w maju b. .

Wychowawczynie nie pragng narzucaC powierzonej sobie dziatwie takich czy
innych sposobdw wypowiadania si¢ rysunkiem — cenig nade wszystko samodzielny
wysitek dziecka. Niemniej dokiadajg wszelkich staran, aby stworzy¢ warunki najbar-
dziej sprzyjajace wszechstronnemu wypowiadaniu sie dziecka w formie plastycznej.
W zwigzku z tym wystawa ilustruje zagadnienie wptywu narzedzi-i materiatow
na forme rysunkowg dziecka. Zgromadzono na niej rysunki, malowanki, wydzie-
ranki i wycinanki wykonane najrozmaitszymi dostepnymi dla dziecka przedszkol-
nego narzedziami i materiatami.

Wystawa noszaca charakter $cisle fachowy ma na celu zainteresowanie szerokich
kot wychowawczyn jak réwniez nauczycielstwa pracujagcego w nizszych klasach
szkoty powszechnej zagadnieniem przedszkolnym.

Boi. Kiernas (Katowice)

KONGRES WYCHOWANIA PRZEDSZKOLNEGO

Sekcja Wychow. Przedszk. Z. N. P. podejmuje w tym roku na jesieni zorgani-
zowanie Kongresu Wychowania Przedszkolnego. Kongres odbedzie sie w Katowi-
cach. Bedzie to nasz pierwszy Kongres. W rym celu odbyly sie juz dwa zebrania:
jedno w Warszawie dn. 16 kwietnia, drugie 7 maja w Katowicach. Na obu posie-
dzeniach omawiany byt w ogolnych zarysach program Kongresu.

Prace przygotowawcze idg naprzod. Celem Kongresu bedzie: przedstawienie
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szerokim masom spoteczeristwa wartosci wychowania przedszkolnego oraz sprawy

kwalifikacji nauczycielki-wychowawczyni przedszkola.

Blizsze informacje dotyczace Kongresu beda umieszczone w nastepnym numerze
»Przedszkola” zaraz po wakacjach.

KOMUNIKATY

1. Podajemy do wiadomosci Kolezanek z Warszawy, cztonkin i nie cztonkin, ze
po wakacjach rozpoczynamy w Warszawie Kurs o zakresie licealnym. Wyklady

projektowane s dwa razy w tygodniu, w godzinach wieczorowych. Blizsze
informacje beda rozestane w miesigcu wrzesniu r. b.

2. Polecamy Kolezankom dwutygodnik ,,Méj Dom”, zawierajacy artykuly doty-
czace gospodarstwa domowego, higieny, ekonomiczne i aktualne oraz praktyczne

przepisy kulinarne. Prenumerata roczna zt 5— Adres Redakcji: Warszawa |,
ul. Smulikowskiego 5 m. 8.

Dziat metodyczno-praktyczny

Janina Michalska
DZIECI Z PRZEDSZKOLI ZBIERAJA NA SAMOLOTY

Dzieci z przedszkoli zbierajg na F. O. N. — tak mowig doroéli. Dzieci
dajagc swe ofiary mowig: ,to dla Pana Marszatka, zeby kupit samoloty
dla Polski”.

Duzo sie mowi o0 zainteresowaniach wsrdd dzieci akcjg zbidrki, o do-
wodach ich uczu¢, ale ci, co bezposrednio obcujg z dzie¢mi ofiarowujgcymi
swe oszczednosci — swolj majatek — sadza, ze dorosli za mato wiedzg
0 ich poswieceniu i gorliwosci, ktére nam, dorostym, moga stuzy¢ za przy-
ktad. W jednym z przedszkoli miejskich m. Warszawy w dzielnicy zamie-
szkatej przez najubozsza ludno$¢ 140 dzieci ztozyto 16 zt 92 gr. Wyrzekly
sie cukierkéw, ktore miaty by¢ dla nich kupione, a na ktére byto przezna-
czone 5 zt — reszta to ich skfadki groszowe.

O takim Heniu, co dat swoj grosz, chciatabym opowiedziec.

A wiec, Henio jest najmiodszy; ma 3 lata, czarne btyszczace oczki, czesto
brudny nosek, bo jest jeszcze taki malutki, ze sam z nim sobie poradzi¢
nie umie. W domu bardzo ciezko, smutno — ojciec bez pracy i chory.
Rodzina liczna. Heniusiowi jest dobrze w przedszkolu. Nawet w najwiek-
sze mrozy przychodzit. Tak jak i inne dzieci dzieli sie¢ swymi rado$ciami
z przedszkolem.

Byt taki jeden ranek, kiedy Henio z radosng ming pokazywat wycho-
wawczyniom i woznym papierek, papierek nie zwyczajny — tu byto cia-
stko — wyjasniat. — Swej ,,pani” dat nawet kawatek papierka — niech
pani sprébuje jaki stodki — mowit.

Innym razem Heniusiowi pani sasiadka data dwa cukierki. Takie mar-
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niutkie, ze az niepodobne do cukierkdw, ale Heniu$ tak sie nimi cieszyt,,
ze nawet dzieci, starsi koledzy, dziwili sie. Zaimponowat jednak dzieciom
raz naprawde, kiedy przyniost Sliczny, nowy grosz — dla jednych zioty,
dla drugich srebrny, a dla wszystkich dzieci upragniony.

Za grosz kupuje sie cukierka, pestki... tak przyjemnie mie¢ pieniadz.
| wiasnie tego dnia, kiedy Henio przynidst grosz, dzieci zaczety mowié, ze
zbierajg ,,na samoloty” — nie z okazji Heniusiowego grosza, — ale w klasie
powieszono nowy obrazek, na ktérym znajdowat sie szybujacy samolot.
| tak sie ,jako$ ztozyto”, ze zaczeta si¢ rozmowa z ,,panig” o samolotach
i 0 tym, ze dzieci z przedszkola tez chcg zbieraC pienigdze na samoloty dla
Polski. Heniu$ bawit sie, nie zwracajgc uwagi na to, co moéwimy. Po chwili,
jednak wstat i wreczyt wychowawczyni swoj grosz. Wychowawczyni my-
Slata, ze go zabierze, ale nie, zostawit swodj skarb moéwigc: ,,na samolot”.

Na drugi dzien inne dzieci daty swe grosze i pigtki. Zbieraty przez trzy
tygodnie z niestabngcym zapatem i wytrwatoscia.

Niektore przynosity po dwa razy — byle wiecej. Nie wszystkim dzie-
ciom szto tatwo, ale radzity sobie jako$ i przekonywaty domownikéw o ko-
niecznosci ztozenia sktadki. Ewa, ktdérej nie od razu dano te pare groszy,
tlumaczyta matce: ,,jak mamusia nie ma, to moze pozyczy, a jesli pozyczyc
nie mozna, to sprzedajmy ten grzebyk i beda pienigdze. A grzebyk jest
niezwyczajny, $liczny, ma takie tadne dziureczki, — kazdy na pewno go
kupi i bedg pieniadze. Pienigdze znalazty sie i bez wykorzystania rady pod-
suwanej przez Ewe. Ale gtowka dziecka napracowata sie zanim pienigdze
Ewa otrzymata.

Nie tylko Ewa miata taki klopot, Danusia réwniez nameczyla sie, ale
kilka groszy przyniosta.

Na pewno wsérod ofiarodawcow sg rowniez i inne dzieci, ktdre miaty
tez swe klopoty, o ktérych nie wiemy, bo nie wszystkie zwierzaly sie nam.

Jest jednak pewne, ze dawaly szczerze, z radoscig i choé nie zdajg sobie
sprawy w tym stopniu, co starsi, z koniecznosci i celu, dla ktérych prowa-
dzona jest zbiorka wsrdd spoteczenstwa polskiego, w uczuciach swych —
zeby Polska miata jak najwiecej samolotow — dorostym sie wyprzedzic¢
jednak nie daty.

Zofia Char szewska

LECA SAMOLOTY, PLYNA STATKI

Samoloty, samoloty! — kt6z by dzi$ nie méwit o samolotach?!

Widzg je co dzien dzieci latajagce wysoko w goérze, patrza na wielkie
afisze rozlepione gesto na murach szarych kamienic, ogladajg plakaty wzy-
wajace do subskrybowania Pozyczki Obrony Przeciwlotniczej, stysza rozmo-
wy w domach, na ulicy, w sklepie. Nic tez dziwnego, ze i w naszym przed-
szkolu samoloty stajg sie samorzutnym osrodkiem zainteresowania dzieci.
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— Tatu$ powiedziat, Zze teraz budujg duzo, duzo samolotéw — oznajmit
Tadek.

— Prosze pani, a ile Polska ma samolotéw? — dopytywata sie Irka —
czy wiecej niz Niemcy, wiecej niz caly Swiat?

—- Ale nasze samoloty najlepsze, prawda?

— A czy bombowiec predzej lata od takiego zwyczajnego samolotu?

Staram sie jak najlepiej odpowiadac dzieciom i zarazem mysle, ze trzeba
bedzie koniecznie przygotowa¢ opowiadanie lub pogadanke o samolotach.

Tymczasem dzieci zarysowujg biale kartki papieru réznymi samolotami.
Na kartce Olka widnieje olbrzymi samolot.

— To bombowiec — objasnia mnie Olek. — On rzuca bomby.

Rzeczywiscie pod samolotem jest wyrysowane do$¢ duze nieforemne kot-
ko majace zapewne wyobraza¢ $mierciono$ng bombe.

Bolek rysuje calg eskadre samolotéw. Nad wielkim domem lecg samo-
loty, jeden, drugi, trzeci, jest ich az osiem. Jedrek przyglada sie krytycznie
rysunkowi kolegi.

— Tak wcale samoloty nie lataja.

— No to jak?

— A tak — powiada Jedrek i podsuwa koledze swoj rysunek, na ktérym
narysowat pie¢ samolotow w szyku bojowym.

— Ale twoje samoloty stoja, a moje lecg — broni sie Bolek.

— | moje tez lecs.

— Nie prawda, wcale tego nie widac!

Bytoby moze doszto do powaznej kidtni, gdyby Marysia siedzaca przy
oknie nie zawotata gtosno:

— 0O, o, samolot leci!

Dzieci oczywiscie natychmiast zapomniaty o swojej sprzeczce, podbiegty
do okna i z napieciem przygladaty sie samolotowi lecacemu nisko nad da-
chami domoéw. Tak, jakby go widziaty pierwszy raz w zyciu.

— Juz poleciat... — westchnat po chwili Wojtek.

| wtedy proponuje dzieciom, bySmy wszyscy razem pojechali na Moko-
tow zobaczy(¢, jak startujg i ladujg samoloty.

Dzieci przyjmujg oczywiscie projekt z radoscig. Chciatyby jechac juz,
natychmiast! Powstrzymuje ich zapat. Nie, dzisiaj jeszcze nie mozna, wy-
cieczka nasza potrwa dwie, trzy godziny, trzeba przygotowaé drugie $nia-
danie, rodzice muszg by¢ uprzedzeni o naszej wyprawie.

Trudno sie dzieciom doczeka¢ nastepnego dnia. Chciatyby od razu wie-
dzie¢ wszystko o lotnisku.

— Prosze pani, a czy tam bedg bombowce?

Nie, nie beda. Bombowce znajdujg sie na lotnisku wojskowym na Oke-
ciu. Tam za$ pojechaC nie mozemy, zresztg na lotnisko wojskowe nas nie
wpuszcza, nie jesteSmy przeciez zotnierzami-lotnikami.
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— Ale ja bede lotnikiem — zapewnia Jedrek.

Wycieczka na lotnisko Mokotowskie jest nielada przezyciem. Dzieci
przygladaja, sie ciekawie, jak niewielkie samoloty Aeroklubu Warszawskiego
podrywaja sie do lotu Jak wzbijajg sie w gore i lecg zataczajagc nad naszy-
mi gtowami szerokie kota.

— A po co on tak diugo biegnie po trawie? — pyta Marysia wskazujac
palcem na startujgcy samolot.

— On tak sie rozpedza — objasnia powaznie Bolek. A Jedrek gtosnym
okrzykiem manifestuje swa rados¢ ilekro¢ samolot poderwie sie z ziemi lub
opadnie na dét.

Trudno dzieci sktoni¢ do powrotu. Zwiaszcza najstarsi chtopcy z checig
staliby tu do wieczora. Pora juz jednak do domu.

Nazajutrz moéwimy zndéw o samolotach. O wielkich transportowcach
wiozgcych pasazerow z kraju do kraju, o $Smiatych lotnikach lecacych ponad
morzami. Jedrek opowiada, ze byt na Powazkach na grobie Zwirki i Wi-
gury. Wojtek wie kto to jest putkownik Skarzynski. Zywa rozmowe pro-
wadzimy o naszych bojowych samolotach bronigcych granic ojczyzny.

— Ja tez bede bronit ojczyzny — zapewnia uroczyscie Bolek.

Tak, wszyscy chcag bronié ojczyzne. A najmiodsza Irka dopytuje sie czy
dziewczynki tez moga by¢ lotnikami.

— Dziewczyny lotnikami?! — wota oburzony Bolek i bardzo sie dziwi,
gdy opowiadam o kobietach lotniczkach.

Jeszcze tego samego dnia zaczynamy robi¢ samoloty. Z cienkiego karto-
nu wycinamy mate samolociki wedtug wzoru zamieszczonego w ,,Ptomycz-
ku” (nr 28 z r. 1938/39). | po chwili wzdtuz i wszerz pokoju lecg nasze
samoloty.

Chiopcy bardzo by chcieli zainscenizowa¢ od razu wojne lotniczg, céz
kiedy nikt nie chce zosta¢ wrogiem Polski, a trudno zeby bity sie miedzy
sobg polskie samoloty.

W kilka dni potem uczyliSmy sie wiersza o lotniku, ktéry dzieci miaty
wypowiedzie¢ chorem. A potem postanowilismy, ze w naszym przedszkolu
bedziemy zbiera¢ pienigdze na budowe prawdziwych samolotéw, ktore na-
prawde beda bronity Polski. Kazde dziecko przyniesie ile bedzie mogto,
cho¢ kilka groszy; to nie, ze nie zbierzemy duzo, jesteSmy przecie jeszcze
dzie¢mi, a jezeli kazdy, ale to kazdy cztowiek w Polsce da cho¢ kilka groszy,
zbierze sie duzo, duzo pieniedzy.

| zaraz dzieci zaczety opowiadaé o tym, jak ich bracia czy siostry zbierajg
w szkole na F. O. N.

— W szkole Jézka przedstawienie takie urzadzili i wszystkie pienigdze
oddali na samoloty — chwalit sie Bolek.

A Jedrek namysliwszy sie chwile wykrzyknat:

— A w ,,Ptomyczku” zbierali na $cigacz, wiem, Marychna mnie czytata.
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Trzeba byto Jedrkowi wytlumaczyc¢, ze $cigacz to wcale nie jest samolot,
tylko maty poscigowy statek wojenny. Jedrek zawstydzit sie bardzo, ale
rozweselit sie, gdy powiedziatam, ze statki sg tak samo wazne dla panstwa,
jak i samoloty i Polska musi mie¢ i duzo statkow i duzo samolotow.

ZaczeliSmy wiec méwi¢ o morskich parowcach. Tylko Krysia byfa
z mamusig nad morzem i widziata w Gdyni wojenne statki morskie, inne
dzieci znaly jedynie statki ptywajgce po Wisle. OgladaliSmy wiec okrety
na obrazkach, lepilismy je z gliny, kleiliSmy z pudetek. Prawie wszystkie
statki, zwlaszcza wykonane przez chtopcow, byly oczywiscie statkami wo-
jennymi. Jedynie Marta i Franka ulepity parowce pasazerskie.

Poniewaz podczas ogladania obrazkéw dzieci dowiedziaty sie, ze dwa
piekne pasazerskie statki polskie noszg nazwe ,,Pitsudski” i ,,Batory” dziew-
czynki swoje statki rowniez tak nazwaty. Zaimponowato to chtopcom,
a jednoczesnie wzbudzito troche zalu, ze oni na ten pomyst nie wpadli.

Dla pocieszenia ich wymienitam kilka znanych mi nazw polskich okretéw
wojennych. Zaraz tez tymi imionami ponazywali swoje statki.

Wobec tego, ze wsrdd okretéw wojennych wykonanych przez chtopcow
byty oczywiscie todzie podwodne, majace broni¢ polskich statkbw morskich
przed obcymi todziami podwodnymi, opowiedziatam dzieciom o0 nowej
polskiej todzi podwodnej, ktéra w tym roku przybyta do Gdyni i ktora
nosi piekng nazwe ,,Orze}”.

Wynikto z tego zamieszanie i spér, bo kazdy z ,,posiadaczy” todzi pod-
wodnej chciat swojg tym imieniem nazwac.

Dla uspokojenia zaproponowatam, aby kazdy sam wymyslit nazwe dla
swojej todzi czy statku i po wspdlnej naradzie nad wymyslonymi imionami
wszystkie todzie i statki zostaty ochrzczone.

Na wszystkich tez statkach powiewaty chorggwie o barwach biato-ama-
rantowych. Dzieci méwity z duma, ze ich statki ptyng pod ,,polskg banderg”.
Wiekszo$¢ dzieci styszata ten wyraz po raz pierwszy i w ciggu kilku dni
byt on dostownie na ustach wszystkich dzieci.

Pomalowane na ciemny stalowy kolor i pociggniete gumg arabska jez-
dzity nasze statki po wielkim morzu — podtodze w dalekie $wiaty. Na ich.
pokiadach siedziaty, wyciete przeze mnie, male papierowe laleczki wyobra-
zajgce marynarzy. A w obcych portach, ktére z powodzeniem imitowaty ni-
skie krzesetka, witaty naszych marynarzy inne papierowe laleczki — polskie
dzieci przebywajace daleko za granicami kraju. Dzieci te siadaty na nasze
okrety i dzielni polscy marynarze wiezli je do kraju, by pokaza¢ im wspdlng
ojczyzne. Nad statkami za$ lataty dwa samoloty Jedrka i Bolka, ktdrzy nie
chcieli zamienic¢ swych samolotow na okrety.
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Edward SzymanskKi

MOJ SAMOLOT OKRECIK
A ja dzisiaj sobie Stuku-puku! Kretu-wetu!
samolocik zrobie. Nie ruszajcie mi okretu,
Troche prosty, troszke krzywy, bo moj okret choé¢ nieduzy
taki tadny jak prawdziwy. juz gotowy do podrozy.
A na tym samolociku Poptyniemy sobie predko,
bedzie lotnik w bereciku. natapiemy rybek wedka,
Wezme Klajstru, tekturke, pojedziemy na morze
okryje go mundurkiem. towic $ledzie, wegorze.
Gdy samolocik poleci, na piaseczku, na ziemi.
ucieszg, sie wszystkie dzieci, A potem wysigdziemy
ze samolot lata sam Tu jest nitka, tu precik.
ponad nami tu i tam. Przywigzemy okrecik.

Maria t.aszcz u kéw na

PRAGNIENIA JANKA

Tak chciatbym juz urosnaé, M¢j tatus jest lotnikiem,
tak chciatbym juz by¢ duzy, ja chce by¢ marynarzem.
by razem z mym tatusiem W powietrzu i na morzu
Ojczyznie drogiej stuzyc. bedziemy Polski strazg!

Kochamy naszg ziemie,
kochamy polskie morze;
bedziemy strzegli granic,
a Bog nam dopomoze.

REDAGUJE KOMITET

REDAKTOR ODPOWIEDZIALNY: LUCYNA SEKOWSKA

WYDAWCA W IM. ZWINZKU NAUCZYCIELSTWA POLSKIEGO:
REDAKCJA REKOPISOW NIE ZWRACA
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WYDAWNICTW Z. N. P. WARSZAWA, UL. SWIETO-
KRZYSKA 18. — KONTO P. K. O. NR 6880.

DLA DZIECI NAIJMEODSZYCH
UMIEJACYCH CZYTAC
ROCZNIKI MALEGO PEOMYCZKA
PIEKNIE | TRWALE OPRAWIONE
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ZAWIERAJACE TRESC ZAJMUJACA
SA PRAWDZIWA RADOSCIA
ROCZNIKI TE Z LAT 1935/36 DO 1938/39
W CENIE PO 6 ZLOTYCH ZA KAZDY TOM
SA DO NABYCIA
W FILIl ADMINISTRACII WYDAWNICTW Z. N. P.
WARSZAWA, UL. SWIETOKRZYSKA 18.
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