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Szkota doksztatcajaca zawodowa i jej miejsce
w systemie szkolnictwa wspatczesnego

Mowiac o szkole doksztatcajgcej w jej wspotczesnem ujeciu musimy
przedewszystkiem odgraniczy¢ jg od szkoty doksztatcajgcej dawnego
typu i od sposobu, w ktdry ja pojmowano jeszcze na poczatku bieza-
cego stulecia. Dawna szkota doksztatcajaca byta pod kazdym wzgledem
surogatem szkoty normalnej. Celem jej byta kompensacja brakéw szko-
ty powszechnej. Jej program nie wychodzit poza granice tego, czego
normalna szkota powszechna miata nauczyé. Uczniami jej byli najcze-
$ciej mtodziency, ktoérzy, wyszediszy poza granice wieku obowigzku
szkolnego, z tego czy innego powodu nie skoriczyli catego kursu szko-
ty powszechnej. Dla wigkszosci byta to szkota, powtarzajgca elemen-
tarny kurs nauczania, aby zapobiec powrotowi czeSciowego, a nawet
catkowitego analfabetyzmu. Bedgc surogatem szkoty normalnej, szko-
ta doksztalcajgca byta niby podrzutkiem w systemie szkolnictwa: nie
miata ani swego budynku, ani wiasnych nauczycieli, ani podreczni-
kéw i pomocy naukowych, lecz wszystko miata pozyczane od szkoty
powszechnej, a nauczanie odbywato sie wieczorami, lub w niedziele.
Szkota doksztatcajgca typu wspoiczesnego stanowi radykalne przeci-
wienstwo takiego ujmowania doksztatcania. Nie jest surogatem szko-
ty normalnej, lecz — odwrotnie — zaklada wysoki poziom szkoty
powszechnej, na ktérej programie buduje swdj wiasny program. Pro-
gram ten nietylko nie jest powtarzaniem nauczania elementarnego,
lecz nie jest nawet jego dalszym ciggiem, zaktadajgc ukornczenie nauki
0 poziomie przewyzszajagcym nauke tylko ,.elementarng”. Jest obli-
czony na ucznia, ktory ukonczyt osiem czy siedem klas szkoty obowigz-
kowej i to przedewszystkiem w miescie, t. j. szkoty powszechnej o wyz-
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szym stopniu organizacyjnym. Celem tego programu jest wdrozenie
miodziezy miejskiej do zycia zawodowego, skad pochodzi zabarwie-
nie zawodowe wspotczesnej szkoty doksztatcajacej, jej przeksztatcenie
w obowigzkowsq szkote o charakterze zawodowym i). Chociaz zostaje
szkolg ,,doksztatcajacg”, przeznaczong dla mtodziezy pracujgcej zarob
kowo, jest przeciez ,szkota normalng”, poniewaz obowigzek szkolny
rozposciera sie na nig i to w ten sposéb, ze godziny nauki w niej zali-
czajg sie jako godziny pracy zarobkowej. To usamodzielnienie szkoty
doksztatcajacej, stajacej sie wyzszym stopniem nauczania dla szerokiej
masy (nawet wiekszosci) miodziezy miejskiej, pracujacej w rzemiosle,
przemysle i handlu, przejawia sie wreszcie w tem, ze szkota doksztat-
cajgca otrzymuje nie tylko wiasne programy, lecz i swdj wihasny perso-
nel nauczycielski, swe wiasne pomoce naukowe, nawet swoj gmach,
specjalnie przystosowany do jej potrzeb. Podczas gdy dawna szkota do-
ksztatcajgca odpowiadata niskiemu poziomowi szkolnictwa powszech-
nego, ktérego braki musiata wyréwnywac, szkola doksztatcajgca no-
wego typu jest wynikiem bogactwa szkolnictwa powszechnego: za-
ktada nie tylko jego faktyczng i skuteczng powszechnos¢, lecz i wy-
soki jakosciowy poziom nauczania szkoty powszechne;j.

Mimo swojej profesjonalizacji szkota doksztatcajgca przeciez nie staje
sie szkotg zawodowg w tradycyjnym sensie tego stowa. Zachowuje
swa t3cznos¢ z systemem szkolnictwa powszechnego i nawet ,,0g96Ino
ksztalcgcego”. Zapewniajac zawodowe wyksztatcenie szerokim masom
ludnosci miejskiej, pozostaje przeciez wyzszym stopniem szkolnictwa
obowigzkowego i stanowi swoisty, odrebny typ zawodowego ksztat-
cenia masowego. Typ ten moznaby nazwaé Srodkowo-europejskim,
w odréznieniu od tego, ktory sie wyrobit w Anglji, a niedawno rozpo-
wszechnit sie i w Zwigzku Sowieckim.

W Anglji masowe wyksztatcenie zawodowe jest, jak wiadomo, realizo-
wane przez ,klasy techniczne” (technical classes). Bedac utrzymywa-
ne przez najrozmaitsze organizacje, samorzady miejskie, przedsigbior-
stwa gospodarcze, towarzystwa prywatne, a czesto i przez osoby pry-
watne. ,,technical classes” majg za swoj wyrazny cel podniesienie kwa-
lifikacyj robotnika i urzednika, pracujacego w przemysle i handlu. Sa
one dobrowolne, czesto nawet ptatne. Nauka odbywa sie w nich wie-

r) W Niemczech po dokonanej po wojnie profesjonalizacji szkoty doksztal-
cajgcej dawna jej nazwa ,,Fortbildungsschule” byfa, jak wiadomo, zamieniona
na nazwe Berufsschule, podczas gdy termin Fachschule zostat ustalony dla
oznaczenia petnodziennej szkoty zawodowej, przewyzszajacej poziom obowigz-
kowego doksztatcania zawodowego.
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czorami, i jesli sa przepetnione przez ucznidéw, to dlatego, ze daja,
swym uczniom mozliwos¢ podniesienia swych kwalifikacyj, a zatem
swych zarobkéw. Charakterystyczna dla przemystu angielskiego ruch-
liwos¢ sit robotniczych, gwarantujgca kazdemu zdolnemu i wytrwate-
mu miodemu cztowiekowi mozliwo$¢ swobodnego posuwania sie do
wyzszych stanowisk (nietylko kierownikéw warsztatéw, ale czesto na-
wet Kkierownikow wigkszych oddziatow fabryk i catych przedsie
biorstw), byfa spotecznem podtozem rozwoju tych klas technicznych.
Nie stawiajac sobie za cel wyksztatcenia, klasy te dajg swym uczniom
owe minimum nauki technicznej, ktore jest niezbedne dla podniesie-
nia ich stanowiska w produkcji. Az do ostatniej chwili klasy technicz-
ne stanowity cze$¢ raczej gospodarki narodowej, niz systemu szkolne-
go, odbijajac automatycznie wiasciwy dla gospodarki kapitalistycznej
stan popytu na rynku pracy. Dlatego sami uczniowie uwazajg ucze-
szczanie do Klas technicznych nie za ksztatcenie, lecz raczej za ,,job”,
t. . za dalszy cigg swej pracy zarobkowej. Dlatego wiasnie ruch ,ksztat-
cenia dojrzatych” (adult education), jak w Anglji, nazywa sie o$wiate
pozaszkolng, rozwijajaca sie zupetnie niezaleznie od klas technicznych,
wylgczajac wszystkie motywy utylitarne i stawiajac sobie za cel og6lne
ksztatcenie osobowosci. Ten dualizm nauczania $cisle technicznego,
obstugujacego konkretne potrzeby zawodu i tgczacego sie w wiekszej
mierze z przemystem, niz ze szkolnictwem, oraz o$wiaty pozaszkolnej,
«dbajacej 0 ogdblne ksztatcenie i zwigzanej przez uniwersytety z trady-
cjg akademicka, tkwi w dawnej strukturze spoteczenstwa angielskiego,
jako spoteczenstwa klasycznego kapitalizmu. Kazdy moze posungé sie
naprz6d w swym zawodzie, przyczem posuwanie to jest wykgcznie
sprawg jego indywidualnego wysitku. Popytowi na nauczanie tech-
niczne, z tem zwigzanemu, odpowiada podaz organizowana przez ini-
cjatywe samego spoteczenstwa. Bezwiad tej tradycji, a nietylko prak-
tyka oszczednosci uniemozliwita wprowadzenie w zycie tej czesci usta-
wy szkolnej roku 1918 (Fisher Act), ktora przewidziata wprowadze-
nie obowigzkowej szkoty doksztatcajgcej o zabarwieniu zawodowem.

Ciekawe, Ze wiasnie do tego systemu masowego przygotowania zawo-
dowego przeszta od poczatku ostatniej fazy swej polityki szkolnej
i Rosja Sowiecka. W roku 1934 zamieniono t. zw. ,,fabzawuczy”, ktére
staraty sie potgczyC¢ nauke techniczng z ksztatceniem ogdlnem (prze
waznie politycznem), na kursy techniczne, o charakterze Scile prak-
tycznym, obliczone na cztery, sze$¢, lub najwyzej dwanascie miesiecy
Programy tych kurséw stawiajg sobie za cel podniesienie kwalifikacyj
miodego robotnika, techniczne przygotowanie jego do wyzszego sta
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nowiska w produkcji, umozliwione mu dzieki jego wytrwatosci w pra-
cy. Zabezpieczajac mozliwos¢ swobodnego pionowego posuwania sie
w produkcji, kursy zawodowe w Rosji Sowieckiej odbywajg sie tak
samo wieczorami (tam, gdzie nauka odbywa sie rano, stuchaczami sg
robotnicy, pracujgcy w zmianie wieczorowej). Stanowig czes$¢ raczej
systemu przemystowego niz systemu szkolnego, bedac utrzymywane
i kierowanie przez rozmaite organy gospodarcze. W roku 1934/35
przez rozmaite kursy techniczne przeszto w catym Zwigzku Sowiec-
kim z jego 165 miljonami ludnosci ponad 2 miljony uczniow — to
znaczy, jeszcze stosunkowo mniej niz w Anglji, gdzie na 40 milj. lud-
nosci chodzito do klas technicznych w tym samym roku przeszto 1 mil-
jon stuchaczy. Rosja Sowiecka wiec nie przescigneta jeszcze pod tym
wzgledem Kkapitalistycznej Anglji. Ciekawe jest jednak, ze podczas,
kiedy sama Anglja dazy juz do przeksztatlcenia swego systemu maso-
wej oswiaty technicznej w kierunku szerszego wyksztatcenia, w kto-
rem nauczanie techniczne bytoby potgczone z ogdlnem ksztatceniem
osobowosci, Rosja Sowiecka wyrzeka sie analogicznych marzen pierw-
szych lat rewolucji bolszewickiej. Kapitalizm panstwowy spotyka sie
wiec z utylitaryzmem masowego przygotowania technicznego, ktéry
stusznie uwazano za charakterystyczng ceche prywatnego kapitalizmu
angielskiego.

Drugi typ masowego szkolnictwa zawodowego stanowi wiasnie szko-
fa doksztatcajgca, ujeta w sposdb po raz pierwszy okreslony przez
G. Kerschensteinera. Bedac zrealizowana przez niego w Monachjum,
rozpowszechnita sie potem w catej Europie $rodkowej. Za najlepszy
ostatni wzor tego typu szkolnictwa mozna uwaza¢ szkoty doksztatca-
jace wiedenskie, zorganizowane przez O. Glbckela. Podstawowg my-
$lg szkoty doksztatcajgcej w tem ujeciu jest to, ze zostaje ona organicz-
ng czescig systemu szkolnictwa obowigzkowego. Nie jest szkotg przy-
gotowujacg tylko do pewnego zawodu, lecz jest rownocze$nie wyzszym
stopniem szkoty ogoélnoksztatcgcej. Wdrozenie do zawodu powinno
by¢ polaczone z ksztatceniem osobowosci mtodzienca, skutkiem czego
tradycyjny dualizm ogdélnego wyksztatcenia (,,education”) i przygo-
towywania do pracy zarobkowej (,,job”) ma by¢ witasnie przez szkote
doksztatcajacag przezwyciezony. Wiadomo, jakie znaczenie dla tej kon-
cepcji Kerschensteinera miata jeszcze z czasow $redniowiecza pocho-
dzaca tradycja rzemiosta, jako pracy o charakterze artystycznym, w kto-
rej osobowos$¢ pracujgcego rosnie i odnajduje siebie samg. Szkota do-
ksztatcajgca, wigzac przygotowanie do zawodu z rozwojem 0Sobowo-
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$ci ucznia, dazy do uszlachetnienia zawodu, jego przeksztatcenia w swe-
go rodzaju powotanie.

Dla Kerschensteinera, ktory rozpoczat swa dziatalno$¢ reformatorska
w dawnem centrum rzemiosta i przemystu artystycznego, jakiem byto
Monachjum, taka mozliwo$¢ rozwoju osobowosci w zawodzie i udu-
chowienia przez to samego zawodu byta podstawowg przestankga cafej
jego koncepcji szkoty doksztatcajgcej. Praca zarobkowa, sadzit Ker-
schensteiner, zawiera w sobie wielka ilos¢ pierwiastkéw ogdlnoksztat-
cacych, i zadaniem szkoly doksztatcajacej jest whasnie wyciagna¢ z co-
dziennej pracy ucznia wszystko, co nadaje sie dla ksztatcenia jego oso-
bowosci, przezwyciezajac w ten sposob antynomje ogolnego i zawodo-
wego ksztatcenia. Czy kazda praca zarobkowa jest pod tym wzgle-
dem réwnowarto$ciowa? Czy automatyzacja pracy, charakteryzujaca
wspotczesny rozwoj przemystu, nie dekwalifikuje pracy robotnika w ta-
kiej mierze, azeby zupetnie utracita ona jakiebadz wartosci ksztatcace?
Im dalej, tem czeSciej musiat sobie stawia¢ to pytanie Kerschensteiner.
W rozmowie ze mng na rok przed swg Smiercig (f 1931) powiedziat
mi, ze straszliwy postep dekwalifikacji pracy w rezultacie krafncowej
racjonalizacji przemystu wspotczesnego odczuwa on jako cien, Ktory
zaciemnia coraz bardziej catg jego koncepcje pedagogiczna. Rozwdj
szkolnictwa doksztatcajgcego w Niemczech, Austrji, Szwajcarji oraz
w Stanach Zjednoczonych, ktére po wojnie $wiatowej ocenity znacze-
nie tego typu organizacji masowego szkolnictwa zawodowego, wska-
zuje jednak na to, Ze mimo catej swej ciezkosci problem ten moze by¢
rozstrzygnietym, i ze szkota doksztatcajgca, taczaca przygotowanie za-
wodowe z wyksztatceniem ogolnem, nie zaprzecza tendencjom rozwo-
jowym przemystu wspotczesnego.

O tem, ze szkota doksztatcajgca w ujeciu Kerschensteinera nie zostata
dotknieta przez nowszy rozwo6j przemystu, Swiadczy ostatnia reforma
szkolnictwa doksztatcajagcego w kraju tak uprzemystowionym, jakim
sg obecnie Czechy. Nowe programy szkot czechostowackich doksztat
cajgcych, zestawione pod kierownictwem inz. A. Rosy, majg za swg
podstawe my$l Kerschensteinera o jednosci zawodowego i ogélnego
wyksztatcenia. ,,Uzawodowienie” szkoly doksztatcajgcej przez nie
wprowadzone, bynajmniej nie oznacza przeksztatcenia jej w kursy tech
niczne. Odwrotnie, celem jego jest wychowanie obywateli panstwa de-
mokratycznego, osobowosci, Swiadomych miejsca swego zawodu w ca-
tosci kultury i przyrody, rozumiejacych zycie wspotczesne jako cato$¢
i mogacych zaja¢ wobec niego samodzielne stanowisko. Konkretne
miejsce cztowieka w zyciu, t. j. jego zawod, stanowi tylko punkt wyj-
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cia dla wyksztalcenia w prawdziwem sensie tego stowa. Przytocze-
jako przykitad nowe programy czeskiej szkoty doksztatcajacej w zawo-
dzie metalowym. Caty kurs obliczony na sze$¢ pétroczy (przy 10 go-
dzinach tygodniowo) zawiera w sobie nastepujace grupy przedmiotdw:
1) technologja (nauka o materjatach, obrébka reczna, obrébka maszy-
nowa, technologja specjalna, kierownictwo warsztatem), 2) rysunki
(projektowanie, rysunek zawodowy, rysunek specjalny), 3) przedmio
ty zawodowe (fizyka, maszynoznawstwo ogdlne, silniki, narzedzia ma-
szynowe), 4) przedmioty ekonomiczne (korespondencja, kalkulacja,
ekonomja polityczna, nauka obywatelska), 5) higjena i w razie mozli-
wosci 6) praca warsztatowa.
2.

Polska niepodlegta u poczatkéw budowania swego szkolnictwa poszia
w organizacji masowego ksztatcenia zawodowego droga $Srodkowo-
europejska. Nowa ustawa szkolnictwa polskiego przypieczetowata ten
wybor, mowigc o rozszerzeniu obowigzku szkolnego dla miodziezy
miejskiej na szkole doksztatcajgcg zawodowg. Tembardziej wiec trze-
ba uswiadomic sobie znaczenie szkoty doksztatcajgcej, jej miejsce w sy-
stemie szkolnictwa nowoczesnego, jej tres¢ dydaktyczng i wychowa-
wczg, oraz przestanki jej urzeczywistnienia.

Jedna z takich przestanek polega na tem, ze bedac szkota miodziezy
od 14 — 15 roku zycia jest ona szkotg trzeciego stopnia nauczania.
Taka wiasnie jest ona w Niemczech, Austrji, Szwajcarji i Czechosto
wacji. To znaczy, ze opiera ona swoj program na o$miu latach szkoty
powszechnej, mianowicie na drugim jej stopniu, ktéry nie zadowala
sie juz nauka elementarng, lecz daje nauke o poziomie, odpowiadajg-
cym poziomowi dawnej szkoty wydziatowej i nawet go przewyzszaja-
cym. Nie moge sie tu zatrzymywaé przy charakterystyce tendencyj
rozwojowych wspotczesnej szkoty jednolitej. Wskaze tylko, ze ogdlna
tendencja rozwojowa polega na przyblizeniu drugiego stopnia szkoty
obowigzkowej do dawnego gimnazjum nizszego, przyczem szkota dru-
giego stopnia staje sie szkotg zrézniczkowania psychologicznego. Dazy
do tego, aby ostateczny wybér przez ucznia jego drogi zyciowej byt
odtozony do ukonczenia tego drugiego stopnia szkoty, t. j. do skorczo-
nego 14-go roku zycia. Wtedy dopiero odkrywajg sie przed uczniem
trzy gtébwne drogi: 1) droga pracy zarobkowej, potaczonej z dalszem
ksztatceniem — jest to droga szkoty doksztatcajacej, 2) przygotowanie
do zawodow w petnodziennej szkole zawodowej i 3) przygotowanie
do studjow w wyzszej szkole akademickiej.

Pierwsza droga jest drogg ogromnej wiekszosci ucznidéw, i na tem wiha-
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$nie polega cate znaczenie szkoty doksztatcajacej zawodowej (Ktorej
musi odpowiada¢ na wsi szkota doksztatcajgca o charakterze rolni-
czym) w systemie szkolnictwa wspdtczesnego. Moznaby powiedziec,
ze szkota doksztalcajgca stanowi obowigzkowe minimum wyksztatca-
nia dla mtodziezy w wieku dojrzewania (14 — 18 lat), gdyby pojecie
minimum odpowiadato jeszcze idei szkoly jednolitej w jej nowszem
ujeciu. Pojecie ,,minimalnego ksztatcenia” jest Scisle zwigzane z duali-
zmem szkolnictwa stulecia dziewigtnastego, w ktérem prawdziwe wy-
ksztatcenie byto przywilejem szkoty Sredniej, jako szkoty nielicznej eli-
ty, podczas gdy szkota obowigzkowa i opierajgca sie na niej szkota za-
wodowa ograniczaty sie tylko do niezbednego minimum nauczania.
W przeciwstawieniu do tego zamiarem szkoty jednolitej w jej wspot-
czesnem ujeciu jest zabezpieczenie kazdej jednostce owego maximum
ksztatcenia, ktére najbardziej odpowiada jej ztolnosciom i konkretnym
potrzebom zyciowym. Dlatego obowigzek szkolny rozszerza sie dla
wszystkich na caty szkolny wiek, t. j. od 6 — 7 i do 17 — 18 roku zy-
cia, zawierajac dla wszystkich trzy gtowne stopnie, na ktore sie dzieli
szkota jednolita.

Jednolito$¢ bynajmniej nie oznacza jednakowos$ci nauczania dla wszyst-
kich. Szkofa jednolita jest na wszystkich swych stopniach szkotg we-
wnetrznie zrdzniczkowang: pierwotne zrézniczkowanie o charakterze
regjonalnym, cechujagce pierwszy stopieri szkoly, przyjmuje na drugim
stopniu bardziej ztozony charakter zr6zniczkowania psychologicznego,
a na trzecim stopniu zamienia sie w zrézniczkowanie o charakterze
kulturalno-zawodowym. Jednak podstawowem dgzeniem szkoty jedno-
litej zostaje' jednakowos$¢ poziomu wyksztatcenia na kazdym stopniu
szkoty. Tre$¢ nauczania jest w szkole gimnazjalnej, petnodziennej szko-
le zawodowej i szkole doksztatcajacej zawodowej rézna, tak samo,
jak rozna jest ona juz na drugim stopniu szkoty dla rozmaitych grup
ucznidéw, a na pierwszym stopniu dla réznych okolic. Ale jako$¢ wy-
ksztatcenia moze i musi zostawa¢ we wszystkich rodzajach szkoty w ra-
mach tego samego stopnia jednakowa. ,,OgoInos¢” wyksztatcenia po-
lega na jakosSci ksztatcenia, a nie na jego treSci, wobec czego i szkota
ogoblnoksztatcaca traci obecnie na swym trzecim stopniu dawny cha-
rakter szkoty encyklopedycznej i staje sie szkotg ksztatcenia ogdlnego
zrézniczkowanego. Szkota doksztatcajgca musi dawa¢ w najlepszy spo-
s6b maximum tego, czego potrzebujg jej uczniowie, tak samo jak i szko-
fa gimnazjalna stara sie o odpowiednie maximum wyksztatcenia dla
swych uczniéw. Z tego, ze potrzeby te sg rozne, bynajmniej nie wyni-
ka, ze musza by¢ zaspokajane w sposob gorszy, czyli zeby jako$¢ na-
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uczania w szkole doksztatcajgcej miata by¢ nizsza od jakosci wyksztat-
cenia w petnodziennej szkole zawodowej albo ogolnoksztatcacej. No-
we szkoty doksztatcajgce w Wiedniu sg wspaniatym przykiadem tego,
ze szkota doksztatcajgca, bedac niepetnodzienng i przeznaczong dla
miodziezy pracujacej zarobkowo, przeciez moze by¢, co do swego po-
ziomu, t. j. co do jakosci dawanego przez nig wyksztatcenia, wyzsza
od przecietnej szkoty Sredniej dawnego typu. Pod tym wzgledem prze-
ciwnicy wiedenskiej reformy szkolnej mieli niewatpliwie racje, narze-
kajac na to, ze mtodociani robotnicy i terminatorzy otrzymali w Wied
niu szkote, przewyzszajacy tradycyjng szkote Srednig nietylko ze wzgle-
du na swe zewnetrzne urzadzenia, lecz i ze wzgledu na jakos$¢
nauczania.

Szkota doksztatcajgca jest zatem organiczng czescig szkoty jednolitej,
jest centralnym, bo przeznaczonym dla wiekszosci uczniéw, rodzajem
trzeciego stopnia szkolnictwa zjednoczonego. Im bardziej potrzeby
wiekszosci obywateli sg przez szkolnictwo uwzgledniane, tym wiek-
szym staje sie jej ciezar gatunkowy w systemie szkolnictwa wspbdicze-
snego. Zresztg ciezar gatunkowy masowego szkolnictwa zawodowego
podnosi sie i niezaleznie od postepu demokratyzacji, jako wynik uprze-
mystowienia kraju i postepujacej racjonalizacji przemystu, ktory wy-
wotuje zamiane niekwalifikowanej pracy o charakterze przewaznie
miesniowym przez prace obstugiwania skomplikowanych instalacyj ma-
szynowych. Dlatego ciezar gatunkowy masowej szkoty zawodowej jest
obecnie miernikiem uprzemystowienia kraju i zatem takze stanu jego
obrony wojskowej. Oto przyczyna tego, Ze stale podnosi sie on i w pan-
stwach o ustroju dyktatorskim, jak Rosja Sowiecka i Wiochy, nie mo-
wigc juz o Niemczech. Demokratyzacja powoduje tylko, ze masowe
ksztatcenie techniczne taczy sie z zasadg ksztalcenia ogdlnego, to jest
przyjmuje posta¢ szkoty doksztatcajacej jako organicznej czesci nowego
szkolnictwa. W¥asnie ten proces spostrzegamy w Stanach Zjednoczo-
nych i nawet w Anglji, gdzie tendencja wcielenia tradycyjnych klas
technicznych do systemu catego szkolnictwa, przeksztatcajagcego sie
w kierunku szkoty jednolitej, staje sie coraz bardziej wyrazng 2). Nie-
tylko pedagodzy angielscy, ale i przemystowcy coraz czesciej podkre
$lajg waznos$¢ dla robotnika przemystu wspétczesnego, oprécz przygo-
towania technicznego i wyksztatcenia ogélnego, a zwlaszcza wychowa-

2) Wzorem dla przeksztatcenia klas technicznych w szkote doksztatcajacy stu-
zy w Anglji nie tyle przyklad Europy Srodkowej, ile Szkocja, gdzie masowe
nauczanie techniczne przyjeto juz w pierwszem dziesiecioleciu po wojnie po-
sta¢ obowigzkowej szkoty doksztatcajace;.
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nia go w duchu ,,corporate activities” (wspotdziatania), ktére moze
by¢ zabezpieczone tylko przez regularng, szkote w wieku dojrzewania,
bynajmniej nie przez krotkotrwate wieczorowe kursy techniczne.

Czy moze szkota doksztatcajgca, zostajgc szkolg o ograniczonej liczbie
godzin nauczania, szkota miodziezy pracujgcej zarobkowo, stac sie
organiczng czescig systemu szkolnictwa, centralnym rodzajem jego trze-
ciego stopnia? Czy moze ona przezwyciezy¢ antynomje wyksztatcenia
ogdlnego i zawodowego i to dla wszystkich uczniéw, nawet dla pra-
cujacych w przemysle, gdzie postepujaca racjonalizacja powoduje coraz
bardziej idaca dekwalifikacje pracy? Czy poziom i jako$¢ dawanego
przez nig ksztalcenia moga w rzeczywistosci, a nie tylko w marzeniach
pedagogoéw odpowiada¢ temu, co jest zadaniem szkoty trzeciego stop-
nia — wyksztatceniu osobowosci cztowieka, oraz wdrozeniu go w tra-
dycje kulturalng? Odpowiedzie¢ na te pytania, znaczy okresli¢ tres¢
szkoty doksztatcajacej w jej wspdtczesnem ujeciu.

3.

Tre$¢ ta wynika samorzutnie z okreslenia szkoty doksztatcajgcej, jako
szkoty trzeciego stopnia, odpowiadajacej wiekowi dojrzewania. Jest
to wiek budzenia sie¢ w miodziericu jego osobowosci, uswiadamiania
sobie swego miejsca w Swiecie i formowania Swiatopogladu w pier
wotnym sensie tego stowa, jako ustosunkowania sie do catosci Swia-
ta 3). Dopiero na tym stopniu mozna méwi¢ o wyksztatceniu w wy-
bitnym sensie tego stowa, zawierajagcym w sobie trzy strony, zresztg
Scisle miedzy sobg zwigzane, — formowanie osobowosci, wigczenie jei
do zywego pradu tradycji kulturalnej i rozw6j w niej umiejetnosci czy-
tania ,,dobr kulturalnych”, czy to bedzie dzielo artystyczne, naukowe,
albo techniczne. Cziowiekiem wyksztatconym jest ten, kto umie kry-
tycznie ustosunkowywac sie do zjawisk wspotczesnosci, t. j. rozroz-
nia¢ miedzy tem, co jest prawdziwe i istotne, a tem, co jest falszywe
i pozorne, miedzy ,,zrédlem” a surogatem. Jest to cztowiek, ktéry ma
dazenie do dalszego ,,obcowania ze zrodtami”, t. j. do samoksztatcenia,
oraz do wspotdziatania w rozstrzyganiu zagadnien wspétczesnego zycia
kulturalnego. Czy cel ten nie jest za wysoki dla szkoty doksztatcajacej ?
Sadze, ze nie bardziej niz dla $redniej szkoty ogolnoksztatcacej. Prze-
cietna szkota Srednia zbyt czesto zupetnie nie odpowiada temu celowi
i — odwrotnie — sg szkoty doksztalcajace, ktore sie z powodzeniem
do niego przyblizaja.

3) O pojeciu $wiatopogladu por. méj artykut ,Swiatopoglad i pedagogika '’
w ,,Kultura i Wychowanie”, 1934, Nr. 2.
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Na innem miejscu 4) staratem sie doktadnie pokaza¢, ze nowa szkofa,
dazaca do urzeczywistnienia tego celu, opiera sie niby na dwdch ko-
lumnach, z ktérych jedna stanowi kolumne pracy, okre$long w oficjal-
nych programach nauczania, druga — kolumne zabawy, pojetej w szer-
szeni i glebszem znaczeniu tego stowa, zawierajgcem w sobie, oprdécz
sportéw i amatorstwa réznego rodzaju, takze aktywno$¢ uczniéw, wy-
ptywajaca z czystej ,,ciekawosci”, jako gtébwnego motywu postepowa-
nia. Jezeli pierwsza odbywa sie w klasach i pracowniach, druga prze-
biega w dobrowolnych zespotach uczniéw, ich kotach sportowych,
artystycznych, naukowych, stanowigcych podtoze samorzadu uczniow-
skiego, ktdry jest przedewszystkiem zorganizowanem wspotdziataniem
ucznidéw i dopiero nastepnie braniem udziatu w rzadzeniu zyciem szko-
ty. Obowigzkowe zajecia, dokonane z wyboru ucznia, stanowig forme
przejSciowg miedzy obydwoma rodzajami dziatalnosci. W ten sposob
praca i zabawa wzajemnie na siebie oddziatujg, w pracy obowigzkowej
coraz bardziej przeSwieca zasada tworczosci, zabawa za$ przejmuje od
pracy, z ktdrg znajduje sie w statym kontakcie, cechy wytrwatosci, $ci-
stosci i punktualnosci.

Stusznie postawiona szkota doksztalcajgca wihasnie tem odrdznia sie od
klas technicznych, ze nie zamyka swej dziatalnosci ksztatcenia w grani-
cach samej pracy. Juz sama praca zarobkowa, ktéra jest punktem wyj-
$cia catego nauczania oficjalnego, jest ujeta przez nig nie jako samo-
wystarczalny i gotowy zawdd albo technika Scisle okreSlonego rzemio-
sta, lecz jako uswiadomienie przez ucznia miejsca, ktére jego praca za-
robkowa zajmuje w catosci zycia wspdtczesnego. Nauczanie techniczne
idzie tu reka w reke z rozszerzaniem wiadomosci ucznia z zakresu przy-
rodoznawstwa, techniki, ekonomji politycznej, historji sztuki, higjeny—
w zaleznosci od charakteru pracy zarobkowej, ktéra jest punktem wyj-
cia. W ten sposob szkota doksztatcajgca dazy do uduchowienia zawo-
du ucznia, do przeksztatcenia go w powotanie i w tym sensie do ,,prze-
zwyciezenia” (Aufheben) go jako rzemiosta.

Oczywiscie, nie wszystkie zawody nadajg sie do takiej sublimacji. Im
dalej postepuje racjonalizacja przemystu, tem bardziej odczuwa sie ten
cien zautomatyzowanej i bezdusznej pracy, w ktérym Kerschensteiner
widziat gtowne niebezpieczenstwo szkoty doksztatcajacej. Jednak na-
wet praca przy taSmie staje sie bardziej znosna, jezeli robotnik wie,
na czem polega caty proces produkcji, ktérego ona jest ogniwem.
Poznanie mechanizmu, ujarzmiajgcego cziowieka, jest juz pierwszym

1)) Por. ,Podstawy pedagogiki”, drugie wyd., str. 178 n.
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krokiem do wyzwolenia. Dodatek do maszyny — pracujgcy — staje
sie jej majstrem, znajagcym sie na jej funkcjonowaniu, mogacym w ra-
zie potrzeby jg zmontowaé, naprawi¢, moze nawet udoskonali¢. Prze-
to rozszerza sie i zakres jego ruchliwosci: moze tatwiej przejs¢ do inne-
go rodzaju parcy, bagdZ w tem samem przedsiebiorstwie, bgdZ w innem,
albo z pracy automatycznej przejS¢ na stanowisko montera czy repe-
ratora. Przeciez fakt obrastania ciezkiego zracjonalizowanego przemy-
stu nowem ,reperacyjnem” rzemiostem, zamiast dawnych form rze-
miosta przez przemyst wypedzanych, nie podlega obecnie watpliwo-
$ci 5). Wszystko to oznacza ,,przezwyciezenie” pracy zarobkowej. ,,Za-
waéd” ucznia sie dynamizuje, staje sie bardziej odpowiadajgcym ptyn-
nemu charakterowi wspdtczesnej pracy przemystowej. Zamiast trzymac
ucznia w ramach ciasnego rzemiosta, jak to robita praktyka terminator-
stwa i dawna szkota zawodowa, szkota doksztatcajgca w jej nowem
ujeciu przygotowuje ucznia do mozliwej zmiany przez niego zajecia,
do fatwego przysposobienia sie do nowego rodzaju pracy. Zadanie to
pedagodzy amerykanscy uwazajg za podstawowe w nowych warunkach
ptynnosci przemystu wspotczesnego, sadzac, ze bezposSrednie przygo-
towanie do wspotczesnej pracy fabrycznej moze by¢é dokonane tylko
w samym warsztacie fabryki.

Im bardziej zamienia sie praca w przemysle wspotczesnym z pracy
miesniowej na prace centralnego systemu nerwowego, tem wiekszego
znaczenia nabywaja czynniki, przeciwstawiajgce sie¢ niszczeniu i roz-
proszeniu sie osobowosci robotnika. ,,Odpoczynek” przyjmuje charak-
ter odprezenia, t. j. odnowienia zuzytej sity nerwowej, do czego posi-
fek i sen juz nie wystarczaja. Jezeli jeszcze przed piescdziesieciu laty
urzadzenie nowoczesnych mieszkan z tazienkami, placow sportowych,
niedzielnych rozrywek dla robotnikow byto wynikiem filantropji ze
strony wybranych przedsiebiorstw w rodzaju kwakierskiej firmy Cad-
bury w Bournville, to obecnie wszystko to plus week-endy, gramofon
i radjo stato sie koniecznym dla podniesienia rentownosci przedsie-
biorstwa wydatkiem. Jednocze$nie nalezyte wykorzystanie przez robot-
nika jego wcigz powiekszajacych sie wczaséw staje sie problemem co-
raz bardziej aktualnym. Stad ten nacisk, ktory pedagodzy angielscy
i amerykanscy, jak réwniez i czynniki gospodarcze kladg obecnie na
»wychowanie dla wczaséw”, stajgce sie obok ,,wychowania dla pracy”
drugiem gtébwnem zadaniem szkoty wspotczesnej. Wychowanie dla

5) Dlatego procesowi dekwalifikacji pracy towarzyszy obecnie odwrotny pro-
ces jej rekwalifikacji, jak to stusznie zauwazyt de Man, por, jego ksiazki: ,,Zur
Psychologie des Marxismus' ’i ,,Die Arbeitsfreude”.
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wczasow jest obecnie niezbedne nietylko jako przeciwwaga zniszczenia
osobowosci robotnika przez automatyzacje pracy, lecz i jako moment
podnoszacy wydajno$¢ pracy samej. Wiec i z tego punktu widzenia
tendencje rozwojowe przemystu wspétczesnego wymagajg szkoty do-
ksztatcajacej zamiast klas technicznych dawnego typu. Szkota doksztat-
cajgca odpowiada najlepiej nietylko potrzebom rzemiosta i przemystu
artystycznego, gdzie wyciagniecie pierwiastkdw ogo6lnoksztatcacych
z zawodu i zatem uduchowienie zawodu jest rzeczg wzglednie tatwa,
lecz i potrzebg wspbiczesnego przemystu racjonalizowanego, gdzie roz-
brat miedzy pracg zautomatyzowang i osobowoscig pracujgcego sie za-
ostrza.

Szkota doksztatcajgca odrdéznia sie bowiem od klas technicznych tem,
ze opiera sie jednoczes$nie na dwdch kolumnach: pracy i zabawy w usta-
lonym wyzej sensie stowa. Istnieje jako prawdziwa szkota doksztatca-
jaca tylko tam, gdzie, jak w kazdej szkole wspdiczesnej trzeciego stop-
nia, daje swym uczniom mozliwos¢ szeroko rozwinietego zycia zbioro-
wego. Praktyka wspétdziatania uczniow w dobrowolnych kotach spor
towych, amatorskich, naukowych, w prowadzeniu spétdzielni i bibljo
teki uczniowskiej, w redagowaniu swego czasopisma, w teatrze i orkie
strze uczniowskiej, w urzadzaniu wycieczek i innych wspélnych przed-
siewzieC jest nietylko najlepszym $rodkiem dla przeniknigcia ich pracy
na godzinach nauki oficjalnej zasadg tworczosci, lecz jest jedynym
sposobem nalezytego wychowania dla wczasow. Jak nowej szkoty akty-
wnej nie mozemy sobie dzi§ wyobrazi¢ bez tej nieoficjalnej strony zy-
cia szkolnego, tak i szkota doksztalcajagca w jej wspdiczesnem ujeciu
jest szkotg nietylko przygotowania do zawodu, lecz i ksztatcenia osobo
wosci, nietylko pracy, lecz i zabawy, nietylko lekcji, lecz i wspotdzia-
fania (corporate activities). Dopiero wtedy szkota doksztatcajgca staje
sie ogniskiem zycia, do ktérego miodziez chodzi nie z ciezkiego przy-
musu, lecz z wihasnej checi. Przyktad wiedenskich szkét doksztatcaja-
cych $wiadczy, ze podobna szkofa juz obecnie nie jest utopja. Podczas,
kiedy nauka oficjalna odbywa sie¢ w szkotach wiedenskich doksztatca-
jacych w ciggu jednego dnia zaliczanego uczniom jako praca zarobko-
wa, szkoly te sg i wieczorami przepeinione przez miodziez, przycho-
dzaca do nich dobrowolnie po skonczonej pracy.

Jednem z kryterjow dokonanego wyksztatcenia ogdlnego jest zdol-
nos$¢ cztowieka i jego che¢ do dalszego samoksztatcenia. Rozpowszech-
nienie szkoty doksztalcajacej w nowem jej ujeciu jako szkoty trzeciego
stopnia musi zatem mie¢ jako swoj wynik wzmocnienie o$wiaty po-
zaszkolnej, jako organizacji samoksztatcenia. Szkota doksztatcajgca jest
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w pewnej mierze przejsciem od szkoty do oSwiaty pozaszkolnej i w niej
przeczuwa sie juz struktura tej ostatniej. Struktura ta jest okre$lona
przez typologje odbiorcéw oswiaty pozaszkolnej, pojetej jako samo-
urzeczywistnienie osobowosci. Wiec doswiadczenie ustala istnienie
trzech gtownych typow. Jeden szuka siebie samego i realizuje swa 0so-
bowos$¢ w swojej pracy codziennej. Jest to typ ,,endoponiczny” (pc-
nos = praca). Drugi typ jest spoteczny, realizujgcy swe glebsze ,ja”
w dziatalnosci spotecznej, badz tej, ktdra sie rozwija na tle jego pracy
zarobkowej, badZz poza nig. Trzeci za$ jest typem wyraznie ,,egzopo-
nicznym?”, szukajacym realizacji swej osobowosci zasadniczo poza pra-
cg, W swych wczasach. Jest to typ ,,zabawowy” w szerszym, uzytym
powyzej sensie stowa, typ amatora, majacego swego ,,konika”, czy mi
fosnictwem tem bedzie sport, teatr, literatura, sztuka, czy ,czysta cie-
kawos$¢”. O$wiata pozaszkolna, jako organizacja samoksztatcenia, ma
uwzgledniac te trzy typy, zabezpieczajac kazdemu odpowiedni punkt
wyjscia dla jego wedrowki duchowej. Praca codzienna, dziatalnos¢
spoteczna, ,,zabawa” stanowig trzy formy podejsScia o$wiaty pozaszkol-
nej do jednostki, trzy punkty wyjscia dla wciggniecia jej do powaznej
pracy samoksztatcenia. Ale juz szkota doksztatcajgca musi uwzgled-
nia¢ te gtébwne typy samoksztatcenia, zwiaszcza w tem, co nazwali-
$my nieoficjalng strong zycia szkolnego, mieszczacg sie w dobrowol-
nych zajeciach ucznidéw, w ,ruchu miodziezy”, przez szkote uchwyco-
nym. Oczywiscie, ze w wieku dojrzewania typ zabawowy jest przewa-
zajacy, ale i pozostatym typom (endoponicznemu i spotecznemu) szko-
fa doksztatcajgca musi czyni¢ zado$¢. Tylko wtedy, kiedy rozwinie juz
w swych uczniach che¢ i nawyki samoksztatcenia (rozwing¢ je mozna
jedynie przez czyn), dokona ona swego zadania, mianowicie zabezpie-
czenia wszystkim wyksztatcenia ogdlnego.
4

Czy ta idealna posta¢ szkoty doksztatcajacej, jak jg okreslitem powy-
zej, nie ukrywa w sobie wewnetrznej sprzecznosci? Czy nie stanowi ona
utopji zwiaszcza dla Polski, gdzie nawet elementarna szkota powszech-
na przechodzi obecne stan ostrego kryzysu? Czy z drugiej strony, wzie-
ta jako daleki ideat, nie zadowala sie ona zbyt matem, bedac przezna-
czona wyraznie dla miodziezy robotniczej, a wiec zaktadajac nierdw-
nos$¢ klasowg?

Zarzut ten byt wysuniety przeciwko szkole doksztatcajacej, zwia-
szcza w ujeciu, ktére jej nadat Kerschensteiner, przez J. Dewey’a. Wa-
da szkoty doksztalcajgcej polega wedtug Dewey’a na tem, ze pojmuje
zawdd w sposob statyczny, a zatem sankcjonuje istniejagce podziaty na
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grupy spoteczne, zamiast przyczynia¢ sie do ich przeksztatcenia, albo-
nawet zniesiena. ZawoOd jest czem$ gotowem, danem, podczas gdy
obywatel uprzymystowionego spoteczenstwa wspotczesnego nie pozo-
staje w swym zawodzie cate zycie, lecz zmienia go kilka razy. Trzeba
podnies$¢ ilos¢ lat obowigzkowej szkoly petnodziennej, jednoczesnie
wigczajac do jej programu studjum zasadniczych rodzajow pracy tech-
nicznej (przemystowej i rolniczej). Wtedy miodzieniec bedzie przy-
gotowany nietylko do swego ,,zawodu”, lecz i do ,,zmiany swego za-
wodu”. Wdrozenie za$ do pracy zarobkowej dzieje sie najlepiej w sa-
mym warsztacie, i przy nalezytem, ,,politechnicznem” przygotowaniu
nie bedzie juz wymagato duzo czasu 6).

Ta mys$l Dewey’a o zbedno$ci zawodowego szkolnictwa, ktére ma by¢
zastgpione przez politechnizacje szkolnictwa powszechnego o podnie-
sionej liczbie lat, zupetnie odpowiada, stanowi szkolnictwa amerykan-
skiego, w ktérym, jak wiadomo, do wojny szkolnictwo zawodowe
(oprocz szkot wyzszych) wecale nie istniato. Jednak po wojnie sytuacja
sie zupetnie zmienita. Stany Zjednoczone poszty drogg szybkiego roz-
budowania szkolnictwa zawodowego (tak peinodziennego, jak i do-
ksztatcajacego, tak przemystowego, jak i rolniczego), i jaka wage przy-
pisuje sie rozbudowie szkolnictwa zawodowego jest widoczne z tego,
ze rzad federalny, ktoéry az dotad nie miat prawie nic do czynienia
w sprawach szkolnictwa, podjat sie subwencjonowania szkolnictwa za-
wodowego a zatem wyzszej nad niem kontroli. Doswiadczenie poka-
zato, ze politechnizacja szkoty powszechnej nie moze wynagrodzi¢ bra-
ku wyksztatcenia zawodowego, ktdre przeciez jest koniecznoscig tak
przemystu jak i rolnictwa koniecznoscig, tem silniej odczuwang, im
bardziej postepuje ich racjonalizacja 7).

Ale i z punktu widzenia pedagogicznego droga od zawodu do wy-
ksztatcenia ogdlnego, ktdra jest wiasnie droga szkoty doksztatcajacej,
zdaje sie by¢ dla wiekszosci uczniéw bardziej skuteczng, niz droga bez-
posredniego ksztatcenia ogo6lnego, nawet ,,spolitechnizowanego”. Pro-
jekty rozpowszechnienia szkoty ogdlnoksztatcgcej na wszystkag mtodziez
poza pietnastym rokiem zycia, ignorujg ten fakt, Ze wiekszo$¢ uczniow
niema ani checi, ani wewnetrznej potrzeby ogdélnego ksztatcenia o cha-

6) O pedagogice Dewey a por. rozdziat 1ll mej nowej ksigzki ,,Szkolnictwo
i demokracja na rozdrozu”, wychodzacej niebawem w ,,Naszej Ksiegarni”.

7) Takie same doswiadczenie przezyto szkolnictwo w Rosji Sowieckiej, gdzie
pierwotny ideat ,,szkoty politechnicznej” zostat obecnie zastgpiony przez zwy-
ktg szkote powszechng i oddzielone od niej kursy techniczne. Por. méj artykut
0 szkolnictwie sowieckiem w ,,Ruchu Pedag.” 1935/36, Nr. 1 — 2.
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rakterze teoretycznym, nie ceni szkoty, zresztg taksamo, jak i wiekszo$¢
rodzicow. Zmieni¢ ten stosunek do szkoty, wychodzacej poza granice
wieku przed dojrzewaniem, moze tylko szkota w wybitnym stopniu
zyciowa, ktdrej pozytecznos¢ bytaby oczywista najszerszym kotom ro-
dzicow i ktoraby stanowita dla uczniéw zrodto uswiadomienia i uszla-
chetnienia ich zycia. Szkota ogo6lnoksztatcagca o charakterze gimnazjum
tradycyjnego, nawet zreformowanego w Kierunku szkoly aktywnej,
nigdy tego nie potrafi, i legalny przymus bedzie istniat na papierze.
Rozbije sie o bierny opor szerszych mas ludnosci, nawet jezeliby sze-
rokie masy rodzicow posiadaty faktyczng mozliwo$¢ obejScia sie bez
pomocy starszych dzieci w utrzymywaniu rodziny. Jednak taka mozli-
wos$¢ obecnie nawet w najbogatszych panstwach Europy niestety, nie
istnieje8). W tych warunkach hasto ,,0g6Inoksztatagcego gimnazjum
dla wszystkich do 16-tu lat wigcznie” jest abstrakcyjng i lichg utopja,
t. j. ideatem nietylko niemozliwym, ale i wewnetrznie sprzecznym,
w ktorym realna problematyka zostaje zatuszowana przez stowo i kto-
ry w rzeczywistosci oddala od celu rozpowszechnienia ogdlnego wy-
ksztatcenia, zamiast przybliza¢ do niego. Nawet gdyby obowiazkowa
szkota ogolnoksztatcgca mogta w przewidzianej przysziosci byé urze-
czywistniona, bylaby ona dla wiekszosci ucznidbw mniej skuteczna, niz
nalezycie postawiona szkota doksztatcajgca od 14-go do 18-go roku
zycia, i to wkasnie pod wzgledem ksztatcenia ogdlnego.

Czy ,wihasciwa” szkota doksztatcajgca, t. j. taka, jakg jg opisatem wy-
zej, nie jest rowniez utopjg? Wiasnie nie. Jest ideatem, moze jeszcze
dalekim, lecz nie majacym w sobie owej wewnetrznej sprzecznosci, kto-
ra charakteryzuje utopje. Do tego ideatu szkoty doksztalcajacej mozna
sie stopniowo przybliza¢ droga upartej realnej pracy, konstrukcyjnej
»pracy drobiazgowej”. Kazde nowe dwie godziny zaje¢ dziennych, za-
liczonych uczniom jako praca zarobkowa ,kazde nowe koétko uczniow-
skie w istniejgcej szkole doksztalcajgcej, kazde nowe pomieszczenie
w budynku szkoty zawodowej czy powszechnej, gdzie odbywajg sie za-
jecia uczniow szkoty doksztatcajgcej, przekazane jej do wytgcznej dy-
spozycji, kazda nowa bibljoteczka uczniowska, czy kazdy nowy dobdr
pomocy naukowych albo narzedzi warsztatowych przyblizajg nas do
tego ideatu. Kazda nowa szkota powszechna o wyzszym stopniu orga-
nizacyjnym, kazda setka nowych ucznidw, ktdrzy skonczyli siedem klas

8) Pod tym wzgledem bardzo charakterystyczna jest ostroznos¢, z jaka poste-
puje nowsza ustawa angielska z roku 1936 o rozszerzeniu obowigzku szkolne-
go na pigtnasty rok zycia, wiasnie w tym celu, zeby ustawa nie zostata na pa-
pierze.
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szkoty powszechnej, wprowadzenie w tym czy innym okregu o$miolet-
niego obowigzku szkolnego, potgczone z odpowiednim podniesieniem
jakosci nauczania w starszych klasach szkoty powszechnej — kazdy
taki wysitek konkretnej pracy twdrczej w szkolnictwie powszechnem
i doksztatcajgcem przyczynia sie do realizacji idealnej postaci szkoty
doksztatcajgcej.

Nadejdzie moze dzien, kiedy w Europie, wigcznie z Polska, zakaz pra-
cy zarobkowej dla miodziezy do 18-go roku zycia stanie sie aktual-
nym — tak jak w Stanach Zjednoczonych, gdzie stanowi on jeden
z podstawowych punktow wyborczego programu Roosevelta. Kiedy
zakaz ten bedzie wprowadzony, szkota doksztatcajgca, ktoéra tymcza-
sem zostata juz rozbudowana w kierunku swego ideatu, przestanie
istnie¢ jako szkota ,,doksztatcajgca”, a przeksztalci sie w petnodzienng
szkote. Ale ta petnodzienng szkota obowigzkowa dla catej mtodziezy
od 14-go do 18-go roku zycia bedzie bardziej przypominata ,,idealng”
szkote doksztatcajgca, z ktdrej ona powstanie i ktorej bedzie ukorono-
waniem ,niz szkote ogolnoksztatcagcg w rodzaju tradycyjnego gimna-
zjum o nauczaniu encyklopedycznem.

Podczas kiedy postulat jednakowej szkoty og6lnoksztatcacej dla wszyst-
kich az do 16-go roku zycia zostaje martwag abstrakcija, ideat szkoty do-
ksztatcajgcej zawodowej, jak wytozyliSmy jego wyzej, wskazuje Kieru-
nek dla konkretnej pracy konstrukcyjnej. Dlatego ma realne znaczenie
mimo, ze w niepomysinych warunkach gospodarczych i szkolnych,
w ktdrych znajduje sie obecnie Polska Jest jeszcze daleki od realizacji.
Budowa¢ bowiem juz mozna i dzisiaj. Jednak dla oszczednosci i sku-
tecznosci pracy odbudowania trzeba dobrze znaé kierunek, w ktorym
praca budowania musi postepowac i ktory dopiero okresla poszczego6l-
ne etapy, ktore praca ta musi przejs¢. Ogranicze sie na koniec wymie-
nieniem owych gtéwnych, najbardziej niezbednych wymagan, ktore sta-
nowig pierwszy etap w realizacji szkoty doksztatcajacej w jej idealnem
ujeciu.

Pierwszem z takich wymagan jest organizacyjne potaczenie szkoty do-
ksztatcajgcej zawodowej ze szkotg zawodowa. Szkota doksztatcajgca nie
jest dalszym ciggiem szkoty powszechnej, lecz stanowi odrebny szcze-
bel szkolnictwa, jego trzeci szczebel, tak samo jak i szkota zawodowa
petnodzienng i gimnazjum-liceum. Musi mie¢ prawo Kkorzystania
w pierwszym rzedzie z pomieszczer szkoty zawodowej, zaopatrzonej
w warsztaty i pomoce naukowe, odpowiadajace jej gtdbwnym potrze-
bom, i tylko przy braku szkoty zawodowej moze sie miesci¢ narazie
w budynku szkoty powszechnej. Méwie ,narazie” dlatego, Ze wsze-
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dzie tam, gdzie ilo$¢ ucznidw na to pozwala (t. j. we wszystkich wiek-
szych miastach i przemystowych osrodkach), szkota doksztatcajgca mu-
si otrzymac swoj wihasny gmach. Szkota doksztatcajgca, nie majgca swe-
go gmachu, nigdy nie bedzie mogta rozwing¢ swej ,,nieoficjalnej” wy-
chowawczej strony, ktdra, jak juz wiemy, jest dla niej rownie podsta
wowag, jak i strona ,,oficjalna”.

Tak dla rozwinigcia tej strony, jak i dla nalezytego (najbardziej eko-
nomicznego) wykorzystania wiasnego gmachu nauka w szkole do-
ksztatcajacej musi odbywac sie nie wieczorami, lecz w ciggu dnia robo-
czego, bedac skupiona dla kazdego ucznia na caty dzien roboczy w ty-
godniu (jak w Wiedniu), albo, jeszcze lepiej, na 2 okresy potdzienne
(po 4 godziny kazdy). Dalszy postep polegatby na tem, ze ilos¢ tych
POt dni”, przeznaczonych dla nauki, zwiekszataby sie. Nauka oficjal-
na odbywataby sie wtedy w kazdej szkole doksztatcajgcej w szesciu
zmianach, po pracy za$ szkola bytaby otwarta dla indywidualnych za-
je¢ uczniow (bibljoteka, warsztaty) i zbiorowych w dobrowolnych
kotach. Niezbedng przestankg tego jest obowigzkowe dla pracodawcéw
zwalnianie miodziezy od pracy zarobkowej w godzinach nauki do-
ksztalcajgcej, oraz zaliczanie ich uczniom jako godzin pracy zarobko-
wej. Polska jest obecnie chyba jedynym krajem w Europie Zachodniej,
gdzie tego obowigzku jeszcze nie wprowadzono i gdzie zatem dzien
pracy miodocianego robotnika réwna dniowi dojrzatego. Czynniki go-
spodarcze muszg i w Polsce nareszcie zrozumieé, Ze uczeszczanie do
szkoty doksztatcajgcej podnosi wydajnos¢ pracy miodocianego robot-
nika i musi zatem by¢ mu zaliczane jako organiczna cze$¢ jego pracy
zarobkowej.

Razem z wiasnym gmachem i normalnemi godzinami nauki szkota do-
ksztatcajgca musi otrzymac i swoj wiasny personel nauczycielski, w kto-
rym przodujgcg role graliby nauczyciele z wyksztatceniem akademic-
kiem, odpowiadajgcem wyksztatceniu nauczycielstwa pozostatych ro-
dzajow trzeciego stopnia szkoty jednolitej. Nauczycielstwo szkot do-
ksztatcajacych zawodowych i szkét petnodziennych zawodowych mu-
siatoby tworzy¢ jednolite grono.

Rzecz zrozumiala, ze nawet skromne rozbudowanie szkolnictwa do-
ksztatcajgcego bedzie wymagato duzych wydatkdw. Szkota doksztatca-
jaca wspotczesna nalezy przeciez, jako szkota zawodowa, do ,ciezkie-
go szkolnictwa”, wymagajacego wiekszych inwestycyj niz szkota po-
wszechna, albo nawet Srednia szkota ogdlnoksztatcgca. Musi mieé swe
wiasne zrodto finansowania, zwiaszcza w Polsce, gdzie budzet Mini-
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sterstwa OsSwiaty nie starczy nawet dla utrzymania szkoty powszechnej
na osiagnietym juz poziomie. Jako takie Zrédto finansowania moze
stuzy¢ specjalny podatek na te gatezie gospodarki narodowej, ktére
bezposrednio i najwiecej beda korzystaty z rozbudowania szkolnictwa
doksztatcajacego. Za wzér w tym wypadku moze stuzy¢ francuska
ustawa (loi Astier) z r. 1919, kt6éra razem z obowigzkiem doksztatcania
zawodowego wprowadzita specjalny podatek na przedsiebiorstwa rze-
mieslnicze, przemystowe i handlowe, przeznaczony wytgcznie na roz-
budowe i utrzymywanie szk6t doksztatcajagcych (cours professionels
obligatoires). Wysoko$¢ tego podatku okre$la sie iloscig terminato-
row i miodocianych robotnikéw, w danem przedsiebiorstwie zajetych.
Sumy, wplywajace z tego podatku, musiatyby by¢ zarezerwowane dla
szkolnictwa doksztatcajagcego i rozdzielane w postaci subwencyj samo-
rzadom miejskim przez wydziat szkolnictwa zawodowego w Minister-
stwie. W razie biernosci samorzaddéw miejskich, ktérym miatby by¢
zlecony obowigzek zaktadania i utrzymywania szkét doksztatcajacych,
Ministerstwo powinnoby bezposrednio wzigé w swe rece ich rozbu-

Nie wolno jednak zapominac, ze jedng z gtownych przestanek realiza-
cji szkoty doksztatcajgcej w jej wspoOtczesnem ujeciu jest podniesienie
organizacyjnego stopnia szkoly powszechnej, zwiaszcza w miastach.
Szkota doksztatcajgca zawodowa opiera sie na drugim szczeblu szkoty
powszechnej o wysokim poziomie nauczania. Obecnie do szkét: do-
ksztatcajacych wstepujg uczniowie, ktdrzy czesto skonczyli tylko pierw
szy szczebel szkoty powszechnej i zaledwie nauczyli sie czytaC i pisac.
Im wieksza jest liczba takich ucznidéw, tem bardziej szkota doksztatca-
jaca bedzie musiata zachowywac¢ swa dawng posta¢ szkoty, uzupetnia-
jacej braki szkoty powszechnej. Moze z poczatku trzebaby nadac szkole
doksztatcajgcej zawodowej charakter szkoty selekcyjnej, przyjmujac do
niej uczniow, ktoérzy skonczyli wszystkie siedem klas szkoty powszech-
nej i zachowujac obok niej szkote doksztatcajaca o dawnym charakte-
rze szkoty uzupetniajgcej. Dalszym krokiem bytoby rozszerzenie obo-
wigzku szkolnego na jeden rok, do 14 roku zycia, t. zn. do wieku, kie-
dy dopiero moze zaczyna¢ sie nauczanie o poziomie i 0 charakterze
odpowiadajgcym postulatom wspdtczesnej szkoty doksztatcajacej. Uzu-
petniony o jeden rok, drugi szczebel szkoly powszechnej statby sie
wtedy naprawde tem, co nazwalismy wyzej ,,szkotg drugiego stopnia”,
na ktérej powinna sie opiera¢ szkota doksztatcajgca, jako prawdziwa
szkofa trzeciego stopnia, rownolegta z petnodzienng szkotg zawodo?
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wa i gimnazjum-liceum. Jednak to sg juz dalsze perspektywy. Narazie
wystarczatoby urzeczywistnienie chociaz tych poprzednio przytoczo-
nych elementarnych wymagan, bez ktérych rozbudowa szkoty doksztat-
cajacej w jej wspdtczesnem ujeciu zdaje sie by¢ zupetnie niemozliwg

Prof. Sergjusz Hessen

lll-ci Ogolnopolski Zjazd Sekcji Szkolnictwa
Doksztatcajacego Z. N. P.

W dniu 10 maja 1936 r. w gmachu Zwigzku Nauczycielstwa Polskiego
w Warszawie przy ulicy Smulikowskiego 1 odbyt sie 111 Ogolnopolski
Zjazd Sekcji Szkolnictwa Doksztatcajacego Z. N. P. przy udziale po-
nad 150 delegatdéw, reprezentujgcych teren calej Rzeczypospolitej.

Czes¢ oficjalna Zjazdu byta wspodlna dla Sekcji Szkolnictwa Doksztatca-
jacego i Sekcji Szkolnictwa Zawodowego.

Z przedstawicieli Wiadz Szkolnych wzieli udziat w Zjezdzie p. Kurator
Okregu Szkoln. Warszawskiego Ignacy Pytlakowski, p. nacz. Wydz.
Min. W. R. i O. P. Chodorowski, p. nacz. Wydz. Kurat. O. S. Warsz.
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inz. Krzywobtocki, p.p. wizytatorowie: inz. Piotrowski, inz. Chrzczo-
nowicz, A. Taton, A. Wojtow.

Samorzad gospodarczy reprezentowali: Zwigzek Izb Przemystowo-
Handlowych p. dyr. Rutkowski, Zwigzek Izb Rzemie$lniczych p. nacz.
K. Jaroszewski, Wydziat O$wiaty i Kultury m. st. Warszawy p. dyr.
Wydziatu d-r Bitek, p. insp. szkdét zaw. inz. Tomaszewski, p. wizyt.
Milnikiel.

Zarzad Gtowny Z. N. P. reprezentowali koledzy: Prezes Z. N. P. J. Ko-
lanko, Viceprezes Z. Nowicki i inni, Sekcje Szkolnictwa Sredniego
Z. N. P. — kol. S. Drzewiecki.

Zjazd otworzyt o godz. 10,30 kol. inz. E. Porebski, ktory na wstepie
wezwat zebranych do uczczenia pamieci Wielkiego Budowniczego Pol-
ski Marszatka Jozefa Pitsudskiego, a nastepnie po powitaniu przedsta-
wicieli Wihadz i Instytucyj wygtosit nastepujace zagajenie:
»Ro0zpoczynajac obrady trzeciego z rzedu Zjazdu Nauczycielstwa szkot
doksztatcajacych i pierwszego szkot zawodowych, postanowiliSmy pew-
ne zagadnienia potaczy¢ i razem je rozwazyc.

Kazdy rok w zyciu naszego Panstwa obarcza nasze wiadze kierownicze,
nasz Rzad nowemi i bodajze coraz trudniejszemi zadaniami. W tej
chwili, a niewatpliwie i przez szereg nastepnych lat, zagadnienie naszej
panstwowosci dotyczy¢ bedzie gtéwnie spraw gospodarczych. Bez roz-
wigzania tych zagadnien nie ruszymy z miejsca ani z bezrobociem, ani
z finansami, ani z modernizacjg zycia szerokich mas przez ulepszenie
warunkow mieszkaniowych, komunikacyjnych, eksportu i t. p. £acza
sie te wszystkie zagadnienia z oSwiatg i to z o$wiatg w dziedzinie spe-
cjalnej: zawodowe;j.

Minety te czasy, gdy panujacy, chcac ozywic jaka$ dziedzine gospodar-
czg, sprowadzat zawodowcow obcych, nadajac im przywileje. Tak by-
fo u nas w ubiegtych stuleciach, gdy zmuszeni byliSmy wciggna¢ obce
zywioly i obce narodowosci, by da¢ poczatek naszemu handlowi i rze-
miostu. Dzi$ sytuacja nasza ma pewne podobienstwo, gdyz, chcac ozy-
wi¢ nasze gospodarstwo narodowe i to naraz na wielu odcinkach
w skali powaznej, godnej panstwa wielkiego i nowoczesnego, widzimy
ze brak nam doskonatych fachowcéw na bardzo wielu polach pracy.
Wine tego stanu rzeczy ponosi w pierwszym rzedzie niepohamowany
postep techniki i brak nalezytego szkolnictwa, ktére nie moze sprostac¢
narastajgcym potrzebom.

Wyjscie z tego btednego kota bedzie mozliwe jedynie wowczas, gdy
nasze czynniki decydujace usSwiadomia sobie, ze réwnocze$nie wpro-
wadzajgc nowe metody produkcyjne czy inaugurujagc nowsg dziedzine
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gospodarczy, musimy pomysle¢ o nowem szkolnictwie dla tej dziedzi-
ny. Chlubnym przyktadem takiego wiasnie rozwigzania zagadnienia
gospodarczego byto zatozenie szkoty morskiej réwnoczesnie z powo-
taniem do zycia naszej marynarki handlowej. Lecz jest to przykiad
bodajze jeden, godny nasladowania.

W tej chwili np. méwi sie wiele o motoryzacji. Lecz sztuczny zastrzyk
w postaci tysiecy samochoddéw, dostarczonych obywatelom przy pomo-
cy wielu ustepstw natury finansowej, ulg celnych i podatkowych, skon-
czy sie po kilku latach rozwoju, gdy nasze szkoty nie dostarcza dobrze
wykwalifikowanych specjalistow, ktorych zadaniem bytaby nalezyta na-
prawa i konserwacja samochoddw. Tak zreszta stato sie juz z trakto-
rami rolniczemi, ktore odstraszyty najzupetniej posiadaczy roli od ich
uzywania. Naprawa bowiem i konserwacja tak czutego i skompliko-
wanego mechanizmu nie mogta pozosta¢ na tasce kowala wiejskiego.
Nie bedziemy wylicza¢ wszystkich bolaczek podobnego rodzaju, lecz
streszczamy nasz punkt widzenia na te sprawy. Szkolnictwo zawodowe
i zawodowo-doksztatcajace musi wyprzedzaé, a conajmniej iS¢ rytmicz-
nie z rozwojem techniki, ktéra jest podstawa racjonalnej gospodarki
narodowe;j.

W obliczu naszych dostojnikow panstwowych i naszych przetozonych
musimy z catym naciskiem zaznaczy¢, ze mamy wielkie obawy o los
gospodarki panstwowej, nie widzac planowej pracy przy zaktadaniu
fundamentéw tejze gospodarki.

Fundamentem jest bowiem szkolnictwo zawodowe tak pojete, by kaz-
dy kamien i kazda cegta tego fundamentu byly rzetelne, dobre, nalezy-
cie uformowane i przygotowane do uniesienia wielkiego ciezaru, jaki
na niej ma spoczaé.

Przedewszystkiem nalezatoby podda¢ rewizji zagadnienie, czy ilo$¢
ksztatcacej sie miodziezy odpowiada ilosciowo potrzebom naszego
handlu, rzemiosta i przemystu. Z poréwnawczych danych wyjdzie ja-
skrawa dysproporcja i ujawni sie fakt, Ze wiekszo$¢ os6b dorostych
chwytajgcych sie zawodu, nalezy do kategorji analfabetow zawodo-
wych!  Zycie samo pokazuje nam, ilu ludzi pracuje w goérnictwie,
w handlu, w rzemiostach i przemysle. Nie trudno wyliczy¢, jakie po-
winny by¢ szkoty i ile tych szkét w roznych powiatach powinno sie
znajdowac.

Druga sprawa — to sprawa nalezytego opracowania programéw, pod-
recznikdéw, obmyslenia $rodkdéw naukowych, by nauke postawi¢ na
wiasciwym poziomie. Tu musimy $miato powiedzie¢, Ze w wiekszosci
wypadkdw uczen, opuszczajgcy szkote z dobrem Swiadectwem, nie
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dorést jeszcze do pracy zawodowej, a cho¢ go uczono zgodnie z wy-
maganiami i cho¢ sam sie nalezycie przygotowywal, okaze sie zbyt
wielka dysproporcja miedzy tem, czego sie nauczyt, a co bylo po-
trzebne.

W dobie rewizji pogladéw, w okresie poszukiwania drég nowych, mu-
simy pozby¢ sie zaktamania, samotudzenia i pocieszania, ze jako$ to
bedzie. Musimy spojrze¢ Smiato w oczy prawdzie i powiedzie¢ sobie,
ze Srodki materjalne na te dziedzine szkolnictwa naszego muszg sie
znaleZz¢é. Tu bowiem wydany pienigdz bedzie tylko pozyczka krétko-
terminowg, ktdéra z dobrym procentem opfaci sie panstwu. W szkole
zawodowej doksztatcajgcej juz po trzech latach nauki wyzwolony uczen
zaczyna zarabiaC, a jego zarobki i podatki od tych zarobkdéw szybko
wyréwnajg koszta, poniesione na jego wyksztatcenie. Moi koledzy
przedstawig w swych szczegOtowych przemowieniach szereg brakow
i poddadza analizie szereg Srodkéw zaradczych. Zamiarem moim byto
wprowadzenie szanownych gosci w tok rozumowania na pfaszczyznie
intereséw panstwa, najscislej zwigzanych ze szkolnictwem zawodowem
obu typow, dzis$ jeszcze bardzo licznego mimo upadku i regresji, a naj-
stabiej finansowanego przez nasz Skarb, ktory wihasnie u naszych wy-
chowankow bedzie przedewszystkiem szukat pokrycia na swe potrzeby”.

Przemowienie P. Kuratora I. Pytlakowskiego:

»Mam zaszczyt powitac Ill-ci Ogdélnopolski Zjazd Sekcji Szkolnictwa
Doksztatcajgcego i I-szy Sekcji Szkolnictwa Zawodowego Z. N. P.
Zjazdy wogOle majg to do siebie, ze wyniki i korzysci, jakie dajg naj-
czesciej, zalezne sg od Szan. Audytorjum, od samych uczestnikow.
Zjazdy majg te dobrg strong, ze wprowadzajg pewne ozywienie przez
dzielenie sie spostrzezeniami co do warunkéw pracy, szczeg6lnie na
tak waznym odcinku, jakim jest szkolnictwo zawodowe i to w tym
momencie, kiedy realizuje si¢ nowy ustrdj szkolnictwa. Nowy ustrdj
realizuje sie systematycznie, a realizacja, obliczona na pare lat, ma
przeprowadzi¢ dawne szkolnictwo do nowego ustroju. Szczeg6lnie
waznem zagadnieniem, jesli chodzi o wyzszg, aktywng ingerencje Pan-
stwa, jest szkolnictwo doksztatcajace, wazne, bo jest ono t. zw. ma-
sowka. Ingerencja Pandw o tyle jest koniecznoscia, Ze z roku na rok
Panstwo w grubych zarysach opracowujecie program, w oczekiwaniu
na ogolny program ze strony Ministerstwa. Pod tym katem rzecz
ujmujac, dzisiejsze zebranie moze przynie$¢ korzystne wyniki, mogace
sie przyczyni¢ do dalszego organizowania szkolnictwa zawodowego.
Jako gospodarz mam zadowolenie, Ze na swoim terenie moge powita¢
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ten Zjazd i zyczyé mu owocnych wynikow obrad oraz realizacji tych
wynikow”,

P. Jaroszewski, przedstawiciel 1zby RzemiesIn.:

,»W imieniu Izby Rzemieslniczej mam zaszczyt powita¢ Ill-ci Zjazd De-
legatéw Sekcyj Szkolnictwa Dokszt. i 1-szy Szkolnictwa Zawodowego
Z. N. P. i zyczyé mu owocnych wynikéw obrad. Zycze, aby przez na-
wigzanie wspOtpracy miedzy Izbami RzemieSlniczemi a Sekcjami Za-
wodowemi Z. N. P., ksztalcenie zawodowe rozwijato sie jak najpo-
mysiniej. By teorja, ktéra reprezentuje Zjazd i praktyka, reprezento-
wana przez Samorzad Gospodarzy, wspOtpracowatly z sobg dla roz-
woju Panstwa Polskiego”.

P. Rutkowski, przedstawiciel Izby Przem. Handl.:

,»Z polecenia prezesa Zwigzku Izb Przem. Handl., p. Ministra Klarnera,
ktory, niestety, nie mogt przyby¢ osobiscie, mam zaszczyt powita¢ ten
Zjazd i wyrazi¢ wielkg rado$¢, ze sprawa, ktéra nas, jako Zwigzek
Izb Przem. Handl., szczegdlnie obchodzi, bedzie przedmiotem obrad
w zakresie zarowno Szkolnictwa Zawodowego, jak i Doksztatcajgcego.
To ostatnie zwkaszcza, naszem zdaniem, ma przed sobg ogromne zada-
nie, gdyz struktura gospodarcza Polski przez dtugie lata wymagac be-
dzie, zeby znakomita wigkszos¢ mtodziezy, przygotowujac sie do pracy
w przemysle i handlu, przechodzita nauke nietylko w szkole zawodo-
wej, ale przedewszystkiem w warsztatach pracy. Ta miodziez i ze
wzgledéw merytorycznych i formalno-prawnych musi przej$¢ szkote
doksztatcajgcg. Dzi$ pozostaje wielka iloS¢ poza tg szkotg, gdyz nie
wszedzie szkota doksztatcajgca istnieje.

Zwigzek lIzb Przem. Handl., przywigzujagc wielkg wage do rozwoju
Szkolnictwa Zawodowego wogdle ,a w szczegdlnosci do Szkolnictwa
Doksztalcajgcego, tem bardziej wita z uznaniem inicjatywe P. P. do
blizszego zajecia sie sprawg tego szkolnictwa”.

Kol. Kolanko, prezes Zwigzku N. P.

»Witam Zjazd w imieniu Zarzadu Z. N. P. Przy tej okazji chciatbym
wskaza¢ na najwazniejsze troski, jakie w chwili dzisiejszej absorbu-
ja nasza organizacje. Jedng z bardzo powaznych trosk Zarzadu Gté-
wnego Z. N. P. jest szukanie stycznych, zespalajgcych nauczycielstwo
wszystkich typdéw oraz taczacych ze spoteczenstwem. Przygladajac sie
zyciu publicznemu, stwierdzamy czestokroé, iz psychika Polaka chet-
nie szuka i jako$ dziwnie bierze pod uwage raczej to, co dzieli nasze
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spoteczenstwo niz jednoczy. Jest rzeczg bardzo tatwa podzieli¢ Pola-
kéw na grupki. Zarzad Gt. Z. N. P. uwaza jednak, iz jednym z naj-
bardziej kardynalnych obowigzkéw organizacji jest szukanie ptaszczy-
zny wzajemnego porozumienia, a jednem z podstawowych jej zadan
jest faczyC¢ spoteczenstwo i poprzez szeregi nauczycielskie harmonizo-
wac zycie spofeczne.

W poczatkach swej dziatalno$ci byliSmy Zwigzkiem Nauczycieli Szkot
Powsz. Szybko jednak zauwazyliSmy, Ze zacie$niona praca organiza-
cyjna jest tylko czeScig tej pracy, ktérg ma i powinien wykona¢ polski
nauczyciel wogole. Kierujac sie temi wzgledami, nawigzaliSmy prze-
dewszystkiem kontakt z nauczycielstwem szko6t Srednich, potem do-
szliSmy do wniosku, Ze obja¢ musimy cate nauczycielstwo. Poszuki-
wania tacznosci miedzy wszystkiemi typami szkolnictwa zostaty uwien-
czone pomysinym wynikiem i doprowadzity do tego, ze dzi§ nasza
organizacja grupuje cate nauczycielstwo polskie, od nauczycieli przed-
szkoli, poprzez nauczycieli szk6t powszechnych, $rednich ogolno-
ksztatcgcych, zawodowych, doksztatcajgcych, zakladow ksztatcenia
nauczycieli, az do uniwersytetow wigcznie. Wykonalismy wielkg prace
scalenia ruchu nauczycielskiego.

Patrzac na nasze zycie publiczne, dochodzimy do przekonania, ze nau-
czyciel jest tym... czynnikiem w Polsce, ktéry bierze udziat w kazdej
komorce zycia spotecznego. Bo minety te czasy, gdy nauczyciel szkoty
powszechnej uczyt tylko dzieci. Szkolnictwo zawodowe i doksztatcajace,
przygotowujac pracownikow gospodarczych, wnika bardzo gteboko
nietylko w dziedzine kultury i owiaty, ale w dziedzine zycia gospo-

Jezeli rzucimy okiem na catoksztalt pracy nauczyciela, to widzimy jej
owoce we wszystkich dziedzinach zycia spotecznego. Dlatego cala ta
praca powinna by¢ jednokierunkowa, powinna mie¢ wytkniety jeden
cel, powinna sie postugiwa¢ wspolnemi Srodkami dziatania i postepo-
wania. Wychodzac z zatozen, ze dziatalno$¢ nauczyciela jest szczegol-
nie wazna, ze praca wszystkich typoéw szkot ma pierwszorzedne zna-
czenie podstawowe dla poziomu kultury, o$wiaty i naszego zycia go-
spodarczego, ktére stanowig elementy obronnosci naszego panstwa,
uwazamy za swoj obowigzek tak nastawi¢ swoj aparat organizacyjny,
aby wszyscy zrozumieli wielkg role nauczyciela w spoteczenstwie i pan-
stwie. Z tych wzgledow wiasnie organizacja nasza stoi na stanowisku,
Ze nie moze rezygnowac z praw wplywania na bieg zycia spotecznego
w panstwie. Jako organizacja mamy by¢ nietylko czynnikiem wycho-
wujacym spoteczenstwo, lecz pragniemy mie¢ wptyw na ksztattowanie
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sie wspoOtczesnej rzeczywistosci polskiej. Pragniemy wbudowywaé
Zwigzek N. P. wraz z jego zasadami i dorobkiem spotecznym w polska
rzeczywistosc.

Witajagc wiec Zjazd Nauczycielstwa Szkot Doksztatcajacych i Zawo-
dowych, zycze mu, aby przyczynit sie do podniesienia w nauczycielstwie
z jednej strony samopoczucia swej wartosci, z drugiej do ugruntowania
przekonania, iz Zwigzek N. P. nie jest organizacjg tylko do wyrazania
opinji, lecz jest czynnym tworczym sktadnikiem spoteczeristwa, maja-
cym prawo pracowa¢ zgodnie z wkasnemi zatozeniami ideowemi oraz
wptywaé na bieg spraw panstwowych”.

Kol. Drzewiecki, Przewodn. Sekcji Szkoln. Sredn. Ogélnoksztatcacego
Z. N. P.

»1em milej mi przywita¢ Zjazd dzisiejszy, ze my, Nauczycielstwo Szkot
Srednich, bylismy pierwsza grupa nauczycielska, ktéra zwiazata sie ze
Zwigzkiem N. Szk. Powszechnych. Powodowaty nami wzgledy bardzo
istotne i giebokie.

Ci z nas, ktorzy mieli sposobno$¢ przejrzenia dzisiejszej prasy, wyczy-
tali w niej dwa glosy, ktére doskonale charakteryzujg dwubieguno-
wos¢ rzeczywistosci polskiej. Z jednej strony gtos p. Jana Bobrzynskie-
go, gtos wychodzacy z szeregdw reakcji wstecznictwa, potworny, opo-
wiadajgcy sie za tem, ze ewentualna okupacja ziemi polskich przez na-
jezdzcow nie bytaby groZna dla polskiej racji stanu; z drugiej strony —
glos wodza Armji Polskiej, gen. Rydza-Smigtego, ktéry mowit, ze
»Zycie cztowieka ma swoj sens wtedy, kiedy sie ztgczy z jaka$ ogdlng
wielkg sprawg”.

My oswiatowcy, pracownicy warsztatu szkolnego, stajac z jednej stro-
ny w obliczu prywaty i sobkostwa, z drugiej — wobec apelu do twar-
dej stuzby obywatelskiej, zawsze rozumieliSmy, ze miedzy temi dwoma
stanowiskami niema wyboru. Powszechniacy pierwsi w szeregach armji
nauczycielskiej, juz przed 30 laty, opowiedzieli sie za twardg stuzbg na
rzecz panstwa. Wytkneli nam linje, ktdéra winna regulowaé nasze
czyny.

W dazeniu do zbratania i zrzeszania sie z kolegami, pracujacymi
w szkole powszechnej, wyrgbaliSmy sobie zrozumienie dla drugiej wiel-
kiej prawdy: podstawg naszej pracy o$wiatowej jest, musi by¢ i zawsze
bedzie Szkota Powszechna. | to nie Szkola Powszechna, ktora bedzie
uczy¢ tylko pisac, czyta¢ i rachowaé w zakresie tysigca, nie szkota, spy-
chana na coraz nizszy stopien organizacyjny, ponizana, poniewierana,
przepisywana na dorobek réznych dobroczynych jednostek i towa-
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rzystw. Lecz szkota, ktéra da maksimum o$wiaty wszystkim dzieciom,
w pierwszym rzedzie dzieciom rzesz pracujgcych, dzieciom ludu. Dzie-
ki Kolegom Powszechniakom doszlismy do zrozumienia istoty jednoli-
tego ustroju szkolnictwa. Wiasnie tej jednolitosci, za ktorej obrone
spadajg ciegi i ciosy na naszg organizacje. Pomawiajg nas o to, ze na-
sza jednolita szkota jest nasladowaniem koncepcyj masonskich i bol-
szewickich. Tymczsem hasto jednolitosci szkolnictwa w Polsce wyro-
sto z wielkich stéw i czynéw Marszatka Pitsudskiego, ktory przestrze-
gat przed wstepowaniem na droge eksperymentdéw socjalnych, ktéry
uczyt szukania drég pogodzenia poprzez wychowanie dzieci chtopskich,
dzieci robotnikéw z dzie¢mi pozostatych warstw, a w ten sposéb niwe-
lowania przeciwienstw stanowych.

Podobnie jak polska koncepcja jednolitej szkoty, tak polska koncepcja
pracy — jako podstawy zywotnosci spoteczenstwa i panstwa — rozni
sie od niepolskiej tem, ze nie praca miesni wylgcznie lub praca mysli
wytacznie, lecz wszelka praca — zaréwno fizyczna, jak i umystowa —
winny by¢ otoczone czcig i szacunkiem wszystkich. Niestety, w spote-
czenstwie brak jeszcze nalezytego zrozumienia dla waznosci pracy.
A jesli spoteczenstwo nie zdaje sobie sprawy, jak nalezy pojmowaé war-
to$¢ pracy, to ktéz ma je tego nauczy¢, jezeli nie nauczyciel szkoty za-
wodowej i doksztatcajacej.

Na Kolegach ze Szkét Doksztatcajgcych cigzy jeszcze jeden wazny obo-
wigzek. Oni majg roztoczy¢ opieke nad miodziezg proletarjacka, ktora
bedzie w straszliwem poczuciu beznadziejnosci dnia jutrzejszego. Mto-
dziez ta wyrasta w zmorze bezrobocia, demoralizowana przez ulice. Sta-
je sie zerem wszelakiej nieprawosci. Wychowanie tej miodziezy, oto-
czenie jej opieka wychowawczg staje sie juz nietylko zagadnieniem
oSwiaty i kultury, ale bezposrednio zagadnieniem bezpieczenstwa
i obronnosci panstwa.

KiedySmy — S$redniacy szli do Powszechniakdw, zatamywano rece
i krzyczano:

»Jak to, wy wysoce wyksztatceni, doktorowie i magistrzy, mozecie sie
wigza¢ z tymi, ktorzy majg zaledwie seminarjum lub W. K. N.?” | tu
musze oswiadczyc¢, ze to zwigzanie sie¢ wyszio nam tylko na dobre.
JestesSmy szdsty rok w jednym szeregu z naszymi kolegami Powszech-
niakami i o$wiadczam Wam, Koledzy ze Szkét Zawodowych i Do-
ksztatcajacych, ze nigdy postulaty nasze nie miaty takiej wagi, jak obec-
nie, gdy stojg za niemi powaga i sita calej organizacji Z. N. P. Dlatego
z calem poczuciem $wiadomosci i odpowiedzialnosci apeluje do Was,
nasi nowi Koledzy ze Szk6t Zawodowych i Doksztatcajacych, byscie
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przysporzyli nam Waszych sit do walki o dobro szkoty polskiej, o do-
bro zawodu nauczycielskiego™.

Po przemdwieniach powitalnych prof. d-r S. Hessen wygtosit referat
na temat: ,Szkota doksztatcajagca zawodowa i jej miejsce we wspot-
czesnym ustroju szkolnym” (patrz artykut prof. Hessena, str. 193).

Po odczycie prof. d-ra S. Hessena, przewodniczacy zarzadzit 15-minu-
towg przerwe, poczem rozpoczety sie oddzielnie obrady obu Sekcyj.
Zgodnie z programem Zjazdu w Sekcji Szkolnictwa Doksztatcajgcego
kol St. Kwiatkowski wygtosit referat (nizej podany w streszczeniu)
na temat:

Postulaty w sprawie bytu szkolnictwa
doksztatcajgcego zawodowego w Polsce

»Mam przedstawi¢ — moéwit kol. Kwiatkowski — stanowisko i pogla-
dy Sekcji Szkolnictwa Doksztatcajgcego Z. N. P. na sprawy, objete
tematem referatu. Juz na poprzednich naszych Zjazdach w latach 1933
i 1934, zagadnienie bytu szkoty doksztatcajacej byto sprawa dominu-
jaca. Wobec tego jednak, ze na tym odcinku nie zrobiono do tej pory
nic, a wskutek tego katastrofalny stan szkolnictwa doksztatcajgcego
ulegt jeszcze dalszemu pogorszeniu, jako organizacja musimy mie¢
w dalszym ciggu na uwadze przedewszystkiem te problemy, ktore majg
najistotniejszy i decydujacy wptyw na poziom i rozwoj szkolnictwa do-
ksztatcajgcego. Dlatego tez w naszej dziatalno$ci organizacyjnej czy za-
wodowo-szkolnej musimy na czoto naszych usitowan wysuwacé kwestje
bytu szkolnictwa doksztatcajacego.

Tem bardziej, ze brak ustawowego rozwigzania tego problemu po-
woduje nie tylko to, iz szkolnictwo doksztatcajgce nie rozwija sie stop-
niowo w proporcji do potrzeb w tej dziedzinie, ale nawet ulega likwi-
dacji, wskutek cofania kredytdw na ten cel przez samorzady terytorjal-
ne, ktore ttumaczg sie nie tylko swemi trudnosciami finansowemi, ale
i brakiem obowigzku z ich strony w tej dziedzinie.

Te grozne objawy, szczegOlnie zaobserwowane w ostatnich czasach,
zmuszajg nas do ciggltego czuwania i przypominania czynnikom mia-
rodajnym postulatow, bez spetnienia ktorych nie moze by¢ mowy o dal-
szej egzystencji i rozwoju tego typu szkolnictwa.

To, co przed 3 laty na I-szym Zjezdzie naszej Sekcji byto powiedziane
0 sytuacji w szkolnictwie doksztatcajgcem i uznane zostato za stan ka-
tastrofalny, musimy powtorzy¢ i obecnie. Rozwigzanie bowiem jakich-
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kolwiek zagadnien, dotyczacych przysztosci szkolnictwa doksztatcaja-
cego bez jasnej oceny i dokfadnego zdania sobie sprawy z dzisiejszego
faktycznego stanu tego szkolnictwa w dziedzinie jego sytuacji materjal-
nej a zarazem organizacyjno-prawnej, nie jest mozliwe. Dlatego tez
i dzisiaj musimy sobie uprzytomni¢, jaki jest ten stan, aby tem mocniej
wskaza¢ na drogi nie tylko naprawy, ale i ratunku.

Z uczuciem wielkiej troski musimy zwrdéci¢ jeszcze raz uwage na to, ze
pomimo 18 lat naszego niepodlegtego bytu w zakresie materjalnych
podstaw prawnych szk6t doksztatcajgcych zawodowych panuje w dal-
szym ciggu stan odziedziczony po zaborcach.

Nie zdobyliSmy sie w tej dziedzinie ani na jeden krok naprzéd.
Szkoty doksztatcajgce zawodowe sg w dalszym ciggu kopciuszkiem.
Nieuregulowanie kwestji obowigzku ich zakiadania i utrzymywania
jest tg najistotniejsza przyczyna, ktéra nie tylko hamuje konieczny ich
rozw@j, ale niszczy dotychczasowy stan posiadania.

Widzimy w dalszym ciggu ten sam brak zasadniczego uregulowania
sprawy ustroju szkot doksztatcajacych, sprawy ich wewnetrznej organi-
zacji, ucznidw, kwestji programow, pomocy naukowych, podrecznikéw
i t. p. Wszystkie te bolgczki, ktore dobrze znamy, o ktérych moéwilismy
na poprzednich zjazdach, wystepujg obecnie coraz jaskrawiej. Nie o to
mi jednak chodzi, zeby je wszystkie wyliczaé. Chce jedynie podkresli¢
kilka momentow i na nie specjalnie zwréci¢ uwage, gdyz one wihasnie
wigzg sie z kwestjg wiaSciwego ustawowego uregulowania sprawy za-
ktadania i utrzymywania szkdt dokszt., co — naszem zdaniem — jest
sprawg juz nie tylko pilng, ale wprost piekacg. Chodzi mi przede-
wszystkiem o to, aby realizacje tego problemu nie skierowa¢ na nie-
wiasciwe tory, na ktorych nie tylko nie zostanie to wazne zagadnienie
rozwigzane, ale bedzie wprost zaprzepaszczone. Nalezy rozstrzygnac
i obra¢ wyrazne stanowisko, ze problem doksztatcania miodziezy do
lat 18-tu nalezy do obowigzkéw panstwa i samorzadu, i czynniki te
muszg stworzy¢ potrzebne warunki do jego realizacji. Wszelkie proby
rozwigzania tego zagadnienia na innej drodze do niczego nie doprowa-
dza, poza przekre$leniem bardzo stusznej i waznej sprawy.

Nie mozna bowiem, jezeli sie chce powaznie traktowac problem szkol-
nictwa dokszt., mysle¢ o tem, azeby droga t. zw. inicjatywy spoteczno-
filantropijnej ruszy¢ chociaz z miejsca te sprawe. Nie mozna i nie wol-
no réwniez, jakby to moze niektorzy chcieli, robi¢ z kwestji szkolnictwa
doksztatcajacego, ktére jest obowigzkowe i musi mieC charakter syste-
matycznego, zorganizowanego szkolnictwa, czegos, co moze by¢ w ten,
czy inny sposob wttoczone na barki nauczyciela szkoty powszechnej,
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jako co$ nieuchwytnego, nieskrystalizowanego, a realizowanego w for-
mie bezinteresownej pracy spotecznej.

Takie upraszczanie sobie zagadnienia gtéwnie oczywiscie z uwagi na
trudnosci finansowe niczego nie rozwigze, a przeciwnie — wytworzy¢
moze falszywe uspokojenie i niewtasciwe przekonanie, ze nierozwigza-
ny problem zostat, wzglednie zostaje rozwigzywany. Sprowadzenie
sprawy doksztatcania na takie tory bytoby niczem innem, jak wyraznem
przekreSleniem zawartej w ustawie szkolnej z 1932 r. zasady o obowigz-
kowem doksztatcaniu miodziezy do lat 18.

Wytworzytoby réwniez u czynnikdéw lokalnych (jak np. samorzad te-
rytorialny) przekonanie, Ze istotnie do obowigzkéw nauczyciela szko-
ty powszechnej nalezy, oprécz pracy w szkole powszechnej, praca spo-
feczna na tych réznych ,,namiastkach” prawdziwej i solidnej szkoty do-
ksztatcajacej. Jezeliby sie taki poglad zakorzenit, to oczywiscie bytoby
to budowanie niestychanie trudnych do pokonania przeszkéd na dro-
dze do wiasciwego rozwoju szkolnictwa doksztatcajacego. Przeciwsta-
wiamy sie wiec takiemu stawianiu sprawy nie ze wzgleddéw egoistyczno-
zawodowych, jakby kto, prymitywnie sgadzac nasz gtos, chciat oceniac,
lecz ze stanowiska gleboko pojetego dobra samej sprawy. A jest to
zbyt wielka i wazna sprawa, aby podchodzi¢ do niej drogg stwarzania
fikcji. Przypomnie¢ sobie bowiem warto, jakie zadania ma do spetnie-
nia szkota doksztatcajgca. Ma ona: 1) pogtebi¢ wychowanie indywidu-
alne, 2) pogtebi¢ wychowanie spoteczno-obywatelskie, 3) rozszerzyc¢
0golne wyksztatcenie w zastosowaniu do potrzeb zycia gospodarczego
i zawodu ucznia, 4) da¢ niezbedne wiadomosci teoretyczne zawodowe
i pogiebi¢ praktyczne zawodowe wyksztatcenie. Petna i wihasciwa jej
rola to, jak widzimy, ksztatcenie i wychowywanie cztowieka, obywatela
i zawodowca. Rozlegte te zadania moze spetni¢ tylko dobrze zorgani-
zowana szkota doksztalcajgca zawodowa. Polska, jako miode, odrodzo-
ne panstwo, ma w tej dziedzinie duzo do zrobienia, szczegélnie, jezeli
wezmiemy pod uwage poziom ogoélnego, spoteczno-obywatelskiego
i zawodowego wyrobienia nowych najszerszych warstw, stan naszego
zycia gospodarczego i zwigzane z tem potrzeby naszego rzemiosta, prze-
mystu i handlu oraz, jezeli chodzi o naszg wie$, rolnictwa. Zagadnienie
obronnosci naszego panstwa, tak silnie w ostatnich czasach wysuwane,
wigze sie réwniez SciSle ze stopniem nie tylko wyrobienia spoteczno-
obywatelskiego, ale i sprawnosci zawodowej szerokich warstw ludnosci.
Przez zestawienie zadan, rozmiardw i zasiegu tego szkolnictwa, nie wni-
kajac nawet w szczegoty tych zadan czy to od strony gospodarczej, czy
panstwowo-spotecznej, jasnem sie staje, ze jest to problem o niepo$led-
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niej doniostosci. Gdybysmy chcieli uja¢ liczbowo, jak wielki ma by¢ za-
sieg tego szkolnictwa, to dojdziemy do przekonania, Ze po szkolnictwie
powszechnem obja¢ ma ono najwieksza liczbe mtodziezy. Dla orjenta-
cji podam cyfry, t. zw. szacunkowe, na podstawie materjatéw liczbo-
wych, opracowanych przez M. Falskiego w wydawnictwie Min. W. R.
i O. P. ,Oswiata i Wychowanie”, przypuszczalnej ilosci miodziezy
w wieku lat 14, 15, 16, 17. Sa to te roczniki, ktére zasadniczo podlega-
ja obowigzkowi doksztatcania, o ile oczywiscie nie uczeszczajg do inngj
szkoty typu zasadniczego:

1934/35 — 1.996.158  1938/39 — 2.914.284  1942/43 — 3.062.414
1935/36 — 2.268.359  1939/40 — 3.059.194  1943/44 — 2.991.575
1936/37 — 2.586.810  1940/41 — 3.084.270  1944/45 — 3.024.897
1937/38 — 2.778.774  1941/42 — 3.070.949

Sg to szacunkowe cyfry catej mtodziezy, ktéra ukonczy 14 do 17 lat.
Od tych liczb nalezy odja¢ liczbe miodziezy, ktéra bedzie uczeszczata
do szkdét typdéw zasadniczych, a otrzymamy cyfry tej miodziezy, ktora,
zgodnie z brzmieniem ustawy o ustroju szkolnym z 1932 r., bedzie pod-
legata obowigzkowi doksztatcania. Oczywiscie trudno o doktadne wyli-
czenie dla tych lat, ktére przyjda, gdyz trudno przewidzie¢ doktadnie,
jaka ilos¢ miodziezy bedzie uczeszczata do szkot typow innych, a jaka do
doksztatcajagcych. W kazdym razie zorjentuje nas rok, ktory juz prze-
szedt i z ktérego mamy doktadne cyfry. Ot6z (jezeli wezmiemy r. szk.
1934/35) z wyliczen tych wynika, ze liczba uczniow uczeszczajacych do
szk6t w stosunku do catej mtodziezy w wieku 14, 15, 16, 17 lat zycia,
wyraza sie okregto w 14%, w czem liczba uczniow szkdt doksztatcaja-
cych zawodowych w stosunku do catej mtodziezy wymienionych rocz-
nikéw wynosi zaledwie, okragto biorgc, 3%.

Gdyby wzig¢ pod uwage w naszych rozwazaniach tylko te miodziez,
ktéra pracuje w rzemio$le, handlu i przemysle, to aczkolwiek trudno
tu o doktadne dane, poniewaz nie dysponujemy Scistemi danemi sta-
stycznemi wskutek nieuregulowania i nieprzestrzegania sprawy rejestra-
cji ucznidw pracujacych w tych zawodach — to jednak nie ulega zadnej
watpliwosci, ze liczba ich wynosi okoto 400 tysiecy.

Jak wyglada na tle tych potrzeb dzisiejsza rzeczywistos¢ w szkolnictwie
doksztatcajgcem? W ostatnich kilku latach mieliSmy nastepujgce liczby
szkot doksztatcajacych i ucznidw uczeszczajacych do tych szkor:

1931/32 —  731szkdt, 103-927 ucznidw
1932/33 — 670 ,, 86.148
1933/34 — 641 79.954

1934/35 — 631 ,, 83.483
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Widzimy wiec, ze nie zaspokajajg one nawet potrzeb w dziedzinie do-
ksztatcania zawodowego miodziezy, ktéra pracuje zawodowo, i ktora
jest obowigzana do ukonczenia szkoty doksztatcajgcej zawodowej juz
nie tylko z tytutu wymagan ustawy szkolnej, ale i ustawy przemystowej
z 1927 r., przewidujacej ukonczenie szkoty doksztatcajacej zawodowej,
jako nieodzownego warunku pomysinego ukonczenia nauki zawodu.
A c6z dopiero mowic o catoksztatcie problemu doksztatcania catej mto-
dziezy, a wiec i tej, ktéra nie pracuje zawodowo i wreszcie mtodziezy
wiejskiej, ktdra stanowi wiekszos¢ w sumach wyzej wymienionych? Jak-
ze w matym dopiero stopniu istniejace dzisiaj szkolnictwo doksztatca-
jace moze spetniaC swg wielkg role! Zdajemy sobie sprawe, ze jest to
problem, ktorego rozwigzanie wymaga wielkich wysitkéw zaréwno fi-
nansowych, jak i organizacyjnych. Niemniej jednak faktu istnienia
w Polsce wielkiej liczby miodziezy, nad wychowaniem i wyksztatce-
niem Kktorej panstwo musi roztoczy¢ opieke zorganizowang i celowa,
nie da sie niczem przekresli¢, ani wyeliminowaC z naszej rzeczywisto-
$ci. A zamykanie oczu na wazne i pilne, aczkolwiek trudne do rozwig-
zania zagadnienia bytoby dziataniem, mogacem przynie$¢ w przysztosci
nieobliczalne szkody panstwowe i spoteczne. Odpowiedzialno$¢ za to
spada przedewszystkiem na czynniki powotane do sprawowania pieczy
nad stanem i rozwojem oSwiaty.

Obserwujac stosunki i zdajgc sobie dobrze sprawe z catoksztattu kwestji
szkolnej w Polsce, widzimy tylko jedng droge, na ktorej, stopniowo
oczywiscie — z uwagi na trudnosci finansowe — problem doksztatca-
nia moze by¢ realizowany. Jest nig organizowanie i finansowanie, na
zasadach prawnie ustalonych, tej realizacji przez panstwo wespét z sa-
morzadem terytorjalnym, przy udziale samorzadu gospodarczego. Za
naczelny i najbardziej w tej chwili piekgcy postulat uwazamy ustawowe
uregulowanie kwestji, na kim cigzy obowigzek zaktadania i utrzymywa-
nia szkét doksztatcajacych.

Jezeli spojrzymy na sie¢ szkot doksztatcajgcych w Polsce, to zobaczymy,
ze najwiecej szkot jest na terenie wojewodztw zachodnich t. j. tam,
gdzie panstwo ponosi w 100% wydatki personalne tych szkét. Na
przestrzeni kilkunastu lat naszej niepodlegtosci zdobylismy doswiad-
czenie, ze tylko panstwo moze racjonalnie zagadnienie to rozwigzywac.
| Zresztg jest to tego typu potrzeba, ze nie powinna i nie moze szuka¢
dla siebie innych rozwigzan.

Nie bede tutaj, ze wzgledu na ograniczony czas i charakter jednodnio-
wego Zjazdu, referowac szczegotdw, aczkolwiek nasza Sekcja ma w tym
wzgledzie, jak i w innych sprawach, dotyczacych organizacji szkolnie-
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twa doksztatcajagcego przepracowane szczegdtowe tezy czy nawet kom-
pletne projekty, ktére byly podane naszym komdrkom organizacyjnym
w terenie do dyskusji i oceny. Omoéwie tylko zasady tych, naszem zda-
niem, kardynalnych podstaw, na ktérych byt i przyszty rozwdj szkolnic-
twa doksztatcajgcego mozna budowaé. Ot6z, powtarzajac i podkreslajac
obecnie ze specjalnym naciskiem nasz dawny postulat, uwazamy, ze po-
winna by¢ w jaknajkrétszym czasie wydana specjalna ustawa, normuja-
ca obowigzek zaktadania i utrzymywania szkét doksztatcajacych. Usta-
wa ta winna zawieraC przepisy:

a) utworzenia sieci szkot doksztat. na terenie catego panstwa,

b) wiozenia na gminy obowigzku zakfadania i utrzymywania
szkot doksztatcajacych, a w razie uchylenia sie od tego obo-
wigzku upowaznienia odpowiedniej wiadzy szkolnej do uczy-
nienia tego z urzedu,

c) okreslenia, ze wydatki na utrzymanie personelu nauczyciel-
skiego ponosi skarb panstwa, a wydatki rzeczowe, jak lokal,
opat, $wiatto, obstuge i t. p. gmina,

d) zabezpieczenia wiadzy szkolnej moznosci wyegzekwowania od
gmin opieszatych w wypetnianiu tych obowigzkdw, potrzeb-
nych sum przez kasy skarbowe z funduszéw gminnych,

e) obowigzku budowy gmachow dla szkét doksztatcajacych wraz
z mieszkaniami dla kierownika i nauczycieli.

Ustawa ta, w szczegdtach opracowana, stworzy dopiero fundament dla
istnienia i rozwoju szkolnictwa doksztatcajgcego.

Uregulowanie tej zasadniczej sprawy stworzy realne warunki i koniecz-
no$¢ wydania szczegbtowych rozporzadzeri wykonawczych do ustawy
0 ustroju szkolnym z 1932 r. Winno to by¢ rozporzadzenie regulujace:
ustrdj szkdt doksztatcajgcych, a wiec typy i rodzaje szkot, zaleznie od
zawodow i potrzeb gospodarczych, ilos¢ lat trwania nauki dla poszcze-
golnych szkdt, ilos¢ godzin nauki i t. d.,

oraz statut, normujgcy wewnetrzng organizacje szkoty doksztatcajgcej
(kierownik, nauczyciel, rada pedagogiczna, uczen, jego prawa i obo-
wigzki, zasady przyjmowania, egzaminy i t. p.).

Nastepnym, oddawna wysuwanym postulatem obok uregulowania tych
spraw ustrojowo-organizacyjnych, jest opracowanie programéw, a wre-
szcie podrecznikéw i potrzebnych pomocy naukowych. Naszem zda-
niem Ministerstwo winno opracowa¢ ramowy program, oparty na naj-
nowszych zdobyczach z dziedziny psychologji, pedagogiki i socjologji
oraz uwzgledniajacy potrzeby gospodarcze panstwa i wymagania za-
wodoéw, w ktorych miodziez pracuje.
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SzczegGtowe programy naukowe winny by¢ opracowywane przez szko-
ty i uwzglednia¢ wszystkie wiasciwosci swego regjonu. W opracowy-
waniu tych szczegotowych programoéw wspotdziata¢ winny szkoty z sa-
morzgdem gospodarczym, terytorialnym, z instytucjami spoteczno-go-
spodarczemi, o$wiatowemi, zawodowemi i t. p.

Réwniez konieczng jest rzeczg rozpoczecie akcji opracowywania i wy-
dawania dobrych podrecznikdw dla poszczegélnych przedmiotéw na-
uczania w szkotach doksztalcajgcych.

Moéwigc o postulatach, od spetnienia ktérych zalezy byt szkolnictwa
doksztatcajgcego, trudno poming¢ sprawe nauczyciela tego szkolnictwa.
Jest wszystkim, ktérzy znajg szkolnictwo, wiadomo, ze o jakosci
szkoty decyduje w gtownej mierze nauczyciel. Jezeli méwie tu o na-
uczycielu, to nie tylko ze wzgledu na to, ze jako organizacja zawodowa
mamy do tego prawo i obowigzek, aby troszczy¢ sie o los nauczyciela,
ale gtéwnie dlatego, ze w bardzo wysokim stopniu jako$¢ pracy tego
nauczyciela zalezy od jtego samopoczucia, a to samopoczucie od warun-
koéw jego bytowania. Na terenie szkolnictwa doksztalcajgcego sprawa
ta przedstawia sie szczego6lnie Zle. Nauczyciel tej szkoty nie ma zagwa-
rantowanej zadnej trwatoSci swej pracy. Zalezna jest jego praca z ro-
ku na rok czesto nawet od ludzi, ktérzy zupetnie niewtasciwie podcho-
dzg do tych zagadnien. Wystepuje czesto jaskrawie dwoisto$¢ wiadzy—
co fatalnie sie odbija na samej szkole. Niestychanie niskie uposazenie
czesto nie wypfacane jest catemi miesigcami — nierzadko nauczyciel
pracuje tylko za kilkadziesigt groszy za godzine lekcyjna, wptacanych
jako zasitek przez skarb panstwa gminie, ktora tylko to wyptaca. Trud-
no w takich warunkach wymaga¢ od nauczyciela, ktory nie widzi na-
lezytej troski o to szkolnictwo ze strony czynnikéw powotanych, aby
oddawat sie pracy szkolnej w nalezytej petni. Z punktu widzenia inte-
resu samej szkoly nauczyciel musi mie¢ uregulowany stosunek do
pracy, swojg pozycje prawno-stuzbowa oraz sprawy uposazeniowe. Nie-
zaleznie od tych spraw gruntownego przepracowania wymaga sprawa
wytworzenia typu nauczyciela szkoty doksztatcajacej w dziedzinie jego
przygotowania fachowego. Sprawa ta wymaga duzej ostroznosci zarOw-
no w ocenie teoretycznej, jak i w praktycznej realizacji. W kazdym bad?
razie uwazamy, Ze tu i éwdzie zaobserwowane fakty usuwania nauczy-
cieli szkdt powszechnych od nauczania w szkotach doksztatcajacych bez
uzasadnionych przyczyn, sa niezdrowemi objawami. Oczywiscie nie ma-
my na mysli tych faktéw, gdzie ma miejsce zdobywanie w miejsce na-
uczycieli ,,dochodzacych” nauczycieli ,,wasnych”, posiadajacych odpo-
wiednie przygotowanie i gtebszy stosunek do szkoty, a nietylko wzgle-
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dy koniunkturalne, jak np. chwilowy brak pracy we wiasnym zawodzie.
Zdajemy sobie sprawe z tego, ze dobrze zorganizowana szkota do-
ksztatcajgca powinna w zasadzie mie¢ ,,wiasnego” kierownika oraz
przynajmniej czes$¢ ,,wiasnego” grona nauczycielskiego posiadajgcego
w zasadzie wyzsze wyksztatcenie. W praktyce jednak, jezeli chodzi
0 wiekszo$¢ szkot, szczegdlnie w mniejszych o$rodkach, tak jak
zreszta widzimy to i zagranica, nauczycielem przedmiotow ogolno-
ksztatcacych bedzie to przewaznie nauczyciel szkoty powszechnej,
a przedmiotébw zawodowych — zawodowiec. Jako wazne zadanie
do spehnienia w tej dziedzinie lezy sprawa odpowiedniego przygoto-
wania jednego i drugiego do pracy na terenie szkoty doksztalcajace;.
Tak jak musi istnie¢ potrzebna réwnowaga i wzajemne przenikanie
ksztatcenia og6lnego i zawodowego, jezeli chodzi o same przedmioty
nauczania, tak jeden i drugi typ nauczyciela tej szkoty musi dostoso-
waé sie do wymagan szkoty — jako cato$ci — poprzez przygotowanie
sie do glebszego zrozumienia potrzeb zycia gospodarczego i roli za-
wodow z jednej strony, a z drugiej — poprzez pogtebianie zrozumienia
zagadnien pedagogicznych w oparciu o zdobycze naukowe, osiggniete
na tem polu. Celowo zorganizowana akcja doksztatcania czy samo-
ksztatcenia nauczycielstwa tych szkot bedzie miata tutaj duzg role do
spetnienia. Uregulowanie tych wszystkich spraw, zwigzanych z nauczy-
cielem, bedzie mogto mie¢ miejsce dopiero wowczas, kiedy zostanie
uregulowana kwestja bytu samej szkoty.

Konczac omawianie tych zagadnien, ktore, naszem zdaniem, stanowig
zespdt tych najwazniejszych czynnikdw, od ktorych zalezy byt i cata
przysztos¢ szkolnictwa doksztatcajgcego, zdaje sobie sprawe, ze pomi-
natem caly szereg spraw waznych, zwigzanych z organizacjg tego szkol-
nictwa. Czas jednak i charakter dzisiejszego Zjazdu nie pozwala
mi na wnikanie w szczegdty, nawet bardzo wazne. Niemniej jednak
pragne podkresli¢, ze wszystkie problemy, dotyczace szkolnictwa do-
ksztatcajacego, sa w odpowiednich komisjach naszej Sekcji rozwazane,
a w miare ich przygotowania bedg wszystkim naszym komérkom orga-
nizacyjnym przesytane do opinji, uzupetnien i wnioskéw, aby po mo-
zliwie najszerszem i najpetniejszem przepracowaniu przez Zarzad Gto-
wny Sekcji i mozliwie jak najwiekszg ilos¢ kolegdw, pracujacych w te-
renie, przedstawi¢ jako nasze postulaty i naszg opinje czynnikom mia-
rodajnym, ktore, sadzi¢ nalezy, wezma je pod uwage w swoich pracach.
Pozostatoby jeszcze na koricu jedno pytanie. Czy te wszystkie postulaty
majg obecnie czy w przysztosci jakie szanse zrealizowania? Wierzymy
w to gieboko, ze tak. Wiemy, ze mozliwosci nasze sg ograniczone, dla-
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tego tez nie mozemy poprzesta¢ na tem, aby powzig¢ tylko uchwaty,
wysta¢ memorjaly czy tez narzeka¢ w zamknietem gronie. Sprawa,
0 ktérg walczymy, nie jest naszg tylko sprawa: jest sprawg catego spo-
feczenstwa. My za$ jesteSmy przedewszystkiem do tego powotani, aby
zmobilizowac opinje spoteczenstwa, a przedew’szystkiem stang¢ do tej
pracy wspodlnie z temi warstwami, ktérym szkolnictwo doksztatcajgce
ma stuzy¢. Spoteczenstwo musi sie dowiedzie¢ o tem, co to jest szkol-
nictwo doksztatcajace, jak wazna jest jego rola, a w jakiem znajduje
sie obecnie zaniedbaniu i upo$ledzeniu. Tak, jak ideat 7-klasowej po-
wszechnej jednolitej szkoty stat sie wiasnoscig spoteczenstwa dzieki
wytezonej i systematycznej akcji Zwigzku Nauczycielstwa Polskiego,
tak i my obecnie musimy sprawi¢, ze obowigzkowa, 4-letnia szkota
doksztatcajgca bedzie postulatem calego spoteczenstwa. Jezeli tak sie
stanie, to mozemy by¢ spokojni, ze wysuwane przez nas postulaty
w sprawie jej realizacji beda spetnione.

Najscislej zas w tych sprawach musimy wspo6tpracowaé z samorzadem
gospodarczym. Musi to by¢ istotna i gleboko pojeta wspotpraca na
wszystkich dostepnych nam szczeblach. Wszystkie nasze komorki orga-
nizacyjne powinny jako naczelne hasto wysuna¢ nawigzanie tej wspot-
pracy, gdzie sprawa ta lezy jeszcze odtogiem. Wspotpraca przyniesie
realne dorazne korzysci szkole i bedzie najsilniejszym czynnikiem zjed-
nania szerokiej opinji dla sprawy przysziosci szkolnictwa doksztatca-
jacego. Poza terenem samorzadu gospodarczego musimy uruchomic
w naszej akcji i inne czynniki. Sprawa szkolnictwa doksztatcajgcego
winna w prasie, tak stotecznej jak i prowincjonalnej, by¢ jak najczesciej
omawiana i o$wietlana z réznych stron. Nalezy dotrze¢ z nalezytem
oSwietleniem tej kwestji na teren samorzadu terytorjalnego, instytucyj
gospodarczych, spotecznych, o$wiatowych, zwigzkow zawodowych.
Jezeli sprawa ta znajdzie szerokie zrozumienie i jej realizacji bedzie sie
domagato spoteczenstwo, to wowczas czynniki rzagdowe i ustawodaw-
cze bedg musiaty znalez¢ potrzebne $rodki. My, jako zorganizowane
w Z. N. P. nauczycielstwo, nie mozemy traci¢ wiary, ani zatamywac¢ rak,
lecz przeciwnie — wytezy¢ wszystkie nasze sity, aby spetni¢ swa role
do ktérej jesteSmy powotani”.

*

Po wygtoszeniu referatéw przez prof. S. Hessena i kol. St. Kwiatkow-
skiego odbyta sie dtuzsza dyskusja.

Kol. Stankiewicz ze Lwowa omowit stosunki, jakie panujg w szkol-
nictwie doksztatcajgcem zawodowem na terenie Lwowa i poddat kry-
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tyce polityke personalny, stosowany przy angazowaniu nauczycieli do
tych szkot.

Kol. Tymczak z Krakowa poruszyt sprawe sytuacji materjalnej szkot
dokszt. zaw. na terenie Krakowa oraz krytykowat réwniez polityke
personalny w dziedzinie tego szkolnictwa.

Kol. Pusiarski z Drohobycza, nawiyzujyc do referatu o postulatach
w sprawie szkolnictwa doksztatcajycego, stwierdza na podstawie obser-
wacji stosunkow w terenie, ze znajdujemy sie ,,na rowni pochyitej”, je-
zeli chodzi o los szkolnictwa doksztatcajycego. Krytycznie odnosi sie
do akcji komasacji szkot doksztatcajycych, uwaza, ze komasacja moze
by¢ stosowana przy réwnoczesnej akcji budownictwa specjalnych loka-
6w dla szkdt dokszt. zawdd.

Kol. Matula z £odzi domaga sie realizacji doksztatcania catej miodziezy
zgodnie z art. 15 ustawy o ustroju szkolnym z 1932 r. Zwraca uwage
na szkodliwo$¢ tych przepisow, ktére nakazujy likwidacje klas, o ile
liczba uczniow nie dociygnie do ustalonej normy. Domaga sie wyda-
nia programéw oraz uregulowania strony organizacyjnej szkoty.

Kol. Dusza z Miawy stwierdza, ze tylko jaknajrychlejsze zrealizowanie
postulatow wysunietych w referacie w sprawie szkolnictwa doksztat-
cajycego w drodze wydania potrzebnych ustaw i znalezienia potrzeb-
nych funduszéw w budzecie panstwa stworzy fundamenty dla szkol-
nictwa doksztatcajycego. Wszelkie inne proby rozwiyzania tego pro-
blemu, jak np. zapomocy akcji spoteczno-filantropijnej, uwaza nie-
tylko za nieskuteczne, ale i wrecz szkodliwe.

Kol. Paluszynski z Radomia omawia sprawy materjalno-organizacyjne
szkot doksztatcajycych zawodowych.

Kol. Krzemierh z RGwnego wysuwa sprawe rocznej przerwy, jaka istnie-
je miedzy rokiem ukoriczeniem szkoty powszechnej, a wstypieniem do
zawodu i szkoty doksztatcajycej zawodowej. Uwaza, ze luke te nalezy
w zyciu miodziezy wypetnic.

Kol. Lisowski z Zamoscia porusza sprawe frekwencji uczniow w szko-
fach doksztatcajycych zawodowych oraz kwestje egzaminéw czeladni-
czych.

P. K. Jaroszewski, w zwiyzku z wysuniety w czasie dyskusji sprawy
roku przerwy miedzy szkoty powszechny, a nauky zawodu i szkoty do-
ksztatcajycy zawodowy, porusza kwestje kursow przysposobienia zawo-
dowego. Stwierdza nastepnie, Ze stosunek rzemiosta do szkolnictwa do-
ksztatcajycego jest pozytywny. Pragnie, aby wspotpraca miedzy nauczy-
cielstwem szko6t doksztatcajycych a samorzydem gospodarczym byta
najnajscislejsza. Uwaza, ze cato$¢ problemu szkolnictwa doksztatcajy-
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cego winna znalez¢ rozwigzanie i realizacje na ptaszczyznie zasadnicze-
go uregulowania ustawowego przez panstwo.

Kol. Czyzewski z Garwolina skarzy sie na nieprzychylny stosunek na
swoim terenie samorzadu terytorjalnego do potrzeb szkoty doksztatca-
jacej zawodowej. Nauczycielstwo prawie nie jest optacane, bo tylko
pobiera te sumy, ktére ptaci kuratorjum (t. j. x/3 przewidzianej stawki
uposazenia). Podkresla natomiast dobry stosunek rzemiosta do szkoty.
Kol. Kusinski z Inowroctawia omawia sprawy szkolnictwa doksztatca-
jacego na terenie Okregu Szkolnego Poznanskiego. Domaga sie unor-
mowania sprawy budownictwa oraz budzetow gospodarczych szkot
doksztatcajgcych. Uwaza, ze w imi¢ dobrze zrozumianego interesu sa-
mej szkoty doksztatcajacej nalezy unormowac rowniez sprawy stosun-
kéw prawno-stuzbowych i uposazeniowych nauczycieli tych szkot.
Wkoncu zabrat glos kol. St. Kwiatkowski jako referent i stwierdzit,,
ze dyskusja w catosci potwierdzita stusznos¢ wysunietych postulatow
w referacie. Wszyscy zgodni sg co do tego, ze jezeli ma nietylko roz-
wija¢ sie w stosunku do potrzeb w tej dziedzinie, ale utrzymaé sie
obecnie istniejace, musi by¢ najnajrychlej ustawowo uregulowana spra-
wa zakfadania i utrzymywania tych szkét. Poruszyli koledzy réwniez
sprawy nauczyciela szkoty doksztalcajacej i jego sytuacji. Glosy te nie-
watpliwie sg wynikiem tego przekonania, ze dla dobrego funkcjono-
wania szkoty nie jest rzeczg obojetng sprawa samopoczucia nauczy-
ciela, ktore przeciez zalezne jest i od jego warunkéw materjalnych
i stuzbowych. Przytoczone nieuzasadnione fakty usuwania nauczycieli
szkot powszechnych ze szkdt doksztatcajgcych  Sekcja uwazata
zawsze za objawy szkodliwej tendencyjnosci i temu sie przeciwstawia.
Tych spraw oczywiscie winny na miejscu pilnowa¢ nasze komorki
okregowe i powiatowe. Powinno by¢ dla wszystkich rzeczg jasng, ze
nauczyciel, ktéry nie ma zadnego poczucia statosci czy ciggtosci swej
pracy, nie moze przywigza¢ sie¢ do swego warsztatu pracy. Catoksztatt
zagadnien stuzbowo-prawnych i uposazeniowych nauczyciela znalezé
moze wiasciwe i pelne rozwigzanie dopiero wodwczas, kiedy zostanie
wiasciwie rozwigzana sprawa bytu samej szkoty doksztatcajacej.
Wszystkie poruszone przez kolegdw sprawy zar6wno o charakterze
bardziej czy mniej zasadniczym, bedg wziete pod uwage w najblizszych
pracach naszej Sekcji, ktora na czoto swych wysitkéw w dalszym ciggu
postawi zagadnienie racjonalnego rozwigzania przysziosci szkolnictwa
doksztatcajacego poprzez zmobilizowanie na wszystkich terenach opinji
spoteczenstwa w tej zaniedbanej, a tak waznej sprawie. Moze pod na-
ciskiem zorganizowanej opinji i woli spoteczenstwa czynniki miarodaj-
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ne wystgpig wreszcie z realnemi w tej sprawie poczynaniami, kto>/<-.i
dotychczas nie mozemy sie, pomimo réznych zapowiedzi, doczekac.
Nastepnie, zgodnie z programem Zjazdu, dokonano wyborow Komisji
Matki, w sklad ktorej weszli: kol. kol. Oleszek z Zamoscia, Brzeski
i inz. Weyberg z Warszawy, Pusiarski z Drohobycza, Braun i Matula
z todzi. Do Komisji Wnioskowej powotano: kol. kol. Sarneckiego
z Warszawy, Chrzana z Krakowa i Skretnego z Pabjanic. Po dokona-
niu wyboréw nastgpita przerwa obiadowa.

Po przerwie w Il czesci Zjazdu sprawozdanie z dziatalnosci Zarzadu
ztozyt kol. St. Kwiatkowski. Dziatalno$¢ Zarzadu Sekcji rozwijata sie
gtéwnie w 3 kierunkach:

a) Scisle organizacyjnym,

b) zawodowo-szkolnym,

c) pedagogicznym.

W dziedzinie organizacyjnej wysitki Zarzadu szty w kierunku utwo-
rzenia na terenie Okregdw Sekcyj Okregowych, ktore skolei win-
ny powota¢ do zycia Sekcje Powiatowe i Ogniskowe. Jezeli chodzi
0 konkretne wyniki w tej dziedzinie, to trzeba stwierdzi¢, ze aczkol-
wiek na terenie prawie wszystkich juz Okregow Sekcje istniejg, to
jednak nie wszystkie przejawiajg jednakowa i dostateczng zywotnosc,
ktéra zalezy juz nie tylko od aktywnosci Zarzadu Gidéwnego Sekcji,
lecz od inicjatywy, energji, zrozumienia sytuacji, mozliwosci i kierunku
rozwojowego szkolnictwa doksztalcajgcego oraz organizacyjnego na-
stawienia Zarzagdéw Sekcyj Okregowych i nizszych komérek organiza-
cyjnych. Jezeli chodzi o liczbe cztonkdw, to biorgc razem z tymi kole-
gami, ktorzy pracujg rownoczes$nie w szkolnictwie powszechnem, Sek-
cja liczy ponad 3 tysigce cztonkdw.

W zakresie spraw zawodowo-szkolnych dziatalno$¢ Sekcji szta gtownie
w dwu kierunkach, a mianowicie: rozwiniecia akcji w sprawie potrzeb
samej szkoty doksztatcajgcej oraz poprawy pozycji i warunkow pracy
nauczyciela tej szkoty.

Na czoto wysitkow postawiono prowadzenie systematycznej akcji po-
pularyzowania wsrdd nauczycielstwa i szerokich warstw spoteczenstwa
mato jeszcze znanego i malo docenianego zagadnienia obowigzkowego
szkolnictwa doksztatcajacego. W tym celu opublikowano szereg arty-
kutow w prasie ogolnej i zawodowej na ten temat, wprowadzono dzie-
ki staraniom naszej Sekcji do rezolucji uchwalonej w styczniu 1936 r.
na Zjezdzie Oswiatowym punktu domagajgcego sie realizacji obowigz-
kowego doksztatcania miodziezy przez stworzenie w tym celu potrzeb-
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nych ustawowych podstaw finansowych. Postulat ten jest wysuwany
rowniez na wszystkich zjazdach o$wiatowych, jakie sie odbywajg na
terenie catego kraju. Sekcja opracowata tezy projektu ustawy o zakka-
daniu i utrzymywaniu szkdt doksztatcajacych i szczegbtowy projekt sta-
tutu szkoly doksztalcajgcej zawodowej. Materjaty te byly przestane
Sekcjom Okregowym do przedyskutowania oraz rozpatrzenia swojemi
wnioskami. Opracowane materjaty stuzg za podstawe do propagandy
oraz ujednostajnienia naszego zasadniczego stanowiska w sprawie
szkolnictwa doksztatcajgcego. Zardéwno sprawy o charakterze zasadni-
czym, jak i drobniejsze byty przedstawiane w szeregu interwencyj i me-
morjatach wladzom panstwowym. Przy kazdej okazji dawalismy wyraz
koniecznosci zajecia sie tym zaniedbanym problemem. Dazylismy réw-
niez do tego, aby zostaty uregulowane stosunki stuzbowe i uposazenio-
we nauczycieli szkot doksztatcajagcych zawodowych. WspotdziataliSmy
z Wydziatem Obrony Prawnej i Sekcja Szkolnictwa Sredniego Z. N. P.
w opracowaniu projektéw ustaw o stosunkach stuzbowych i uposaze-
niowych nauczycieli pracujgcych w szkotach utrzymywanych przez sa-
morzad terytorjalny. Sekcja wydaje miesiecznik nauczycieli szko6t dok.
zaw. p. t. ,Szkota Doksztatcajgca Zawodowa”, oraz wspoélnie z Sekcjg
Szkoln. Zawodowego tygodnik dla miodziezy p. t. ,,Miody Zawodo-
wiec” dozwolony przez Min. W. R. i O. P. do uzytku w szkotach zawo-
dowych, doksztatcajgcych zawodowych, $rednich og6lnoksztatcacych
i wyzszych klas szkot powszechnych.

W ostatnich czasach Sekcja zajeta sie sprawg utatwienia nauczycielstwu
szkdt doksztatcajgcych zawodowych zdobycia kwalifikacyj zawodowych
do nauczania. W tym celu opracowano memorjat do Min. W. R. i O. P.
oraz wystano do wszystkich nowych komorek potrzebne druki (bezptat-
nie dla cztonkéw) dla sktadania podar o uzyskanie prawa do naucza-
nia.

Dziatalno$¢ w dziedzinie pedagogicznej omowita kol. M. Brzuska zwra-
cajac uwage na organizacje pracy w tej dziedzinie.

Praca ta zostata w ten sposdb zorganizowana, ze istniejgca Komisja Pe-
dagogiczno-Programowa Sekcji podzielita sie na 4 nastepujgce podko-
misje:

1) wychowania, 2) przedmiotow ogolnoksztatcacych, 3) zawoddéw me-
skich, 4) zawodow zenskich.

W pracach swych podkomisje biorg pod uwage nastepujace typy szkot:
a) szkoty doksztatcajgce wyraznego typu (handlowe, krawieckie, me-
talowe i t. p.);

b) szkoty doksztatcajace o charakterze ogdlno-zawodowym.
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Ztozone sprawozdania, ktére tu przedstawiamy w skrécie, zostaly je-
dnogtosnie przyjete do zatwierdzajacej wiadomosci.

Po przyjeciu sprawozdan przystgpiono do wyboréw przewodniczacego
oraz cztonkéw Zarzadu Sekcji. Wybory przeprowadzono, zgodnie z wy-
maganiami statutu Z. N. P., droga gtosowania tajnego za posrednic-
twem kartek. W wyniku gtosowania obrano:

przewodniczacym — kol. Stanistawa Kwiatkowskiego;

zast. przewodn. — kol. Mieczystawe Brzuska;

zast. przewodn. — kol. inz. Wiadystawa Weyberga;

sekretarza — kol. Adama Brzeskiego;

zast. sekretarza — kol. Wiktora Sarneckiego;

cztonkéw Zarzadu — kol. mgr. Jerzego Buyno, kol. Wihadystawa Olesz-
ka, kol. Stanistawa Pusiarskiego, kol. Stanistawa Swietliczke, kol. inz.
Stefana Piechowicza, kol. Marje Wigckowsg, kol. inz. Jerzego Witkow-
skiego.

Pozatem zgodnie z art. 114 statutu Z. N. P. w skfad Zarzadu Gtéwne-
go Sekcji wchodzg z urzedu wszyscy przewodniczacy Sekcyj Okrego-
wych.

Kol. St. Kwiatkowski obejmujac przewodnictwo ztozyt w serdecznych
stowach wyrazy podziekowania dotychczasowemu przewodniczgcemu
Sekcji kol. inz. E. Porebskiemu, ktéry wskutek nawatu pracy nie mogt
w dalszym ciggu kandydowac, za dotychczasows rzetelng prace na tem
stanowisku oraz zaapelowat do wszystkich Kolegéw o jak najpetniejszg
wspotprace z nowoobranym Zarzadem, ktéry ma przed sobg trudne
i ciezkie zadania do spetnienia.

W nastepnym punkcie programu Zjazdu kol. przewodniczacy St.
Kwiatkowski zreferowat pokrotce plan pracy na 2-letni okres nastepny.
Plan tej pracy bedzie opracowany w szczegdtach na najblizszem posie-
dzeniu nowoobranego Zarzadu.

Zasadniczy Kierunek tej pracy pojdzie po linji dotychczasowej pracy ze
zwroceniem specjalnej uwagi na dalszg akcje mobilizowania opinji spo-
teczenstwa w sprawie realizacji szkolnictwa doksztatcajacego, nawigza-
nia jeszcze Scislejszej wspotpracy z samorzadem gospodarczym oraz in-
stytucjami, ktérym winno leze¢ na sercu zagadnienie doksztatcania,
dalsza akcja w dazeniu do unormowania zagadnieri prawno-stuzbowych
i uposazeniowych nauczycieli szkot doksztatcajgcych, kontynuowanie
i pogtebienie prac w dziedzinie pedagogiczno-programowe;j.

Sprawe projektu budzetu Sekcji na okres 2-letni zreferowat kol. W. Sar-
necki. Projekt buzetu skfada sie z 2 czesci.

| cze$¢ to zwroty Wydziatowi Gosp. i Ogolnemu Z. N. P. za: komorne
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wraz z opatem, Swiatlem i t. d. za pokoje z ktérych Sekcja, za obstuge
(wozni i t. p.), optaty pocztowe, materjaty kancelaryjne i t. p. w ogol-
nej sumie 1.735,33 ziotych.

Il czes¢ to wydatki wewnetrzne Sekcji: referat organizacyjny a 100 zt
miesiecznie — razem 2400 ziotych.

Zjazdy, Zarzad Gtow, i wyjazdy w teren 4000 ziotych.

Zjazd ogolnopolski — 1000 zt.

Prace programowe, druki, zaproszenia i t. p. 800 zt

Rézne i nie przewidziane — 300 zt.

Razem — 8500 ziotych.

Przedtozony preliminarz uchwalono. Ostateczna jednak wysoko$¢ bud-
zetu bedzie ustalona zgodnie z postanowieniami statutu Z. N. P. przez
Zarzad Giowny Z. N. P.

Wkoncu w imieniu Komisji Wnioskowej kol. Br. Chrzan, przedtozyt
do uchwalenia nastepujgce wnioski:

a) Wynikajace z referatu kol. St. Kwiatkowskiego:

Il Sprawozdawczy Zjazd Sekcji Szkolnictwa Doksztatcajacego

Z. N. P. domaga si¢ od Wiadz Panstwowych:

1) wydania w jaknajkrétszym czasie ustawy o zakkadaniu i utrzy-
mywaniu szkot doksztatcajgcych,

2) ustawy o ustroju szkot doksztatcajacych,

3) statutu regulujagcego wewnetrzng organizacje szkoty doksztat-
cajacej,

4) opracowania programéw ramowych dla szkét doksztatcajacych

5) opracowania podrecznikéw i pomocy naukowych dla szkoét
doksztatcajgcych,

6) unormowanie zagadnienia stosunkéw prawno-stuzbowych
i uposazeniowych oraz kwalifikacyj nauczycieli kierownikow
szkdt doksztatcajacych.

b) Zgtoszone na Komisje Whnioskowg przez delegatéow w sprawach:

1) wykonania przymusu szkolnego,

2) dopuszczenie do szkot doksztatcajgcych mtodziezy pozostajacej
bez pracy,

3) uznania wszystkich mtodocianych pracownikéw zatrudnionych
w rzemiosle za uczniéw rzemieslniczych,

4) prowadzenia akcji, ktoraby zmienita nieprzychylne nastawienie
niektorych samorzadow terytorjalnych do potrzeb szkolnictwa
doksztatcajacego,

5) wprowadzenia rownomiernego subsydjowania szkét doksztat-
cajgcych z funduszéw panstwowych,
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6) tworzenia etatowych stanowisk nauczycielskich w szkotach do-
ksztatcajacych,

7) przyznania nauczycielom szkét doksztatcajacych znizek kolejo-
wych na réwni z nauczycielami szkét panstwowych,

8) zaprzestania, tam gdzie to miato miejsce, usuwanie od naucza-
nia w szkotach doksztatcajgcych nauczycieli szkdt powszech-
nych,

9) zorganizowania, tam gdzie do tej pory tego nie uczyniono,
Sekcyj Okregowych Szkolnictwa Doksztatcajacego.

Po uchwaleniu wnioskdéw przewodniczacy zamknat Zjazd, dziekujgc
wszystkim za czynne i rzeczowe ustosunkowanie sie¢ w czasie obrad
oraz zyczac jaknajowocniejszych wynikow na wszystkich odcinkach
pracy Sekcji.

ZE SZKOLNICTWA ZAGRANICA

ORGANIZACJA | PROGRAM SZKOL DOKSZTALCAJACYCH
HANDLOWYCH W MONACHJUM. (dok.)

Szkota handlowa obejmuje 3 klasy jednoroczne.

Aby zawdd ucznia mdgt sie sta¢ podstawy i punktem wyjscia dla jego pracy
w szkole, taczy sie — o ile jest to mozliwe, wszystkich uczniéw zatrudnianych
w przedsiebiorstwach tego samego typu we wspoélne grupy lub podgrupy, np.:
Pierwsza grupa: a) ubezpieczenia, b) banki, ¢) transport.

Druga grupa: a) przedza, b) skory, futra, guma.

Trzecia grupa: a) papier, b) drzewo, c¢) zelazo, d) maszyny i narzedzia i t. p.
Czas nauki wynosi 9 godzin tygodniowo: zostaty one podzielone w nastepujacy
spos6b miedzy poszczegblne przedmioty:

Przedmioty obowigzkowe KL 1. KL KL L
Religja 1
Jez. niemiecki i korespondencja 2
Ksiegowosé 1
Rachunki 2
Nauka o czekach i wekslach —
Geografja handlowa 1
Nauka obywatelstwa i gospodarstwa 1
Nauka o handlu —
Towaroznawstwo —
Cwiczenia cielesne 1
Przedmioty nieobowigzkowe
Stenografja

Jez. obce

N
N PO
NN



235

Nauka pisania na maszynie — 1 X 2i/2 godz. tyg.
Pismo plakatowe przez 1/2 roku — 2 godziny tygodniowo.

Program nauczania poszczegélnych przedmiotow.

Religja: Materjat nauczania okresla wiadza koscielna.
Jez. niemiecki; | kl. Prace piSmienne na tematy z zycia szkolnego; korespon-
dencja ze szkotg, domem handlowym, rodzing i przyjaciétmi.
W zwigzku z nauka ksiegowosci: zaofiarowanie towaru, zamowienie, dostawa,
rachunek i pokwitowanie, skonto i t. p. Objasnienie wyrazen fachowych. ta-
twe ustne sprawozdania. Lektura (wypisy), czytanie fragmentow, majacych
zwigzek z nauka obywatelstwa, czy z geografja, lub mowigcych o wyborze za-
wodu i t. p.
Il kl. Korespondencja: listy w zwigzku z obrotem wekslowym i czekowym i li-
sty z napomnieniem. Prace piSmienne na tematy zaczerpniete z nauki obywa-
telstwa, czy geografji handlowej. Sprawozdania i krotkie samodzielne wypo-
wiadania sie uczniéw. Lektura: fragmenty majace zwigzek z nauka o wekslu
i czeku, z ksiegowoscig oraz naukg obywatelstwa i gospodarstwa; zyciorysy
wybitnych dziataczy.
111 kl. Korespondencja z urzedami. Prace piSmienne na tematy zwigzane z za-
tozeniem lub prowadzeniem przedsiebiorstwa; zapewnienie kredytu, udziele-
nie wywiadu, oferta, zyciorys i t. p. Prace piSmienne na tematy, zwigzane
z nauka o handlu i geografjg handlowg. Sprawozdania i swobodne wypowiada-
nie sie ucznidw. Lektura: fragmenty zwigzane trescig z naukg obywatelstwa
i gospodarstwa, naukg o handlu i geografjg handlowa, czytanie i omawianie
catego utworu. Zwiedzanie miejskiej bibljoteki publiczne;.
Ksiegowos¢: Uczniowie muszg zrozumie¢ istote i zastosowanie podwojnej
i pojedynczej buchalterji. Muszg oni umie¢, gdy zajdzie tego potrzeba, prowa-
dzi¢ ksigzki handlowe.
I kl. ¢wiczenia przygotowawcze: ksiega kasowa, prowadzona systemem ksie-
gowosci pojedynczej i jej zamkniecie. Zestawienie rachunkéw (kont) celem
zapoznania sie z pojeciami: ,,Winien” i ,,Ma” — Inwentarz i bilans.
Podwojna ksiegowos¢: tatwy przyktad handlowej tranzakcji gotéwkowej; ra-
chunek kasy, rachunek towardw, rachunek nieruchomosci i rachunek kapita-
fow. Zasadniczg ksigzka dla I-ej klasy jest: Prima-nota. Ksiega kasowa jest
prowadzona jako ksigzka pomocnicza.
Il kl. Podwojna ksiegowosé: trudniejsze wypadki handlowej tranzakcji kre-
dytowej, stosunki z urzedami pocztowo - czekowemi i bankiem; przedewszyst-
kiem tranzakcje wekslowe. Oprocz rachunku remanentu i rachunku kapitatdw
zjawiajg sie rachunki strat, zyskow, kosztow i dyskonta. Zasadniczg ksigzkg dla
li-ej klasy jest — Dziennik i Ksiega Kasowa. W zwigzku z tranzakcjami han-
dlowemi — rachunek biezacy.
111 kl. Podwojna ksiegowos$¢ w amerykanskiej, whoskiej i niemieckiej postaci.
Oprocz niezbednego rachunku remanentow i kapitatow, oraz rachunkéw kapi-
tatow, strat, zyskow, kosztow i dyskonta dochodzg jeszcze rachunki prywatne,
dalsze rachunki pomocnicze strat i zyskow oraz rachunek bilansu.
Pojedyncza ksiegowo$¢. Rachunek biezacy, oraz rachunek drabinkowy przy
roznorodnej i zmieniajacej sie stopie procentowe;.

H. W.



DZIAL GOSPODARCZY

UCHWALY KONGRESU RZEMIESLNICZEGO W SPRAWIE
SZKOL DOKSZTALCAJACYCH ZAWODOWYCH.

Obradujagcy w dniach 19 i 20 kwietnia b. r. w Warszawie kongres rzemiosta
programem swym obejmowat réwniez zagadnienie ksztatcenia i wychowania
miodego rzemiedinika. Referat na ten temat wygtosit na plenum kongresu po-
set Jahoda-Zdttowski. Oprécz tego obradowata specjalna komisja ksztatcenia
i wychowania.

Zarowno w referacie na plenum, jak i podczas szczegbtowej debaty na komisji
podkreslano konieczno$¢ nalezycie zorganizowanej zawodowej szkoty doksztat-
cajgcej. Poniewaz jednak stan ten nie jest ustawowo unormowany, wskutek
tego los ich staje sie coraz bardziej niepewny. Zaréwno wiec komisja, jak i ple-
num kongresu uchwality wystgpi¢ do Rzadu o zapewnienie zawodowym szko-
fom doksztatcajagcym finansowych podstaw oraz stworzy¢ ustawowe uregulo-
wanie sprawy ich zaktadania i utrzymywania. W obradach komisji brat udziat
przewodn. Sekcji Szkoln. Dokszt., kol. St. Kwiatkowski i przemawiat w spra-
wie obecnej sytuacji szk6t dokszt. zaw. oraz koniecznosci ustawowego uregulo-
wania bytu tych szkét.

NAJWAZNIEJSZE RZEMIOSEA W POLSCE.

Przeprowadzone ostatnio badania Ministerstwa Przemystu i Handlu nad rze-
miostem w Polsce, doprowadzity do nastepujacych ciekawych rezultatow.
Okazato sie, ze autorzy ustawy przemystowej zupetnie niepotrzebnie wyliczyt
w art. 142 az 63 rodzaje rzemiosta. Sg miedzy niemi i takie, ktdre liczg maksi-
mum 50 warsztatow w calej Polsce. Nalezg do nich wyréb szkiet i narzedzi
optycznych, wyrdb frendzli, sznurkoéw i tasm do lamowania, wyrob przedmio
tow z drucikéw ztotych i srebrnych, pilnikarstwo, rzeznictwo koni, wyréb we-
dlin z migsa konskiego oraz golarstwo. Ustawa przemystowa wylicza obok sie-
bie jako réwnorzedne rzemiosta, wymagajace specjalnych uprawnien, kart rze-
mieslniczych, rejestracji, nalezenia do lzb Rzemieslniczych i t. d., takie grupy
jak szewstwo, krawiectwo, rzeznictwo i kowalstwo, reprezentowane przez po-
nad 200.000 warsztatow, oraz takie grupy, jak np. pilnikarstwo, wyréb szkiet,
wyréb frendzli i wyrob sznurkéw i taSm do lamowania, reprezentowane w su-
mie przez kilkadziesigt warsztatow, rozprészonych na obszarze catego Panstwa
Polskiego. Stusznie zaznacza ,,Polska Gospodarcza” (w numerze 51 z ub. r.),
organ Ministerstwa Przemystu i Handlu:

»Wyliczenie tych czynnosci w art. 142 (jak pilnikarstwo, wyréb narzedzi op-
tycznych i t. d.) polega wiec raczej na nieporozumieniu i bez szkody dla inte-
reséw rzemiosta moznaby ich nie uwazaé za przemyst rzemieslniczy”.

63 rodzaje rzemiosta mozemy wiec podzieli¢ na dwie grupy: do jednej zaliczy¢
nalezy 15 typowych rzemiost (jak szewstwo, krawiectwo, rzeznictwo, kowal-
stwo, stolarstwo, piekarstwo, murarstwo, fryzjerstwo, wedliniarstwo, $lusar-
stwo, ciesielstwo, kotlodziejstwo, cholewkarstwo, malarstwo, blacharstwo), kto-
re stanowig prawie 86% ogdlnej sumy warsztatow rzemieslniczych, do drugiej
pozostate 48 rzemiost, ktdre stanowig zaledwie 14% ogdlnej sumy warsztatow.



PRZEGLAD WYDAWNICTW

D-r Tadeusz Klimowicz. JAK SIE ROZWIJA PSYCHIKA DZIECKA? War-
szawa. 1936. Str. 55. Nakiadem ,Naszej Ksiegarni”.

Niewielka ksigzeczka D-ra Klimowicza jest streszczeniem cyklu wyktadow, wy-
gtoszonych na Wydziale Pedagogicznym Wolnej Wszechnicy Polskiej. Whbrew
tytutowi autor uwzglednia réwniez rozwdj psychiczny miodziezy szkolnej do
lat 18 i z tego wzgledu, warto jg oméwi¢ na tamach ,Szkoty Doksztatcajacej
Zawodowej”.
W S$wietle nowszych badan autor stwierdza ,,fakt, ze rozwijajacy sie organizm,
stanowigcy odrebny typ biologiczny w poréwnaniu z ustrojem dojrzatym, ujaw-
nia tez odrebng, swoistg strukture psychiczng, rézng w nastepujacych po sobie
okresach rozwojowych i odbiegajgcg w zasadniczych punktach od struktury psy-
chicznej cztowieka dorostego™.
Jakkolwiek sprawa doktadnego ustalenia i rozgraniczenia faz rozwoju psychicz-
nego jest zagadnieniem niezwykle trudnem i skomplikowanem, gdyz wchodzg tu
w gre takie czynniki, jak wiasciwosci indywidualne, ple¢, dziedziczno$é, rasa,
klimat, Srodowisko i klasa spofeczna, autor przyjmuje nast. og6lny podziat,
ktory odznacza sie jego zdaniem, najwiekszg stosunkowo prostota i przej-
rzystoscig
| faza wczesnego dzieciectwa, obejmujgca okres czasu od drugiego do sz6-
stego roku zycia;
Il faza drugiego dzieciectwa lub szkolnego dzieciectwa, obejmujagca okres od
6smego do 12-go roku zycia;
Il faza dojrzewania lub pokwitania, obejmujgca okres czasu od 14 do 18 ro-
ku zycia.
Jak wida¢ z powyzszego podziatu poszczegdlne fazy nie nastepuja bezposred-
nio jedna po drugiej, lecz sg przedzielone okresami przejsciowemi, w czasie
ktérych — zdaniem autora — ,,tempo rozwoju psychicznego staje sie wolniej-
sze. Organizm przygotowuje sie niejako do nowych zadan fazy nastepnej”.
W Swietle badan psychologicznych Prof. Baley'a i innych stwierdza autor, iz
W okresach przejsciowych mamy do czynienia ze stopniowem wygasaniem jed-
nych nastawien i powolnem tworzeniem sie nowych” nastawien psychicznych.
Nauczycieli szkot zawodowych zainteresuje szczegOlnie trzecia faza rozwoju
psychicznego, obejmujaca miodziez w wieku szkolnym i dlatego postaram sie
pokrotce zreferowa¢ wnioski D-ra Klimowicza.
Okres ten dojrzewania, zwhaszcza w swych stadjach poczatkowych, jest okre-
sem szybkiego wzrostu organizmu. W dziedzinie za$ fizjologicznej jest prze-
dewszystkiem dojrzewaniem seksualnem, ktore okreslit Prof. D-r St. Szuman
w nast. stowach: ,,Mtodziez przezywa naog6t te zagadnienia w formie cigzkich
konfliktéw duchowych”.
Zasadniczym momentem w okresie dojrzewania miodziezy jest zjawisko t. zw.
odkrycia wihasnej jazni, ktore najczesciej objawia sie w zasadniczym zwrocie od
Swiata zewnetrznego, wiasciwego okresowi drugiemu — dzieciectwu, do Swia-
ta wewnetrznego, do Swiata osobistych, wewnetrznych doznan psychicznych.
,Od chwili odkrycia wihasnej jazni miodziez zyje jakby zyciem podwojnie
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jedno, to zycie zewnetrzne, narzucone warunkami objektywnemi otoczenia, zy-
cie bezwartosciowe i nieciekawe; drugie za$ to zycie wiasnej duszy, gdzie
wszystko jest pelne najglebszego znaczenia i wszystko wystepuje w skali wy-
olbrzymionej” — pisze autor.

Okres dojrzewania stanowi w rozwoju psychicznym jeden z najwazniejszych
okresow, jest przejsciem do fazy catkowitej dojrzatosci fizjologicznej i psycho-
logicznej. Niewielka, popularnie napisana ksigzeczka D-ra Klimowicza jest
pozytecznym przyczynkiem dla nauczycielstwa; podany za$ w zakoriczeniu wy-
kaz bibljograficzny utatwi dalsze studja szczegotowe. Michat Szulkin.

Inz. Roman Krajewski: O KOPALNICTWIE GLINEK CERAMICZNYCH
W WOJEW. WOLYNSKIEM. ,Przeglad Gorniczo-Hutniczy”, 1935/9.

Przemyst garncarski, jedna z najstarszych gatezi przemystu w Polsce, majacy
za sobg wielowiekowg historje, w ostatnich latach coraz bardziej podupada.
»Upadek jego powoduje gtownie konkurencja blaszanych naczyn emanowa-
nych, wzrastajgca w miare usprawniania organizacji zycia, zatem w wyniku
ulepszania stosunkéw komunikacyjnych, rozwoju handlu i t. p. Wyroby garn-
carskie, obejmujace dotychczas swym zakresem wszelkie naczynia codziennego
uzytku, spychane sg stopniowo do rzedu naczyn specjalnych, przewaznie zdob-
niczych. Stwarza to nowe wymogi dla wytworey, z ktoremi ten, zwykle kon-
serwatywny, jako pracujgcy wedtug zasad, przekazanych mu z dziada pradzia-
da, nie umie sie pogodzi¢. To samo obserwujemy na Wotyniu, gdzie ludowy
przemyst ceramiczny, siegajacy np. w okolicy Kulczyn i Krzemienca jeszcze
wieku 1X, wzglednie X po Chrystusie, po tysigcletnim okresie rozwoju obecnie
zamiera. Z przemystem garncarskim zwigzane jest kopalnictwo glinek, réwnie
stare, jak i sam przemyst”. Inz. Krajewski zainteresowat sie blizej stosowa-
nemi w kopalnictwie glinek metodami odbudowy gorniczej i stwierdzit, Ze
garncarze wotynscy posiadajg stosunkowo wysokg kulture gornicza. Autor
podaje w artykule szczegotowy opis techniczny stosowanej przez garncarzy
»obudowy opuszczonej w odrdéznieniu od uzywanej zwykle w takich wypad-
kach obudowy wiefAcowej z felami pionowemi”, dzieki czemu np. nie zdarza-
ty sie prawie zupetnie wypadki nieszczesliwe. ,,Tradycja podaje dwa wypadki
Smiertelne, skutkiem zawatu, ponadto kilka gwattownych naptywdw spagowej
kurzawki, z ktérych zatodze dotowej udato sie ujs¢ cato”. Inz. Krajewski pro-
ponuje etnologom, azeby wyjasnili na drodze badan kwestje, ,,czy stosowany
sposob eksploatacji powstat dzieki wiasnej inwencji miejscowej ludnosci, czy
tez wytworzyt sie pod wplywem jakiego$ srodowiska gérniczego i w jakim
okresie”.

Artykut inz. Krajewskiego jest cennym przyczynkiem do historji kultury tech-
nicznej w dawnej Polsce. a. b.
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MLODY ZAWODOWIEC

TYGODNIK DLA MELODZIEZY SZKOt. ZAWODOWYCH.
| DOKSZTALCAJACYCH

Z dniem 1 wrzes$nia b. r. Sekcje Szkolnictwa Doksztatcajacego i Zawo-
dowego Z. N. P. rozpoczety wydawanie tygodnika p. t. ,,Mtody Zawo-
dowiec”. Tygodnik ten, bogato ilustrowany, o objetosci 16 stron druku
duzego formatu, podawac bedzie systematycznie wiadomosci z zakresu
postepu techniki, przemystu, rzemiosta, komunikacji i lotnictwa, oraz
bedzie omawia¢ godne uwagi wynalazki i odkrycia naukowe.

»-Mtody Zawodowiec” bedzie wiec lekturg nieodzowng dla tych, kté-

rzy szukajg wyjasnienia wielu zagadnien nieporuszanych ani w szkole,

ani w prasie codziennej. ,,Mtody Zawodowiec” ma na celu pobudzenie

mtodych polskich talentéw, zamierza staé sie promotorem zycia gospo-

darczego nowego pokolenia. Dla uczniow szkét zawodowych i do-

ksztalcajgcych tygodnik ten stanie sie niewatpliwie stalg lekturg
uzupetniajaca.

WARUNKI PRENUMERATY:

MIESIECZNIC.....cci v 60 gr.
potrocznie........ccceevveennn. 3zt
FOCZNIE...c.oiiiiiiieiiieeeiee e 6 zt

Szkoty prenumerujgce pismo zbiorowo otrzymujg bezptatnie
po 1 egzemplarzu na kazde 5 egzemplarzy prenumerowanych.

Prenumerate przyjmuje:

ZARZAD GEOWNY ZWIAZKU NAUCZYCIELSTWA
POLSKIEGO

Warszawa, ul. Smulikowskiego 1. Konto P. K. O. Nr. 435.
Prosimy o propagowanie wsrod miodziezy ,,Mtodego Zawodowca”!

Komunikujemy réwnoczesnie, ze ,,Pionier Rodzimego Przemystu”
przestat wychodzi¢. Kartoteke prenumeratoréw przejat
»Mtody Zawodowiec”



Czasopisma Zw. N. P.
ROCZNIKI

Woydziat wydawniczy Zwigzku N. P. posiada na sktadzie roczniki nastepujacy*
czasopism:

.Ruch Pedagogiczny” — z lat 1920, 1923, 1926, 1931, 1932, 1933, 1933/3-
1934/35.

»Polskie Archiwum Psychologji” — 1926/27, 1927/28, 1930, 1931, 1931
1933/34, 1934/35.

,Polska Oswiata Pozaszkolna” — 1925, 1926, 1927, 1928, 1929, 1930, 1931
1932, 1933, 1934/35.

,.Przewodnik Pracy Spotecznej” — 1934/35.

»Roboty Reczne i Rysunki” — 1927, 1928, 1929, 1930, 1932, 1933, 1933/3-

»Rysunek i Zajecia Praktyczne” — 1934/35.

,Praca Szkolna” — 1929, 1933/34, 1934/35.

»Muzyka w Szkole” — 1932/33.

,.Spiew w Szkole” — 1933/34, 1934/35.

L, Teatr w Szkole” — 1933/34, 1934/35.

,,Ogniwo” — 1928, 1929, 1932, 1933, 1933/34, 1934/35.

,»Gimnazjum” — 1933/34, 1934/35.

»~Praca w Klasach tgczonych” — 1933/34, 1934/35.

.Miesiecznik Literatury i Sztuki” — 1934/35.

,Przedszkole” — 1933/34, 1934/35.

»ozkota Specjalna” — 1925/26, 1926/27, 1927/28, 1928/29, 1929/30, 1930/3
1931/32, 1932/33, 1933/34, 1934/35.

»Szkota Doksztatcajgca Zawodowa” — 1933/34, 1934/35.
.Wychowanie Fizyczne w Szkole” — 1933/34, 1934/35.

Cena kazdego rocznika — zt. 4.—
KAZDY CZ+LONEK ZWIAZKU MO2E NABYC ROCZNIKI WYMIENIC
NYCH CZASOPISM PO CENIE 4 Zt. ZA ROCZNIK BEZ OPLACANI
KOSZTOW PRZESYLKI.

Zamowien mozna dokonywac¢ blankietem nadawczym P. K. O. 435 — Zarzg
Gtéwny Zwigzku Nauczycielstwa Polskiego, Warszawa, ul. Smulikowskiego



