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RODZINA | DZIECKO

CZASOPISMO

ALLELUJA

Jest co$ najgtebiej wzruszajagcego w symbolice Swigt Wielkanoc-
nych. Tych Swigt — pamiatki Grobu, ktory odrodzit sie w tryumfalne
Zycie. Tych Swiat, ktére odlegto$é czaséw i miejsc odradzaja rok rocz-
nie wéréd hucznej zieleni powstajacej wiosny. Tych Swiat, ktére, jak
moze zadne inne, kazg cztowiekowi nachyli¢ sie nad witasng duszg, by
w niej podziwia¢ cudowne misterjum jej historji, poemat jej rozwoju.

Gdy ciagtoscig naszego zycia duchowego ujmiemy nasze wewnetrz-
ne ,,ja", gdy bez zastrzezeri méwimy o naszem ,,ja" wczorajszem i przed-
wczorajszem tak, jakbysmy mowili o ,sobie tego momentu” — wi-
dzimy tylko jedyna serje zjawisk. — Poczucie odpowiedzialnosci, ktore
spaja tancuchem konsekwencyj rézne chwile naszych przezy¢ i rézne
chwile naszego ,,ja", nie moze zatrze¢ w nas Swiadomosci, ze mimo na-
szej jednosci i ciggtosci jesteSmy jakoby z szeregiem momentow,
z ktorych kazdy jest skonczong w sobie jakosciowg catoscig, kazdy
miesci w sobie swoja petnie i kazdy ma taka czy inng wartos¢. Gzio-
wiek dnia dzisiejszego jest réwnoczes$nie tym samym, ktory byt wczoraj
i innym niz byt wczoraj.

W wartosciach swoich kazdy moment naszego zycia wewnetrz-
nego jest czems odrebnem, swojem wiasnem, czems, co swojg konsekwen-
cja zostaje — ale co swojg rzeczywistoscig zamiera. Gzems, co staje sie,
jest, przepada. Czems$ co staje sie przesztoscig, co bezustannie staje
sie grobem — by uczyni¢ miejsce narodzinom nowych momentéw. Po-
wstaniom nowych wartosci.

Zycie duchowe cztowieka to nie ciggtos¢ jedynie — to nie bezustan-
na tozsamos¢ — to umieranie i rodzenie sie wartosci, to ped od grobu
do Zycia. To misterjum cigglego odradzania sie. To Wiel-
kanocny Cud Grobu, ktory sie otwiera przed tryumfalng Zjawg Zycia.
Zycia coraz wyzszego i lepszego.

Od nas zalezy, aby nasze zycie duchowe nie byto w swych jako-
sciach monotonjg tozsamosci, czy podobienstwa, lecz rozpedem odra-
dzania sie, ciggiem powstawaniem z martwych, cia-
giem zdobywaniem nowych wartosci. Rozwojem.

Jesli taka linja zycia wewnetrznego stac sie musi pozadaniem kaz-
dego, ktory nosi w sobie ideat Piekna i Dobra — to staje sie ona pro-
stym obowigzkiem tego, ktory obdarzony zostat zaszczy-




162 Nr. fr

tem wwychowania. Bo jakzez pociagng¢ ku goérze istote mtoda,
stabszg, jak ustala¢ w niej gorne pozadania, jak promieniowac, jesli
sie sobg samym nie Swiadczy przed nig o zywotnosci ludzkie-
go ducha i o jego mozliwosciach zdobywczych?

To tez przedewszystkiem Matkom i Ojcom, Przewodnikom i Nau-
czycielom, tym, ktérzy prowadza, ksztatcg i wychowuja zadzwonia ra-
dosnem przypomnieniem wielkanocne dzwony. Im przedewszystkiem
w poteznem Alleluja ukaze sie raz jeszcze wspaniata prawda o Grobie
i Zyciu i o cudownem prawie ludzkiej duszy do codziennego odradza-
nia sie, do codziennego pedu ku gorze.

S. S.

Stefanja Skmarczyrniska

ATMOSFERA WYCHOWAWCZA

Dos¢ czesto operujemy pojeciem atmosfery wychowawczej, ma-
my wtedy na mysli co$ wiecej niz prosty wspotczynnik wychowania
a zarazem co$ innego niz tak konkretne pojecie jak wychowawca,
ideat wychowawczy czy srodowisko wychowawcze. Ponadto z poje-
ciem atmosfery wychowawczej ftgczymy juz pojecie o pewnym sukce-
sie naszych wychowawczych zabiegéw. Czyli zdajemy sobie sprawe,
ze stworzenie atmosfery wychowawczej jest wiasciwie maksimum te-
go, na co zdobyc¢ sie moze ufny w powodzenie wychowawczy wysitek.
Odwrotnie: zdajemy sobie sprawe, ze bez atmosfery wychowawczej
zabiegi wychowujacej jednostki, najwznios$lejsze teoretyczne zatoze-
nia, skadingd wychowawczo wartosciowe czynniki jak ksigzka, pra-
cait. d. — uderza w proznie. Nie zdobedg powodzenia.

Jest wiec atmosfera wychowawcza czems$ niestychanie waznem,
czem$ w wychowaniu najzupeiniej konkretnem — cho¢ dla definicji
mglistem, cho¢ trudno uchwytnem niby czynnik niewymierny. Przez
te mglisto$¢ i nieuchwytnos¢ w imie najpiekniejszej z cztowieczych
prac — pracy wychowawczej — musimy sie przebi¢, aby nietylko po-
zna¢ czynniki, ktére atmosfere wychowawczg stwarzajg i utrzymuja,
nietylko, aby zastanowi¢ sie nad jakoscig i wartoscig jej dziatania
wychowawczego, ale takze, aby zdac¢ sobie sprawe w jakim stopniu
jesteSmy jej panami.

Przedewszystkiem wiasnie o to chodzi. Inaczej wigczymy jej
dziatanie w linje naszego planu wychowawczego jesli jest ona zbie-
giem przypadku, jesli lezy poza zasiegiem naszej woli — inaczej, je-
sli jest dzielem, osiggalnem przez przemys$lany wysitek cztowieka.
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| tutaj wihasnie lezy sedno sprawy. Atmosfera wychowawcza to
nie przypadkowy zbieg warunkoéw, sit, okolicznosci; atmosfera wy-
chowawcza jest bezposrednio zalezna od cztowieka jako jego bezpo-
Sredni twor.

Jednakowoz nie jako dzieto, ktore sie jednorazowym rozkazem
sobie danym wyprowadza z nie-istnienia, ktdre sie jednorazowym wy-
sitkiem woli, aktem woli, z siebie dobywa. Atmosfera wychowawcza
jest emanacjg duchowosci cztowieka, czems$, co go poza jego w tym
kierunku skierowang wolg, otacza, czems$ z czem sie przedewszystkiem
stykajg wszyscy ci, ktorzy zblizajg sie do wytwarzajgcego jg cztowie-
ka. Cztowiek bezwiednie wytwarza pewng atmosfere, emanuje z sie-
bie dzieki okreslonym linjora swej duchowosci takie a nie inne tresci,
ktérych sam juz bezposrednio nie odczuwa, majagc w pierwszem do-
Swiadczeniu swoje wiasne skondensowane zawartosci psychiczne, —
ale ktore sag dla drugich zupetnie oczywiste i wyczuwalne.

Przedewszystkiem wyczuwalne! Trudno okreslic w jaki spo-
sOb — bo przeciez nietylko nie zadnym zmystem — ale réwniez nie po-
Znaniem rozumowem, przynajmniej — do czasu. Jaka$ trudng do zde-
finjowania duchowg zdolnoscig podchwycenia i reagowania na ducho-
we promieniowanie. Dzieki tej zdolnosci oraz zdolno$ci momental-
nych ocen poza zasiegiem rozumowych spekulacyj — niemal bezwied-
nie caty swiat podswiadomosci, te rozlegte, niezbadane dzungle naszej
psychiki — poddaja sie pod jeszcze nieprzemys$lane, rozumowo niewy-
jasnione promieniowanie psychiki drugiej, odpowiadajg na jej site
przyciggania.

Oczywiscie owo poddanie sie, owo nagiecie sie bedzie tem sil-
niejsze, im psychika odbiorcy reagowac bedzie subtelniej, im zywiej
w niej gra¢ beda uczucia, nastroje, niezdecydowane i nieuswiadomio-
ne instynkty, im mniej opornie przeciwstawia¢ im sie bedzie samoist-
no$¢ rozumu, im mniej zdecydowanie zabiegnie im droge wyrobiona,
wyrazista osobowos¢. Oczywiscie czesciowo wytwarza sie ,gdy mowi-
my o atmosferze wychowawczej, sytuacja paradoksalna; przeciez
w wychowaniu idzie o wyrobienie, a raczej o poprowadzenie ku wy-
robieniu, wyraznej osobowos$ci — a tak zalecana atmosfera wycho-
wawcza dziata najskuteczniej tam, gdzie, jak wynika z opisu, wytwa-
rzaja sie najdogodniejsze warunki dla dziatania na wychowanka su-
gestywnie. Paradoks jest jednak pozorny. Na dwdch ptaszczyznach
rozgrywa sie walka o typ cztowieka w wychowanku; na ptaszczyznie
wyrobienia w nim wilasciwej postawy rozumnej, zawsze zdecydowa-
nej i sprawnej — i na ptaszczyznie uksztattowania w nim instynktow
sktaniajgcych go poza kontrolg czy przed kontrolg rozumu, do roz-
wigzan dobrych.
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Praca regulowania instynktow wyprzedza prace budowania
w wychowanku $wiadomego swoich linij cztowieka — i poruczona
jest gtéwnie dziataniu atmosfery wychowawczej. tatwo bowiem zro-
zumie¢, ze jednostki o strukturze przedewszystkiem emocjonalnej,
a wiec w pierwszym rzedzie kobiety i mtodziez ,,nadajg sie", ze sie tak
wyrazimy, do wychowawczego dziatania atmosfery wychowawczej.
Przedewszystkiem mitodziez, ktorej cale i to najwazniejsze okresy
rozwoju duchowego okresla psychologja jako okresy przewagi czyn-
nikdw emocjonalnych nad racjonalnemi. Reagowanie uczuciowe, zy-
we odpowiadanie na nieuchwytne czynniki otaczajgcej atmosfery jest
cecha wieku dzieciecego i miodzienczego, wskazujaca, ze teraz oto
najwilasciwsza pora na regulowanie instynktéw, na dokonanie wstep-
nej pracy wychowawczej. Skoro zatem najwilasciwsza z drég do opa-
nowania miodej duszy jest wprowadzenie jej w pewng atmosfere,
wychowawca musi sie o te atmosfere postara¢. Musi pomysle¢ o tem,
aby ja uczyni¢ zdrowag, czystg, szlachetng, rozpostartg wzdtuz zatozo-
nego a priori ideatu wychowawczego. Czyz miodemu trzeba od dzie-
cinstwa powtarza¢ i wbija¢ w pamie¢, ze klamstwo jest amoralne —
czyz nie wejdzie mu ta prawda w ciato i krew, w najgtebszy instynkt,
jesli zy¢ bedzie w atmosferze, w ktorej klamstwo jest absurdem
i szpetotg, czem$ niedopomyslenia, czems$ nie do wykonania. Zczasem
rozumowo trzeba to bedzie pogtebi¢ — ale bezwarunkowo utatwi sie
wychowankowi walke, ktoérej i tak tyle w zyciu, gdy sie mu przez
uregulowanie instynktéw umniejszy pokusy, zwezi ptaszczyzny we-
wnetrznego tarcia.

Mitody obracajacy sie w atmosferze fatszu, ciagtego oszukiwania
sie starszych, miody — ktory tyka kikamstwo jak codzienny kes chle-
ba — ziem przesigka; od ostatecznego przesigkniecia nieraz ratuje
przeniesienie w zupeilnie inng atmosfere, w atmosfere krystalicznej
czystosci duchowej, gdzie mtody nagle przestaje ktamac, jakby w od-
czuciu, ze tutaj klamstwo jest nie na miejscu, jest bezmysinym dyso-
nansem.

Jak zatem widzimy kwestja atmosfery wychowawczej, atmosfery
ksztattujgcej mitode dusze jest najscislej zespolona z zagadnieniem
osobowosci wychowawecy.

Epoka kultu dla wszelkiego kolektywu, epoka zaprzeczen indy-
widualizmu, epoka naszego wczoraj a czesciowo i naszego dzis, ma
sktonnosci do niedoceniania osobowosci. Zbyt tatwo utozsamia osobo-
wos$¢, owg strukture psychiczng budowang z planem racjonalnym do-
kota pewnej przemys$lanej osi — z samowolnym, egoistycznym, cia-
snym egocentryzmem. Pomyltka da sie sprawdzi¢ na réznych planach
zycia i filozoficznej mysli. Da sie przedewszystkiem sprawdzi¢ na pla-
nie zagadnienn mysli pedagogicznych. Egocentryzm prowadzacy do sa-
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mowoli nie sprzyja budowaniu charakteru, pogtebianiu duchowosci.
Nie rozwija, prowadzi do tatwo wyczuwalnych ptycizn w zyciu du-
chowem. Rozprasza jednem stowem, a nie koncentruje.

Okreslilismy poprzednio pewne warunki jakie musi posiadac
w owej psychice ,,odbiorcall pewnej atmosfery wychowawczej. Czas
wspomnie¢ o tworcy tej atmosfery. Tylko cziowiek o strukturze
przez skupienie i ustalenie jej czynnikéw silnej, moze stanowic jadro
emanacyjne. Mato tego. Tylko cztowiek silny i duchowo wyrazisty
moze promieniowac. Ale na to jednak, aby promieniowanie miato
dziatanie wychowawcze, musi by¢ ono jakosciowo okreslone. Jesli
chcemy prowadzi¢ miodziez ku zyciu, jesli w zyciu, w przysztosci wi-
dzimy jej tworcza role — musimy jej dac¢ przez wychowanie afirma-
cje zycia. Oczywiscie przez afirmacje zycia nie rozumiemy tu bez-
mys$inego kultu sity, kultu prymitywnej witatnosci. Przez afirmacje
zycia rozumiemy uznanie bezcennej wartosci zycia, jako tworzywa
coraz to bogatszych form dobra i piekna. Atmosfera wychowawcza
musi budzi¢ odpornos¢ przeciw pesymizmowi jako statlemu kierunko-
wi mysli, musi da¢ oparcie ufnosci w zycie i wierze w realizacje do-
bra. To tez promieniowa¢ wychowujgco, tworzy¢ atmosfere wycho-
wawczg moze tylko osobowos$¢ w petni skonstruowana, skrystalizowa-
na w budzacy szacunek charakter, pozytywnie ustosunkowana do zy-
cia i jego dodatnich mozliwosci, osobowos$¢ potwierdzajgca sobg oczy-
wistos¢ prawdy i piekna. — Dom jesli ma wytworzy¢ atmosfere wy-
chowawcza musi sie oprze¢ o nalezycie wyrobiong osobowos$¢ ojca
i matki, sharmonizowanych w swojem rozumieniu zycia i jego war-
tosci. Atmosfera wychowawcza szkolty — to zndéw promieniowanie
osobowosci dyrektora i nauczycieli, fikcjg, programem pozostang
wszelkie zatozenia wychowawcze i domu i szkoty, jesli i dom i szko-
ta nie rozumiejg roli atmosfery wychowawczej i jej jadra: osobowo-
sci wychowawczej. Droga do wyrobienia w sobie owej osobowosci
jest prosta jak katechizmowa prawda: to ciggta czujna, wytezona pra-
ca nad sobg samym. Praca, ktora tworzy, przeksztalca — a ktoOra jest
zarazem najwznioslejsza i najtrudniejsza. — RoOwnoczes$nie jednak
praca bez ktdrej naturalna duchowa funkcja cztowieka jaka jest wy-
chowywanie — musi spetzng¢ na niczem.

Dr. A. N.

TESKNOTA ZA TRZCINKA

Dziato sie to na wywiadoéwce w jednej z poznanskich szkét po-,
wszechnych (zreszta nalezacej do lepiej zorganizowanych). Chodzito
o klase czwartg, a wiec o chtopcow w wieku okoto lat dziesieciu. Nau-
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czyciel roztaczat przed rodzicami obraz ponury: chtopcy rozbestwieni,
niekarni, plugawy ton w rozmowach, kradzieze, a nawet zepsucie, do-
chodzace do granic nieprawdopodobnych w tym wieku (znaleziono
jakie$s zabawki o charakterze pornograficznym, a samogwaitt na po-
rzadku dziennym).

— A to czemu pan nauczyciel nie bije, — odzywa sie ktorys
z ojcow.

Czekam z zainteresowaniem na reakcje ogoétu rodzicow i nau-
czyciela.

Byta ona dosy¢ niespodziewana. Ani jednego gtosu sprzeciwu.
Przeciwnie, entuzjastyczne wprost przyjecie tego projektu. Ot, to,
na co czekaliSmy od dawna: ,,zbawcze stowo“ zostato rzucone. Teraz
juz kazdy mogt Smiato swe zdanie wyjawi€. ,,Dawniej bili duzo,
a miodziez byta lepsza“. ,,Odkad zniesiono bicie, to juz nam ponad
gtowy wyrasta ta tobuzerja“. ,,Ja to uwazam, ze bez trzcinki nie moz-
na sie wychowac na porzadnego cztowiekall. ,,Mnie za mitodu tez bili,
a jestem dzi$ wdzieczny za te smary, ktére mi dat moj ojciec!ll ,,Za pru-
skich czasOw, to bili przy kazdej okazji, ale mtodziez tez bata sie i byt
porzadekll

W takim to kierunku wypowiedzieli sie rodzice, i matki i ojco-
wie bez réznicy. Tesknota za trzcinkg ogarneta cate to wychowawcze
zgromadzenie.

Wyszedlem przygnebiony z tej konferencji.

Tanig reakcja bytoby tu oburzenie na zacofanie tych rodzicow.
Mozna oczywiscie reagowac tak, jak swego czasu zareagowano na
gtosna ksiazke, apoteozujgca np. metode naszych ojcoéw. Lecz czutosi-
kowe podejscie jakiego$ Swietym ogniem oburzenia patajgcego ,,przy-
jaciela zwierzatll nie jest rozwigzaniem tak trudnego problematu. Zda-
je nam sie, ze rowniez jaka$ na dziecko przeniesiona ,,deklaracja
praw-matego-cztowieka“ nie posunie nas naprzdd. Sg jednak zagad-
nienia, do ktérych nie mozna podchodzi¢ od strony tak modnego dzi$
pajdocentryzmu! Sg kwestje, w ktdérych owe ,,prawall dziecka do sa-
morzutnego rozwoju tkwiacych w nim daznosci sie jednak konczyc¢
muszg. To¢ nie znalazitby sie odpowiedzialny wychowawca, ktory
miatby odwage zaproponowac¢ tolerowanie takich popedow, jak ba-
wienie sie zabawkami pornograficznemi, lub kradzieze.

Reagowanie na tego rodzaju postepki wychowanka jest oczywi-
stg zupelnie koniecznoscig. Caty problemat zaczyna sie dopiero z py-
taniem, jaka winna by¢ reakcja wychowawcy na tego rodzaju wy-
kroczenia. Zgodzimy sie tatwo, ze, nalezy o ile moznosci zawsze pro-
bowac¢ najpierw przemoéwieniem do sumienia i ewentualnie jakgs karg
o bardziej wychowawczym charakterze. Najczesciej jednak dziata tu
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odruch oburzenia samego wychowawcy, czy nim bedzie
ojciec wzglednie matka, czy tez nauczyciel. Ten odruch najprostszg
droga prowadzi do uzywania $rodkdw przemocy fizycznej. Posiada-
nie moznosci uzycia sity jest zawsze pokusg. Jest w naturze ludzkiej
jaka$ wyrazna inklinacja w tym kierunku. To jest naturalne wytado-
wanie sit odruchu. Tak naturalne, jak to, ze kot rzuci¢ sie musi na
mysz. Zarazem wiasnie jednak naturalnosc¢ tego odruchu dowodzi, ze jest
on znamieniem pierwotnosci. Tem wilasnie rézni sie cztowiek kulturalny
od dzikiego, ze miedzy bodzcem a odruchem pojawia sie u niego zaw-
sze hamulec refleksyj. Odruchy niehamowane sg cechg charaktery-
styczng braku kultury duchowej. Kara jako zemsta starszego jest
zawsze czynnikiem destruktywnym. Wpywotuje ona z konieczno-
Sci odruch nienawisci, a bunt — skoro tylko warunki na to pozwola.
Azeby tego rodzaju ,,zabieg wychowawczy! mogt wyda¢ pozg-
dany owoc, nalezy uwazac za rzecz zasadniczo niemozliwa. Mo-
ze on jedynie osiggng¢ to, co socjologja nazywa akomodacjg (ze-
wnetrzne przystosowanie wzglednie podporzgdkowanie, potgczone
z wewnetrznym buntem). Mozna wprawdzie na terorze, jak uczy przy-
ktad naszego wschodniego sgsiada, nawet caty ustréj spoteczny oprzec.
Lecz tragizmem tego systemu jest to, ze niema od niego
zadnego ewvolucyjnego przejscia na stopien wyz-
szy samorzadnosci. Od poddanego do obywatela wiedzie droga przez
przewrdt. To samo obowigzuje i w wychowaniu. Jest rzeczg zrozu-
mialg, ze ci rodzice, ktérych przy pomocy kija wychowano, sami beda
ten system na swoich dzieciach stosowac¢. Najlepszym jeszcze wyni-
kiem tego systemu bicia jako odwetu starszych (co zresztg trudno
systemem nazwac, gdyz sg to jedynie odruchy, uswiecone pewng tra-
dycja), jest wychowanie jednostek, zdolnych do czasowego ugiecia sie
pod obuchem przemocy, albo i ugrzecznionych wobec silnego obtud-
nikow.

Przyznac¢ jednak trzeba, ze bicie nie zawsze jest odruchem od-
wetowym. Sg rodzice, ktorzy bija ,,na zimno" po opanowaniu odru-
choéw poprostu nie widzgc innej moznosci wptyniecia na dziecko. Ta
egzekucja boli ich nieraz wiecej niz samych delikwentéw. Dziecko
to wyczuje odrazu. Znamy wypadek, gdy trzyletni chtopiec, otrzy-
mawszy klapsa od swojej mamusi, odezwat sie zupeinie filozoficznie
»chociaz bije, a jednak kocha". Tem bardziej odczuje to dziecko wiek-
sze. Oczywiscie istotnem jest tu to, czy musi ono kare uznac za
stuszng. O skutkacli kar, ktére dziecko odczuwa jako nie-
stuszne, nie bedziemy sie tu rozwodzi¢. Pozostawiajg one nietylko zal
i gorycz pokrzywdzenia, ale podkopujg zaufanie do rodzicoéw i ich
autorytet.
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Istotng jest jednak kwestjg, czy moga zachodzi¢ takie okolicz-
nosci, w ktérych ,,na zimno“ zastosowana kara cielesna wyda sie je-
dynem wyjsciem.

Odpowiedz na to pytanie, o ile niema by¢ odbiciem abstrakcyj-
nych, niezyciowych doktryn, nie jest tatwa. Z drugiej strony owa ,,zy-
ciowosC¢" postawienia sprawy jest az nazbyt czesto rozgrzeszeniem,
pozadanem dla tych, ktérzy chcg iS¢ po drodze najmniejszego oporu.

Przedewszystkiem trzeba tu wprowadzi¢ dwa rodzaje zasadni-
czych odréznien. Najpierw: chitopcy i dziewvvczeta. Te
ostatnie muszg pozosta¢ poza mozliwoscig dyskusji. Dzievwczynka
od najwczesniejszego okresu swiadomosci musi wyrasta¢ w przekona-
niu o absolutnej nienaruszalnosci jej ciata. Ten rodzaj nienaruszal-
nosci przeniesie sie pozniej juz samorzutnie na iNNa nienaruszal-
nos¢. Znamy w tej dziedzinie rzeczy, o ktdérych poprostu pisa¢ niepo-
dobna. Nawet ,,niewinny" rzekomo sposéb bicia po rekach wytwarza
u dziewczat jakis$ brak ambicji i owej nienaruszalnosci, od ktorej tyle
zalezy. Chtopcy niewatpliwie reaguja inaczej. Ich nastawienie
zyciowe zawiera wiecej sktonnosci do stosowania przemocy i uwazania
jeJ za rzecz normalng. | tu jednak trzeba rozréznia¢ subtelniejsze,
wrazliwsze typy i bardziej na owg brutalng walke o byt nastawione.
Chtopiec ambitny i wrazliwy uwaza uderzenie za naruszenie jego god-
nosci osobistej i przezywa je jako wstrzgs moralny o skutkach nieraz:
nieobliczalnych. ,,Chiopak typu ,matego zwierzagtka™ niewatpliwie
bardzo czestego, odczuwa przedewszystkiem bdl fizyczny i... liczy
lub nie liczy sie z nim jako z niebezpieczenstwem. Wytwarzajg
sie u niega ,,bolesne skojarzenia", ktére powinny dziata¢ odstrasza-
jaco. Toc¢ na tego rodzaju sposobach obrzydzania pewnych czynnosci
opiera sie gtownie tresura zwierzat. Sg jednak wsrdd takich i ryzy-
kanci, ktorzy wiasnie lubig to, co wymaga odwagi. Zakazany owoc,
jak wiadomo, ma dla pewnych typéw specjalny urok. Wynik ,,za-
biegu wychowawczego" jest wiec jedynie tem, ze w przysztosci mio-
dociany przestepca lepiej obmysli sposoby ukrycia swego czynu. Po-
za tem jest to droga do rozwijania i utrwalania tej inklinacji do bru-
talnosci wobec stabszych.

Przyznac¢ jednak trzeba, ze niezawsze skutki muszg byc¢ tak fa-
talne. Znamy wypadki, gdy kara cielesna wywotata pewien wstrzas
moralny i spowodowata poprawe, a nawet pozniej byta przedmiotem
wdziecznosci. Nie wyobrazamy sobie jednak, by to mogto nastgpic
u ,,notorycznych" przestepcow miodocianych. Chodzi tu normalnie
o chlopcow, ktdrzy okazyjnie dali sie przez zte towarzystwo lub jakis
wyskok instynktu sprowadzi¢ na ztg droge, ale jeszcze nie wpadli
w Swiadome lub natogowe grzechy. Czy jednak w tym wypadku in-
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nego rodzaju kara w potaczeniu z pozytywnem pouczeniem i uswia-
domieniem nastepstw nie bylaby tego samego skutku osiggneta?

Widzimy wiec, ze to zpewnoscig nie ,,Duch $w. radzit* uzywania
rozdzki, lecz albo nasza niecierpliwos¢ i nieopanowanie, albo i nie-
umiejetnos¢ pedagogiczna. Mimo to trzeba zrozumiec i owych rodzi-
cow. Ich tesknota za trzcinka byta wyrazem ich bezradnosci z jednej,
a niedostatecznego uswiadomienia pedagogicznego z drugiej strony.
Gdy wychowawca sobie rady da¢ nie potrafi, wtedy pozostaje kij ja-
ko ultima ratio. Zuptenie jak w wielkiej polityce: gdy dyplomacja
nawiedzie, wtedy musi armja przyjs¢ do gtosu. Sag jednak i wcigz je-
szcze liczni zwolennicy stosowania sity jako zasady regulo-
wania stosunkow wzajemnych, lak i w wychowaniu. Zawsze jednak
bedzie to postepowanie, wwstrzymujgce postep ludzkosci
i wiodgce do katastrof. Takie kaatstrofy zdarzajg sie i na terenie wy-
chowawczym, gdy wychowanek schodzi na bezdroza i rodzice za swdj
trud wychowania majg zamiast nagrody zgryzote i wstyd.

Wrazliwos¢ na kary cielesne jest zresztg rézna u réznych naro-
dow, podobnie, jak i sktonnosci do stosowania przemocy w zyciu pu-
blicznem i miedzynarodowem. Tak np. miodziez niemiecka nie reagu-
je na ogot tak silnie jak polska na naruszenie swego ciata. Zwiaszcza
policzek uchodzit u nich zawsze jako rzecz zupeilnie niewinna. ,,Ach,
das war nur eine kleine Ohrfeige*. len ,,maty" policzek dostownie:
»figa uszna" dla dziecka polskiego jest ciezka zniewagg, a dziecko
niemieckie odczuwa je jedynie jako mate skarcenie. Nie chcemy tu
moczywiscie zadnych wnioskdw wysnuwac z tych réznic. Stwierdzamy
jedynie pewne odmiennosci ocen i poje¢. Moze jeszcze tu i tam u nas
tutaja sie echa tych wpltywow.

Polska pedagogika musi sie jednak opiera¢ na znajomosci
polskiej postawy psychologicznej i polskich obyczajow, a nie-
najmniej i na Swiadomosci skutkéw kazdej metody. Z tego punktu
musimy, przy catem zrozumieniu trudnosci wychowawczych, ktore te
tesknote za trzcinka zrodzity, uznac, ze jest ona przejawem jakiegos
cofania sie ku prymitywizmowi pedagogicznemu, ku folgowaniu wia-
snym odruchom i wilasnej bezradnosci. Stosowanie sity wobec dziecka
jest najlepszym dowodem stabosci. Jesli nawet zdarzy¢ sie mogg sy-
tuacje, w ktorych innego srodka nie wida¢, juz nie dla wychowania,
lecz dla okietzania ,,matych zwierzatek", to zawsze ten powro6t od wy-
chowania do tresury bedzie Swiadectwem ubdstwa i bankructwa sa-
mego wychowania.



170 Nr. 6

Wiktorja Piotrowska

AUTORYTET A WYCHOWANIE

Autorytet w wychowaniu istnieje zawsze; jest czems, co jest
i nieuniknionem, i niezbednem. Sktadajg sie na to nieusuwalne przy-
czyny biologiczne i spoteczne.

Tymczasem, wedtug nowszych kierunkéw wiedzy psychologicz-
nej (psychoanaliza Freuda, psychologja indywidualna Adlera), ten
nieunikniony i stale istniejacy czynnik wychowawczy, moze stac¢ sie
punktem wyjscia niepozadanych odchylen w rozwoju psychiki dzie-
ciecej, btednej postawy zyciowej, odbijajgcej sie ujemnie na calem
poézniejszem jego zyciu.

,,Ohne Autoritat keine Neorose®, pisze Adler, bez autorytetu nie-
ma nerwic. Moznaby z rownem prawem, parafrazujgc to zdanie, po-
wiedziec: ,,bez autorytetu niema wychowania't. Autorytet wychowaw-
czy rodzi sie z biologicznej koniecznosci opieki dorostego nad dziec-
kiem. Jest uwarunkowany staboscig, niezdolnoscia, nieprzystosowa-
niem dziecka do samodzielnego bytu, i dlugim okresem rozwojowym,
prowadzgcym do catkowitego usamodzielnienia.

Te przyrodzong, zaleznos$¢ dziecka od opieki dorostych poteguje
jeszcze cywilizacja materjalna i kultura duchowa.

Na mocy tych naturalnych czynnikéw dziecko zyje diugi okres
czasu w otoczeniu autorytetéw i w zaleznosci od nich.

Takiemi autorytetami sg dla dziecka przedewszyzstkiem rodzice.
We wczesnem dziecinstwie, w wyobrazeniu, odczuciu dziecka, obda-
rzeni sg oni nieograniczong potega; czyni¢ bowiem mogg zados¢
wszystkim potrzebom i zachceniom dziecka.

Funkcje spoteczne dorostych (praca zarobkowa ojca, praca do-
mowa matki) i zwigzane z niemi prawa w obrebie rodziny i domow-
nikéw, poteguja w wyobrazeniu, odczuwaniu dziecka, autorytet ro-
dzicielski. Oto sg nieuniknione, naturalne przyczyny istnienia autorytetu
w wychowaniu. Kiedy i jak, ten naturalny czynnik wychowania, staje
sie czynnikiem szkodliwym? Zeby odpowiedzie¢ sobie na to pytanie,
wnikng¢ musimy gtebiej w psychike dziecieca i jej rozwaj.

Stwierdzamy wzrost, rozwéj dziecka i stopniowe jego unieza-
leznianie sie od otoczenia. Dokonywa sie ten proces na mocy zmian
organicznych i psychicznych zachodzacych w dziecku i dokonywa-
nych przez dziecko.

*) p. artyk. ,.Swiat dzieci i $wiat dorostych” Rodzina i Dziecko Nr. 3.
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Samorzutnie uczy sie dziecko chodzi¢, méwic¢; samorzutnie uczy
sie catego, niezliczonego szeregu czynnosci. Samorzutnie podejmuje
wcigz nowe wysitki ku zdobyciu sprawnosci dorostych.

Twodrcza praca organiczno-psychiczna, odbywa sie w dziecku,
a celem jej — zrownowazenie wrodzonego poczucia niemocy. Ten,
nieswiadomy dla dziecka cel dgzen wiasnych, w pomysinych warun-
kach wychowawczych prowadzi do usprawnienia dziecka, przygoto-
wania do zycia i wspotzycia. Dla pomyslinego przebiegu tego samo-
rzutnego procesu samowychowania, bedacego podtozem wychowania
przez dorostych, potrzebne sg dziecku: ufnos¢ we wiasne sity, zdol-
nos¢ zniesienia niejednej porazki, ponawianie wysitkow.

Warunkiem koniecznym dla tego jest niezbyt nasilone, nie nad-
mierne poczucie niemocy wiasnej. Wszystko, co potegowac bedzie
nieSwiadome poczucie niemocy dziecka, zagraza wypaczeniem jego
rozwoju. Tu tkwi niebezpieczenstwo autorytetu i autorytetow. Nie-
wspotmiernos¢ dziecka z dorostymi, zalezno$¢ od nich, jest jednym
z wazkich momentéw jego poczucia niemocy.

Dorosli przez swe ustosunkowanie sie do dziecka moga ten mo-
ment nasilac. Rozmaite, krancowo rézne sposoby bycia dorostych
w stosunku do dziecka moga tego dokona¢. Mozna pozbawic¢ dziecko
wiary, ufnosci we wiasne sity przez nasilanie jego zaleznosci od do-
rostych, przecenianie i podkreslanie jego stabosci. Ma to miejsce przy
rozpieszczaniu dziecka. Droga, jaka wowczas obierze dziecko dla
zrébwnowazenia swego samopoczucia, nie bedzie usprawnianiem sie-
bie. Celem dziecka stanie sie podporzgdkowanie sobie dorostych, szu-
kanie oparcia poza sobg, zmuszenie ich do stuzenia sobie.

Cwiczy¢ i utrwalaé bedzie dziecko te wiasciwosci, ktore pozwa-
lajg mu dominowaé¢ nad dorostymi, skupia¢ ich uwage na sobie.
Dziecko rownowazy w ten sposéb swe samopoczucie, zyskuje pozorne
poczucie mocy, lecz staje sie Zle przystosowanem do zycia, co ujawni
sie predzej lub pdzniej.

Nadmierne podkreslanie, przecenianie autorytetu dorostych,
nadmierny ciezar tego autorytetu ,hamujacy swobode dziecka, moze
pchnac¢ je w kierunku réwnowazenia swego samopoczucia przez prze-
ciwstawianie sie autorytetom, walka z niemi.

Na tej drodze uzyskuje dziecko pozorne poczucie mocy wiasnej,
lecz wypacza swoj rozwoj.

Ten pobiezny zarys oddziatywan autorytetu czyni zrozumiatym
i prawdziwym paradoks Adlera, o nieroztgcznym zwigzku uczuc
z autorytetem. Niebezpieczenstwa autorytetu, naszkicowane powyzej,
nazwac¢ mozna bezposredniemu Autorytet kryje w sobie i niebezpieczen-
stwa posrednie.
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Niezdolnos¢ dziecka do abstrakcyjnego myslenia, ujmowanie
przezen w konkretnym obrazie, uosabianie celu swych dazen nieswia-
domych, kaze mu szuka¢ wzoréw i znajdywac nieswiadome dlan idea-
ty w osobach dorostych najblizszego otoczenia, imponujgcych mu
z tych lub innych powodow.

Tak skonkretyzowany, idealny cel dgzen, dzieki tym lub innym
wiasciwosciom dziecka, moze by¢ dlan istotnie nieosiggalny, lub takim
mu sie wydawac.

Ta niewspotmiernos¢ celu dazen z sitami dziecka, istotna lub po-
zorna, moze pozbawiac¢ dziecko otuchy zyciowej, wypacza¢ jego roz-
woj. Imponujacy dziecku dorosty, stajgcy sie dlan celem dazen nie-
swiadomych, moze mie¢ wady charakteru, zte, z punktu widzenia zy-
cia i wspotzycia. Wszystko to moze byc¢ przejete przez dziecko, ¢wi-
czone i utrwalane.

Znane jest powszechnie nasladowanie dorostych przez dzieci;
znane jest dziatanie i wielka doniostos¢ wychowawcza przyktadu.

W tern konkretyzowaniu przez dziecko celu swych dazen nie-
swiadomych tkwig te czynniki, ktére nazwa¢ mozna posredniem nie-
bezpieczenstwem autorytetow.

W Swietle powyzszych rozwazan sprawa prawidtowego uksztat-
towania autorytetu w wychowaniu rodzinnem nabiera szczeg6lnej do-
niostosci, Uzna¢ jg nalezy za jedno z najtrudniejszych i najwazniej-
szych zagadnienn wychowawczych.

Istniejgca miedzy dzieckiem a dorostymi niewspétmiernosé, win-
na byc¢ jak najbardziej zcieniowana. Wiadza dorostych nad dzieckiem
i jego zalezno$¢ od nich winna by¢ sprowadzona do niezbednego mi-
nimum, a zlagodzona gleboka zyczliwoscig, przywigzaniem, szacun-
kiem dla rozwoju cztowieka.

Hanna Koryzna

IKKTKK SPOLECZNICA

Do pracy spotecznej biora sie ludzie, ktdrzy majg w tym Kie-
runku specjalne zdolnosci albo specjalne zamitowanie. Rzadko kiedy
bywa inaczej. Ma to do siebie, iz, gdy raz wejdzie w tryb zycia jed-
nostki, staje sie bakcylem, ktory przetrwa wszystko i rozwija sie
coraz bardziej. W stosunkowo nielicznych wypadkach bywa inaczej.
Niekiedy wbrew woli zainteresowanej jednostki okolicznosci ze-
wnetrzne nie pozwalajg jej wyzwoli¢ sie z przyjetych kiedys$ na sie-
bie dobrowolnie obowigzkéw. Co wiecej, jedne obowigzki pociggaja
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za sobg inne. Ktos, jasno zdajgcy sobie sprawe z koniecznosci, aby
dla dobra ogdtu dana praca zostata wykonana mozliwie najpredzej
i oczywiscie bezptatnie, podejmuje sie tej pracy, gdy innych chetnych
do niej niema. Czesto bierze jg nawet wtedy, kiedy ma i swoich wia-
snych obowigzkéw nadmiar i obowiazkéw spotecznych drugie tyle.
W rezultacie dochodzimy do absurdu: olbrzymia wiekszo$¢ spoteczen-
stwa nie daje z siebie nic dla dobra ogétu, a cata konieczna praca spo-
teczna opiera sie na barkach nielicznych przepracowanych jednostek
Dzieje sie to ze szkodg dla samej pracy spotecznej i oczywiscie ze
szkoda dla ,,spotecznikéwll. Jakkolwiek teoretycznie niema ludzi ,,nie-
zastgpionychll, bardzo czesto, gdy sity przestaja dopisywac tej ofiar-
nej jednostce, cata praca spoteczna w danej dziedzinie upada, gdyz
trudno o rownie ofiarnych nastepcow.

Niekiedy praca spoteczna bywa dla cztowieka najlepsza czastka
w zyciu. Poniewaz doskonata praca jest zawsze tworcza, zatem budzi
zamitowanie pomimo wszelkich trosk i niepowodzen, jakich przyspa-
rza. Przykrosci te sg nieodigczne od samej pracy, gdyz nigdy stosun-
ki ludzkie nie ukfadajag sie zupetnie prosto i mile. Wynikaja takze
z zaniedban, jakie koniecznie powodujg w codziennych obowigzkach
danej przepracowanej jednostki. Jezeli takag spotecznica, bioracg na
siebie nadmiar pracy dla ogétu, jest matka rodziny komplikacyj
takich jest wiecej. Wszyscy znamy takie przyktady. Spdézniony obiad,
niedokarmione dzieci, obrazony i niezadowolony maz, obszarpane
i nienaprawione w pore ubrania, smutne rezultaty szkolne dzieci, kto-
rych nikt przy odrabianiu lekcyj nie pilnuje. Matka za$ — wiecznie
Spieszgca sie na jakie$ zebranie, zmeczona i zdenerwowana.

Czy wiec wogodle mozliwa jest i wskazana praca spoteczna mat-
ki rodziny? Przeciez — jak to glosi opinja tejze rodziny — wychowa-
nie wilasnych dzieci jest tez praca spoteczng. Poco zaniedbywac¢ naj-
blizszych na rzecz obcych?

Oczywiscie, ze lekcewazenie zdrowia i wychowania wiasnych
dzieci i poswiecanie sprawom ogotu wiekszej ilosci czasu, niz to jest
w danych warunkach mozliwe, jest bezwzglednie karygodne i niedo-
puszczalne. Jednak oddanie sie bez reszty tylko swojemu kregowi
rodzinnemu pocigga za sobg powazne niebezpieczenstwo i dla samej
rodziny i dla matki.

Jezeli matka od $witu do ciemnej nocy stale jest zajeta tylko pra-
cg domowg i wychowawczg, rodzina przyzwyczaja sie w niej widziec
poprostu sile roboczg, ktérej obowiazkiem jedynym i bezposrednim
jest obstugiwanie najblizszych. Dorastajgce dzieci nie zdajg sobie
zwykle sprawy, jak wiele pracuje taka najbardziej ofiarna matka
i bez skruputu zabierajg jej coraz wiecej czasu. W bardzo nawet ko-
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chajacej sie rodzinie zawsze wazniejsza w takich warunkach bedzie
przyjemnos¢ wszystkich, tylko nie matki.

Olbrzymia wiekszos¢ kobiet od dziecinstwa niemal do Smierci
zajeta jest wylgcznie sprzgtaniem, gotowaniem, szyciem, praniem,
opieka nad matemi dzie¢mi — najpierw nad rodzenstwem, potem nad
wilasnemi, wreszcie nad wnukami. A przeciez kobieta ma byc¢ nietyl-
ko karmicielkg i pracownicg domows, ale takze wychowawczynia.
Wychowanie w rodzinie trwa nietylko przez okres wczesnego dzie-
cinstwa, ale powinno sie ciggng¢ az do chwili osiagniecia petnej sa-
modzielnosci dziecka. Czy matka, catkowicie pochtonieta tylko praca
domowa, moze by¢ takg odpowiedzialng wychowawczynig? Napew-
no nie. Zatem w catkowitem odosobnieniu sie matki od zycia spote-
czenstwa kryje sie takze powazne niebezpieczernistwo dla rodziny.

Egoizm jednostki jest prawdopodobnie mniejszem ziem, niz
egoizm grupy spotecznej, jakg jest rodzina. Dawno juz zycie wyka-
zato absurd starodawnego wierszyka: ,,Czyn kazdy w swojem koétku,
co kaze duch Bozy, a catos¢ sama sie ztozy*“. Samo z siebie nic sie ni-
gdy nie ztozy. Zatem obowigzkiem wychowawcow rodzinnych, a prze-
dewszystkiem matki, jest wspotdziatanie, aby dany krag rodzinny
stanowit zwarta czagstke spoteczenstwa a nie byt obrazem izolowanej
grupy na bezludnej wyspie.

I tu wiasnie praca spoteczna matki, cho¢by w najmniejszym za-
kresie, utatwi jej zrozumienie powyzszego. Zapewne, Ze przykro jest
kazdej kochajgcej matce, jesli musi odmowi¢ rodzonemu dziecku ja-
kiejs przyjemnosci, jednak staje sie to mniejszg tragedjag, gdy ta sa-
ma matka dzieki swej pracy spotecznej i obcowaniu z szerszym kre-
giem ludzi orjentuje sie i sprawiedliwie ocenia warunki egzystencji
w spoteczenstwie, inne od jej wiasnych.

Jest jeszcze jeden bardzo wazny czynnik, przemawiajacy za ko-
niecznoscig pracy spotecznej matki rodziny. Trzeba przygotowac so-
bie na przysztos¢, gdy dzieci juz sie usamodzielnig, pewien zakres za-
interesowan, ktdre zdotajg zycie wypeli¢. Bardzo krétkowzroczne
sg matki, ktérym sie wydaje, iz w przysztosci po przepracowanem zy-
ciu na ustugach swych najblizszych znajduje sie i dla nich kacik w no-
wych rodzinach ich dzieci. Najbardziej kochana matka dozna zapew-
ne i troskliwej opieki i wiele serca przy przysztem ognisku domowem
swego dziecka, ale nie powinna mie¢ pretensji, jesli udziat jej w zy-
ciu tego dziecka ograniczy sie do minimum. Zapewne tak liczne tra-
gedje réznych ,,najlepszychll tesciowych tu wiasnie majg swe zrédto.
Nie mozna odda¢ wytacznie wilasnym dzieciom najczynniejszych lat
swego zycia, abdykujgc catkowicie ze swego ,,ja*“. Dzieci idg wiasng
droga. Wiez domu rodzinnego jest bardzo silna, ale, jesli ma zapew-
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ni¢ w przysztosci wzajemne zrozumienie sie i spojnie duchowa, musi
odpowiada¢ pewnym warunkom. Jednym z takich warunkow jest
<lbatos¢ rodzicéw, aby nie dopusci¢ do wytworzenia sie zbyt wielkiej
przepasci pomiedzy dojrzatem i mtodem, rosngcem pokoleniem. Dla-
tego nie mozna zy¢ tylko okruchami, ktére dzieci ze swego zycia 0so-
bistego udzielajg rodzicom, lecz stara¢ sie o wytworzenie wspolnych
zainteresowan. Jednem z nich moze by¢ takze wspdlne zaintereso-
wanie sie sprawami og6tu. Specjalnie ,,zapracowanym w domu“ mat-
kom polecam to ku uwadze. Jesli taka spdjnia duchowa nie wytworzy
sie w rodzinie, gdy rola matki jako karmicielki i pracownicy domo-
wej stanie sie zbedna, czeka jg wytracenie poza nawias zycia jej dzie-
ci. Takie juz jest zycie. Emerytura moralna jest stokro¢ przykrzej-
sza od materjalnej. A tylko w bardzo wyjatkowych wypadkach mat-
ka rodziny potrafi zachowac swe stanowisko jako matka rodu.

Jest wiele os6b, ktore #tienawidzg pracy spotecznej. Zapewne
nigdy jej nie probowaty. Dziedzina ta jest tak rozlegta, ze doprawdy
dla kazdych zainteresowan odpowiednie pole sie znajdzie. Tak wiele
trzeba rgk do pracy, iz nawet najbardziej nienawykle i nieprzygoto-
wane jednostki do niej sie przydadza. Praca spoteczna — to nietylko
opieka nad nedzg wyjatkowsg i kalekami. To przedewszystkiem pra-
ca dla innych, ktéra przeciez moze sie lgczy¢ nawet z praca
dla naszych najblizszych. W patronatach szkolnych np. pracujemy
réwniez i dla naszych dzieci, a przytem poznajemy $rodowisko, w ja-
kiem te nasze dzieci swa pierwszg miodos¢ spedzajg. Mozemy tu wy-
ciggac¢ odpowiednie wnioski i spostrzezenia, moze ocalimy nasze dziec-
ko od ztej przyjazni, ktéra zacigzytaby nad calem jego zyciem.

Spoteczna praca matki w srodowisku niepozostajgcem w bezpo-
Srednim zwigzku z jej rodzing czy domem — to posrednie zaintereso-
wanie dziecka zyciem spoteczenstwa. To budzenie glebokiego szacun-
ku dla matki, ze jest i umie by¢ czynnym cztonkiem spoteczenstwa
To w przysztosci wieksze porozumienie duchowe matki z wihasnemi
dzie¢mi.

Zatem w miare sit i moznosci pewng czes¢ naszego rozporzadzal-
nego czasu pozytecznie jest oddac¢ pracy spotecznej. Gdy dzieci wyj-
da z niemowlectwa kazda matka rodziny powinna sie zaja€ jeszcze
czem$ wiecej poza pracg domowa, stosunkami towarzyskiemi i piele-
gnowaniem przekwitajgcej urody. Dojrzeje wowczas duchowo, roz-
szerzy swe horyzonty myslowe i stanie sie naprawde rozumng prze-
wodniczkg swych dzieci.
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Si. Kuszelemska-Rayska

KULTURA DNIA POWSZEDNIEGO W ZYCIU MLODZIEZY

(Pogadanka, wygtoszona na zebraniu rodzicow w Gimnazjum
im. Stowackiego w Warszawie)

Nie bede bawita sie tutaj w gornolotne definicje i rozwazania-

Chodzi mi o kulture dnia powszedniego w zyciu
uczenicy, nie zajme sie tu bowiem kulturg duchowa, ani umystowa,
bo temat to bylby zbyt szeroki — zastanowie sie tylko nad najpo-
wszedniejszemi, codziennemi i pospolitemi czynnosciami dziewczynKi
i dziewczyny — nad jej wygladem, ubraniem, zachowaniem, porzad-
kiem, to jest tem, co zwykle uwaza sie za rzeczy, o ktdrych mowic
niewarto. Czy nie btysng nam jednak sposréd tych codziennych dro-
biazgow, dalekie i gtebokie perspektywy na kulture duchowg cztowie-
ka a nawet na kulture narodu — zobaczymy.

Rzuémy okiem na szczegoéty zycia dziewczynek . Stoje na dole,
przy wejsciu do szatni i obserwuje uczenice po dzwonku, koriczagcym
ostatnig lekcje. Wysypuja sie z klas. Wygladaja — nieomal bez wy-
jatku — bardzo brzydko. Ponczochy obwiste, fartuch wiozony krzy-
wo, kotnierzyk nieswiezy, rece brudne, wiosy — ach, wiosy! To pre-
tensjonalne, nastroszone czuby nieuczesanych kokoéw, lokow i fiokow-
Dziewczynki znikajg w szatni; po chwili wychodzg — jakie odmie-
nione! Przygtadzone, przypudrowane, elegancko zapiete — jednem
stowem: ,,gotowe do wyjscia”. Co to jest? Brak kultury. Co z tego
wyniknie? To, co tak dosadnie charakteryzuje wiekszos¢ Polek,
a zwiaszcza warszawianek. Kult ulicy, pokazania sie. Posponowanie
domu.

Ulical Magiczny fetysz warszawianki! W domu, dla siebie, dla
bliskich — istna wiedzma. Niedomyta, nieubrana, otoczona niepo-
rzadkiem i zaniedbaniem. Na ulicy — czarodziejka — ani poznac.
Sadzac po publicznosci na ulicy i w lepszych cukierniach — jesteSmy
bogaci i wytworni; sgdzac zas po mieszkaniach i kamienicach, po wy-
gladzie chodnikow, jezdni i wnetrz tramwajowych — jesteSmy nedza-
rze i niechluje. Gdzie jest prawda? Prawda lezy w tem, ze stawiamy
fatszywy akcent na wartosci zycia. Lubimy pokazac sie —
a nie byc¢. Pamietam spotykang swego czasu na ulicy dame. Piek-
nosc jej i elegancja zwracaty ogolng uwage. Kiedys, przy okazji ro-
boty jakiej$s skromnej bluzki zadzwonitam do drzwi taniutkiej kraw-
cowej na Powislu. Otworzyta mi drzwi brudna i brzydka mioda ko-
bieta w rozchlapanych pantoflach i wstretnym szlafroku. Po diuzszej
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chwili z trudem poznatam w krawcowej — te piekng dame, ktérg wi-
dywatam na ulicy. Zdjecie paradnego stroju i zmycia szminki wydo-
byto jej wyglad prawdziwy. Nie mam nic przeciwko temu, zeby na-
sze coOrki zostaty krawcowemi, o ile beda pracowaty w tym fachu
uczciwie i umiejetnie . Wole dobrg krawcowe, niz kiepska doktorke
filozofji. Ale stanowczo protestuje, zeby — w jakimkolwiek fachu,
na jakiembadz stanowisku spolecznem, byly wiedzma w domu a cza-
rodziejkg na ulicy. Powiedza panie, ze przesadzam? Ze niema nic
ztego w tem, ze dziewczynka uporzadkuje strdj, wychodzac ze szkoty
lub z domu? Niewatpliwie. Ale jest duzo zlego w tem, Zze go nie
porzadkuje dla szkoty i dla domu, a tylko dlaulicy.
Poobserwujmy nasze dzieci. Wydaje mi sie, ze w 9-ciu na 10 znajdzie
sie zarodek tej wady. Wada ta, nietepiona w miodosci, rozrosnieta
swobodnie i pomnozona przez miljony Polek nadaje juz wyrazny cha-
rakter kulturze catego narodu. Charakter zycia na pokaz: zycia dla
t. zw. ,,reprezentacjill — zabdjcze stowo, ktére wypalitabym goracem
zelazem z polskiego obyczaju i polskiej mowy.

Jest jeszcze inna odmiana kobiety czy miodej dziewczyny, w kto-
rej umysle kultura dnia powszedniego rozwineta sie nieharmonijnie,
krzywa jednostronnie. Kobiety te nazywam: ,,r6zami na Smietniku!*
Sg zawsze eleganckie, czysciutkie i wykwintne. Zarowno w domu, jak
na ulicy . Zarowno dla siebie, jak dla obcych oczu. Ale zato — ich
mieszkanie! Boze sie pozal! Niewspotmiernie ubogie do bogatego
stroju, niewspotmiernie zaniedbane i brudne w stosunku do swojej
wymuskanej pani.

Pamigtam uboga dziewczynke, ktérej rodzina mieszkata w cia-
snej izdebce i jadata chyba tylko kapuste. Dziewczynka, na kolezen-
skim wieczorku — majac lat 14, wystgpita zaondulowana ,wymanicu-
rowana i w dlugiej krynolince z biekitnej tafty. Biedna réza na
sSmietniku! Jakze falszywie uczona wartosci zycia! Dziecko biedne —
ale matka warta batéw. Drugi wypadek: rodzice sktadajg do szkét
podanie o obnizenie skiadki Kola Przyj, z 4 zt. na 3 zk. miesiecznie,
a corka ma pieniadze na puder i na lakier do paznokci! Tu juz brak
kultury graniczy z brakiem uczciwosci. A grzech wychowawcy do-
stownie wota o pomste do nieba. Ale gorsze i stokro¢ winniejsze sg
bogate r6ze na Smietniku. Ubdstwo usprawiedliwia wiele. Nawet cza-
sem che¢ matki aby przestroi¢ dziecko i pokaza¢, ze ono niegorsze od
zamoznych kolezanek. Natomiast nic nie wolno wybaczy¢ bogactwu.
Prosze zobaczy¢ i policzy¢, ile modnych futer na ulicy Warszawy!
A prosze sprobowac¢ poszuka¢ pokoju do wynajecia i obejs¢ ze 20 lub
50 mieszkan warszawskich! Ile z nich bedzie odpowiadato elementar-
nym wymaganiom czystosci i tadu? Moza dwa. A schody naszych ka-
mienic! A brud naszych ulic! A ,,ustronne *akatki' naszych parkow,
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petne papierdw i $miecil A potworne wnetrza tramwajow, zwiaszcza
dla palacych, gdzie obok pustej popielniczki lezy 200 opatkdw na po-
dtodze. Podobno w dzielnicy Alei Ujazd, tylko 20% tazienek uzywa-
nych jest na tazienki. Reszta — na sklad kartofli i gratow. A toale-
ty naszych wagonéw? Ale poco szuka¢ ubikacji! Wystarczy obejrzec¢
palarnie w Teatrze Narodowym. Czarne od dymu $ciany, lepkie od
brudu drzwi i dwie obrzydliwe mate spluwaczki na setki papieroséw.

A prosze kiedy, wychodzac z Teatru Narodowego spojrze¢, jak
odrapane i obite sg $ciany, jak niechlujna i peilna gratow jest antre-
sola, ktdrg wida¢ nad schodami. Zdawatoby sie — wstyd. Ale komu?
My tego nie widzimy. Nie obgadujemy, nie protestujemy. Ale niech
by, bron Boze, pojawita sie na widowni pani w sukni z dlugim sta-
nem, czyli oczywiscie w sukni zprzed Kilku lat — no! Wszyscybysmy
Jja zauwazyli i wzieli na jezyki. Tymczasem kulture narodu kompro-
mitujg brudne schody stotecznego teatru i brudne toalety w urzedach,
a bynajmniej nic jej nie szkodzi niemodna suknia pani. Oto nasz
kulawy, nieharmonijny rozrost kultury dnia powszedniego. Mojem
zdaniem — propagowany on jest przez nas, kobiety. | to kobiety prze-
dewszystkiem Warszawy, a potem z b. Kongresowki i z Kreséw
Wschodnich. W Wielkopolsce, na Pomorzu i w Matopolsce kultura
miasta, ulicy i mieszkania stoi znacznie wyzej, niz kultura stroju.
A mate miasteczka b. Kongreséwki! Tu juz stowo staje sie bezsilne.
Brzydota i brud doméw i ulic Swiecg tam tryumfy, zaiste, znakomite!
Zato w sobote, lub w niedziele, wysypuje sie z tych potwornych le-
pianek i komoérek wcale elegancki ttum i prébuje spacerowaé¢ dumnie
po kocich tbach i pomiedzy katuzami. | moze jedna kobieta na sto
pomysli sobie: ,,ach, nalezatoby namoéwi¢ rade miejska, zeby te ulice
wysadzono drzewkami!* Natomiast jakbym widziata mysli w 99-ciu
gtowach: ,,Alez ta lksinska ma szykowny kapelusz! Co jabym data
za taki sam!!“ A prosze zobaczy¢ miasteczka niemieckie, szwajcarskie,
chorwackie, styryjskie, karynckie. Szaro, skromnie ubrany ttum ko-
biet, przewaznie bez kapeluszy, ale co za domki! Co za ogrédki! Ja-
kie szyby! Jakie firanki! To samo zresztg jest u nas w Wejherowie,
Kartuzach, Rawiczu — miasteczkach, ktére byty pod wpltywem nie-
mieckiej kultury, cenigcej kulture dnia powszedniego,
a nie ,,reprezentacjell.

Dlaczego mowie to a propos uczenie? Bo one odziedziczg nasze
wady. Bo one majg to juz we krwi. Jezeli nie bedziemy z tern wal-
czy¢ — nigdy nie podniesiemy wygladu Polski. Zwr6¢my uwage, jak
wyglada pokoj, biureczko, szuflada i kajet naszych corek. Jak wygla-
da klasa po wyjsciu uczenie. Czy pozbierane $miecie i uporzadko-
wany pulpit, czy tylko predzej, predzej do lustra?
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Wiem, ze wszystkim jest teraz bardzo ciezko. Wiem, ze nieraz
uczenica niema wiasnego kata. Wtedy, istotnie, nie odpowiada za sie-
bie. Ale jesli ma choc¢by najdrobniejszg wiasno$¢ — zwréémy uwage,
jak ja utrzymuje. Im ciezej z budzetemm domowym, tem bardziej cen-
ny jest tad i porzadek, tem bardziej godne tepienia zamitowanie do
strojow. Niech mi wolno bedzie wyrazi¢ zdanie, ze szkota jest tu row-
niez zbyt tagodna. Dzieci nie mogg tak niszczy¢ Scian, zeby po 2-ch
latach konieczny byt remont generalny. To przeciez tysigce ziotych,
ktére mogtyby przydac sie na wazniejsze inwestycje. Ale czy ksztat-
cimy w uczenicach poczucie odpowiedzialnosci za dobro narodowe?
Szacunek do jasnych $cian, ktére sg panstwowve i dlatego nie mo-
ga stuzy¢ za wycieraczke dla ttustych ragk. Albo i te rece! Czerwone
paznokcie u brudnych palcéw. Jesli tych objawow nie bedziemy te-
pi¢ w domu i w szkole, surowo, bezwzglednie — kultura nigdy nie
wyrosnie z obecnych $mietnikéw i z powtykanych w te smietniki bi-
butowych roz.

Do braku kultury w zyciu uczenicy zalicze tu jeszcze 2 objawy:
odpinanie tarcz po wyjsciu ze szkoty i chodzenie do kin... w kapeluszu
mamusi. Jedno jest nagminne, drugie rzadkie, ale niestety, tez auten-
tyczne. Jedno dowodzi braku szacunku dla tego symbolu panstwo-
wosci, jakim jest mundur szkoly. Szacunku tego — nie umiata wpoic
matka. A przeciez kazda z nas, matek, pamieta jeszcze te czasy, kie-
dy o polska szkote walczyto sie, jak o najwyzsze dobro.

Drugi wypadek — 6w z kinem — jest znacznie gorszy. Dowodzi
obojetnosci na rzetelnos¢ i uczciwos¢: dziecko bierze to jako dobry
kawat — matka lub ojciec popierajg czyn gleboko niemoralny, gra-
niczacy ze zbrodnig wychowawczg. Ale oba te wypadki, to wiasnie
wypadki — to zdarzenia sporadyczne. Natomiast rzeczy, pozornie
drobne, ktore podkreslitam przedtem, owo niechlujstwo dziewczynek,
niedbatos¢ o wyglad domu i szkoty — przy nadmiernem dbaniu o stro-
je — to wady nagminne, codzienne, pospolite i mato dostrzegane. Su-
mujac sie jednakze i rozrastajgc, stwarzajg szczegolny charakter kul-
iury polskiej, hodujacej r6ze na smietniku i chorej na trujace uro-
jenie ,,reprezentacjill
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ARTYKULY DYSKUSYJNE

Do artykutu p. T. Meczkowskiej ,Wspotpraca domu ze szkote"
w Nr. 3 ,Rodziny i Dziecka"

Bardzo stusznie, ze na tamach pisma rodzicielskiego omawiana jest spra-
wa wspoOtpracy domu i szkoty i ze .jest omawiana przez pedagogow tej miary
i o tak bogatem dos$wiadczeniu, co Szanowna autorka. Cenigc bardzo pogla-
dy, wyrazone w powyzszym artykule, pozwole sobie wyrazi¢ moj rodzicielski
punkt, widzenia na te sprawy.

Ot6z Sz. autorka uwaza, ze podstawg dobrej wspétpracy miedzy domem
i szkotg jest odpowiedni wybor szkoty dla dziecka, t. zn. aby odpowiadata nam
,»Swa strukturg naukowo-wychowawcza i poziomem moralnym” i aby ,,szkota
dopuszczajgc rodzicow do blizszej ze soba wspotpracy, czynita rozumny wy-
bor” miedzy nimi.

Zupetnie stusznie. Tylko praktycznie niezawsze to jest osiggalne. Wy-
brac¢ szkote o odpowiedniem nastawieniu ideologicznem, odpowiadajgcg atmo-
sferze wychowawczej naszego domu jest sprawg kardynalnej wagi. Ale
c6z na to powiedzg tysigce rodzin, mieszkancy matych miast, gdzie niema wy-
boru, bo jest jedna szkota albo tylko jedna szkota z jezykiem wyktadowym
polskim (w innych ukrainski, niemiecki lub zydowski).

Z czego majg wybiera¢? Poza tem i tam, gdzie jest szkdt wiecej, wy-
bieramy — przedewszystkiem ze wzgledéw finansowych — szkote panstwo-
wag, a ta ma bardziej jednolity charakter i ideologje, jedng i te samg. Tylko-
osobowo$¢ dyrektora moze kazdej z nich nadawa¢ charakter bardziej indy-
widualny. Woybierajagc szkote prywatng trudno jest wybra¢ taka, aby pod
kazdymi wzgledem nam odpowiadata: i ideologjg i poziomem nauki i higjeng
i urzadzeniem gmachu, a wreszcie przy obecnej rozbudowie wielkich miast
wazny jest punkt, aby dziecko nie tracito zbyt duzo czasu na przejazdy. |1 je-
szcze niestety jakze czesto musimy wybierac te szkote, ktoéra jest w stanie uczy-
ni¢ nam jaknajwieksze ustepstwo w optacie wpisu.

Trudno doprawdy rodzicom dzisiaj szkoty wybierac.

Odwrotna strona, aby szkota wybierata sobie odpowiednich rodzicéw do-
wspOtpracy jest rownie stusznym i zasadniczym warunkiem do dobrej
wspoOtpracy. Niestety, zycie i tu stwarza trudnosci. Nie tak znowu duzy za-
step ochotnikéw z posréd rzeszy rodzicielskiej staje corocznie do tej pracy.
Szkota nietylko nie moze dokonywac specjalnej selekcji, ale chetnie przyjmuje
wszystkich, ktérzy sie zgtaszajg (oczywiscie nie moéwie o kandydatach zupet-
nie nie nadajacych sie do pracy w szkole — zresztg ci predzej czy pdzniej sami
odpadng). Najwazniejszem jest umie¢ wyznaczy¢ kazdemu wiasciwe stano-
wisko, odpowiednie do jego poziomu umystowego, zainteresowan, zdolnosci
organizacyjnych, zmystu administracyjnego. Te przydziaty nieraz stanowig
rzeczywistg trudnos¢, gdyz nierzadko ma sie do czynienia z elementem stabo
wyrobionym spotecznie, niewystarczajaco orientujacym sie we wiasnych zdol-
nosciach i mozliwosciach. Tu wiasnie nieocenione ustugi oddaje talent ,wy-
czuwania”, jezeli nim jest obdarzony dyrektor szkoty, wychowawca czy do-
Swiadczeni w tej pracy na terenie szkoty rodzice...

Ogot rodzicow jest dos¢ obojetny na udziat swoj w poczynaniach szkoty,
wiele oséb nie ma czasu lub nie czuje ani powotania ani zainteresowania. Du-
zy odsetek rodzicéw tak chetnie ufa nietylko dydaktycznym kwalifikacjom.
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szkoty, ale i wychowawczym, ze woli prace nad swojem dzieckiem catkowicie
pozostawic¢ szkole, nie mieszajgc sie do niczego.

Pozostaje jeszcze pewna czes¢ rodzicéw, ktdrych zraza, pomimo najlep-
szej woli, traktowanie ich w szkole jako balastu. Przecigzenie nauczycielstwa
powoduje niekiedy rozdraznienie, ktére odbija sie w niedo$¢ uprzejmem trak-
towaniu rodzicéw.

Autorka ,,chciataby widzie¢ w szkole nietylko te utarte formy wspo6t-
pracy, ktére polegajg na organizowaniu przez rodzicobw pomocy materjalnej,
wydawania $niadan, urzadzenia kolonij i t. p.” Rodzice tworzg patronaty kla-
sowe, kola opieki nad mtodzieza, budujg osiedla, ale chodzi nie o takg pomoc
dla szkoty, lecz 0 ,,pomoc istotng, o wiele glebszg, ktérg rozumni rodzice
moga i powinni okazywaé kierownictwu i radzie pedagogicznej”.

Pani Meczkowska widzi dwa momenty zasadnicze, nadajgce sie do takiej
istotnej wspoétpracy: udziat rodzicow w poczynaniach szkoly, ktére majg na
celu poznanie dziecka i dobre zorganizowanie pracy domowej ucznia.

Jezeli chodzi o moment pierwszy — wspoélny wysitek domu i szkoty w po-
znaniu dziecka — dom i szkota moga sobie wiele poméc. Nie zgadzam sie jed-
nak, aby tu dom jedynie miat by¢ pomoca szkole przez informowanie jej o cha-
rakterze i usposobieniu ucznia; réwniez i szkota i wcale nie w mniejszym
stopniu, moze pomdéc rodzicom w poznaniu swojego dziecka.

Bo dopiero w zyciu zbiorowem, wsréd rowiesnikow i ludzi obcych —
dzieci nasze wykazujg nieraz wilasciwosci, o ktére nigdybysmy ich nie podej-
rzewali, znajac je w domu rodzicielskim. Moment poznania dziecka przez
wspolng prace domu i szkoly jest rzeczywiscie podstawowym w dziedzinie
wychowania. | doprawdy dziwne byto, ze kiedy przed kilku laty wprowadzo-
no w szkole polskiej karty indywidualne, na ktérych nauczyciele mieli wpi-
sywacC swoje obserwacje o dziecku, aby mie¢ stopniowo coraz doktadniejszy
obraz jego osobowosci, zapomniano o rodzicach jako o euantite negligeable.
Wogdle istnienie tych kart byto dla rodzicéw zupeing tajemnicag. Dzisiejsze
arkusze obserwacyjne podobno juz dopuszczajg udziat rodzicow i majg ru-
bryke informacyj rodzicielskich o ich dziecku.

Glebokie znaczenie ma to, ze autorka uwaza za konieczne dla poznania
dziecka poznanie srodowiska, w jakiem dziecko nasze pracuje, bawi sie i ksztal-
tuje swoj Swiatopoglad. | tu wiasnie nieoceniona jest praca rodzicow w pa-
tronatach klasowych, obecno$¢ ich podczas $niadan, na zabawach, na wyciecz-
kach i t. d.

Wiasnie ta praca, nie uwazana przez autorke za istotng, a tylko za po-
moc szkole, jest tym fundamentem, na ktérym sie rozbudowuje rzeczywiste
poznanie dziecka. Rodzice majg okazje pozna¢ i ,,cudze” dziecko, a wtedy do-
piero nauczg sie poznac ,,swoje”. Rodzicom, aby wspétdziatali ze szkota, taka
znajomos¢ jest niezbedna, bo wielu z nas brak nietylko wiedzy pedagogicznej
Przy dzisiejszych popularnych wydawnictwach, przy wysitkach organizacyj
rodzicielskich i dyrekcyj szkoél, aby ,,0swieca¢” rodzicow w dziedzinie wiedzy
o dziecku, wyksztatcenie psychologiczno-pedagogiczne napewno bedzie sie stop-
niowo szerzyto. Wazniejszym problemem jest brak uspotecznienia szerokiego
ogo6tu rodzicow, ktére moze sie dokonac tylko bardzo powoli. A dopiero wte-
dy, kiedy rodzice zrozumiejg doniostos¢ ich troski o wszystkie dzieci, na po
czatek w klasie, potem w catej szkole, wtedy dopiero bedzie przygotowana pod-
budowa do prawdziwej wspoétpracy domu i szkoty.

Dzisiaj, kiedy sie wyczuwa nieSmiato wprawdzie wypowiadang przez
rodzicow, ale dos¢ gleboko zdaje sie przezywang walke domu ze szkolg o su-
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premacje wptywow na dziecko — moment tej doskonalej wspotpracy jest je-
szcze dos¢ daleki. Tak jak rodzice nie doceniajg wptywu klasy na ich dziecko,
nauczyciele nie doceniajg wptywu domoéw rodzicielskich na atmosfe-
re szkolna.

Jezeli chodzi o drugi moment istotnej wspotpracy — jak chce autorka —
0 dobre zorganizowanie przez rodzicow pracy domowej ucznia, to obecnie na-
wet w domach, gdzie rodzice wnikajg dos¢ starannie w te sprawy, napotykajg
pewne trudnosci przy nowych programach. Szkota za mato wtajemnicza ro-
dzicow w réznice metod uczenia sie przy nowych programach. Rodzice sg za
mato zorjentowani. Nie chodzi przeciez tylko o kurs przedmiotu, ale o zasad-
nicza zmiane w metodach.

We wszystkich szkotach byta szeroko omawiana reforma szkolna, ale
o tem, jakie zaszty zmiany w nauczaniu poszczegdlnych przedmiotow nie mo-
wi sie rodzicom wcale, albo bardzo niewiele. A jednak czuwajgc nad pracag
domowa dziecka, musimy by¢ dokiadnie w to wtajemniczeni. Jakzeby dobrze
byto, gdyby na zebrania klasowe przychodzili poszczegélni wyktadowcy raa
do roku i kazdy pouczytby obecnych rodzicow, w jaki sposob wyktada swoj
przedmiot, co jest podstawg programu danej klasy, na co ktadzie gtéwny na-
cisk. Moze te informacje przesztyby kompetencje niektérych rodzicéw, jednak
ci z nich, ktérzy sie naprawde dzieckiem interesujg, postaraliby sie zrozu-
miec¢ i zkolei innym wyttumaczy¢.

Coz, kiedy i takie zadanie bytoby niedelikatnoscig zapewne wobec prze-

cigzenia nauczyciela.

| tak — jedne bolgczki, jedne niedomagania spoteczne, jak ogniwa w tan-

cuchu pociagaja za sobg caty szereg innych.
Janczar.

W obronie rodziny

W Nr. 4-tym Rodziny i Dziecka” ukazat sie artykut p. t. ,,Na wywyzsze-
nie trzeba zastuzy¢”, w ktorym autorka, wypowiadajac szereg gorzkich uwag
pod adresem rodzicow, twierdzi jednocze$nie, ze ,rodzina na ,,wywyzszenie”
musi sobie zastuzy¢, inaczej do dotychczasowej kompromitacji doda nowag
i przyczyniac sie bedzie w dalszym ciggu do potegowania zametu na Swiecie”.

Przypisujgc rodzinie wogole, a polskiej w szczegéle, ogromng i donio
stg zastuge w rozwoju wartosci duchowych spoteczenstwa, nie moge sie po-
godzi¢ z wywodami autorki.

Rodzina — to rodzice i dzieci. Dopoki zyja rodzice, dziecko ma ,,dom”
i jezeli nawet ci rodzice sg ludzmi, w ktérych (rzecz nieuchronna) znajdg od-
zwierciedlenie wszelkie wspotczesne wady spoteczne, tem niemniej dajg oni
dzicku ten dom — gorszy, czy lepszy, ale przedewszystkiem wiasny. Jak
wszystko na Swiecie, dom ten musi mie¢ swe jasne i ciemne strony, albowiem
zenig sie i zakladajg rodziny nietylko petnowartosciowe jednostki. Majg do
tego prawo takze i przecietni, szarzy ludzie, trudno wiec od nich zadac, by ich
ognisko domowe promieniowato poteznym blaskiem, muszg one by¢ tak samo
przecietne, jak ci, ktorzy je stworzyli. Lecz w tych rodzinach sg dzieci, dla
ktorych ten dom, jakkolwiek przecietny i szary, jest jednak domem kochanym
i wkasnym. Te dzieci, ktére posiadajg go, nie uswiadamiajg sobie jego war-
tosci, lecz zapytajmy, co mysli o0 domu rodzinnym dziecko, ktére go utracito.
Niestety — odpowiedz mamy gotowg, przekonywujaca, lecz jakze tragiczna.
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Ta odpowiedzig sg powszechnie znane wypadki samobdjstw wsrdéd dzieci, spo-
wodowanych rozejSciem sig rodzicow, a wiec rozbiciem domu rodzinnego.

Mowimy o rodzicach, plgsajagcych na dancingach, lub co wieczor zgry-
wajacych sie w brydza. To prawda — niestety — liczy¢ ich mozna na tysigce.
Lecz nie ograniczajmy naszych obserwacyj do sali dancingowej, czy salonu
brydzowego. Przejedzmy sie arno o 8-e¢j nattoczonym po brzegi tramwajem.
Kog6z tam widzimy? Znow rodzicow i dzieci — jada sobie razem do pracy
i do szkoly. Ale ci rodzice wygladajg jako$ inaczej niz tamci na dancingu.
Tu widac¢ kobiety o zmeczonych twarzach, ktére wyszty wczesnie z domu, by
przed rozpoczeciem swej pracy zdazy¢ jeszcze odprowadzi¢ dziecko do szkoty.
Tu widac ojcow, miodych jeszcze, a juz z twarzg napietnowang troska, ojcéw,
ubranych w podniszczone ptaszcze, podczas gdy jadaee z nimi dzieci majg i so-
lidne okrycia zimowe i porzadne buty i ciepte rekawice — wszystko, co potrze-
ba, aby dziecko byto zdrowe i czuto sie dobrze. Nic nam nie wiadomo o tem,
czy ci ojcowie wolni sg od wad, na ktére wspoétczesne spoteczenistwo cierpi,
nie wiemy tez jaka intelektualna atmosfera panuje w ich domu, czy sami czy-
tajg, czy potrafig wptyna¢ na pogtebienie mysli dziecka, ale to wiemy napew-
no, ze o swoj dom i swoje dzieci dbaja i daja im w sensie moralnym i ma-
terjalnym wszelkie wartosci, na jakie ich sta¢. 1 jezeli osiagajg to, ze daja
spoteczenstwu zdrowych moralnie i fizycznie nastepcow — to juz speiniajg
swoéj wobec spoteczenstwa obowigzek.

A ci, ktérzy majg zainteresowania kulturalne i zdajg sobie sprawe z ko-
niecznosci rozbudzenia ich w swych dzieciach — czy zawsze majg moznosc
to uczyni¢? Niestety — oni tez przewaznie nie kupujg ksigzek, bo ich na to
nie sta¢, oni tez nie czytajg, bo nie majg na to czasu, oni tez nie wspotczujg
z dzieémi, bo orzg do pdznej nocy, aby tym dzieciom zapewni¢ jaki taki byt
i przysposobi¢ je do przysziego zycia. | w tem wiasnie tkwi najwieksze nie-
bezpieczenstwo spoteczne i straszliwa tragedja rodziny, gdyz ci nawet, ktérzy
dobrze zdajg sobie sprawe ze swych duchowych wobec niej obowigzkéw, nie
moga im sprosta¢ wskutek niezwykle trudnych warunkéw zyciowych. Autor-
ka artykutu podkresla, ze méwi o ,,warstwach bogatych, zamoznych i jako ta-
ko zabezpieczonych materjalnie, zaliczajgcych siebie do t. zw. inteligencji”.
Otéz niestety, obecnie najczesciej tak jest, ze te warstwy bogate przewaznie
nie sg inteligencja, tylko siebie do niej zaliczajg i dlatego witasnie dbac trzeba
o0 to, aby takag rodzine ,wywyzszy¢”, to znaczy wskazac¢ jej waznos$¢, jej pod-
stawowe spoteczne znaczenie, a jednoczes$nie uderzy¢ na alarm i pobudzi¢ mysl
spoteczng w kierunku otoczenia opieka nietylko dziecka, lecz i rodziny, gdyz
bez normalnej rodziny niema normalnego dziecka, a bez normalnego dziecka
niema przysztosci dla panistwa i spoteczenstwa.

W artykule p. Samotyhowej jest mowa o kompromitacji rodziny i po-
trzebie jej rehabilitacji. W mojem przekonaniu jest inaczej. W ogoélnej po-
wodzi zta, jakie zalewa Swiat, bytoby cudem, zeby rodzina jedynie pozostata
nietknieta i stanowita jakas wyspe szczesliwosci. Wraz z obnizeniem poziomu
moralnego spoteczenstw, musiata i ona obnizy¢ swoj poziom, naogot jednak
biorgc Polska byta zawsze ,,krajem dobrej rodziny”, swiadczg o tem jej tra-
dycje i obyczaje, polska rodzina umiata spetni¢ swoj obowigzek i obok nieu
niknionych wad, wykazywata wielkie i niezaprzeczone zalety. Dlatego witasnie
czujnos¢ spoteczna, w inng skierowana strone nie uwazata za potrzebne tro-
szczyC sie o ochrone rodziny: poprostu spoteczenstwo nie czuto sie z tej stro-
ny zagrozone. Tymczasem jednak powojenny kryzys moralny i ekonomiczny
zaatakowat rodzine z calg bezwzglednoscia; zaczynajg sie kruszy¢ Sciany tego
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~wihasnego domu” i dlatego wiasnie chcemy ten dom, ten dobry polski dom,
ktory mimo wszystko jeszcze istnieje, wznie$¢ wysoko, pokazac¢ jego wartos¢,
jego piekno, site, ktdra z niego promieniuje, chcemy nawotywa¢ do otoczenia
go opieka. Tak rozumiem potrzebe ,,wywyzszenia” rodziny, a — co za tem
idzie — wywyzszenia rodzicOw, jako tych, ktérzy ten dom stworzyli i utrzy-
mujg go w ciezkim trudzie, oddajgc mu najpiekniejsze lata swego zycia
i wszystkie swe sity fizyczne i moralne.

Uznaje potrzebe tepienia i zwalczania wad spotecznych, gdziekolwiek je
widzimy — w rodzinie czy poza nig, lecz nie méwmy, ze rodzina jest skompro-
mitowana i przyczynia sie do szerzenia zametu na Swiecie, gdyz wprost prze-
ciwnie — ona to jest podstawg tadu spotecznego i przez nig jedynie mozna
odrodzi¢ ludzkosc.

Zofja Polanowska.

WSKAZOWKI PRAKTYCZNE

Warunki pracy domowej ucznia

W czasach dzisiejszych dziewczynka, lub chiopiec wdrazane bywajg do
pracy od wczesnego dziecinstwa. Juz w wieku 6-c.iu, lub 7 miu lat, gdy zaczy-
na sie systematyczna nauka, najczesciej z chwilg wstgpienia do szkotly, kon-
czy sie okres beztroskiego zycia, a zaczynajg obowigzki.

Jakiz jest cel owej pracy wymaganej od dziecka?

Najblizszym i bezposrednim, ktdry rzuca sie w oczy, bedzie to utrwa-
lenie wiadomosci nabytych w szkole, robienie postepéw réwnoczes$nie ze wzra-
stajgcemi wymaganiami, wreszcie moznos$¢ otrzymania promocji do klasy na-
stepnej, gdzie poziom nauczania bedzie nieco wyzszy. Celem dalszym, sto-
kro¢ wazniejszym, cho¢ nie tak widocznym, bedzie cel wychowawczy, a mia-
nowicie: wyrobienie w dziecku odpowiedniego stosunku do pracy i obowigz-
ku, ktéry decyduje o calej przysztosci zyeia dziecka, o jego wartosci jako czto-
wieka, bez wzgledu na dziedzine, w ktorej bedzie rozwijat swojg dziatalnos¢:
czy to jako uczen klas starszych, czy student wyzszej uczelni, czy samodzielny
pracownik w obranym zawodzie, czy cztonek rodziny, czy wreszcie obywatel
kraju. Odpowiedni stosunek do pracy, obowigzkowo$¢, a w zwiazku z tem
opanowanie woli i wyrobienie charakteru bierze swdj poczatek w pierwszych
latach systematycznej pracy dziecka, utrwala sie w wieku mtodziericzym i po-
zostaje na cate zycie. Dlatego tez nalezy specjalnie staranng i troskliwg opie-
ka otoczy¢ pierwsze lata szkolne, stworzy¢ mozliwie najlepsze warunki nauki.

Nad pracg w szkole czuwa grono pedagogow - specjalistow, czuwa Dy-
rekcja szkoly, czuwa Kuratorjum, czuwa Ministerstwo, jest ona poddana
ciggtej kontroli i prébom udoskonalenia. Praca zas domowa jest najczesciej
zdana na los przypadku, a znaczenie jej naogo6t nie jest nalezycie doceniane.
Potwierdzity to wyniki ankiety (na temat: ,powody nieodrabiania lekcyj”),
przeprowadzonej przed paru tygodniami w jednej ze szkét zenskich w War-
szawie. Ankieta byta bezimienna, data odpowiedz 200 uczennic, rekrutujacych
sie ze wszystkich klas gimnazjalnych i z V-ej i VI-ej kl. szkoty powszechnej.
Przyczyny nieprzygotowania lekcyj, podawane przez dziewczynki byly na-
stepujace: brak spokojnego kata do pracy, gwar i hatas w domu, rozmowy
domownikow, telefony, goscie, brak czasu na przygotowanie lekcyj z powodu
pomocy w domu, pilnowania mtodszego rodzenstwa, korepetycyj, lekcyj do-
datkowych i t. p.; dalej, zwlekanie z zabraniem sie do lekcyj az do p6znego
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wieczora, nieumietnos$¢ rozplanowania czasu, wszelkiego rodzaju rozrywki,
jak: sporty, spacery, kino, wizyty i t. p., dostarczane w godzinach, przezna-
czonych na nauke; wreszcie brak poczucia obowigzkowosci ,ktdra przejawia
sie wowczas, gdy dziewczynka pisze np. z pewng duma, ze pracuje okresami,
ktoére zaleza od jej humoru, lub, ze nie odrabia lekcyj jezeli sg tatwe i ma du-

z0 czasu. Dla zilustrowania podanych powyzej przyczyn przytaczamy niekto-
re odpowiedzi in extenso.

Np.: ,,Nie moge uczy¢ sie, gdy jest kilka os6b w tym samym pokoju, bo
rozmowa i hatas nie pozwalajg mi skupie mysli, dlatego do lekcyj moge za-
brac¢ sie dopiero po 10-gj”.

»Zaczynam robic¢ lekcje. Naraz stysze gtosy dzieci, bawigcych sie wo-
koto. Jest tadna pogoda. Czy nie lepiej iS¢ czy na spacer, czy chociazby po-
siedzie¢ na pieknem powietrzu? | oczywiscie odktadam lekcje i ida. W zimie
o wiele przyjemniej jest i$¢ na Slizgawke, niz odrabia¢ lekcje. Jak mam cie-
kawg ksigzke, to wole czyta¢ ksigzke”.

»,Gdy mam odrabia¢ mato ciekawe przedmioty, a ustysze interesujaca
rozmowe, to siedze nad ksigzkag i niby ucze sie dalej, a mys$le jedynie o tern
czems$ innem?”.

»Sledze przy stole i odrabiam lekcje, w tej chwili Tateczek zapala radjo,
za chwile dzwoni telefon, potem przychodzi Ciocia, dzieci, wychodze do nich
i zapominam o lekcjach. Potem jest p6zno, wiec musze iS¢ spac¢, a lekcje sg
nie odrobione”.

Oto kilka przyktadéw, opisanych przez same dzieci warunkéw, w jakich
sie ucza. Podobnych opis6w moznaby przytoczy¢ jeszcze duzo, bardzo duzo,
niestety...

Tak jest, a jak by¢ powinno?

Przedewszystkiem, aby praca domowa stata sie czynnikiem wychowaw-
czym, a nie demoralizujgcym nie moze by¢ zdana na ,,widzi mi sie” ucznia,
czy domownikéw, nie moze odbywac sie kiedykolwiek i gdziekolwiek. Prze-
ciwnie, musi by¢ zorganizowana i mie¢ miejsce w takich warunkach, aby
stata sie wydajna i przyjemna. W tym celu nalezy wyrobi¢ w dziecku pozy-
teczne przyzwyczajenia, ktére bedg mu pomocne w chwilach zniechecenia, lub
lenistwa.

Jakiez to sg owe warunki?

Musi by¢ okreSlona stata pora na prace- Najlepszemi na
nauke po potudniu sg godziny miedzy 5-tg a 8-ma (dla uczniow klas starszych,
ktorym 3 godziny nie wystarczajg, moznaby oznaczy¢ czas miedzy 4-tg a 9-t3,
z niewielka przerwg na odpoczynek). Gdy nadejdzie oznaczona godzina, trze-
ba aby dziecko zabierato sie do lekcyj odrazu, nie marudzac, nie wynajdujac
tysiace ,bardzo waznych” zaje¢, ktéreby pozwolity odsung¢ nieprzyjemny
moment rozpoczecia odrabiania lekcyj. Psychologja poucza nas, (a zreszty
kazdy tu wie z wilasnego doswiadczenia), ze najtrudniej jest wiasnie z a-
brac sie do pracy, ze stokro¢ tatwiejsze juz jest samo jej wykonywanie.
Woynika to stad, ze najwiecej energji wymaga wysitek przetamania naszych
naturalnych skionnosci, lub niecheci (jak w danym wypadku dla dziecka od-
suwanie sie od zabawy i zabranie sie do, by¢ moze, nudnej lekcji). Dlatego
tez, pilnujac codziennie statej godziny nauki, wyrabiamy w dziecku przyzwy-
czajenie, ktdre mu pomaga przezwyciezy¢ samego siebie. A przyzwyczajenie,
jak mowi przystowie, staje sie drugg naturg cztowieka.

Dziecko powinno mie¢ przeznaczone state miejsce do pracy.
W idealnych warunkach bedzie to oddzielny pokoj, w gorszych — niech to
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bedzie oddzielny stolik, albo chociazby nawet kawatek miejsca (przy wiek-
szym wspolnym stole), gdzie mogtoby, gdy przyjdzie oznaczona pora, nie kre-
pujac sie innymi, roztozy¢ swe ksigzki i zeszyty.

W godzinach pracy dziecka musi panowa¢ w domu odpo-
wiedni spokdj. Nawet gdy ma ono oddzielny pokéj do nauki, w in-
nych nie powinny odbywac sie w tym czasie zadne zabawy, przyjecia gosci,
gtosne rozmowy i Smiechy, nic takiego eoby absorbowato uwage dziecka
i pobudzato che¢ oderwania sie od nauki. Nie zapobiegnie ztemu surowy roz-
kaz siedzenia nad ksigzka. Postuszne dziecko nie wyjdzie ze swego pokoju,
lecz mys$lg i pragnieniami bedzie tam, gdzie sie bawig, bedzie czulo sie nie-
szczesliwe i uposledzone, znienawidzi nauke, nad ktérg musi $lecze¢, podczas
gdy inni przyjemnie czas spedzajg. Najlepiej jest, gdy podczas nauki dziecka
w catym domu panuje atmosfera pracy, gdy wszyscy: starsi i miodsi sg za-
jeci; wowczas wyrobi sie w dziecku przekonanie, ze i jego praca jest rzecza
naturalng i potrzebna.

Nie od rzeczy bedzie wspomnie¢ tu 0 radj o, jednym z najwiekszych
wynalazkéw naszych czaséw, ktére w wiekszosci wypadkéw jest plaga ludzi,
pracujagcych umystowo. Sg domy, gdzie gtosnik radja funkcjonuje od rana
do nocy, sa ludzie, ktorzy twierdza, ze im to nic nie przeszkadza, ze moga stu-
cha¢ audycji i jednoczesnie mysle¢ o czem innem. By¢ moze, ze mdwig to
szczerze, ale nie zapominajmy, ze takie rozdwojenie uwagi jest absolutnie nie-
dopuszczalne u dzieci, ktére nie sg jeszcze wdrozone do nauki i ktorych mysl
wszystko pocigga i odrywa od ksigzki. Dlatego, w godzinach Kkiedy dzieci
przygotowuja lekcje, gtosnik powinien by¢ zamkniety; jezeli kto$ ze star-
szych nie chce pozbawiac sie przyjemnosci stuchania radja, niech korzysta ze
stuchawek.

Innego rodzaju plagg czaséw naszych jest telefon. Nie mozna po-
zwoli¢, a tembardziej wymaga¢ od dziecka, aby w czasie odrabiania lekeyj
wcigz biegato do aparatu na kazde wezwanie dzwonka. Nawet telefony od
kolezanek w sprawie lekeyj nie powinny by¢ zatatwiane w tym czasie, chyba
w drodze jakiego$ rzadkiego wyjatku. Nalezy ustali¢ zwyczaj, ze telefonéw
jak rowniez i wizyt kolezanek dziecko nie przyjmuje w godzinach przezna-
czonych na nauke. ROwniez nie trzeba wymaga¢ w tym czasie drobnych
ustug, poleca¢ zatatwic jakie$ drobne sprawy, kazac¢ pilnowa¢ miodsze rodzen-
stwo, ktore bawi sie w tym pokoju i t. p. Wszystko to odwraca mysl dziecka
od nauki, a szkodliwo$¢ tego wynika z psychologji uwagi. Poswiecmy tej
ostatniej pare stow.

Jak juz wspomnieliSmy, najtrudniejszy jest moment, gdy dziecko musi
oderwac¢ mysl od rzeczy przyjemniejszych i zwrécic¢ jg na tres¢ lekcji; czyn-
nos¢ ta, zwana uwagg dowolng, wymaga opanowania siebie samego i potgczo-
na jest z duzym wysitkiem i wydatkiem energji. Gdy dziecko skupi sie na
zadaniu, zrozumie o co chodzi i zainteresuje sie lekcja, pojawia sie wowczas,
tak zwana, uwaga pochodna, nie wymagajgca wysitku, gdyz z natury swej
podobng jest do tej uwagi naturalnej, ktéra zwraca mys$l na rzeczy ciekawe
same przez sie. Ot6z chodzi o to, aby wyzyskiwa¢ owg uwage pochodna. Ni-
weczymy ja, gdy czesto odrywamy dziecko od lekeyj, zmuszamy je wowczas
do wywotywania uwagi dowolnej, ktéra wymaga tak wielkiego trudu. Re-
zultat przerywanej wcigz pracy jest maty, albo zaden, a zmeczenie ogromne.

Nie wystarczy jednak zapewni¢ odpowiednie warunki zewnetrzne, trze-
ba jeszcze wnikng¢ w to, jak ono pracuje. Czesto zdarza sig, bo
-wiem, ze dziecko siedzi nad ksigzka i mysli o czem innem, lub tez pod zeszy-
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tami i podrecznikami ukrywa ciekawg ksigzke, od ktorej oderwac sie nie ino
ze. Oto co pisze jedna z dziewczynek: ,,Gdy po niebie to przesuwajg sie chmu-
ry, to znéw jasnieje stonce, mysl moja odrywa sie od lekcji i marze wpatrzo-
na w okno. Czasem pocigga mnie ciekawa ksigzka, a potem z gtowg peing
wrazen nie moge skupi¢ mysli”. Nalezy wiec czuwac¢ nad sposobem uczenia
sie dziecka, dopoki nie wdrozy sie dostatecznie do pracy i nie wyrobi sobie
pozytecznych przyzwyczajen. Dobrze gdy matka (lub kto$ ze starszych) jest
w pokoju podczas odrabiania lekeyj i cho¢ zajeta wiasng pracg obserwuje
dyskretnie dziecko. Sama jej obecno$¢ wykluczy pokuse czytania ciekawej
ksigzki zamiast uczenia sie, a z wyrazu oczu i twarzy tatwo bedzie mogta
poznac, kiedy dziecko odbiega myslami od ksigzki i przywota¢ je do porzadku.

Gdy dziecko czasem czego nie rozumie, dobrze jest przyjsc mu
z pomocag, ale nie nalezy odrabiac stale z niem lekeyj, zabitoby to w niem
samodzielno$¢ pracy i poczucie odpowiedzialnosci. Dziecko przecietnie zdol-
ne. dostatecznie przygotowane, uczeszczajgce do dobrej szkoty musi dawac
samo sobie rade; gdy bedzie liczy¢ przedewszystkiem na siebie, bedzie zmu-
szone przez to uwaza¢ na lekcjach w szkole, a wiec i odpowiednio korzystac.
Czasami jednak, gdy uczen z tych, lub innych powodéw np. choroby, posiada
braki, nalezy mu da¢ pomoc, lecz pomoc ta musi by¢ rozumna, to znaczy nie
powinna ogranicza¢ sie do odrabiania zadan za ucznia i podawania mu go-
towych wynikéw, lecz powinna polega¢ na wytlumaczeniu uczniowi tego, cze-
go nie rozumie, na podniesieniu jego sprawnosci w danym przedmiocie tak,
aby nadal sam sobie juz mogt radzi¢. O dobrg pomoc naogodl jest bardzo trud-
no, korepetytorzy sa to przewaznie ludzie mtodzi, ktérzy, cho¢ znajg w wyma-
ganym zakresie swoj przedmiot, jednak o metodach nauczania nie zawsze ma-
Jja dostateczne pojecie. Dlatego tez dziwi¢ sie nalezy tak czesto spotykanej
ambicji rodzicéw, aby ucznia, ktéry nie moze sobie da¢ rady w danej klasie,
przepchng¢ koniecznie do klasy wyzszej. Wowczas zmuszeni sg obstawic
dziecko korepetycjami i narazi¢ na katorge pracy ponad sity i bez wynikéw.
Rodzice przedewszystkiem zabiega¢ powinni o to, aby dziecko ich dawato so-
bie samo rade z przygotowaniem lekeyj przy normalnym nakladzie pracy.

W jakim porzadku nalezy przygotowywac lekcje, czy zaczynajac od
trudniejszych, czy od tatwiejszych? Zdania sg podzielone pod tym wzgledem,
co do mnie, sadze, ze od tych pierwszych, aby pokonac je poki umyst jest nie-
zmeezony. Trzeba jednak zwraca¢ uwage na to, aby trudnosci, ktére ma zwal-
czy¢ uczen, byty proporcjonalne do sil jego, aby pracujac zbyt dtugo nad
jednym przedmiotem nie zabrakto mu czasu na inne. Naprzyklad, jak to mia-
to miejsce u jednej z dziewczynek, co opisuje w nastepujacy sposoéb: ,,Wczo-
raj robitam trzy razy algebre (co trwato 3 godziny od 4-ej do 7-¢j), o 7-ej go-
dzinie bytam juz tak zmeczona, ze mi sie w gtowie krecito, potem odrobitam
po tebkach historje i bez kolacji poprostu wskoczytam do t6zka i zasnetam
jak kamien. Reszty lekeyj nie zrobitam, ale naprawde bytam tak zmeczona,
ze nie mogtabym”. W powyzszym wypadku nalezatoby raczej da¢ dobrg po-
moc, gdyz, jak wynika z opisu, dziewczynka nie jest w stanie da¢ sobie sa-
ma rady z matematyka i zbyt wiele czasu traci na nig.

Trzeba nauczy¢ dziecko pracowwac szybko, intensywnie,
a jednoczesnie dokiadnie i systematycznie. Oczywiscie nalezy tu mie¢ na
uwadze usposobienie ucznia. Bywajg dzieci bardzo marudne i nadmiernie dro-
biazgowe, bywajg takze bardzo zywe i pracujgce powierzchownie, po tebkach.
Pierwsze trzeba zacheca¢ do szybszej pracy, ttumaczyc, ze nie o matoznaczne
szczegoty chodzi, lecz o przyswojenie catosci lekcji; dobrze jest czasem, aby
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pobudzi¢ je do szybszego tempa, obieca¢ jakas przyjemnos$¢ o oznaczonej go-
dzinie np. kino, wizyta i t. p. U dzieci pracujacych powierzchownie nalezy
sprawdzi¢ przygotowane lekcje, przerobione zadania i wymaga¢ doktadniej-
szego ich wyuczenia sig, staranniejszego pisania w zeszytach. Wogéle dobrze
jest, gdy w pierwszych latach nauki matka, lub kto$ ze starszych (jednak
zawsze ta sama osoba, chodzi tu bowiem o ciagtos¢ wymagan) przestuchuje
wyuczone lekcje i przeglada napisane ¢wiczenia, w ten tylko spos6b mozna
wywrze¢ wptyw na sposéb uczenia sig dziecka. W miarg jak dziecko wdraza
sig do pracy i nabiera dobrych przyzwyczajen .kontrola moze by¢ stosowana
coraz rzadziej, az wreszcie — ustaC zupetnie.

Omawiajgc warunki pracy, nalezy jeszcze wspomnie¢ o higjenie
pracy. Dziecko nie powinno zabiera¢ sig do nauki zaraz po obiedzie, gdyz
woOwczas energja organiczna zwraca sig gtownie na trawienie, trudno jest
skupi¢ uwagg i nauka staje sig maczacg i mato praktyczng. Réwniez po wigk-
szym wysitku fizycznym np. po maczacym spacerze, sportach, gimnastyce
odczuwa sig ocigzalos¢ mysli, nalezy wige najpierw odpoczaé, a dopiero poz-
niej zabra¢ sig do lekcyj. Ogromnie waznym czynnikiem jest dostap $wiezego
powietrza do ptuc podczas pracy. Przy dziatalnosci mézgu wytwarzajg sig
pewne substancje trujace, ktére, dziatajac na system nerwowy, wywotujg po-
czucie zmaczenia, trudnos¢ skupienia mysli, bél glowy. Krew, dochodzgca do
mozgu (o ile jest bogata w tlen, ktory pobiera w ptucach), spala w mniejszym,
lub wigkszym stopniu owe substancje trujgce. Chodzi wigc o to, aby podczas
nauki dziecko oddychato mozliwie najlepszem powietrzem. Dlatego tez w po-
rze cieptej powinno pracowacé przy otwartem oknie; w zimie przed rozpocza-
ciem lekcyj nalezy pokdj dobrze przewietrzy¢, a gdy nauka trwa kilka godzin,
trzeba od czasu do cazsu zrobi¢ matg przerwa, wpusci¢ trochg Swiezego po-
wietrza, kaza¢ zrobi¢ dziecku jakies proste ¢éwiczenie oddechowe. Temperatu-
ra pokoju powinna byé umiarkowana (kolo 17°—18° C.). Swiatlo niezbyt
jaskrawe, ani zbyt ciemne, nie powinno pada¢ na oczy dziecka, lecz na jego
ksigzki (jezeli chodzi o $Swiatto sztuczne, najlepsza jest stojaca lampa o zielo-
nym kloszu). Kwestja snu jest rOwniez niezmiernie wazna. Jest on najlep-
szym odpoczynkiem, gdyz podczas snu nastapuje catkowite wydalanie z orga-
nizmu substancyj trujaeych, wytwarzanych podczas pracy. Dziecko powinno
spa¢ przynajmniej 10 godz. na dobg, a wigc powinno udawac sig wczesnie na
spoczynek, aby mogto wsta¢ rano do szkoly. Nie nalezy przedtuza¢ przygoto-
wania lekcyj az do chwili kladzenia sia, nic nalezy tembardziej pozostawiaé
nic do odrobienia na rano; dziecko powinno ktas¢ sig do t6zka z przyjemnem
uczuciem nauczonych we wiasciwej porze lekcyj, mysl o ktérych nie zamaci
mu spokoju snu.

Streszczajac sig mozna powiedzie¢, ze gdy damy dziecku odpowiednie
warunki pracy, gdy je nauczymy odrabia¢ lekcje w swoim czasie, pracowac
szybko, intensywnie, a jednoczesnie porzadnie i systematycznie, gdy wyrobi-
my w niem umiejgtnos¢ zorganizowania sobie pracy i samodzielnego jej wy-
konania, a przytem obowigzkowo$¢ i poczucie odpowiedzialnosci, — utatwi-
my mu przez to nietylko ukonczenie szkoty, lecz jeszcze dostarczymy mu je-
den z gtébwnych warunkdéw szczaseia w zyciu, jakim jest uczucie radosci,
zwigzane z wydajnoscig pracy.

Dr. Helena Lelesz.
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LEKTURA DLA RODZICOW

Kultura wspéiczesna a wychowanie miodziezy

Bogdan Suchodolski: Kultura Wspodiczesna a Wycho-
wanie Mitodziezy. Str. 56. Ksigznica-Atlas, Lwow — Warszawa, 1935 U

Niezmiernie trudne zadanie postawit sobie Suchodolski w ksigzeczce po-
Swieconej kulturze wspoétczesnej i wychowaniu miodziezy. Autor $miato do-
ciera do najciezszych grzechow kultury wspétczesnej, wykazuje jej istotne bra-
ki, obnaza pozorne walory, oskarza o ,,skomercjalizowanie wszystkich dziedzin
zycia” i 0 ,,niszczenie osobowosci ludzkiej”. A nadto stwierdza, ze ,,obowigz-
kiem wychowawcéw nie moze by¢ ukrywanie stabosci i trudnosci naszej epoki,
przeciwnie, trzeba je ukazal szczerze i jasno, by nie zawie$s¢ zaufania mio-
dziezy i by méc jej rzetelnie dopoméc w zdobyciu orjenatcji w chaosie zycia,
w ktore wejdzie”. Ale jednak ,,wychowanie nie moze realizowa¢ doktadnego
projektu reform”, moze jednak, ,zaszczepi¢ poczucie potrzeby i gotowosci
zmian”. Jakich zmian?

Autor wysuwa postulaty nowej kultury, ustala kryterja najwazniejsze
wedtug ktorych mierzy¢ trzeba wartos¢ instytucyj gospodarczych, spotecz-
nych, politycznych. Wyznacza kierunek zmianom, ktére zaj$¢ musza. Kulture
uwolni¢ trzeba od komercjalizacji, ktéra ogarnia wszystkie dziedziny zycia
»trzeba wyznaczy¢ procesom gospodarczym wiasciwe im miejsce w catoksztat-
cie ludzkiej dziatalnosci, podporzadkowac je stusznym potrzebom i wyzszym
zadaniom cztowieka”

Drugie zadanie dotyczy wewnetrznego zycia cztowieka.

»Ma ono tem wiekszg warto$¢ dla nas samych i tem wieksze ustugi od-
daje spoteczenstwu im sie je glebiej osobiscie przezyje. Powierzchowny in-
dywidualizm jest przeklenstwem dla jednostek, ktére deprawuje oraz dla
zbiorowosci, ktdrg rozbija. Ale powazne i odpowiedzialne wykorzystanie od-
rebnosci witasnej duszy, wiasnych upodoban i talentéw przynosi owoce nieza-
stgpione. Wykorzystanie takie wymaga jednak wysitku, ktory zowiemy ksztat-
ceniem sie. Stowo to nie powinno, jak sie czesto styszy potocznie, oznaczaé
wytacznie proceséw intelektualnych, a tembardziej nie moze oznacza¢ pracy,
majgcej na celu zdobycie dyplomu. Ma ono gtebszy sens: idzie mianowicie
o peiny proces wewnetrznego dojrzewania. Epoka nasza powinna przywrocic
kult ksztatcenia i uczynic¢ je pierwszym obowigz-
kiem cztowiek a”.

Proces dojrzewania i pogtebiania osobowosci jest dzisiaj bardzo utrud-
niony wskutek przyswajania sobie mndstwa rzeczy matowartosciowych pod
wpltywem mody, presji otoczenia.

,Uczymy sie powierzchownego przezywania, zapominamy, ze istotna
wartos¢ przezy¢ nie na tem polega, ze zapetniajg czas ale, na tem, ze ksztalcg
nas, ze utrzymujg zywotnosc¢”.

Przeszkoda dla wiasciwego rozwoju osobowosci jest tez to, ze struktura
spoteczna i gospodarcza jest taka, ze wiekszo$¢ ludzi musi spetnia¢ jako pra-
ce zarobkowa, prace, ktéra nie rozwija i nie ksztalci pracownika. Przymus
walki o byt, wyscig ambicji, rywalizacja w gromadzeniu bogactw niszczg oso-

*)  Wspotpraca domu i szkoty w dziele wychowania mitodziezy. Biblio-
teka wydawana staraniem Stow. Dyrektorow Polskich Szkét Srednich Pan-
stwowych pod redakcja dr. E. Lozinskiego.
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bowos¢ ludzkg w dzisiejszych warunkach bytu. Autor dochodzi do nastepuja-
cych postulatow. ,,Zadanie do rozwigzania polega na tem, aby tak przebudowaé
zycie spoteczno-kulturalne, by cztowiek przysztosci mégt wewnetrznie ksztal-
ci¢ sie i rozwija¢ zaréwno wtedy, gdy przyswaja sobie dorobek innych, jak
i wtedy gdy podejmuje prace i dziatalnos¢. Wysuniecie ludzkiego ksztatcenia
sie jako kryterjum, decydujgcego o wartosci form organizacyjnych pozwoli
uczyni¢ z kultury otaczajgcej nas narzedzie osobowego rozwoju i sprawi, ze
przestanie ona by¢ ciezarem hamujgcym swobode naszego zycia i nie bedzie
wymagac¢ od ludzi stuzby spetnianej wbrew samym sobie”.

Stosunek jednostki do zbiorowos$ci wymaga tej zasadniczej przemiany,
musi on ulec zmianie w tym sensie, aby ustato nieodpowiedzialne wyzywanie
sie jednostek ze szkodg dla spoteczeristwa, aby ludzie podporzadkowywali sie
wymaganiom #tadu i dyscypliyn wskutek gitebokiego wewnetrznego uspotecz-
nienia a nie obawy kar. Rownoczesnie tad i dyscyplina nie powinny niweczy¢
twoérczych dyspozycyj czotwieka, bo tworczos¢ ludzka to sprawa najwazniej-
sza dla osobowosci, dla zbiorowosci, dla kultury.

Oto poglad autora na kulture wspoétczesng a raczej kulture przysztosci.

Jakg role wyznacza autor wychowaniu?

Co moga zrobi¢ dom i szkota; wyehowawcy-nauczyciele i rodzice, ci
zwhaszcza, ktérzy pragng wspoOtpracy opartej ,,0 glebokie zrozumienie i wy-
czucie tetna wspotczesnosci, jednako zywego przejecia sie duchem przemian
koniecznych i zamierzonych, wspdlng mitoscig sprawiedliwego urzadzenia zy-
cia wsréd ludzi”.

Zadanie szkoty jest przedewszystkiem intelektualne. Nauczanie szkolne
powinno zblizy¢ mtodziez do zrozumienia zrédet i sit zywotnych kultury. Uka-
za¢ kulture jako dzieto ludzkie tworzone przez cztowieka w obcem przyrodni-
czem $rodowisku, dzieto nigdy nieskonczone, bedace ciagtym procesem
przemian, ktorych bieg i sens nalezy uchwycic. Trzeba tez zrozumie¢ wspot-
zalezno$¢ wszystkich dziedzin zycia w kazdym momencie historycznym. ,,0d-
powiednio prowadzona nauka historji przekonywa, ze wszystko wzajem zalezy
od siebie: ustréj gospodarczy i normy moralne, formy polityczne i pojecia
religijne, nauka i oSwiata”.

Do zadan szkoty wigcza autor rowniez wprowadzenie mtodziezy w zagad-
nienia spoteczno-gospodarcze. Postuzg do tego wycieczki spoteczne (warsztaty
pracy recznej i maszynowej, srodki komunikacji i t. d.) omawiane wszechstron-
nie wedtug zatgczonych wskazéwek. ,,Ale celem ich jest nietylko gromadzenie
wiadomosci, przedewszystkiem wazne jest wytworzenie wiary, ze stosunki
spoteczno-gospodarcze moga i powinny ulega¢ ludzkiej woli, jej celom i za-
miarom”. ,,Dzisiejszy chaos przekonywa wymownie, ze zycie gospodarcze nie
moze byC¢ zostawione same sobie i nie moze by¢ kierowane naturalnemi po-
zgdaniami egoizmu silniejszych jednostek, ale ze jakis rozumny tad musi by¢
zaprowadzony. Jakie ksztalty przybierze on to sprawa przysztosci, w szkole
za$ wazne jest wzbudzenie przekonania, "ze Swiat spoteczno-gospodarczy po-
dobnie jak i inne dziedziny kultury ulega ludzkiej zorganizowanej woli”.

Wychowanie spoteczne dokona¢ sie powinno tez przez przynaleznosc
do organizacyj, i to takich, w ktorych mtodziez czutaby na kazdym kroku zy-
wy zwigzek z catoscig, wtedy miodziez zrozumie, ze ,,wlasny rozwoéj osobowy
i korzysci grupy pokrywajg sie”. ,,Bedzie pojmowac zrzeszanie sie jako na-
rzedzie osiggania i realizowania zadan, przekraczajgcych sity pojedynczych
ludzi, a zarazem jako zrédto pokrzepienia i wzmocnienia jednostkowego”.
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Inne sg zadania domu. Dom wychowuje przez atmosfere wychowawcza.
Powinna to by¢ atmosfera przepojona mitoscig dla prawdy i poszanowaniem
kazdego cztowieka. Atmosfera nie ascetyczna ale tez nieprzesycona pozada-
niem powierzchownych rozrywek dla zabicia czasu. Dom musi przygotowaé
do spedzania czasu wolnego takiego, ktére jest pogtebieniem i odrodzeniem.
Bezinteresownos¢, zdolnos¢ do kontemplacji, do przezy¢ estetycznych do obco-
wania z przyroda to zadanie wychowania domowego.

Oto bogata, wazka i Smiata tres¢ niewielkiej broszury przeznaczonej dla
rodzicéw i wychowawcow.

Tres¢ trudna do przyswojenia, nawet zawrotna dla czytelnika nieprzy-
zwyczajonego do ogarniania tak szerokich horyzontéw, do spoglgdania na
codzienne sprawy naszego zycia z najwyzszego pietra uogoélnien socjologicz-
nych.

Utrudnia lekture to, ze nie ustala zadnej hierarehji zagadnien, nie wy-
znacza etapéw realizacji, nie wyrdznia zadan, ktérych podja¢ sie moze juz
dzi$ wychowawca i tych, ktore przekraczajg sity jednostki, jak zmiana struk-
tury gospodarczo-spotecznej, ktérej rezultatem bytyby warunki bardziej sprzy-
jajace rozwojowi osobowosci ludzkiej.

Niemniej ksigzka ta daje cenny materjat wychowawcom i rodzicom, kto-
rzy chca da¢ miodziezy istotne kryterja dla oceny wspétczesnego zycia i ,,wzbu-
dzi¢ rozumng wole naprawy”.

Autor Smiato wzywa aby ,,nie zamykac woli i wyobrazni mtodziezy w kre-
gu niedoskonatej terazniejszosci, ale by z nig wytwarza¢ doskonalsze ksztatty”.
Sugestywna jest wiara autora w koniecznos$¢ i mozliwos¢ stworzenia nowej
kultury i nowego cztowieka, i w twoércza role Polski w tym momencie.

.mjestesmy w Polsce w sytuacji zarazem trudniejszej i szczesliwszej. Wy-
walczywszy niepodlegto$¢ kraju urzgdzamy go nanowo. Nie ciezy nam balast
tradycyjnych form, ale i nie pomaga doswiadczenie i rutyna. Budujac w tru-
dzie kazdego dnia nowag rzeczywisto$¢ zycia polskiego, liczymy ufnie na mio-
dziez, ktora prowadzi¢ bedzie dalej to dzieto niewykonalne w catosci dla jed-
nego pokolenia’™. A. O.

PORADY WYCHOWAWCZE

DO PANI MARJI DREW. W WARSZAWIE

Niepokoi Sz. Panig, ze chtopiec zdolny, inteligentny, pilny, jest zaledwie
miernym uczniem w szkole. Zapytany traci gtowe i, cho¢ ma przygotowang
lekcje, nie zawsze daje odpowiedz. W klasie, wsrdd kolegow jest za cichy, za
spokojny, zle sie czuje. Stusznie przypuszcza Sz. Pani, ze przeniesienie go do
innej szkoty nic nie pomoze, przeciwnie, nowe zupetnie otoczenie, moze spo-
tegowac tylko niesmiatos¢. Chiopiec musi sie przyzwyczai¢ zy¢ w gromadce,
decyduje to bowiem o calem jego zyciu przysztem. Chodzi wiec o to, aby mu
pomdéc opanowac nieSmiatos¢. Jest to rzecz dos¢ trudna, ale mozliwa. Aby
zwalczy¢ nieSmiatos¢, trzeba przedewszystkiem zdaé sobie sprawe z przyczyn,
ktore ja wywotujg. Wynika ona z przewrazliwienia na opinje innych przy
jednoczesnem poczuciu wiasnej niemocy. Czesto spotyka sie ona u dziecka
bardzo kochanego, ktére jest osrodkiem uwagi, zainteresowan i podziwu w do-
mu. To uprzywilejowane stanowisko wytwarza w niem potrzebe by¢ pierw-
szem i chwalonem zawsze i wszedzie. Tymczasem, w Srodowisku obeem spoty-
ka sie z obojetnoscia, krytyka, Smiechem, nagang, ktére powodujg brak pew-
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nosci siebie. Chcac zwalczy¢ nieSmiatos¢ trzeba zaatakowaé te dwa wymienio-
ne uczucia, ktére lezg u jej podstaw. A zatem nalezy staraC sie przekonaé
chlopca, ze o wiele wazniejsze jest nalezyte przyswojenie sobie wiadomosci
szkolnych i robienie postepdw, niz wywotanie odpowiedniego efektu w klasie,
ze nie warto wcale przejmowac sie Smiechem kolegéw, lub zniecierpliwieniem
nauczyciela, gdy sie starannie i sumiennie przygotowato lekcje. Dalej, mozna
go pocieszy€, ze nietylko on, ale z pewnoscig i wielu z tych chlopcow, ktérzy
teraz Smiejg sie z niego, byli onieSmieleni i niezreczni, gdy po raz pierwszy
zjawili sie w szkole. Wreszcie trzeba wmawia¢ w niego (chocby tak nie byto),
ze juz teraz lepiej czuje sie, niz dawniej, ze z czasem przyzwyczai sie do szkoty,
a nawet ja polubi. Przedewszystkiem w domu nie trzeba przy chiopcu opo-
wiada¢ innym i rozwazac¢ jego trudnosci w szkole, nie trzeba rozczula¢ sie
przykrosciami, ktére go tam spotykajg, raczej stara¢ sie je bagatelizowac
i przedstawiac sprawe tak, jakby juz wszystko byto na dobrej drodze i wzbu-
dzato wiare, ze bedzie coraz lepiej.

Dr. H. Lelesz

KRONIKA

Zesp6l Rodzicéw przy grupie Zragb w Krakowie zorganizowat cykl od-
czytow dyskusyjnych dla rodzicow pod ogélng nazwa: Pierwiastek artystycz-
ny w wychowaniu miodziezy. Poszczegblne tematy: Znaczenie wychowania
i praktyczne nauki rysunkéw. Muzea jako czynnik wychowawczy. Audycja
muzyczna w szkotach jako przygotowanie kulturalnych stuchaczy. Sztuka
w programie szko6t Srednich.

Przewodniczgca Zespotu p. Zofja Szydtowska referowata na zebraniu
przedstawicieli gimnazjow krakowskich sprawy konieczno$ci abonowania przez
Patronaty ,,Rodziny i Dziecka”. Miedzy innemi komunikuje nam: ,,Wszystko
dzi$ idzie bardzo ciezko, pismo jest jednak dobre i potrzebne — trzeba tylko
spokojnie czekac, az sie przetamie obojetno$¢ na wszystko ludzi zmeczonych
trudnemi warunkami zycia, w jakich znajduje sie wiekszos¢ rodzicéw”.

Sekcja Kot Rodzicielskich Zaspolu Rodzicow przy grupie Zrgb w War-
szawie w roku biezgcym zorganizowata zebrania dyskusyjne na temat wspoét-
pracy domu i szkoty. A wiec: Podstawy pracy w Kotach Rodzicielskich. Wspo6t-
praca domu i szkoty w szkole panstwowej i prywatnej. Korzysci dla
dziecka i dla rodzicow, wynikajgce ze wspotpracy domu i szkoly. Metody pra-
cy w Patronatach, ich rozwdj i znaczenie. Praca rodzicow w Patronatach jako
podstawa wspotpracy domu i szkoty.

Zebrania powyzsze majg charakter nawskro$ rodzicielski. Rodzice wy-
glaszajg referaty, w dyskusji informujg sie wzajemnie o zdobyczach ze swoich
doswiadczen, wspdlnie dochodzg do konkretnych wnioskdw. Delegaci poszcze-
go6lnych szkot, obecni na tych zebraniach, informujg potem rodzicow w swoich
szkotach o tresci referatow i przebiegu dyskusiji.

Koto Opieki Rodzicielskiej przy gimnazjum im. Mickiewicza w War-
szawie (Patronat Gitéwny) poczynit kroki dla zrealizowania idei budowy wia-
snego gmachu szkolnego. Wr roku biezgcym Patronat przerabia szatnie ucz-
niowskie, zabiega o budowe niezbednych dla zdrowia natryskow.

Sekcja odczytowa dgzy do podniesienia poziomu wiedzy pedagogicznej
wsérod rodzicow oraz przez wieczory dyskusyjne stara sie wydoby¢ na wierzch
wiele bolgczek rodzicielskich, by wspoélnie radzi¢ nad ich usunieciem i stworzy¢
dla miodziezy jaknajlepsze warunki pracy.
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