


TRESC

Od Redakcji . S . ' ' ' ' I '
Dr Susan lIsaacs — Wolno$¢ osobista a zycie rodzinne

Janina Rendznerowa — Korzysci dla rodzicdw wynikajace ze wspot-
pracy domu i szkoty

Dr Andrzej Niesiotowski — Daleka droga

DZIECKO | SRODOWISKO.

Woptyw bezrobocia na dziecko

ARTYKULY DYSKUSYJNE.
Jeszcze o atmosferze wychowawczej _— _

W odpowiedzi na artykut ,,Kapitalizacja wychowania” - _—

GLOSY RODZICOW.
Szczesliwos¢ jako czynnik wychowawczy

Gimnastyka przedlekcyjna w szkotach — _— _ _

SPRAWOZDANIA.
Miedzynarodowy Kongres Ligi Nowego Wychowania — —

MIGAWKI

Str.

17

20

22

v 23

25

26

Zaklaay Graficzne ,,DKUKPRASA”, Warszawa, Nowy Swiat 54. Tei. 615-56 i 242-40.



NR. 1. STYCZEN R. 1937

RODZINA | DZIECKO

CZASOPISMO ZESPOLEU RODZICOW

G \NEWGAACII1

Dziennik Urzedowy Ministerstwa Wyznan Religijnych i Os$wiecenia Publicznego
z dn. 28 grudnia 1936 r., Nr. 11, poz. 229, zamiescit nastepujacy komunikat:

Ministerstwo W. R. i O. P. zwraca uwage na czasopismo p. t. ,,Rodzina
i Dziecko”, ktore powinno by¢ ze wzgledu na swoj charakter i wartosci
wychowawcze zaprenumerowane do bibliotek nauczycielskich i polecone

uwadze Kot i Patronatéw Rodzicielskich. (Nr. 11, W-8180/36).

Rozpoczynajac drugi rok naszej pracy, musimy najpierw prze-
prosi¢ Sz. Prenumeratorow i Czytelnikébw za przerwe w wydawnic-
twie, ktérej przyczyna byly trudnosci finansowe.

Nie baczac jednak na trudne warunki, zacheceni z jednej strony
zyczliwym ustosunkowaniem sie do naszego czasopisma Wiadz Oswia-
towych, czego wyrazem jest ogtoszone wyzej zalecenie, a z drugiej —
wielka iloscig serdecznych, petnych uznania listbw rodzicow, szcze-
golniej od K&t Rodzicielskich z najbardziej oddalonych zakatkéw
Rzeczypospolitej — przystepujemy do pracy ufni, ze jakkolwiek na
skromnym odcinku i w skromnych rozmiarach, to jednak, dgzac do
lepszego wychowania naszej miodziezy i my ,,dzwigamy Polske

wWzwyz”,
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Dr Susan lIsaacs

prof. Instytutu Pedagogicznego Uniwersytetu Londyiiskiego.

WOLNOSC OSOBISTA A ZYCIE RODZINNE.

Skrot referatu wygtoszonego na Kongresie Ligi Nowego Wychowania

w Cheltenham, sierpien 1936 r.
|

Giebsze zrozumienie duszy luzdkiej, ktore nam daje wspotczesna tech-
nika psychoanalityczna, a ktorg rozszerza badanie dziejow ludzkich, i or-
ganizacyj spotecznych, pozwala nam stwierdzi¢, ze sytuacja rodzinna jest
tlem istotnym i niezbednym rozwoju zycia, tak indywidualnego, jak i spo-
fecznego.

Poczatki zycia rodzinnego, zaréwno jak i rozwoju jednostki ludzkiej,
opierajg sie na dwoch faktach z biologii cztowieka, pociggajacych za sobg
bardzo donioste konsekwencje: 1) przedtuzenie okresu dziecinstwa i doj-
rzatoSci (w poréwnaniu z zyciem zwierzat) wraz z zalezno$cig dziecka od
rodzicéw i psychologicznym oparciem na nich calego jego zycia ducho-
wego, 2) zamiast okresowos$ci zycia piciowego, istniejacej u zwierzat,
trwaly zwigzek dwoch jednostek, majacy na celu wychowanie potomstwa.
Dzieciectwo ludzkie zbiega sie ze wspotzyciem pary rodzicielskiej. To sta-
nowi podstawe sytuacji rodzinnej wsrdd istot ludzkich, stajgc sie zrod-
tem réwnoczesnie najwiekszych trudnosci, jak i najwiekszych tryumfow
rozwoju ludzkosci.

Uwaza sie dzi$ na ogdt, ze jednostka biologiczna, ztozona z ojca, matki
i dzieci, jest rowniez podstawowg jednostkag spoteczng, bez wzgledu na
réznorodno$¢ typow organizacyj spotecznych, do jakich przynalezy. Gru-
pe rodzinng Znajdziemy zawsze dziatajgcg w fonie szerszych organizacyj
spotecznych. Zbednym nieomal jest stwierdzenie tego dla wigkszosci form
cywilizowanych spoteczenstw. Ale nawet i w pierwotnych spoteczenstwach,
gdzie zarys rodzinny zaciera sie w zyciu szczepowym, nie zatraca sie on
catkowicie. | te spoteczenstwa mozna w rezultacie uwaza¢ za formy wspot-
zycia, zmierzajagce w swym ostatecznym celu do rozwigzania zagadnien,
wynikajgcych z ustosunkowali rodzinnych, (aczkolwiek wiele innych ze-
wnetrznych czynnikdw moze sie przyczynia¢ do innego ksztattowania sie
form zewnetrznych wspdtzycia).

Wolno$¢ osobista moze wiec by¢ zdobyta jedynie w fonie rodziny, przez
ustosunkowanie sie jednostki do podstawowych i nieuniknionych zagad-
nien wspotzycia rodzicéw i dzieci.

Typy ukiadu spotecznego rodziny mozna wyznaczy¢ od najskrajniej-
szych form tradycjonalno - autorytatywnych, w ktorych dzieci catkowicie
podlegajg wiadzy i prestizowi rodzicow, poprzez caty szereg form po-
Srednich, az do najliberalniejszych form rodziny postepowej. Z jednej
strony kladzie si¢ nacisk na tradycje i niezmienno$¢ przekazanych form
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zycia rodzinnego, .wraz z kultem przesztosci, z drugiej méwi sie o pod-
porzadkowaniu rodzicéw potrzebom dzieci, o réwnosci praw, a wszystko
to w imie postepu i kultu dla przysztosci.

Wydaje sie, ze najwyzszy stopien wolnosci osobistej moze by¢ osiggnie-
ty najbezpieczniej tam, gdzie unika sie jednostronnych krancowosci, gdzie
istnieje rbwnowaga pomiedzy prawami i przywilejami zaréwno rodzicow
jak i dzieci.

Liczne i na bardzo szerokg skale prowadzone badania zycia psychiczne-
go jednostek, przedstawicieli najréznorodniejszych $rodowisk kultural-
nych, metodami psychoanalitycznymi, wykazaty, ze uczucia i impulsy, po-
wstajace w dziecku w stosunku do jego ojca i matki stanowig podioze ca-
fego dalszego rozwoju charakteru, ideatdw i postawy spotecznej. Pierwot-
ne porywy mitosci i nienawisci, rodzace sie w dziecku w stosunku do
obojga rodzicow, stanowig punkt wyjscia rozwoju jednostki.

Obraz Swiata, jaki sobie dziecko wytwarza, jest absolutny: rodzice sg
albo catkowicie dobrzy, albo catkowicie Zli. Ono samo rowniez jest albo
nawskro$ dobre, albo do gruntu zte. Zwolna dopiero zmienia sie ten obraz,
dopuszczajac stopniowania i réznice jakosciowe. W kazdym razie, do
dwdch lat conajmniej, a w znacznej mierze przez caty okres wczesnego
dziecinstwa, dziecko nie zna tolerancji dla btedéw i uchybien, ani w sobie
samym, ani w innych: pragnie zawsze dobra absolutnego i zniweczenia
bezwzglednego zta. Przemozny lek budzi w nim wszelki cien sit niszczy-
cielskich, chciwosci, gniewu, nienawisci, zazdrosci, krytycyzmu, wyno-
szenia siebie, i to zarbwno gdy je wyczuwa w sobie samym, jak gdy je
dostrzega w drugich.

W swym Swiecie wewnetrznym jednostka moze szukaC zatwierdze-
nia wkasnej wolnosci przez wyrzeczenie sie zwigzku ze swymi rodzicami,
przez zajecie postawy opozycyjnej w stosunku do jednego z nich lub do
obojga, przez odrzucenie ich i unicestwienie w swym zyciu psychicznym
lub przez silne zwigzanie uczuciowe z jednym z rodzicéw, przy jedno-
czesnym traktowaniu drugiego jako wroga. Takie jednak sposoby roz-
wigzania konfliktow, powstajgce w gtebinach duszy ludzkiej, nie prowa-
dzg do wynikéw dodatnich dla rozwoju jednostki. Ten z rodzicow, ktory
w wyobrazni danego cztowieka zostat odrzucony, powrGci zawsze: w po-
staci, powiedzmy, objawOw neurotycznych, w postaci jakiego$ szczegol-
nego wypaczenia charakteru, w postaci zahamowanej tworczosci, w poczu-
ciu braku wolnosci, lub braku zadowolenia wewnetrznego. Tylko kiedy
w swym zyciu psychicznym dziecko potrafito sie pogodzi¢ z obojgiem
swoich rodzicéw i ze swym osobistym konfliktem uczué, dotyczacym oboj-
ga, bedzie ono mogto w sposéb pewny osiggna¢ wolnosé. Tylko o tyle, o ile
dziecko we wiasnej swej duszy potrafi pogodzi¢ sie z tym, ze rodzice,
(a rowniez i rodzenstwo) majg prawo do wiasnego zycia uczuciowego
i spotecznego, tylko o tyle, o ile dziecko nauczy sie kocha¢ ich i identy-
fikowac sie z nimi w tym ich zyciu osobistym i ustrzec ich od wiasnej
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zazdro$ci i nienawisci, tylko o tyle potrafi uwierzy¢ w wolno$¢ wiasng
i bedzie umiato z niej skorzysta¢ ku zadowoleniu wiasnemu i dla dobra
spoteczenstwa. Tylko w ten sposéb moze jednostka osiggnag¢ ten stan har-
monii wewnetrznej, dla ktérej zmiany nie muszg pocigga¢ za sobg kata-
klizméw, a dazenie do spetnienia wiasnych zyczen, reakcji zniechecenia.

Tak szczesSliwego jednak rozwigzania dziecko nie moze osiagna¢ samo,
i jezeli do osiggniecia go w najwczes$niejszych jego latach zycia nie do-
pomoga mu rodzice, najlepsze szkoty i najmadrzejsi nauczyciele nie zdo-
tajg go w czasach pozZniejszych nigdy w catej petni do tego osiggniecia
doprowadzi¢. W ten sposob dochodzimy do zagadnienia wychowawczego,
a w szczegdlnosci do jego najwczesniejszych stadiébw w zyciu matego dzie-
cka wsérdd rodziny.

Zagadnienie wychowania ku wolno$ci osobistej jest wiec w ten sposéb
zwigzane z zorganizowaniem zycia rodzinnego tak, by dopomogto ono
dziecku do szczesliwego rozwigzania swoich pierwszych konfliktdw psy-
chicznych.

Doswiadczenie dowiodlo, ze gromadne, koszarowe zycie w instytucji
wychowawczej, zarowno w wypadkach, kiedy je narzuca koniecznosc¢,
tj. brak rodzicow, jak i w wypadkach, kiedy je dyktuje doktrynerskie
pragnienie zastgpienia wychowania rodzinnego wychowaniem zbiorowym,
prowadzi do zubozenia psychicznego i do niestatej rownowagi duchowej,
stowem oddala od osiagniecia wolnosci osobistej.

Jakiez wiec majg by¢ warunki wczesnego zycia dziecka, ktoreby sprzy-
jaty najpewniejszemu i najpetniejszemu rozwojowi wolnosci osobistejd
Musze sie tu ograniczy¢ do rozwazan jak najogdlniejszych.

Powiedziatabym przede wszystkim, ze cztowieczenstwo dziecka, prawda
jego uczu¢, pragnien i obaw, cho¢ dziecinnych i nieujetych w stowa, win-
ny by¢ uznane przez jego rodzicéw i opiekundéw, zadna z teoryj, uwaza-
jacych dziecko za mechanizm refleksow, ktore nalezy uwarunkowaé, za
gline plastyczna, ktOrg rzezbig przyzwyczajenia, nie zdota go wdrozy¢ do
wolnosci. Takie teorie sg same w sobie wynikiem leku, nurtujgcego ich
tworcoéw. Wskazujg one na ich gteboki lek wobec rzeczywistych ludzi, rze-
czywistych wzruszen, rzeczywistego kontaktu z zywymi indywidualnos-
ciami. Tylko, kiedy zechcemy uzna¢, ze dziecko jest od najwczes$niejszych
dni swego zycia rzeczywistg catkowitg osobowoscig, majgca wiasne rzeczy-
wiste cele, tylko wtedy bedziemy naprawde gotowi do zrozumienia' drég
jego rozwoju, do osiggniecia odpowiedniej umiejetnosci, aby mu w tym
rozwoju dopomdéc, a jednocze$nie bedziemy umieli bez przesady, ale
i bez obaw, zastosowa¢ nasz wiasny autorytet rodzicielski i wymagac od
dziecka, aby uznawato nasze prawa i przywileje jako rzeczywistych ludzi.

To nasuwa nam na my$l drugg zasadniczg przystuge, jakg mozemy
odda¢ dziecku w jego rozwoju ku wolnosci, a mianowicie stosowanie na-
kazu tam, gdzie\on jest potrzebny, Slepa pobtazliwo$¢ i brak naleznego
autorytetu nie sg korzystne dla dziecka.
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Mozemy by¢ sktonni do ograniczania naszego autorytetu z jakich$ przy-
czyn subiektywnych, ale nie mozemy zmieni¢ faktu, ze dziecko oczekuje
pomocy od rodzicéw, a pomoc te dajemy mu przez stosowanie autoryte-
tu tam, gdzie on jest potrzebny. Jezeli jesteSmy skionni do rezygnowa-
nia z naszego autorytetu rodzicielskiego, dziecko bedzie w nas czuto
wspoblnikéw i pomocnikéw w jego opozycji przeciwko nam, bedzie w nas
widziato niegrzeczne dzieci, takie same jak ono. O ile nie umiemy sie
obroni¢ od samowoli dziecka, caty ciezar kontrolowania jego wiasnych
czynno$ci spada na nie, a jest to ciezar za wielki na jego sity. Jesli dziecko
zauwazy, ze godzimy sie z jego samowolg, lub ze nie umiemy sobie z nig
poradzi¢, straci zaufanie do naszej opieki nad nim. Wynikajgca stad
anarchia i lek w jego zyciu psychicznym nie moga staC sie Zrodtem wol-
nosci wewnetrznej.

Dziecku potrzebna jest nasza pomoc w stworzeniu rytmu i fadu w jego
zyciu psychicznym i w jego stosunkach ze Swiatem zewnetrznym. Przez
identyfikowanie sie z rodzicami dobrymi i opiekunczymi nabiera zaufania
we wiasne mozliwosci rozwoju w kierunku dobra, a zmniejszenie poczu-
cia leku umozliwia mu coraz bardziej wolne ustosunkowanie sie do oto-
czenia.

Trzeba jednak doda¢ odrazu, ze autorytet i kontrola muszg by¢ sto-
sowane z umiarem i z mitoscig. Surowos¢ w stosowaniu wiladzy rodzi-
cielskiej, chocby korzystnej dla dziecka, miast je wyzwala¢, uczyni je
niewolnikiem. Wymagania nasze muszg by¢ oparte na zrozumieniu tego,
co dziecko rzeczywiscie potrafi samowolnie zrobi¢ w kazdym wieku
i w kazdej sytuacji. Wymaga to znajomosci normalnych faz zaréwno fi-
zycznego jak i umystowego rozwoju dziecka, znajomosci normalnych, sa-
morzutnie przejawiajacych sie impulsow jego w pracy i zabawie. | nie-
tylko znajomosci tych rzeczy, ale wczucia si¢ w nie, radosci z natural-
nych zainteresowan dziecka, zadowolenia, jakie potrafimy znalezé w je-
go wysitkach przy uczeniu sig, niesieniu pomocy innym, zdobywaniu wie-
dzy i doswiadczenia. Nadewszystko jednak wymaga uznania ze strony ro-
dzicow naturalne dzieciece pragnienie doro$niecia, osiggniecia sprawnosci
i niezaleznosci. Trzeba rowniez, abySmy byli gotowi pozwoli¢ mu na uwol-
nienie sie od naszej pomocy, co jednak nie jest réwnoznaczne z checia
przyspieszenia procesu dojrzewania, lub z odmawianiem dziecku tej po-
mocy i opieki jaka mu jest potrzebna, i dopdki mu jest potrzebna. W mia-
re jak dziecko dorasta, powinniSmy z gotowoscig rezygnowa¢ z kontroli
wowczas, gdy dziecko samo bedzie chciato i mogto przeja¢ ten obowigzek
na siebie. Musimy tez pozwoli¢ dziecku na robienie btedéw, a czasem i na
przedwczesne préby sit wiasnych, czuwajac jednak wcigz przy jego boku
i nie dopuszczajac, aby popetniane przez nie bledy doprowadzity do sy-
tuacji, w ktorej juz za p6zno na ratunek.

Jest prawdg niewatpliwg, ze od lat najmtodszych dziecko wymaga, aby
mu dano jaka$ rzeczywistg odpowiedzialnos¢, jaki$ zakres wolnosci do
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popetniania btedéw, do uczenia sie przez whasne niepowodzenia i przez wy-
sitek przy poprawianiu swoich omytek. Tylko realne doswiadczenie, zdo-
bywane w atmosferze bezpieczenstwa i mitosci mogg umniejszy¢ lek, jaki
wzbudzajg w dziecku jego wiasne uposledzenia i popedy agresywne, moga
da¢ mu to zaufanie do samego siebie, ktore go uczyni wolnym. Nawet
mate dziecko wymaga, aby mu dano pole do dokonywania wyboru i do
zdobywania coraz to nowych doswiadczen. Nasza madros¢ polega na tym,
aby wiedzie¢, kiedy mu pozostawi¢ swobode, a kiedy nim kierowa¢ w pra-
cy i w zabawie.

Wazng jest ponadto rzeczg, by wzrastajgce usamodzielnienie dziecka,
ktére dorasta na miodzienca, jak i w og6le swobody, udzielane mu w kaz-
dym wieku jego rozwoju, nie byly przez nie od nas wytargowane opozycjg
i protestami, a byly mu dane dobrowolnie, jako nalezne mu z naturalnego
prawa. Swobody, dawane dziecku, winny by¢ owocem mitosci, a nie presji,
jego poczucie wolnosci winno by¢ oparte na identyfikacji z dobrymi ro-
dzicami, a nie na opozycji przeciwko ,,ztym” rodzicom. Wtedy dziecko
bedzie umiato korzysta¢ ze swobody bez leku i bez poczucia winy, i nie
bedzie chciato zrzec sie jej w latach pdzniejszych, ani odmawiaé jej swoim
dzieciom.

Wreszcie chciatabym zaznaczy¢, ze stosunki pomiedzy obojgiem rodzi-
cow sg dla rozwoju dziecka sprawg jak najwiekszego znaczenia. Jezeli
ojciec i matka umiejg pozwoli¢ sobie nawzajem na wolno$¢ uczué, prze-
konan i dziatania, jezeli cenig siebie nawzajem, a nie widzg w towa-
rzyszu zycia jedynie narzedzia do zaspokojenia wiasnej psychicznej po-
trzeby tryumfowania nad drugim cziowiekiem, wowczas dziecko moze
wzrastaC ku wolnosci w spokoju i bezpieczenstwie.

Trzeba, zeby dom byt miejscem, gdzie zar6éwno ojciec i matka, jak
i dzieci sg rzeczywistymi ludZzmi i mogag sobie nawzajem pozwoli¢ b/¢
rzeczywistymi ludzmi, o szczerych reakcjach uczuciowych, nie zamasko-
wanych formutami, ani wttoczonych w sztywne, doktrynerskie formy.
Gdy rodzice zdadzg sobie sprawe jak bardzo juz cztowiekiem jest niemowle
od poczatku swego zycia, jak rzeczywiste sg jego uczucia i jak powa-
zne (w ich wiasnym zakresie) sg jego cele, mniej sie beda obawiali tam
stosowaé autorytet, gdzie tego trzeba, aby wdrozy¢ dziecko w przyzwy-
czajenia, dostosowane do jego rozwoju, tym S$mielej bedg wymagali, aby
dziecko z kolei uznato prawa i przywileje rodzicéw. Dziecko uczy sie by¢
wolnym cztowiekiem, gdy styka sie z rodzicami, ktorzy nietylko ze sg opa-
nowani, zdolni do przystosowania sig, petni zrozumienia dla jego potrzeb,
ale jednocze$nie nie lekaja sie zatwierdzenia swego autorytetu rodziciel-
skiego. Do osiggniecia tego poczucia pewnosci i zaufania do siebie najbar-
dziej pomocna jest rodzicom coraz to lepsza znajomos$¢ praw, kierujacych
rozwojem psychicznym i umystowym dziecka.

(Przektad z upowaznienia autorki, udzielonego redakcji ,,Rodziny i Dziecka™).

J. B.
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Janina Rendznerowa

KORZYSCI DLA RODZICOW,
WYNIKAJACE ZE WSPOLPRACY DOMU | SZKOLY ).

Szkota dzisiejsza, wskutek rozkwitu badan pedagogicznych i rozwoju
nauk o wychowaniu rozszerzyta do niebywatych rozmiaréw zakres swo-
jej dziatalnosci.

Ogrom obowigzkéw, jakie przyjeta na siebie (wychowanie religijne,
moralne, spoteczne, obywatelskie, panstwowe, fizyczne i estetyczne) prze-
rasta zarbwno mozliwosci nauczycieli, jak i metody, za pomocg ktérych
ma moznos$¢ realizowania swych zadan. W rzeczywistosci szkota nie mo-
ze podota¢ tym obowigzkom sama. Teorig tylko moze by¢ ksztatcenie cha-
rakteru dziecka, ksztattowanie jego S$wiatopogladu religijnego, spotecz-
nego i obywatelskiego bez udziatu rodziny. Szkota wyrabia w dziecku
zasadnicze zdolnosci intelektualne, szkota daje dziecku przede wszystkim
wiedze o tym, czym jest dobro i piekno w zyciu, wiedze czym jest
kultura narodu atmosfera domu przenosi te pojecia w sfere
emocjonalng, ktéra w mtodym wieku ksztattuje osobowos¢ i pobudza wole.

Szkota bynajmniej nie przejeta od rodziny wychowujacych funkcyj ro-
dzicow. Jakkolwiek w dzisiejszym Swiecie pedagogicznym istnieje do pe-
wnego stopnia usprawiedliwione dgzenie do ujecia w swoje rece kierow-
nictwa w dziedzinie wychowania miodziezy, gdyz rodzice nie zawsze
do roli wychowawcéw sg przygotowani, to jednak rodzina jest czynni-
kiem koniecznym, niezbednym w wychowaniu i to nie jako teren, na
ktérym wykonuje sie szereg posunie¢ wychowawczych na podstawie na-
ukowych zatozen, ale wiasnie jako $rodowisko, nie poddajace sie zadnemu
naukowemu ujeciu, $rodowisko, czerpigce catg swojg wartoS¢ moralng
i znaczenie z nie dajacej sie z niczym innym poréwna¢ potegi mitosci ro-
dzicielskiej — prawa boskiego i ludzkiego.

W ostatnich czasach caty szereg prob tworzenia sztucznych $rodowisk
rodzinnych dla dzieci, pozbawionych domu rodzicielskiego, usitowanie
zastgpienia im cho¢ w czesci tej specyficznej atmosfery, jakg tylko dom
rodzinny moze otoczy¢ dziecko, dowodzi stuszno$ci tego zatozenia.

Przy tak niebywale rozbudowanej dziatalnosci szkoty i tak wielkin
zasiegu jej wplywow na rozwoj osobowosci wychowanka, jakaz jest ro-
la rodzicow wobec dzisiejszych atrybucyj szkoty?

) Artykut ten opartam na referatach p.p. M. Biernikowej, K. Kiersnowskiego,
Z. Polanowskiej, M. Szczurkowej i moim. Referaty te wraz z kilku innymi byty oma-
wiane na zebraniach Zespotu Wspotpracy Domu i Szkoty w Pracowni Wychowaw-
czej w Warszawie, a nastepnie w formie referatu syntetycznego weszty w sktad wy-
dawnictwa ,,Towards a new education”, (patrz str. 30 niniejszego numeru).
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»,Rodzicom ubylo moze troche zajeé, ale przybyt niezmiernie powazny
i nietatwy obowigzek czujnego i wnikliwego obserwowania wplywow
i oddziatywania szkoty na dziecko, albowiem jest rzeczg naturalng, ze ro-
dzice, ponoszac moralng odpowiedzialno$¢ za wychowanie dziecka, nie
mogg zrzec sie kontroli nad zewnetrznymi wptywami na jego dusze”, oto
proste i glebokie stowa jednej z matek.

I dlatego obecnie nawigzanie kontaktu miedzy rodzicami i szkotg nie
jest sprawg, ktéra moze by¢, ale jest bezwzglednym obowigz-
kiem tak jednej jak i drugiej strony. Btedem byloby mniemanie, ze
szkota, dobrze wychowujgca mtodziez, to dziecko i nauczyciel tylko. Dziec-
ko, przychodzace do szkoly, jest nasycone atmosferg swojego domu, ktora
emanuje na Srodowisko szkolne, nauczyciel musi sie z tym liczy¢, gdyz sku-
teczno$¢ jego zabiegdw wychowawczych jest uzalezniona od wspdtczyn-
nika poszczego6lnych wpltywow rodzicielskich.

Dziecka nie wychowa ani sam dom, ani sama szkota, gdyz zadne z tych
Srodowisk bez pomocy drugiego, dziecka nie pozna.

Poznanie dziecka jest podstawowym czynnikiem wspdtpracy do-
mu i szkoty. Korzysci, wynikajgce stad, sg jednakowo wazne dla obu $rodo-
wisk. Szkofa, aby dobrze wypetni¢ swa prace dydaktyczno-wychowawcza,
musi pozna¢ materiat ludzki, ktory jej powierzono, musi zorientowac sie,
jakie dziecko ma warunki w domu i jakim wptywom ulega. Obserwacja
dziecka podczas jego pobytu w szkole jest z natury rzeczy fragmentaryczna,
uzupetnienie jej za pomocg ankiet i testow czesto przynosi watpliwej war-
tosci rezultaty. Aby pozna¢ istote natury dziecka, jego sktonnosci, cechy
charakteru, utomnosci nawet, szkota musi sie porozumie¢ z rodzicami.
Nauczyciel informuje rodzicow, jakie je t
dziecko w szkole, rodzice nauczyciela — jakim
jest dziecko w domu. Wytwarza sie w ten sposéb dla obu
stron mniej lub wiecej dokladny obraz rzeczywistej osobowosci dziecka.

Rodzice obserwuja dziecko stale, codziennie w réznych okolicznosciach
jego zycia i chociaz sady ich moga by¢ jednostronne, niekompletne lub
zbyt optymistyczne wskutek nadmiernego pobtazania i za$lepienia z nad-
miaru sentymentu, to jednak zawierajg nadzwyczaj cenny materiat, ktory
w rekach madrego wychowawcy czy psychologa moze daé¢ doktadniejszy
obraz dziecka prawdziwego, rzeczywistego i przez sprawiedliwg ocene
umozliwi¢ przystosowanie odpowiednich dla niego metod wychowawczych.

Réwniez i szkota wcale nie w mniejszym stopniu moze pomoc rodzi-
com w poznaniu swojego dziecka. Bo dopiero w zyciu zbiorowym, na tle
grupy rowiesnikow i wsréd ludzi obcych — dzieci nasze wykazuja nie-
raz whasciwosci, o ktére nigdybySmy ich nie podejrzewali, znajac je
w domu rodzicielskim.

Pomijajac takie wypadki, w ktorych dziecko $wiadomie w szkole przy-
biera inne oblicze, mozemy stwierdzi¢, ze sama odmienno$¢ $rodowiska,
zajec, stosunku do oséb otaczajgcych — czy to wychowawcow, czy kole-
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gow — powoduje, ze wiele cech nie przejawi sie w szkole, albo nabierze
innego zabarwienia.

| dlatego obu stronom — rodzicom i szkole zalezy na czestej wymianie
wzajemnych spostrzezerh i wnioskéw. Przez wystuchanie opinii szkoiy
rodzice moga poznac i stosowac takie kryteria oceny i $rodki wychowaw-
cze, ktére im byly niewiadome, utatwia im to zadanie wychowawcze. Oni
za$ mogg wyjasnic¢ szkole btedne spostrzezenia i wnioski i w ten sposéb
zapewnic¢ sobie, ze ocena szkoty bedzie powzieta na stusznej podstawie.

Kontakt ze szkolg pozwala poznac¢ wiasne
dziecko na tle grupy rowiesnikdw. Wazng jest rze-
cza, by rodzice wiedzieli jakie oblicze ma klasa, do ktérej ich dziecko na-
lezy, jakim wptywom ulega, ktéorym z tych wpltywow nalezy sie sprze-
ciwi¢, a ktore popierac. Znajomos¢ kolegow dziecka utatwi orientacje,
w jaki sposob pokierowac zyciem kolezenskim, przynajmniej w miodszym
wieku.

Poréwnywujgc poziom intelektualny i moralny klasy, rodzice uczg sie
stuszniej ocenia¢ swoje dziecko, nie przecenia¢ go. Z drugiej strony wy-
bryki, nastroje, zachowanie sie innych dzieci w tym samym wieku ttu-
maczg te same cechy wiasnych dzieci jako charakterystyczne dla danego
okresu rozwojowego i dajg tatwiej dostrzec pewne wybujatosci lub prze-
rosty, ktore moze traktowali zbyt pobtazliwie. Znajac klase, znajac ko-
legobw dziecka, rodzice ustosunkowujg sie obiektywniej do nich, niz gdy-
by stosunek ich pod tym wzgledem opierat sie catkowicie na wrazeniach
i spostrzezeniach dziecka.

Znajac klase — mozna lepiej pozna¢ sktonnosci i zainteresowania
wiasnego dziecka. Nawet wybdr przyjaciela z posrod gromady znanych
nam dzieci moéwi nam nieraz wiele o naszym dziecku, rzuca nowe $wia-
tto na jego wewnetrzne zycie, ktére nawet w najserdeczniejszych stosun-
kach z dzieckiem jest dla nas nie bez tajemnic i niespodzianek. Znajac
Srodowisko, mozemy prostowa¢ sady o kolegach, czesto powierzchowne
i naiwne, pod wptywem przelotnych wrazen lub celowo szerzone przez
ujemne jednostki w klasie. Utatwia nam to niezmiernie ksztalcenie cha-
rakteru dziecka. W wieku przejsciowym za$, w okresie bojow i burz we-
wnetrznych, w okresie zmagah sie z samym soba, znajomo$¢ towarzy-
szow pracy i zabawy dziecka moze czesto zorientowac rodzicielskie oczy
i serce lepiej, niz nawet obserwacja samego dziecka.

Rodzice, wspotpracujgc ze szkol, poznaja wymagania
szko¥y w zakresie nauki, wychowania i karnosci szkolnej bezpo-
$rednio, nie zatamane w pryzmacie psychiki ucznia. Jest to wazne dla
wszystkich, gdyz nawet ludzie wysoko wyksztatceni czesto nie zadajg
sobie trudu poznania dzisiejszej szkoty, jej zadan, ustroju i myslg kate-
goriami swych szkolnych czaséw, poprzestajg w wychowywaniu dziaci
na wiasnych wspomnieniach i z nich czerpig odnosne doswiadczenie zycio-
we, popetniajagc czesto biedy nie do naprawienia.
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Utrzymujac staty kontakt ze szkota, rodzice poznaja spe-
cyficzng atmosfere danej szkoty, mogg sharmo-
nizowa¢ swoje poczynania wychowawcze, a w kazdym razie Swiadomie
ustosunkowaé sie do jej wptywow z wyraznym nastawieniem do powig-
zania ich z wiasng linig wychowawcza, jesli im ona odpowiada lub prze-
ciwdziatania jej w wypadku przeciwnym. Metody wychowawcze, ktdérymi
postuguje sie szkola, mogg by¢ w domu wyzyskane, a nawet przez od-
powiednie wspoétdziatanie wzmocnione. Gdy za$ tej wspdlnej linii brat:,
rodzice dobrze zorientowani w sytuacji i pozostajacy ze szkotg w kon-
takcie, moga regulowac te sprawy i wptywaé na stosunek wychowawczy
do dziecka i odwrotnie, przy braku za$ kontaktu ze szkotg pozostajg pod
wrazeniem krzywdy dziecka. Zresztg czesto domniemana krzywda jest
tylko skutkiem niezrozumienia intencyj wychowawczych lub koniecz-
nosci, wynikajgcych z rygoru szkolnego. Rodzice, dobrze zorientowani
w zyciu szkolnym, potrafig tak nastawi¢ dziecko do zarzadzen szkolnych
i do osoby nauczyciela i wychowawcy, zeby zrozumiato celowos¢ i koniecz-
no$¢ tych rzeczy. Rozumiejgc zarzadzenia szkoty, rodzice moga je nale-
zycie sami wyjasni¢ dziecku indywvidualnie, a nie zbiorowo,
jak czynig to nauczyciele, co nie kazdemu dziecku wystarcza. Chodzi tu
0 wyrobienie karnosci wewnetrznej, nietylko zewnetrznej, ktorej war-
tos¢ jest powierzchowna i przemijajgca. Poznajgc osobiscie nauczycieli,
ktorym powierzajg swe dzieci, mogg sie z nimi porozumiewac, uzasadnia¢
swe sady i wymagania, prostowa¢ mylne opinie, kontrolowac¢ prace.

Rodzice, znajac szkote, bedg zupetnie inaczej ustosunkowani do ewen-
tualnych jej btedow’, niz gdyby byli obserwatorami z daleka, informowa-
nymi tylko przez niekompetentne z natury rzeczy sady i spostrzezenia
dziecka.

Bliska wspotpraca domu i szkoty wywiera dodatni wptyw na k o a-
takt z witasnym dzieckiem. W rodzinie indywidualnos¢
dziecka byta na pierwszym planie, w szkole z natury rzeczy opieka wy-
chowawcza jest skierowana na calg grupe. Z koniecznosci wiec pierwsze
chwile w szkole dlaJ dziecka, wychowanego w rodzinie, nie sg mite, jest to
poczucie osamotnienia w ttumie obcych. Rodzice, biorgc udziat w codzien-
nym zyciu szkoty, petnigc funkcje opiekuncze, wnikajgc w dazenia wy-
chowawcze szkoty, czynig ten proces ,,wrastania w szkote” o wiele pogod-
niejszym dla dziecka. Dziecko nie ma jeszcze przyjaciot, moze rozma-
wiac¢ z rodzicami na temat szkoty, nietylko o niej opowiadac.
Dawny, serdeczny stosunek, oparty na wspdlnosci przezy¢, nie ulega zmia-
nom, gdyz jest wspolny temat i wspolna placowka zainteresowan. Dziecko
poznaje szkote i rodzice poznajg szkote — tworzy sie nowa wiez zainte-
resowan.

Rodzice, majac doswiadczenie zyciowe, moga do pewnego stopnia Kie-
rowac ksztaltujgcym sie Swiatopogladem dziecka w nowej jego fazie —
u progu zycia spotecznego. Przez wspotprace ze szkotg, podtrzymujac kon-
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takt z dzieckiem w jego pierwszych szkolnych latach, znakomicie pro-
longujemy autorytet rodzicéw. Przychodzi wiek przejSciowy, prawie kazdy
miodzieniec czy dziewczyna zamyka sie w sobie. Postawe rodzicow w tym
okresie musi cechowa¢ szczegdlna delikatno$¢ i subtelnos$¢: wspotpracu-
jac blisko ze szkotg, moga wiele ,,wiedziec€” o dziecku na podsta-
wie tego, co mOwig o nim nauczyciele, a inaczej méwig swoim dobrym
znajomym, rodzicom, ktérzy od szeregu lat z nimi wspotpracuja, niz lu
dziom obcym, ktorzy dopiero w chwilach specjalnych trudnosci wycho-
wawczych do nich przychodzg po rade.

Porozumiewajac sie czesto z nauczycielem dziecka, rodzice moga
lepiej zorganizowac¢ prace domowag dzieckal),
ktora jest dalszym ciggiem pracy w szkole i musi sie z nig Scisle wig-
za¢. W szkole nauczyciel Kieruje pracg ucznia, stosuje najnowsze meto-
dy nauczania, moze usuna¢ braki w sposobie zadawania lekcyj, wzmocnic¢
egzekutywe i kontrole, ale tylko przy czynnej wspotpracy rodzicow, przy
ich pomocy moze wytworzy¢, takie warunki, aby praca zadawana do do-
mu byfa réwniez systematycznie i racjonalnie prowadzona. Rodzice,
uswiadomieni przez szkote, na czym powinna polega¢ praca domowa ucz-
nia, jakiego, rodzaju pomoc i kiedy moze mu by¢ udzielana, jakie sg nie-
zbedne warunki zewnetrzne, aby dziecko pracowato normalnie i spokoj-
nie, moga wywiera¢ bardzo doniosty wptyw na przebieg tej pracy.

Przez bliski kontakt ze szkoly wwzrastaja zaintereso-
wania pedagogiczne i dydaktyczne wsrod ro-
dzicow, przez co wychowanie ich dzieci staje sie bardziej $wiado-
me i celowe, a nie oparte jedynie na intuicji i zwyczaju. Posiadanie
wiasnego sadu o elementach sktadowych nauczania i wychowania i o psy-
chice dziecka, chroni rodzicow od pochopnosci w wydawaniu btednych
opinii o szkolnictwie i jego potrzebach.

Rozszerzenie wiedzy o wychowaniu, uzyskane przez wspdtprace ze
szkota, pogtebia Swiatopoglad rodzicow.

Wiedza pedagogiczna poczynifa tak duze postepy, ze przecietni rodzi-
ce nietatwo dadzg sobie rade ze zrozumieniem wskazan teoretycznych
i ich dostosowaniem do konkretnych wypadkéw swojej praktyki wycho-
wawczej. | tu okazuje sie ogromna korzy$¢, jaka mogg miec rodzice ze
wspoOtpracy ze szkota. Napozor kazdy moze znalezé w bibliotece peda-
gogiczne dzieta, ktére mu to lub owo zagadnienie oswietlg. Ale tu nie be-
dzie chodzito tylko o teoretyczne zapoznanie sie z kwestig, ale o powig-
zanie jej z konkretnym, indywidualnym faktem. Pracujac nad tym sa-
mym dzieckiem, znajgc to dziecko ze szkoty, wychowawca potrafi tatwiej
nakierowa¢ mys$l i postepowanie rodzicow na wiasciwe tory. Bedzie to
praktyczne zastosowanie zdobyczy wiedzy do tego samego przedmiotu za-

") Patrz art. ,Wspotpraca domu ze szkotg” T. Meczkowskiej, ,,Rodzina i Dziec-
ko”, Nr. 3, r. 1936.
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interesowania rodzicow i szkoty, do tego samego dziecka. Nie ulega watpli-
wosci, ze rozstrzygniecie tej lub innej kwestii bedzie wymagato zapozna-
nia sie z ogolniejszymi zagadnieniami, majacymi stycznos¢ z wychowa-
niem. W ten sposdb pogtebi sie wiedza pedagogiczna rodzicow, ktorzy,
orientujac sie w podstawowych prawach rozwojowych dziecka, bedg uni-
kali btedow, przynoszacych mu krzywde.

Wspotpraca ze szkola wcecigga rodzicow do pracy
spotecznej, nieraz otwiera im dopiero pierwszy raz w zyciu
moznos$¢ tej pracy (szczeg6lniej matkom) i wyzywanie sie w niej, wply-
wa na wyrobienie spoteczne i nastawienie obywatelskie. Budzi $wiado-
mos$¢ obywatelska w jednostce nawet ze sfer inteligentnych, u ktérych
wychowanie i dotychczasowy bieg i tryb zycia dotychczas jej nie roz-
budzity. Umozliwia rodzicom — szczegdlniej matkom — taki rodzaj pra-
cy spotecznej, ktory ich nie odcigga od obowigzkéw wobec wiasnej rodzi-
ny, przeciwnie, utatwia spetnianie najSwietszego obowigzku — dobrego
wychowania wilasnego dziecka. tgczy interes osobisty z dobrem zbioro-
wym, co jest ideatem dazen naszej epoki. Rozszerza horyzonty zaintere-
sowan, ksztattuje specjalng postawe wobec zbiorowosci, rozwija poczu-
cie odpowiedzialnosci za cato$¢, ktore kaze wierzy¢ w sens spetniania szer-
szych zadan, wykraczajgcych poza krag osobistych interesow jednostki.

Jezeli chodzi o prace opiekunczag rodzicow na terenie szko-
ty, rozwija ona w serdeczny, rodzinny sposob solidarno$¢ og6lng rodzi-
cow, wspotpracujgcych miedzy sobg. Jakkolwiek punktem wyjscia jest
prawie zawsze troska o wiasne dziecko, to jednak z czasem rodzice, szcze-
golniej w dobrze pracujacym, sharmonizowanym zespole, stajg sie napraw-
de prawdziwymi, troskliwymi opiekunami catej gromadki, a sami po-
miedzy sobg wytwarzajg wiez, ktéra tgczy ich jakby w jedng rodzine,
ktérej wspotzycie oparte jest na szczerosci i zyczliwosci, wspotzycie,
ktore z calg pewnoscig przerasta o wiele w swoich walorach moralnych
inne formy zycia towarzyskiego.

Wspotpraca rodzicéw ze szkotg ma duzy wptyw na rozwaoj
ich witasnej indywidualnosci: pobudza inicjatywe
tworcza, poteguje optymizm wychowawczy, odmiadza rodzicdw przez zy-
we, intensywne przezywanie wrazen szkolnych ich dzieci.

Poza korzySciami moralnymi wspotpraca ze szkotg przynosi rodzicom
jeszcze caty szereg korzysci materialnych.

Prawidlowe i regularne odzywianie dziecka jest jednym z nakazow
wychowania. Udziat rodzicow w organizowaniu positkbw w szkole, kon-
trola z ich strony kosztéw i jakosci positkow zapewnia dziecku normalny
rozwoj i chroni przed zaburzeniami w zdrowiu. Zapomogi czy dtugoter-
minowe pozyczki, udzielane niezamoznym rodzicom — to pomoc ogrom-
na, dzieki ktorej optacony zostaje wpis lub uratowane zdrowie dziecka
przez wystanie na konieczng kuracje. A jezeli to jest tylko umozliwienie
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wyjazdu na kolonig, zaopatrzenie w mundur lub w ciepty plaszcz, albo
udzielenie bezptatnych Swiadczen w szkole, to dla rodzicéw niezamoznych
jest rowniez bardzo wazng pomocg w ich ciezkiej walce o byt.

Doswiadczenie rodzicéw, nabyte we wiasnym gospodarstwie domowym,
pozwala im na zastosowanie go w akcji patronatowej i naodwrot — do-
Swiadczenie w pracy w patronacie pozwala na zastosowanie go w domu,
przez co wyrabia sie zmyst oszczednosci i tadu.

Kolaboracja rodzicow wszystkich dzieci na terenie szkoly wytwarza
jakby zbiornik pomystowosci, inicjatywy i zdolnosci finansowej, z kto-
rej przy minimalnych kosztach wiasnych mozliwa jest maksymalna ko-
rzy$¢ dla dzieci w postaci Swiadczen gospodarczych i kulturalnych.

1.

Intensywnos$¢ korzysci wspotpracy domu i szkoty nie zalezy od form,
jakie ona przybiera, ale od stopnia zainteresowan, od wzajemnej ufnosci
i zyczliwosci, od uswiadomienia sobie swej roli wychowawczej obu $ro-
dowisk.

Czy to bedzie wspodtpraca indywidualna poszczegdlnych rodzicow z wy-
chowawcg ich dziecka, czy zbiorowa rodzicow i wychowawcéw danej szko-
ty na szerszym terenie, majgca na celu poznanie ogoélnych praw rozwo-
jowych dziecka i stworzenie jak najlepszych warunkéw dla dobra mio-
dziezy catej szkoty, czy bedzie zorganizowana w Kota Rodzicielskie, Pa-
tronaty, Kluby Rodzicéw itd. — o jej wartosci bedzie stanowita $wiado-
mo$¢ IistotnNnej potrzeby potaczenia wspolnych wysitkow
rodziny i szkoty, wspdlna wiara w wychowanie, pozytywny stosunek do
zycia jako bezcennej wartosci tworzenia coraz to doskonalszych jego form,
wynikajacych z serdecznej troski nietylko o losy wiasnych dzieci i po-
wierzonych wychowankow, ale réwniez o wartosci duchowe i kulturalne,
jakie wniesie nasze mtode pokolenie w przyszto$¢ wiasnego narodu i ludz-
kosci.

Dr Andrzej Niesiotowski

DALEKA DROGA.

Czy my sie rozumiemy? Czy my sie w ogbéle mozemy zrozumiec? My,
t. j. rodzice i nasze dzieci? Dreczace to pytanie powraca na nowo po kaz-
dym nowym niepowodzeniu wychowawczym. My, ktorych miodos¢, a przy-
najmniej dziecinstwo uptyneto w epoce marzen i walki o to, co im, chwa-
ta Bogu, wydawac sie moze rzeczg oczywistg? zycie nasze za czasOw nie-
woli wytwarzato moze i niezdrowg ucieczke od rzeczywistosci w sfere
marzen i ideatdw, ale wytwarzato ono tez najwyzsze napiecie idealizmu,
przechodzgcego nieraz w bohaterstwo. Milodziez dzisiejsza jest miodziezg
normalng. Jej patriotyzm, to poczucie solidarnosci
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grupowej, dochodzace moze i do entuzjazmu w chwilach jakiego$ tryum-
fu sportowego w rodzaju ostatniego challengu, tryumfu, dostepnego dla
wyobrazni dzieciecej. Lecz na codzien sgto dzieci, zyjace w swoim
Swiecie poje¢ i wartosci, wsrod ktorych Ojczyzna, Nardd czy Panstwo,
nie odgrywaja roli pierwszoplanowej. Ta rdéznica jest moze najistotniej-
sza, cho¢ nie braknie i innych. ,,Starzy” i ,,mtodzi” réznili sie zawsze,
gdyz jest to koniecznos$cig psychologiczno - fizjologiczng. Lecz nigdy chy-
ba te roznice dwoch pokolen nie byly tak glebokie, jak obecnie. Jest 4o
zrozumiate: nie pamietamy bowiem jeszcze tak glebokiego przetomu na
przestrzeni tak niewielu lat.

Réznorodno$¢ postaw sama w sobie nie bytaby nieszczeSciem. Zupeine
wyrOznienie, to martwota. Napiecie réznic prowadzi do dynamizacji. Lecz
tragizm tego niezrozumienia zaczyna sie tam, gdzie zrozumienie jest wa-
runkiem fundamentalnym: na odcinku wychowawczym. Z wszyst-
kich rodzajow techniki, najnizej chyba — mierzac miarg skutecznosci —
stoi technika ksztattowania dusz. Mimo narastajagcych w szybkim tempie
wynikéw roznych badan i pomiaréw, mimo réznych systeméw i ca-
tego pajdocentryzmu, gdy chodzi 0 konkretne dziecko, to najbliz-
sze, nasze wiasne, rodzone, to my tego dziecka nie znamy. Nie
otworza nam nawet klucze wiasnych, bladych juz wspomnien dziecie-
cych, tego zamknietego spustu, zyjemy obok siebie, tak blisko,
wigza nas wiezy uczuciowe najscislejsze, a jednak jest taka nieprzebyta
przestrzen miedzy nami. Tak blisko i tak daleko! Gorzej, ze w miare na-
rastania wtasnych przezy¢ dziecka i jego wkraczania w wiek miodzien-
czy, ten dystans staje sie coraz wiekszy. llos¢ przezy¢ wspol-
nych rodzicéw i dzieci narasta o wiele wolniej, niz ilos$¢ przezy¢ zasadni-
czo odmiennych. To¢ nawet to, co przezywamy wspolnie, przezywa kazdy
zZ nas w sposdb zupetnie odmienny, mierzac innymi miarami i wigczajac
w inny system wartosci. Jest co$ przerazajgcego i tragicznego zarazem
w tym fakcie, ze ci najblizsi stajg sie nam coraz dalsi, ze nam, ktorym
dang jest odpowiedzialno$¢ za ich dusze, i wobec Boga i wobec spoteczen-
stwa, nie jest dang mozno$¢ kierowania rozwojem tych miodych dusz
i uchronienia ich przed powtarzaniem btedéw, przez ktére sami juz zdo-
taliSmy przejs¢. Zdaje nam sie wprawdzie czesto, ze kierujemy tym roz-
wojem. Ale jest to najczesciej zitudzenie, oparte na braku samokryty-
cyzmu i niedostatecznej obserwacji wynikéw. To, co zdotaliSmy nara-
zie przyttumic¢ przy pomocy tej lub innej represji, nie przestato istnie¢
jako przedmiot dazen. W tym gtdéwnie, jak stwierdza prof. Znaniecki
w swym najnowszym dziele ,,Social actions”, lezy przyczyna naszych
niepowodzen pedagogicznych, ze ograniczamy sie do zwalczania
ztych sktonnosci, miast wszczepiac¢ dobre. Azeby
jednak moc dziata¢ pozytywnie, musimy najpierw znac dobrze swoje
dzieci, nie tylko ich psychologiczne wiasciwosci — a wiec temperament,
pobudliwo$¢, sposéb myslenia i reagowania, typ pamieciowy, umystowy,
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wolicjonalny, uczuciowy. Wazniejsze sg studia socjologiczne nad wia-
snym dzieckiem, bo dajg nam one dopiero wstep do jego Swiata war-
tosci, do jego ,.komplekséw zachowania”, do norm jego Srodowiska dzie-
ciecego, ktore wiekszy wplyw wywiera na postepowanie dziecka, niz naj-
lepiej prowadzona szkota, a czesto i takze — niz dom rodzicielski.

Sa to badania nietatwe. Droga do duszy wwiasnego
dziecka jest daleka. Trzeba jg jednak przebyé, jesli sie
pragnie przetamac te tragiczng izolacje i zdoby¢ klucz do duszy najbliz-
szej sobie istoty, ktora nieraz, a raczej normalnie, jest nam tak niedo-
stepna.

Wielkie wakacje i ferie Swigteczne to okres najszczesliwszy, okres
wyprzegniecia dziecka ze szkolnego Kieratu, a najczesciej i okres wy-
poczynkowy rodzicéw. Czas to przezy¢ najradosniejszych, przy ktorych
otwierajg sie dusze, uktadajg nadszarpniete nerwy (pojecie to, niegdys
obce wiekowi mtodemu, dzi$ i w szkole ma juz — niestety — swoje
smutne prawo bytu), a rzecz tak niezwykta dla cztowieka nowoczesne-
go, jak wolny czas, daje mozno$¢ pomysSlenia o niejednym, na co czasu
by¢ nie moze w okresie catorocznej orki — zawodowej u rodzicow, szkol-
nej u miodziezy. Niejedng obserwacje, warta giebszego przemyslenia, po-
zostawity te chwile naturalnego wzajemnego zblizenia. Chodzi tu oczy-
wiscie przede wszystkim o ojca, bo matka o tyle jest w lepszym poto-
zeniu, ze zwykle, o ile nie jest zawodowo zajeta, pomaga swoim dzie-
ciom przy odrabianiu zadan szkolnych. Inna rzecz, ze bytoby to wielkim
ztudzeniem wyobraza¢ sobie, ze takie au courant szkolnych postepow
i ich Kierunku, jest juz poznaniem gtebszym dziecka. Oczywiscie, ze
matka, ktora potrafi sobie zdoby¢ zaufanie zwiaszcza mniejszego dziecka,
wie 0 nim stosunkowo duzo. Poznaje ona duzo swa intuicja, cho¢ nie
zawsze umie okre$li¢ te odczucia. Czasem zdaje sie jej, ze zna kazde
drgnienie duszy swego dziecka, ze umie czytaC z jego twarzy. A jednak
i to jest na og6t ztudzeniem. Nie chodzi tu bowiem przede wszystkim o po-
znanie nastrojow, ani chwilowych doznan, ani nawet tych wszystkich
cech, ktore skiladajg sie na charakter. Z tym wszystkim — znajac swe
dziecko — mimo to mozna go nie rozumie¢, o ile sie nie wnikne-
to w jego Swiat wartosci. Juz mate dziecko uczestniczy w kilku réznych
systemach, nie powigzanych ze sobg (socjologia nazywa to ,,zamknie-
tymi ukladami’’). Mata dziewczynka przezywa zupetnie realnie i giebo-
ko wszystkie komplikacje zyciowe, zachodzace w ,,Systemie spotecznym”,
jaki tworzg dla niej jej lalki miedzy sobg i wobec ,,mamusi”. U chiopca,
uczeszczajacego do szkoty, stosunki z kolegami stajg sie kompleksem
0 najwiekszej doniostosci wychowawczej. To¢ tu wiasnie, w tych ,kre-
gach zabawowych” wytwarzajg sie te podstawowe pojecia moralne. Ta
grupa, jako bezinteresowna i ,.swoja” w najscilejszym stowa znacze-
niu, narzuca swym cztonkom pierwsze pojecia, warto$¢ i sprawdziany,
do ktérych nie bedg sie odnosi¢ jako do Nnarzuconych przez gru-
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pe starszych, stanowigca zawsze grupe ,,0bcg”, a najczesciej, ze wzgle-
du na stosowane przez nig represje i wroga. Od jako$ci tej grupy zalezy
prawie wszystko. Wyczuwajg to rodzice, ktérzy dbajg o dobdr ,,dobrych
kolegbw”, zwracajac przede wszystkim uwage na dom, z ktorego ci ko-
ledzy czy kolezanki pochodzg. Jest to wazne, ale nie zawsze istotne. Cze-
sto bowiem jabtka padajg bardzo daleko od jabtoni. Chlopcy, a nawet
i dziewczeta z ,,dobrych” domoéw, majg nieraz swoje wiasne ukryte zy-
cie, ktére musiatoby przerazi¢ rodzicéw, wierzacych w dobro¢ swych
dzieci. NajczeSciej sa to skutki niezrozumienia przez dom, ze dzieci dla
zaspokojenia swoich wiasnych dazen, szukajg takich moznosci wyzycia,
gdzie nie bedzie im grozita represja ze strony starszych. Chcac temu
zapobiec, wychowawca, jak stwierdza jeden z najgenialniejszych prakty-
kow wychowania, $w. Jan Bosko, winien stale, w miare moznosci,
uczestniczy¢ w catym zyciu swych wychowan-
k 6 w. Ks. Bosko miat ten niezwykly dar witaczania sie w ,sy-
stem” zabawowy swych wychowankéw jako przyjaciel i starszy kolega.
To¢ potrafit on, majgc lat piecdziesiat, bawic sie ze swymi chtopcami
w gonitwe, i, co najwazniejsze, zyskaC sobie laury i w tej ptaszczyZnie.

Gdy wychowawca zostanie wigczony w grupe réwiesnikéw jako ,,swoj”,
a przy tym potrafi rébwnoczesnie zachowa¢ swoj autorytet, wtedy wy-
chowanie moze osiggna¢ swoj cel: doprowadzi¢ do tego, ze wychowanko-
wie wartosci, o ktére chodzi, uznajg za swoje, dobrowolnie przyjete,
a przeto i obowigzujace, a nie jedynie realizowane dla unikniecia re-
presji ze strony wychowawcow.

Cel ten musi przy$wieca¢ i wobec naszych witasnych dzieci.

Lecz jak doj$¢ do tego?

Przede wszystkim trzeba zwigkszy¢ do maksimum obcowanie
z dzieckiem, korzystajac z kazdej chwili wolnej od zaje¢ i uwa-
zajac to za najmilsze odprezenie, ktorym to obcowanie z dzieckiem bedzie
wtedy, o ile wiozymy w to catg dusze. Winno ono odbywac sie nietylko
w plaszczyZnie stosunkéw rodzicielskich, zawierajgcych w sobie zawsze
przerost norm negatywnych (zakazéw) i z natury rzeczy autorytatyw-
nych, lecz trzeba zejs¢ do poziomu dziecka, sta sie jego
starszym kolega, wczu¢ sie w jego Swiat poje¢, pragnien,
doswiadczen i wartosci. Nie nowe to niby postulaty, a jednak jak trud-
no je zrealizowa¢! Mamy wrazenie, ze trudno$¢ tkwi m. in. w tym, ze
nie potrafimy zrozumie¢ strony socjologicznej tych fak-
tow, z ktorymi sie tu stykamy. Popularna socjologia dla rodzicow mo-
glaby tu nowe zupetnie horyzonty otworzy¢. Chodzi tu nie o teoretyzo-
wanie, lecz o narzedzia mozliwe do ujecia konkretnej rzeczywistosci, trud-
nej do uporzadkowania. Zaséb pojeé, o ktorych przyswojenie dla celow
praktycznych tu chodzi, nie jest tak duzy, by kazdy przy niewielkim wy-
sitku nie mogt go opanowaé. Chodzi tu o pewne podejscie do zagadnie-
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nia, o umiejetno$¢ analizowania tego, co nazwaliSmy ,,systemem” wzgl.
.kompleksem zachowania” (behamor complex) i wyodrebnianie cudzych
wartosci sprowadzania ich do wiasnych miar oceny. Dziecko mozna zro-
zumie¢ tylko mierzac je jego miarami.

DZIECKO | SRODOWISKO

Wplyw bezrobocia na dziecko.

Zycie dziecka w rodzinie rozpatrujemy zaréwno od strony duchowej, jak i material-
nej. Obydwa te czynniki sg wazkie, obydwa w ten czy inny sposob wywierajg swoj
W?+¥W na ksztattowanie sie nie tylko konstrukcji fizycznej, ale i duchowej miodych
Istot. SRR

Wiemy z praktyki, ze naogdt zte warunki materialne wywierajg wptyw ujemny na
zycie rodziny, a tym samym i na dzieci. Czeste kibtnie, bijatyki, ztorzeczenia z byle
powodu pogiebiajg rozprzezenie rodziny, zapoczatkowane przez brak wzajemnych
Swiadczeri materialnych, dla ktérych réwniez miedzy innymi istnieje rodzina. Jaskra-
wy, chociaz nieodosobniony obraz podobnych stosunkéw nakreslitem w 5-ym n-rze
»Rodziny i Dziecka” z ub. r., w artykule zatytutowanym ,,Dno piekta w $rodmiesciu
proletariackim”,

Dzi$ chciatbym na chwile zainteresowac Sz. Czytelnikéw, zagadnieniem wptywu bez-
robocia na stosunki rodzinne, a posrednio i na dziecko. Spostrzezenia i wnioski wy-
snutem na podstawie kilkakrotnych ankiet, przeprowadzanych w szkole powszechnej
wsérod miodziezy konczacej szkote, a wiec bedacej! w wieku lat 13 i 14. Materiaty zbie-
ratem tylko w wojewodztwie Slaskim we wszystkich prawie rodzajach $rodowisk spo-
fecznych. Z tych wzgledéw, poza uwagami, wspolnymi dla réznych typow Srodowisk,
podam réwniez pewne specyficzne obiawy, wiasciwe danemu! typowi $rodowiska. Przed-
miotem naszych rozwazan bedzie zatem wplyw bezrobocia na dziecko w nastepujgcych
Srodowiskach: a) rolniczym, b) rolniczo - przemystowym, c¢) proletariackim, d) wiel-
komiejskim.

Dzieci bezrobotnych przejmuja od swych rodzicdw przygnebienie duchowe i apatie.
Ma to miejsce szczegOlniej wsrdd dzieci zdolniejszych, wsrdd dzieci rodzin inteligen-
tnych i naogot dobrze dawniej sytuowanych. Dziecko zdolne, wrazliwe, tatwo wczuwa
sie w tragiczne nieraz potozenie swej rodziny, obserwuje wprost Syzyfowe zmagania sie
ojca i matki, ich walke o chleb codzienny. Niejednokrotnie w walce tej dziecko bie-
rze osobisty i bezpo$redni udziat i wowczas zyje zyciem nienaturalnym, zyciem star-
szych, dojrzewa przedwczesnie i kartowacieje. Zainteresowania, pragnienia, i dazenia,
poziom myslenia takich dzieci majg wiele z cech ludzi starszych, rdéznig sie jedynie
ptytkoscia, nie ustepujac jednak w zakresie.

Napozor wydaje sie paradoksalnym twierdzenie, ze kleska bezrobocia wywiera naj-
bardziej zgubny wptyw witasnie na dzieci najzdolniejsze, blizsza jednak obserwacja sto-
sunkéw, poréwnanie i zestawienie ankiet z r6znych srodowisk utrwala nas w przeko-
naniu, ze Swiadomos$¢ nieszczescia wzera sie gteboko w psychike dziecka inteligentne-
go, ztobigc dotkliwe rany, tym boles$niejsze, ze umyst nie moze sie doszuka¢ zadnej
perspektywy uleczenia ich w najblizszej przysztosci. A wiemy, ze dla dziecka realnym
i radosnym jest to, co w danej chwili przezywa, co w danej chwili jest dla niego osia-
galne. Brak cierpliwosci i nadziei oraz powszechne narzekanie spotecznosci lokalnej
na bezmiar nedzy dopetnia reszty spustoszenia wsrod dzieci.

Objawy te przeszty juz dzi$ prawie powszechnie w psychoze przygnebienia i apatii,
ktora szczegOlnie ujawnia sie w domu' rodzinnym, gdzie naog6t nie ma miejsca na za-
ktamanie, gdzie mimo wszystko panuje atmosfera wzglednej szczerosci, bo przed dziec-
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mi trudno sie ukry¢. Pietno przygnebienia i beznadziejnosci ujawnia sie jednak i w
szkole, do ktorej mtodziez mimo wszystko odnosi sie z pewnym uprzedzeniem. Dziecko
z jednej strony ukrywa przed wychowawcg tajemnice swej duszy, nadrabia ming,
z drugiej jednak niekonsekwencja w jego postepowaniu odstania niejednokrotnie fakty
nagie i bolesne. One ttumaczg do pewnego stopnia nikte wynikil pracy dziecka w szko-
le, one sg przyczyng plagi drugorocznosci, grasujgcej nagminnie w S$rodowiskach
o0 wiekszym natezeniu bezrobocia. Trudno bowiem wymaga¢ od dziecka pracy umystowej,
skoro zotadek jego wygrywa przer6zne melodie, skoro skurcze mie$ni zajmujg jego u-
myst. Dziecko przychodzi do szkoty zziebniete, gtodne, czesto juz spracowane, usmolo-
ne, obdarte. Widok kolegéw sytych i okrytych pogtebia jedynie uczucie bolesci, pogte-
bia przekonanie, ze beznadziejng jest praca jego, bowiem nigdy nie doréwna ono dzie-
ciom dobrze sytuowanym.

Dzieci odczuwajg réwniez doskonale i dotkliwie niezrecznie organizowang dla nich
pomoc spoteczna, jakkolwiek z drugiej strony zdajg sobie sprawe (i to niekiedy bar-
dzo jasno), ze brak pracy wyrost na tle obiektywnych warunkéw, ze nie jest wyni-
kiem niezaradnosci lub opieszatosci ojca lub matki. Kilkunastu chtopcow skarzyto mi
sie w czasie przeprowadzania ankiety: ,,Tata chcg pracowa¢, ale nie ma stalunkow!”,
Inny chtopiec twierdzit, ze ,,jak wegiel stanieje, wtedy caty kraj bedzie palit weglem
a nie drzewem lub tubinem, jak nai Wotyniu”; wtedy tez ,ruszg kopalnie i ojcowie do-
stang robote”. Poglad na te wazng sprawe, ktora m. in. wptywa wybitnie na ustosun-
kowanie sie dziecka do rodzicéw, staratem sie bada¢ w kazdym $rodowisku, w ktérym
dotychczas danym mi bylo pracowac. Ankiety i wypracowania na ten temat uczniéw i
uczenie najstarszych klas szkoty powszechnej (wi Kamieniu, pow. rybnicki, w Knurowie
i 1l oraz w Katowicach — Centrum i w Katowicach — Zawodziu) utwierdzity mnie w
przekonaniu, zei dzieci naogdt wspdlczujg rodzicom} w ich ciezkim potozeniu, a w wiek-
szych Srodowiskach starajg sie nawet pomaga¢ im, oczywiscie w tych wypadkach,
gdy istnieje mozliwos¢ zarobkowania.

Odnosnie samej opieki nad dzieckiem trzeba mie¢ na uwadze, ze wiasnie one sa-
me poczatkowo wstydzg sie przyjmowac jakiekolwiek dary, pozniej jednak zostajg
odpowiednio pouczone przez rodzicéw i nietylko, ze nie wykazujg zadnych skrupu-
tow, ale coraz natarczywiej wyciggajg reke po darowizne. Poniewaz pracuje w $ro-
dowisku o wielkim nasileniu dziatalnosci niemieckiej propagandy, zarébwno wsréd star-
szych, jak i wsréd dzieci, czesto danym mi jest stysze¢ przykre, cho¢ niby nieSmia-
fe, i ciche powiedzonka dzieci szkolnych: ,,W niemieckiej szkole, to co chwila dosta-
ja zeszyty”, ,Niemcy, to dajg na drugie $niadania ile tylko zjeS§¢ mozna, a dajg
tez fajne galoty, koszule, rekawiczki i wszystko”. Jest to szczera prawda, i my tez
dajemy, tylko, ze Niemcy moga da¢ nawet nieco wiecej, bo sg popierani przez ciezki
przemyst bedacy w rekach niemieckich (52%), majg niewiele (5,2%) dzieci w swych
szkotach mniejszosciowych, wiec i opieka ta nie zostaje tak rozstrzelona na drob-
ne datki, jak to ma miejsce w naszych szkofach.

Zasitki w naturze, udzielane rodzinom przez samorzady, w postaci Chleba, maki,
kaszy, cukru, wegla i t. p. wydajg sie daleko bardziej celowe, niz zasitki pieniezne,
chociaz i te sg niejednokrotnie konieczne. Chciatbym tylko zaznaczy¢ przelotnie, ze
powazna cze$¢ zasitkOw pienieznych zostaje przepita przez ojcoéw rodziny w karcz-
mie, a sama rodzina nadal gtoduje. Na tym tle dochodzi do bardzo niemitych incy-
dentéw domowych, ktére niejednokrotnie likwidujag wiadze. Dowodem, ze naturalia
bardziej odpowiadaja celowi, niechaj beda wiasnie opinie roztropnych bezrobotnych
oraz ztorzeczenia pijakdw, awanturnikow i t. p. zdegenerowanych typéw. Nierzadko
przy wyjsciu z t. zw. azylu, w ktérym bezrobotni otrzymujg wiktuaty, styszatem ta-
kie zdania, wykrzykiwane pod adresem wiadz samorzadowych: ,Pierony, futrujom
mie cukrem, jak kanarka, a jo bez galot faza”, lub: ,,Dajg i dajg, tyn koks (chleb)
a letu (smalcu) — to do niego nima. Oblezie ci to zeby to ciasto i réb z tym, co
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chcesz! Szlag by to trafit! Jak masz jedno — to nima drugiego”. Inny wrecz opono-
wat przeciwko przyjeciu naturaliow, domagajac sie gotowki. ,,Dowejcie waluta, to
se som kupig, co byda chciol. Wasze hadry se schowcie na pogrzyb, jak bydziecie
umiera¢”. Gdy urzednik zwrdcit mu uwage na niestosowne zachowanie, wéwczas
otrzymat odpowiedz: ,,Dajcie robote, to wom tu fazit nie byda, aze nie. Niebyda wom
zawrocot glowy, a to, co sami mocie, mozecie se zezre¢, wy strupy”. Innemu perswa-
dowat urzednik celowo$¢ obdarzania chlebem, maka i t. p., zaznaczyt przy tym, ze
bezrobotni przepijaja zasitki pieniezne i w domu panuje nedza. Na to otrzymat od-
powiedz: , A c6z wy se myslicie, ze jyny wy mozecie sztepa¢ (pi¢). Nie, braciaszki!
My se tyz chcemy zalo¢ chroboka! To wszystko boski dar, to i my mozemy go uzy-
wac”. Odpowiedzi te nie sg odosobnione, bowiem spotyka Sie je na porzadku dzien-
nym.

Najgorzej jednak wplywa na miodziez brak perspektywy otrzymania pracy w przy-
sztosci. Prze$wiadczenie to wytwarza depresje moralng wsréd mtodziezy, zobojetnie-
nie dla nauki i wszelkiej pracy, majacej na celu przygotowanie dzieci do przysztego
zycia. Dofgcza sie tu fatalny wptyw bezrobotnych mas miodziezowych, niezorganizo-
wanych, witoczacych sie bezczynnie. Ci wiasnie sposréd nich, ktoérzy zdobyli odpo-
wiednie przygotowanie do zawodu, ale nie znalezli dotychczas pracy, demoralizujg
i dzieci w wieku szkolnym. M. in. na skutek tych faktéw mentalnos¢ i moralnosc¢

mtodziezy szkolnej nalezy w Srodowiskach proletariackich postawi¢ pod duzym zna-
kiem zapytania.

Umyst dziecka rodzicow bezrobotnych zostat powaznie zaprzatniety zagadnieniami
bytu, troskg i obawg 0 niepewne jutro, przy czym koszmar ten dreczy najcenniejszy
i najsubtelniejszy materiat, po ktérym w normalnych warunkach wychowawca naj-
wiecej by sie spodziewat.

Juz pobiezna obserwacja utrwala nas w przekonaniu, ze wiekszo$¢ dzieci bezro-
botnych przychodzi do szkoty gtodna, zziebnieta, obdarta; pragnienie i gtéd nie po-
zwalajg im skupi¢ mysli na przedmiocie pracy szkolnej. Brak materiatdw szkolnych,
zeszytow, otowkow, pior, nie moéwigc juz o ksigzkach, za ktorymi teskni niejedno
dziecko i pozera oczyma z poza wystawy ksiegarskiej, sprawia nieprzebyte trudno-
Sci zaréwno nauczycielowi, jak i reszcie klasy, tamujagc normalny bieg zaje¢ szkol-
nych. W wielu szkotach miodziez pisze na torebkach, na skrawkach papieru z ga-
zet. Brak przyboréw i odzienia odbija sie na frekwencji. Od wczesnego rana rodzice
zabierajg ze sobg dziecko do pracy na ,biedaszybach”, na hatdy, do lasu i w najlep-
szym razie zglasza sie uczen do szkoty o godz. 11-ej. Wyglad zewnetrzny po takiej
pracy: zamorusana twarz i rece, zabtocone ubranie, mokre obuwie, zazwyczaj same
thumaczg nieobecno$¢ dziecka. Wiadomo, kopat sie jak kret w norach aby zdoby¢ grosz
na $madanie dla siebie i miodszych braci. Podobnych absencyj ani gani¢ ani egzekwo-
wac nie mozna, wszak dziecko w pocie czota pracowato, wszak bez tej pracy sie dom
nie obejdzie.

Najwazniejszym i najmniej pozadanym objawem jest jednak negatywne naogot
ustosunkowanie sie rodzicow bezrobotnych, jak tez i dzieci, do nauki szkolnej. Z od-
powiedzi ankietowych wywnioskowatem, ze dzieci bezrobotnych absolutnie nie wierzg
w skuteczno$¢ nauki, nie widzg w niej zadnego praktycznego pierwiastka, ni wplywu
na przyszte zycie. Z tych tez wzgleddéw istnieje miedzy dzieémi i rodzicami cicha
zmowa przeciwko szkole. Rodzice skrupulatnie tolerujg opieszatos¢ i lenistwo swych
dzieci, piszac ktamliwe usprawiedliwienia dla nauczyciela.

Sadze, ze problem bezrobocia musi by¢ rozwigzany zaréwno wsrdd starszych, jak
i wsréd miodziezy. Nie mozna bowiem oczekiwaé na manne z niebios. Trzeba raczej
przystosowac sie do nowych warunkéw i ,nie w marzeniu, nie w utudzie, ale w znoj-
nym, twardym trudzie” pokonywaé pietrzace sie przed nami, jako rodzicami i wy-
chowawcami trudnosci,
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Nie mozemy gubi¢ z oka naszych latorosli, nie wiemy z gory, co z nich moze wy-
ros¢. Dlatego, o ile z Jednej strony styszy sie dzi$ krytyke szkoty, ze staje sie co-
raz bardziej urzedem opieki spotecznej, o tyle z drugiej strony, trzeba przyznac,
ze akcja charytatywna nie moze by¢ dzi$ wylgczona poza nawias pracy szkolnej. Bez
przyodziania i odzywienia dziecka nie mozna sobie wyobrazi¢ pracy umystowej. Le-
piej, ze funkcje te spetniajg szkoly i Rady Rodzicielskie, nizby mialy one przejsc¢
w nieodpowiednie rece. Przyniostyby wowczas wrecz przeciwny zamiarom skutek.

Jezeli spotkamy na ulicy dziecko bezrobotnego, jezeli moze to dziecko spojrzy na
nas ,,spode tba”, nieufnie, jezeli nas obdarzy moze przykrym epitetem, nie bierzmy
mu tego za zte. W codziennych trudach i zmaganiu sie, w walce o prawo do zycia,
wiele uszto z niego, co stanowi istote cziowieka, przybylo — co stanowi istote zwie-
rzecego instynktu. Stad tez cztowiek w krawacie, w biatym kotnierzyku, w czystym
i pieknym ubraniu, pojawiajacy sie w Srodowisku bezrobotnych, diugo bedzie budzit
nieufnos¢, zawis¢, wrogi stosunek nedzarza do posiadacza, gtodnego do sytego.

W $rodowiskach wiejskich obserwowatem daleko wiekszg czutos¢ i opieke nad bez-
robotnymi ze strony sasiadéw. Zaréwno rolnicy jak i kupcy, rzemieslnicy, urzednicy,
starali sie jak mogli wspiera¢ bezrobotnych. Na $wieta np. komitety lokalne stara-
ja sie, aby kazdy bezrobotny miat troche ciasta, by dzieci jego nie przymieraty gto-
dem i naprz6d obmyslajg odpowiednie $rodki zaradcze. Podobnie i wsréd dzieci rol-
nikdw i bezrobotnych panuje wieksze zzycie, zacierajg sie roznice materialne, wspdl-
ne obcowanie, wspdlne uczeszczanie do szkoty, bliskos¢ osiedli, analogiczne zajecia
domowe, powodujg zblizenie sie dzieci do siebie. Poniewaz prawie kazdy drobny rol-
nik przechodzit skrajng biede (dorobkiewicz), poniewaz te biede przez pewne tygod-
nie w roku do dzi$ klepie” stadi rozumie i czuje ja u sasiada i pomaga, jak moze.

Bratem udziat w réznych komitetach charytatywnych dla bezrobocia, zbieratem
sktadki, dary, fanty i t. p. i chciatbym jeszcze zdradzi¢ jedng tajemnice wzajemne-
go ustosunkowania sie socjalnego do bezrobotnych. Streszcza sie ona w szczerym
i glebokim powiedzeniu naszego wieszcza Mickiewicza:

,»Kto nie byt cztowiekiem ni razu, —

Temu cztowiek nic nie pomoze”... Zygmunt Gryn

(Slask).

ARTYKULY DYSKUSYJNE
Jeszcze o atmosferze wychowawczej.

W czasie czytania artykutu p. Skwarczynskiej ,,Osobowos¢, czy osobowosci w dzia-
taniu atmosfery wychowawczej’’l) zaczetam sie zastanawia¢ nad tym, jak daleko prze-
cietna atmosfera wychowawcza naszych rodzin oddalona jest od ideatlu nakreslone-
go przez autorke, gdy ,,pierwiastek meski i kobiecy..., ludzie o r6znej budowie psy-
chicznej zespolg sie mitoscig dla podobnie pojetych ideatow i sharmonizujg sie w po-
dobnym pojmowaniu zycia i jego wartosci”.

Myslatam o tych realnych, przecietnych rodzinach, tetnigcych naturalnym zyciem —
nie o nielicznych rodzinach, przeksztalconych w sztuczne organizacje wychowawcze
zbyt Swiadomie i teoretycznie ujmujgce zagadnienia pedagogiczne. Nie mowie tez
0 zwigzkach, wytworzonych przez wyjgtkowo wysokie organizacje duchowe, ktorych
jest przecie tak niewiele.

W tych zwyktych rodzinach, mimo najlepszych checi, rzadko kiedy osigga sie
owo sharmonizowanie atmosfery wychowawczej. Chocby bowiem zasadnicze postu-
laty byly uzgodnione przez rodzicbw — zycie jednak sklada sie z milionéw drobiaz
gow, inaczej ujmowanych przez matke czy ojca.

) Rodzina i dziecko Nr 8, r. 1936.
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Najwieksza nawet mito$¢ nie oznacza przecie jednomysinosci. Na dziecku za$ ogni-
skujg sie roznice indywidualne rodzicéw, przecinajg sie tradycje dwoch rodzin, cze-
sto dzielnic nawet. Dziecko zdaje sobie doskonale sprawe z tych zasadniczych lub
matoznaczacych rdznic, charakteryzujacych dom matki czy ojca, roznic, ktére za-
znaczajg sie we wszelkich przejawach zycia, poczawszy od zamitowan i tradycji ku-
linarnych, skonczywszy na pojeciach artystycznych i innych gtebszych, duchowych.

Od najmiodszych lat zdajemy sobie sprawe, ze ojciec i matka to nie jest jedno,
ze babcie i ciocie z jednej czy z drugiej strony stanowig dopetnienie, podtrzymujace
odrebnosci rodowe, potrafimy tez odpowiednio wyzyska¢ te spostrzezenia. Pamie-
ta¢ nalezy, iz sprawy, ktérymi dorodli mato sie przejmuja, nabierajg nieraz wielkie-
go znaczenia wobec wrazliwosci nerwowej dzieci. Czasem nieznaczna rdznica zdan
wydaje sie im tragediag. W ogniu tej tragedii, kosztem silnych wstrzagséw ducho-
wych wykuwa sie czasem gleboka uczciwo$¢ wewnetrzna. Lecz potrzeba decyzji,
kto w rodzinie ma racje, kosztuje duzo mfody organizm.

Moze wobec tego lepiej jest nie wyjasnia¢ do konca zagadnienia wywotujacego
roznice zdan i dla Swietego spokoju unikng¢ dyskusji? Wowczas jednak dziecko
literalnie i uczciwie pojmujace prawde, wyczuje niedoméwienie i zaktamanie, lub
wyda mu sie, iz sprawa wazna jest zlekcewazona, czy nie do$¢ przemyslang przez
rodzicow. Wyczuje tez, iz indywidualnos¢ ich nie promieniuje w catej petni, lecz jest
przyttumiona, czy przygaszona sztucznie. Wobec tego ta osobowo$¢, ktOra przede
wszystkim moze wywiera¢ wptyw wychowawczy, jest skrepowana. Naturalng kolejg
rzeczy kontakt z matka jest najblizszy. Matka wychowuje przede wszystkim, cze-
sto catkiem podswiadomie, czasem dobrze, czesto Zle — lecz tak czy owak dobrze
poznaje dziecko. Ojciec chce czasem réwniez wychowywac, lecz zna dziecko mato,
upraszcza sobie czesto zadanie przestankami w rodzaju: ,dziecko nie ma nerwow”
i t. p. Wiemy, jak dobrze trzeba zna¢ materiat, z ktérego sie tworzy. Jak dobrze wiec
trzeba zna¢ dusze dziecka, ten materiat kruchy i delikatny, gdy chce sie w nim rzezbic.

Zdarzajg sie bardzo dobrzy wychowawcy wsrdd tak zwanych ludzi prostych. Sta-
te przebywanie z dziecmi w jednej izbie, powazny stosunek do zycia i obowigzkow
i brak srodkéw na rozrywki zmusza do koncentrowania uwagi na rodzine, a nie roz-
praszania zainteresowan przez kawiarnie, kino i t. p., do ktorych pedzg nerwy dzi-
siejszego inteligenta.

Czesto tez w rodzinie ubozszej starsi bracia, nie méwiac juz o siostrach, zmuszeni
sg do opieki nad mitodszymi. Wiemy przeciez, iz czestokro¢ rodzenstwo ma nie
mniejszy wptyw wychowawczy, niz rodzice. W tych warunkach ucza sie, czym jest
dziecko i mimowoli zastanawiajg sie nad kwestiami pedagogicznymi, co im sie przy-
daje w poOzniejszym zyciu.

W rodzinach inteligenckich starsze rodzenstwo mato ma sposobnosci do opieki nad
mtodszymi. Uwazatoby to sobie zresztg za wielkg krzywde. W wiecznym poszuki-
waniu wrazen zewnetrznych, Zzyjac w kinematograficznym tempie, nie ma czasu
spostrzegac¢ tego, co sie dzieje w najblizszym otoczeniu.

Gdy czlowiek juz zaktada rodzine, za pdzno jest moze by sie uczyt, iz wychowy-
wanie jest rzecza powazng i nietatwa.

Winno sie wiec miodziez do tych zadan wprowadzaé, lecz jak osiggna¢ to przy-
gotowanie? ,S.A

Niezmiernie wazne znaczenie majg wspomnienia z wiasnych przezy¢ rodzinnych.
Dlatego nalezy w miare moznosci starsze rodzenstwo wcigga¢ do zagadnien wycho-
wawczych. Nie nalezy tez thumi¢ uczuciowosci chtopcdw — nie majg jej zresztg za wie-
le — jak czesto Zle i niestusznie uzywane jest powiedzenie: ,nie badz babg”.

Zdarzajg sie chlopcy, ktorzy lubig bawi¢ sie lalkami, lub przynajmniej je posia-
da¢. Sg czesto za to przedmiotem drwin rodziny. Tymczasem nie jest chyba zbrod-
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nig, iz majg instynkty ojcowskie i che¢ opiekowania sie istotg drobniejszg. Nie do-
wodzi to wcale papinkowatosci, lecz petni uczué. Wobec niewtasciwego podejscia star-
szych moze nastgpi¢ niepozadane zahamowanie.

Potrzebne jest jednak pewne przygotowanie teoretyczne. Nie chodzi mi o szkote
dla ojcow, lecz o pewien dobor lektury. Tyle jest pieknych i emocjonujacych prze-
zy€ dziecinnych w literaturze. Mozna réwniez porusza¢ pewne zagadnienia psycholo-
giczne dzieci na lekcjach polskiego, czy propedeutyki filozofii. Takie sprawy zawsze
interesuja, bo przypominajg niedawne przezycia dzieciece, czy nawet obecne. Klasa
chtopcéw bedzie sie moze wstydzita okaza¢ zainteresowanie tymi kwestiami — jed-
nak co$ w ich dusze zapadnie i zakietkuje w chwili odpowiedniej.

Powinno sie bezwzglednie wpoi¢ to, iz kwestii wychowawczych nie mozna lekce-
wazyc.

Rodzina wiec i szkota muszg wspétpracowa¢ nad tym, aby wychowaé ludzi, ktorych
emanacja wychowawcza wytworzy wiasciwg atmosfere w rodzinie, ludzi, ktérzy be-
da rozumie¢ przede wszystkim, ze wychowanie dzieci nie jest zabawka, ze w rodzi-
nie nie powinny sie zaciera¢ i uboze¢ osobowosci, lecz ze wzajemna tolerancja i sza-
cunek powinny dopomoéc do wytwarzania jaknajwiekszych bogactw duchowych kazde-
go Srodowiska rodzinnego. Poniewaz teraz jest zle pod tym wzgledem, nalezy dazyc,
aby przynajmniej w przysztym pokoleniu btedy naprawic.

Eira Matachowska.

W odpowiedzi na artykut ,,Kapitalizacja wychowania”.

W Nr. 8 ,,Rodziny i Dziecka” byt zamieszczony artykut p. Anny Koryzny p. t.
»~Kapitalizacja wychowania”, w ktérym autorka radzi rodzicom zabiega¢ zawczasu
0 spokojng staros¢ i byt u dzieci, uznajgc hasto ,to wszystko co robimy dla was,
naszych dzieci, wy oddacie kiedy$ waszym dzieciom” — za przebrzmiate. Wedtug p. Ko-
ryzny nalezatoby je zmodyfikowaé¢ w dzisiejszym wychowaniu, przygotowujac dzieci
od najwczesniejszych lat zycia do przysziej opieki materialnej nad rodzicami. Autor-
ka zaleca dos¢ bezwzgledne i state domaganie sie od dzieci pozostawienia chociaz
»skromnego kacika” w ich planach zyciowych dla starych rodzicow.

Jednoczesnie na poczatku artykutu znajdujemy zastrzezenie, ze artykut ten nie
jest bynajmniej peanem na cze$¢ materialistycznego pojmowania obowigzkéw rodzi-
cielskich. Ale mimo woli narzuca sie pytanie: czemu nie jest? Wydaje mi sie, ze
bytby nim z fatwoscia, gdyby rozszerzy¢ mu nieco ramy, gdyby objat wszystkie
dziedziny obowigzkéw rodzicielskich, wszystkie dziedziny wspotzycia rodzicow z dziec-
kiem i obliczyt tam kapitat wkiadu i odsetki od niego, ale poniewaz artykut p. Ko-
ryzny tych wszystkich dziedzin nie obejmuje, moim zdaniem to jest jedyna
przyczyna, ze rzeczywiscie nie mozna go nazwa¢ szumnie ,peanem na cze$¢ materia-
listycznego pojmowania obowigzkéw rodzicielskich”. To co jest, jest jednak jakby
og6lng ,radg praktyczng”, jakby recepta, co zatytutowatabym zwyczajnie ,co majq
robi¢ rodzice, aby zapewni¢ sobie na staro$¢ byt u dzieci”? To jest naprawde ka-
pitalizacja wychowania, i stanowisko takie jest nieuzasadnione, a wiec niestuszne.

Nie mozna przeciez wprowadza¢ terminu kapitalizacji w najbardziej idealistyczng
dziedzine zycia cztowieka, w jego sens i sedno. Nie mozna z niej z premedytacjg
chcie¢ oblicza¢ odsetek ani sumy wktadu, bo traci na wartosci, a nie jest przeciez
tranzakcjg, ale postannictwem cztowieka. Dzi$, w czasach materializmu, gdzie az krzy-
czy sie o idee, jakze wprowadza¢ zasade kapitalizacji tam, gdzie chyba jest naj-
mniej odpowiednia.

Odwieczne prawo przemijania i praca dla przysztych pokolen, to, co widzimy w kaz-
dej dziedzinie zycia, jest i w mitosci rodzicielskiej. ,Dzieci oddadza to, co dostang
od nas, swoim dzieciom”, to nie jest przebrzmiate hasto wychowania, jak chce p. Ko-
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ryzna, to nie moze przebrzmie¢, bo jest odwiecznym prawem natury, ze miode trzeba
wykarmi¢ i wychowac jak najlepiej, bo im sie'to nalezy, skoro sprowadziliSmy
je na ten Swiat.

Zwierze ma instynkt wychowania miodych, wychowuje je i zapomina, nie zada
zadnej nagrody, czy ,,zwrotu kosztéw”. Cziowiek stoi wyzej, kocha dzieci przez cate
zycie i przez cate zycie sg mu najblizszymi istotami. | cztowiek uwaza te mitos¢ za
rzecz w swoim zyciu najdoskonalsza, a jezeli czasem mysli o poswieceniu i ofierze,
to zapomina o zadowoleniu i wartosci, jakie jednak ma z tego, i to sg wihasnie owe
odsetki, jezeli juz musimy moéwi¢ tymi terminami. Jakiez wiec jeszcze i czym umo-
tywowane mamy prawo, chcie¢ jakiej$ rekompensaty materialnej dla siebie bezpo-
Srednio?

Jezeli do najdoskonalszej sprawy zycia ludzkiego wprowadzimy moment kalkulacji,
to wolno i mozna automatycznie przenies¢ go i do wszystkich innych dziedzin zy-
cia, bo mito$¢ rodzicielska to wedlug mnie wiasnie ostatnia forteca przed ,kapi-
talizacjg”. Jezeli wprowadzimy jg tam, wejdzie wszedzie. A przeciez obecnie tak bar-
dzo wystepujemy i staramy sie walczy¢ z jej przenikaniem do wszystkich dziedzin.
Zostawmy te jedng z niewielu spraw idealng, bez domieszki kalkulacyjnej, zycie tak
mato ich oszczedza.

| jeszcze jedno. Czy, gdy powiemy np. jak pisze p. Koryzna, ze chcemy ,chociaz
sucharek” z przysztej cukierni naszego dziecka lub spacer niedzielny jego taksowka,
czy wowczas w matym, dziecinnym serduszku nie bedzie uczucia zalu i przykrosci,
ze jednak ta mama jest taka chytra. Bo dzieci nie zawsze sg bardziej egoistyczne
od dorostych, jakze czesto sg bardzo wspaniatomysine: ,bedziesz miata najsliczniej-
sze suknie i same brylanty, jak ja dorosne, i bedziesz chodzi¢ po zlocie...”, albo: ,,ku-
pie wam S$liczny dom i samochdd i bedziecie do mnie przyjezdza¢” — tak czesto prze-
ciez styszymy podobne obietnice z ust naszych malenstw.

Mogtby mi kto$ zarzuci¢, ze zycie jednak jest zyciem i co bedzie, gdy rodzice stracg
posade lub wyczerpig sie ich materialne zasoby? Mysle i gleboko wierze, ze z czy-
stej atmosfery rozumnego wychowania, przepetnionej najpiekniejsza mitoscig rodzi-
cielska, mozliwie bez wszelkiej kapitalizacji na wzgledzie, wytoni sie zawsze i bedzie
zupetnie naturalng dla dzieci sprawa dopomozenia rodzicom. Nie dlatego, ze rodzice
beda tego od nich wymaga¢, ale wyptynie to samo z ich mitosci, a tym silniej, tym
spontaniczniej, im mniej bedziemy chcieli ,kapitalizowac”.

E.

GLOSY RODZICOW
Szczesliwos¢ jako czynnik wychowawczy.

Moze nigdzie w dobie obecnej kwestia wychowania nie jest tak aktulna, nie absorbuje
tak umystow, jak w Polsce.

Niestety, rodzice przygladaja sie na ogot wysitkom pedagogow biernie, a nieraz kry-
tycznie, nie pamietajac, zdaje sie, ze wihasnie od nich zalezy, by miodziez chetnie i sku-
tecznie pracowata, by pogodnie znosita trudnosci, ktore nastrecza zycie w groma-
dzie.

Radzac nad sposobami wychowania miodziezy, zapominamy o najwazniejszym bodaj
czynniku wychowawczym: o0 pogodnej atmosferze domowej.

Szkota okaze sie bezsilna, jesli rodzina nie przyjdzie jej z pomoca. Gtebokim moim
przekonaniem, opartym na diugoletniej obserwacji jest, iz dziecko kochane i szczesliwe
jest najlepszym materiatem w szkole, a gdy dorosnie, w spoteczenstwie.

Tragiczne dzieje Polski wptywaty na cate pokolenia w sposéb deprymujacy, a w pew-
nym wzgledzie nawet demoralizujgco. Obecne starsze pokolenie nie umie sie cieszy¢
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terazniejszoscig, ani spokojnie i odwaznie patrze¢ w przysztos¢. Zbyt maty wysitek
wktadamy w to, by dzieci nasze nie zarazone wszak destrukcyjnym tragizmem wschodu,
rosty w atmosferze rozumnego optymizmu.

Najwiekszg cnota, ktérg cztowiek powinien wynie$¢ z domu rodzinnego, gdy wyru-
sza w $wiat, ma by¢ wiara we wiasne sity i pogoda ducha.

Noszac w sobie szczesliwos¢, umiejgc wyszuka¢ rado$¢ tam, gdzie inni jej nie wi-
dzg, przezwyciezy nie jeden bdl, wybaczy chetnie nie jedng krzywde.

W normalnym domu, normalne dziecko powinno by¢ szczesliwe.

Rzecz jasna, ze nikt nie jest w stanie odwr6ci¢ cioséw, ktore na kazdego z nas spa-
dajg, mozemy jednak uodporni¢ dzieci na przeciwienstwa losu, dajgc im promienne,
beztroskie dziecinstwo, ktére stanie sie Zrodlem) sity na cale zycie i wiary w mozliwos¢
szczescia. I

Zbyt wczesne dojrzewanie dzieci, ktorym rodzice narzucajg ciezkie problematy do
rozstrzygniecia, musi spaczy¢ normalny rozwoj, powikta¢ prymitywny, chW|ejny Swia-
topoglad. o

Nie mozemy zmieni¢ warunkéw naszego zycia, ale jesteSmy w stanle usuna¢ z niego
niepotrzebne rozterki. A wiec przede wszystkim niech panuje miedzy rodzicami bodaj
pozorna harmonia. Jesli nie ma mitosci, to jednak zawsze moze byé wzajemne zrozu-
mienie, poczucie dobrowolnie wzietego na siebie obowiazku przy zatozeniu rodziny,
a wiec spokoj.

Najpospolitszym i najsmutniejszym dramatem epoki dzieciecej staje sie dylemat nie
do rozstrzygniecia: — ktére z dwojga ma racje, po czyjej stronie stang¢, kogo bar-
dziej ukochac?

Porachunki matzenskie nalezy zatatwia¢ dyskretnie, nie powotujac na Swiadkéw dzie-
ci. Nigdy nie zdota sie podnie$¢ autorytetu wiasnego przez obnizenie autorytetu dru-
giej strony. ( |

I jeszcze jedno. Nie liczmy nigdy na to, ze dziecko jest za mate, ze nic nie rozumie.
Niestety. Tam, gdzie braknie doswiadczenia, przyjdzie z pomocg ustuzna intuicja. Zresz-
ta wrazenia, przyjmowane narazie bez okreslenia, po latach, odtworzone w pamigci jak
na kliszy zgubionej i dopiero co wywotanej, tym ostrzejszy sprawig bél.

Niestusznym jest mniemanie, ze im wczesniej zapoznamy sie z brutalng prawda
zycia, tym tatwiej z nig sie pogodzimy. Przeciez jesli chronimy niemowle przed nie-
pogoda i ciezkostrawnymi pokarmami, dlaczego na barki mtodziezy mamy zrzuca¢ nad-
mierne ciezary moralne, ktore nie zahartujg stabych jeszcze dusz, lecz poprostu je spa-
cza. ]

Dzi$ méwi sie stale przy dzieciach o trudnosciach materialnych, jakgdyby one mogty
co$ na to zaradzi¢. Kazdy prezent, kazda drobna przyjemno$¢ zatruta jest gorycza
wiecznie brakujgcych pieniedzy.

Troska nad sity omotuje biedng gtowine. Przezywa nieraz bardziej tragicznie mnie-
mang nedze, niz sami rodzice, ktérzy w celach ,,pedagogicznych” $wiadomie kolory-
Zujg sytuacje, nie podajac catosci, nie wskazujac sposobu wyjscia.

Czy nie wystarczy spokojna, rozsagdna rozmowa na temat oszczednosci, by dziecko
zrozumiato, ze istniejg pewne granice wydatkéw, dla kazdego inne i ze wyjscie poza
te granice jest wystepkiem. Takie postepowanie nie przestoni mu nieba, przeciwnie
nauczy tym bardziej ceni¢ przyjemnoé(: optacong groszem zaoszczedzonym, lecz nie
»Zlanym krwig i potem ojca”, jak nieraz sie mowi.

Uwazajmy na stowa, gdyz to, co méwig rodzice, specjalnej nabiera wagi, a nasz auto-
rytet przeciwko nam sie obraca, gdy chodzi o rzucane na wiatr powiedzenia. Nie na-
rzekajmy stale na zte czasy, nieudolne rzady, zty klimat, niesprawiedliwych nauczycie-
li, gdyz ten wybitnie polski natdg krytycyzmu nieobliczalne niesie krzywdy przyszie-
mu pokoleniu. i |
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Sugestia i autosugestia ma swojg niezaprzeczalng racje.

Utozmy wiec lepiej inng formutke. ,Jeste$ szczesliwy, gdyz masz wiasng, wolng
ojczyzne, masz rodzicow, ktorzy cie kochajg, nie tylko codzienne potrzeby twoje sg
zaspokojone, lecz korzystasz z rozrywek i przyjemnosci, a wiec nie masz wiasciwie zad-
nych trosk, nauke powiniene$ kocha¢, bo otwiera przed tobg nowe bajeczne Swiaty.
A wiec usmiechnij sie!”

Dziecko smutne, ponure, noszace w sobie tajemnice rodzinnej tragedii, albo popro-
stu nudy i malkontenctwa, przez ambicje staje sie zamkniete, niedostepne dla dobrych
wptywow.

Bedac podswiadomie rozgoryczone na rodzicow, przeczulone na punkcie domniemanej
nedzy, zmienia sie stopniowo w ztosliwe, zazdrosne, ba, nieuczciwe stworzenie.

Dzieci naprawde ztych nie ma, sg tylko Zle chowane i nieszczesliwe.

Nadzieja Drucka.

Gimnastyka przedlekcyjna w szkotach.

W niektérych szkotach jest sprawg wzglednie nowa, w wiekszosci za$ juz starym
zwyczajem gimnastyka poranna przed lekcjami. Pomyst zapewne bardzo dobry, ale
realizacja wyglada troche smetnie. Czemu? Bede pisa¢ o szkotach zenskich, bo tylko
w takicli obserwowatam owe ¢wiczenia dla zdrowia, a moze kto$ z rodzicow znajacy te
sprawe, opowie nam, jak to przedstawia sie w szkotach meskich?

A wiec dziewczynki ¢wiczg w sukienkach, zamiast w kostiumach gimnastycznych, bo
i jakze przebiera¢ sie na kilka minut? Nie warto! Gimnastyka odbywa sie w koryta-
rzach, salach, czasem w klasach nawet, jezeli lokal szkoty jest maty. Wiekszos$¢ nie
ma ochoty ¢wiczy¢, skrepowana dtugimi rekawami, paskiem, poriczochami, to tez stara
sie wymawiac lub markowac, ze ¢wiczy, o ile nikt z nauczycieli nie pilnuje.

Przysiadow robi¢ nie mozna, bo nuz pusci ,,0ko” w ponczoszce lub cata peknie na
kolanie? Przy wymachach rgk wyrywajg sie rekawy u bluzek i fartuchéw, przy wszyst-
kich za$ zywszych ruchach dziecko sie poci, a pot nie mogac parowac, wsigka w ubra-
nie, w ktérym spedza sie reszte dnia szkolnego. Pogarsza sprawe — i trzeba to wzigé
pod uwage — ze w wieku przejsciowym niektdre gruczoty wydzielajg specjalnie duzo
potu. Taka gimnastyka nie moze by¢ z korzyscig dla mitodych organizméw, poniewaz
zaprzecza elementarnym wymogom higieny i w konsenkwencji, zamiast rzezkosci i po-
budzenia do pracy, daje spocenie sie, zmeczenie z powodu nieodpowiedniego ubrania
i nieprzyjemng won (to lekko powiedziane!). W klasie gdy wpadnie do niej chmara
takich, co C¢wiczyty pilnie, stabszym, anemicznym dziewczynkom robi sie wprost nie-
dobrze od odurzajgcej woni potu i jedyng pociechg (jakze smutng!) jest fakt, ze ¢wi-
czacych naprawwde jest bardzo mato.

Nalezy wspomnie¢ jeszcze o niszczeniu ubrania, co odbija sie ujemnie na kieszeniach
rodzicielskich.

Trzeba wejrze¢ w te sprawe, bo tak jak jest, to nie polepsza, ale pogarsza sytuacje,
powodujac ,,nadprogramowo” zepsucie powietrza i tak czesto wiele pozostawiajgcego

do zyczenia ze wzgledu na przepetnienie klas.
Matka.

* *

Przytaczamy wyjatek z listu naszego czytelnika, pana J. S., tyczacy sie rowniez
gimnastyki przedlekcyjnej;

...Chciatbym jeszcze poruszy¢ na tamach pisma, ktore przeciez bezposrednio zwigza-
ne jest z zagadnieniami wychowania i ze szkolg, pewng drobng sprawe z tego wiasnie
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zakresu, z zakresu szkoty. Jest to sprawa gimnastyki przedlekcyjnej. Sprawe te znam
z ustnych relacyj mego syna i poza tym z rozmow z nauczycielami w jego szkole.

Gimnastyka ta w zasadzie swej jest celowa, a w praktyce osigga ten cel tylko wte-
dy, gdy skiadajg sie na nig dwie rzeczy: umiejetny dobdr cwiczen i staranne wyko-
nanie. Zajme sie nimi po kolei.

Staranny dobor ¢wiczen jest konieczny, gdyz gimnastyka ta posiada charakter
specjalny i rozni sie, a w kazdym razie powinna sie rézni¢ od normalnej lekcyjnej
gimnastyki. Ma ona na celu lekkie rozciggniecie miesni, bardzo wskazane przed Kkil-
kugodzinnym siedzeniem prawie bez ruchu. Powinna ona mie¢ tego rodzaju orzezwia-
jacy charakter, jak silne przeciggniecie sie po $nie. Pod stowem ,lekki” powinno by¢
podkreslenie, gdyz gimnastyka przedlekcyjna w zadnym wypadku nie moze by¢ me-
czaca, bo tym samym stracitaby swdj cel: nie byfaby odSwiezeniem, lecz znuzeniem
przed lekcjami. Dobierajacy ¢wiczenia, to znaczy profesor gimnastyki powinien réwniez,
moim skromnym zdaniem, zwréci¢ uwage, aby wykonanie ich nie kolidowato z czysto-
Scig i trwatoscig munduréw, bo ¢wiczenia odbywajg sie nie w stroju gimnastycznym,
a w nich wiasnie.

To sg powody doboru odpowiednich ¢éwiczen.

Druga rzeczg jest samo wykonywanie tych ¢wiczen przez uczniéw, samo ustosunko-
wanie sie, nie tylko ich w tym wypadku, do tej gimnastyki.

Dozér nauczycieli nad wykonywaniem jest konieczny, gdyz jezeli tak, jak w szkole
mojego syna, ¢wiczeniami na poszczegélnych pietrach kierujg wybrani w tym celu
uczniowie, komenda ich nie zawsze spotyka sie z nalezytym przyjeciem. Przy tym sta-
rannos¢ wykonania jest konieczna, bo inaczej ¢wiczenie traci swéj charakter do tego
stopnia, ze z wykonania nie mozna pozna¢ komendy.

Spotykatem sie dos¢ czesto ze zdaniem, ze gimnastyka przedlekcyjna nie spetnia
swoich zadan, a nawet ze w ogole jest bezcelowa. Jednakze sadze, ze po uwzglednie-
niu tych poprawek, nalezy uwaza¢ ja za bezwzglednie celowa.

SPRAWOZDANIA

Miedzynarodowy Kongres Ligi Nowego Wychowania.

Siédmy  Miedzynarodowy Kongres Ligi Nowego Wychowania, ktory odbyt sie
w sierpniu r. ub. w Cheltenham (Anglia), obchodzit 21-szg rocznice zatozenia tego
wszech$wiatowego zwigzku. Od poczatku swego istnienia stawiata sobie Liga za cel
znalezienie rozwigzania dla zagadnien, przed ktérymi staneta ludzkos¢, przez wychowa-
nie nowych pokoleA. Liga pragnie, aby narody nauczyty sie nawzajem rozumie¢ war-
tosci, jakie kazdy wnosi do kultury $wiata, uwazajac, ze dla zabezpieczenia cywilizacji
wspotczesnej rownie wazne, jak wychowywanie dobrych obywateli kazdego narodu, jest
przygotowanie przysztych ,,obywateli catego Swiata”, zdolnych do wspotpracy miedzy-
narodowej. Liga powstata w czasie wielkiej wojny, jednoczac pedagogow wszystkich
narodowosci, petnych wiary, ze przysztos¢ pozwoli zrealizowac ideat lepszej, harmonij-
niejszej ludzkosci, przygotowanej przez rozumne wychowanie do wspdétpracy dla celéw
ogolnoludzkich.

Entuzjastycznej i petnej posSwiecenia pracy pedagogow, psychologoéw i myslicieli Swia-
ta catego przyswiecat szczery zapat i wspanialy rozwoj Ligi we wszystkich krajach
pozwalat jej rokowaé wielkie nadzieje. Niestety, ostatnie lata przyniosty Lidze wiele
rozczarowan. i

Praca Ligi poniosta ostatnio powazne straty w Niemczech przez zlikwidowanie sekcji
niemieckiej Ligi oraz ,wolnych szkdét’, ktérych rozwdj rokowat wielkie nadzieje. Nikt
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sie wiec nie dziwit, ze ani Niemcy, ani Wiochy nie przystaty delegatow na Kongres,
ani ze zawiodta réwniez i Rosja, ktorej przedstawicieli oczekiwano pierwotnie.

Whbrew poteznym postepom techniki, ktére zmierzajg przeciez do przezwyciezenia
dzielgcych Swiat przestrzeni, do utatwienia narodom wzajemnego porozumienia przez
rozwéj radia i telewizji, przez film, przez lotnictwo, granice stajg sie¢ coraz trudniej-
sze do przebycia, czy to z przyczyny natury ekonomicznej, czy tez politycznej.

Mimo tych przeszkdd, w Cheltenham, pieknej stacji klimatycznej angielskiej, zgro-
madzili sie przedstawiciele 60-ciu prawie narodow, w liczbie 1500 osléb, przybytych
naprawde ze wszystkich krancow Swiata. Mozna tu byto spotkac, obok licznych przed-
stawicieli wszystkich krajow Europy, Ameryki i Australii, rowniez obywateli z Da-
lekiego Wschodu, Chifnczykow, Japoriczykow, Syjamczykow, obywateli Indii w biatych
turbanach i urocze Hinduski w ich malowniczych ,,sari”.

Whbrew dziejom, nad ktérymi zawist ciezki mrok ,miedzynarodowej anarchii”
(tak nazwat obecny uktad stosunkéw politycznych jeden z prelegentéw, znany historyk
angielski, prof. Geoch) Kongres wysunat jako temat gtowny ,,Wychowanie a wolne
spoteczenstwo”. Oprocz referatow tematu gtéwnego odbywaty sie obrady komisyj oraz
kursy specjalne, po$wiecone poszczeg6lnym zagadnieniom i metodom wychowawczym.

Kongres trwat 14 dni i dawat tak bogaty materiat, ze mimo ograniczenia sie do
prac paru tylko komisyj, uczestnicy z trudem mogli znalez¢ chwile wolnego czasu
w nattoku wyktadow, posiedzen i pokazow.

Niektore zagadnienia tak zywo pochtaniaty opinie, ze dla ich dalszego roztrzasania
tworzyly sie specjalne grupy dyskusyjne. Wspomnie¢ tu nalezy zagadnienie wychowa-
nia w Rosji Sowieckiej,' oraz kwestie wychowania religijnego.

Wychowanie w Rosji referowaty dwie bardzo entuzjastyczne, ale niedo$¢ kompetentne
prelegentki, z ktorych jedna, cho¢ Rosjanka z pochodzenia, wychowata sie w Anglii
i wyszta zamgz za Anglika, a w Rosji Sowieckiej spedzita zaledwie trzy miesigce, dru-
ga, Angielka, byta przez trzy lata nauczycielkag w anglo-amerykanskiej szkole w Mo-
skwie, a wiec w instytucji raczej prowadzonej na pokaz i mato miarodajnej. Dysku-
sje wzbudzity szczegodlniej kwestie braku wolnosci przekonan, propagandy politycznej
i antyreligijnej w szkotach.

Co do dyskusji nad wychowaniem religijnym, wszczeta sie ona po przepieknym wy-
ktadzie, ktorym znany psycholog genewski, prof. Bovet zainaugurowat Kongres: ,Re-
ligia jako czynnik wyzwalajacy, czy tez thumiacy wolnos¢?” Prof. Bovet okreslit re-
ligie ze stanowiska psychologa jako wielkg namietnos$¢, ktGra sprawia, ze. jednostka
swoje ciasne cele osobiste gotowa jest podporzadkowac i ztozy¢ w ofierze wzniostym
i wysokim celom ponadludzkim.

W zwigzku z tematem gtéwnym omawiane bylo szeroko zagadnienie rozwoju wolnej
jednostki przez wychowanie. Znalazto ono ciekawe oSwietlenie w referatach wybitnych
psychologéw: Dr Hadfielda (Londyn), Dr Redlg (Wieden) i Charletona Washburne
(Winnetka St. Zj. Am.), znanego pedagoga, tworcy systemu Winnetka.

Dr Hadfield przeciwstawiat sie tym pojeciom wolnosci w wychowaniu, wedtug kto-
rych miataby ona polegaé na pozostawieniu swobody wszystkim impulsom i zachcian-
kom dziecka. Dzieci chowane takim systemem wyrastajg nie na ludzi wolnych, a na
kaprysnych, chwiejnych i nieopanowanych nerwowcdw. Wolna osobowo$¢ nie rozwija
sie w chaosie nieokietznanych instnktow, przeciwnie, jest ona wynikiem ich sharmo-
nizowania i opanowania. Prawdziwa wolno$¢ ptynie tylko z wewnatrz.

Mate dziecko, pozostawione samo sobie w imi¢ doktryny wolnego rozwoju, czuje sie
opuszczone, staje sie lekliwe i niespokojne. Dziecko potrzebuje atmosfery mitosci, opie-
Ki i bezpieczenstwa, w ktorej mogtoby swobodnie, we wiasciwym sobie zakresie, zdo-
bywa¢ doswiadczenie zyciowe.
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To samo stwierdzit Dr Redl, miody psycholog wiedenski, kierownik kilku poradni
psychologicznych. Prawdziwej wolnosci przeciwstawit on z jednej strony sttumienie,
kiedy czlowiek boi sie wilasnych instynktow, nawet wdéwczas, gdy im sie nie przeciw-
stawia glos rozumu ani sumienia, z drugiej za$ strony samowole, ,,rozwydrzenie", kie-
dy instynkty sg wolne, a zato rozum i sumienie znajdujg sie w ich niewoli.

Ot6z wychowanie powinno prowadzi¢ do tego, aby dziecko nie rozwineto sie w czio-
wieka o0 sztucznie, chorobliwie sttumionym bogactwie sit psychicznych, ani w samowol-
nego, rozkapryszonego niewolnika instynktéw. Na zachowaniu réwnowagi pomiedzy
sttumieniem a samowolg powinno polega¢ wychowanie wolnej jednostki, ktére jednak
moze byC osiggniete tylko wowczas, o ile sami wychowawcy, a wiec przede wszystkim
sami rodzice daza do osiagniecia takiej harmonii.

Carleton Washburne moéwit o niebezpieczenstwie urabiania pogladow miodziezy we
wszelkich zagadnieniach spornych, co do ktérych rézne grupy spoteczenstwa rézne zy-
wig przekonania. Unikanie zagadnien spornych w szkole réwniez nie stanowi rozwia-
zania sprawy, bo przeciez poglady dziecka zostajg urabiane przez dom, przez S$rodo-
wisko, przez zastyszane opinie i poglady. Pomoéc w rozwinieciu jednostki wolnej moze
tylko kierowanie umystu miodziezy, tak, aby ta wyrobita w sobie umiejetnos¢ samo-
dzielnego myslenia, umiejetnos¢ samodzielnego powziecia decyzji i ponoszenia za nig
odpowiedzialnoéci, a okazje do tego moze da¢ pedagog miodziezy na kazdym kroku
w zyciu spotecznosci szkolnej.

Zagadnienie wolnosci przez wychowanie wigze si¢ z zagadnieniem wolnosci w zyciu
rodzinnym. Bardzo bogaty w materiat psychologiczny referat dr Isaacs, ktérego skrét,
ze szczeg6lnym uwzglednieniem wnioskéw pedagogicznych znajdg czytelnicy w nume-
rze niniejszym, podkreslit doniostos¢ wptywu obojga rodzicéw na rozwoj dziecka. Dal-
sze dwa referaty, poswiecone zyciu rodzinnemu, stanowity jakby uzupetnienie referatu
poprzedniego. Dr Grunberg, znana w Ameryce autorka dziet pedagogicznych i sama
zresztg matka czworga dzieci, mOwita o zyciu rodzinnym w Ameryce, narazonym na
napasci w imie wolnosci i postepu. Miode matki amerykanskie sklonne sg do nazbyt
,»objektywnego”, teoretycznego podchodzenia do swoich zadan macierzynskich.

W zyciu rodzinnym za wiele méwi sie o prawach, a za malo o odpowiedzialnosci,
a trzeba pamieta¢, ze to zycie polega wihasnie na wzajemnym przystosowaniu si¢ do
siebie zarbwno meza do zony, rodzicow do dzieci, jak i dzieci do rodzicow.

M-me Gueritte, francuska dziataczka pedagogiczna, scharakteryzowata zycie rodzin-
ne we Francji, gdzie autorytet rodzicielski jest jeszcze bardzo silny, a czasem zanadto
cigzy nad dzieémi. | ona rowniez podkreslata konieczno$¢ sharmonizowania wzajemnych
praw i przywilejéw rodzicdw i dzieci.

Z prac rozmaitych sekcyj wspomnie¢ nalezy o sekcji psychologicznej, gdzie wiele
moéwiono o zagadnieniu ocen egzaminacyjnych, w ktorych nieraz trudno o obiektywizm,
a nawet o jednomysInosé wsrdd cztonkéw jednej komisji egzaminacyjnej, jak réwniez
o wplywie egzamindw na psychike miodziezy. Zresztg to samo zagadnienie omawiata
specjalna komisja ,,badania egzaminéw”, ktéra naogot sktania sie, w miare moznosci,
do zasady zastepowania egzaminow testami psychologicznymi.

Dla nas specjalnie interesujgca jest praca komisji wspotpracy domu i szkoly, kto-
rej obrady organizowata miedzynarodowa Federacja Wspdtpracy Domu i Szkotly pod
przewodnictwem Miss Ishbel Mac Donald, cérki b. premiera Anglii.

Sekcja ta przyjeta jako hasto swych obrad zasade: ,,poznajmy dziecko catkowite”,
i rozpatrywata jg od strony korzysci, jakie to poznanie przynosi zaréwno szkote, jak
i rodzicom.

Dawna szkota stawiata sobie przede wszystkim jako cel zadanie nauczania; szkofa
dzisiejsza ma na widoku cel o wiele szerszy, cel wychowania petnego, harmonijnego
cztowieka, zdatnego do przysziej wspotpracy obywatelskiej.
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Dlatego tez nauczyciela interesuje nie tylko doza wiadomosci, jakie wttoczy¢ musi
w glowy swoich uczniéw, ale cate zycie dziecka, jego dyspozycje fizyczne, uczuciowe,
umystowe, a w tym celu pozna¢ musi zycie dziecka nie tylko w obrebie szkoly, ale
i poza szkotg, a wiec przede wszystkim w domu rodzinnym.

Wobec tych nowych zadan wychowawczych szkoty,- Scista tgcznosé pomiedzy domem
a szkota staje sie nieodpartym nakazem. Scista wspolpraca jest tym potrzebniejsza,
ze dom i szkota, to dwa Swiaty, ktérych wymagania nieraz trudno bywa dziecku po-
godzi¢. Tylko -dzieki wprowadzeniu istotnej wspotpracy miedzy domem a szkotg zapo-
biec mozna szkodliwemu oddziatywaniu takich rozbieznosci na psychike dziecieca. Na
to jednak, aby wspdtpraca mogta istnie¢, nalezy przeméc zapory uczuciowe z obu stron,
zaréwno nieufno$¢ nauczycielstwa do wdzierajgcego sie w atmosfere szkoty obcego ele-
mentu rodzicielskiego, jak i nieufno$¢ rodzicow w stosunku do szkoty. Rodzice czesta
nie rozumiejg celow i metod szkoly dzisiejszej, pojmujac ja nadal na wzor dawnej
szkoty ,,nauczajgcej”. Zresztg i zazdros¢ o wptyw na dusze dziecka odgrywa pewng ro-
le w rodzicielskiej nieufnosci. A procz nieufnosci jest i obojetnosé. PowierzyliSmy szko-
le dziecko, niech ona sobie z nim radzi, jak chce i potrafi.

Sekcja wspotpracy Domu i Szkoty stwierdza, ze w réznych fazach rozwoju dziecka
wspotpraca domu i szkoty rézny winna przybiera¢ charakter: inny w przedszkolu (do
lat 7-u), inny w szkole nizszej (7 — 12) lat, inny w wieku dojrzewania. W dyskusji
rzucono tu stuszng uwage, ze mtodziez dorastajgca odczuwa najczesciej wspotprace ro-
dzicow ze szkotg jako zmowe dorostych przeciwko miodziezy. Zapobiec temu mozna
i trzeba, weciagajagc mtodziez do wspotpracy, np. przez urzadzanie dla niej wieczordéw
dyskusyjnych, przez wspdtdziatanie z organizacjami spotecznymi miodziezy, jak har-
cerstwo, Czerwony Krzyz Itp. W sprawozdaniu amerykanskim, nadestanym do miedzy-
narodowej Federacji Wsp6tpracy Domu i Szkoly wspomniano, ze na ostatnim zjezdzie
organizacyj szkoino-rodzicielskich zabierali rowniez gtos i przedstawiciele miodziezy,
ktorzy mowili o dazeniach, pragnieniach i potrzebach pokolenia.

Podwaliny wspotpracy domu i szkoly lezg w przedszkolu. Tutaj odbywa sie dzien
po dniu wzajemne oddziatywanie rodzicéw i nauczycieli, wzajemne uzupetnianie wie-
dzy o dziecku.

Im starsze dziecko, tym szerszy Swiat jego przezy¢, tym bardziej wychodzi jego zy-
cie poza ramy zarowno szkoty, jak i zycia rodzinnego, Ale i w tym rozszerzajgcym
sie zakresie przezy¢ winna mtodziez znalez¢ zrozumienie i rade, zaréwno ze strony do-
mu, jak i szkoty, : [ [

Stwierdzono na Kongresie, ze w celu dobrej wspotpracy domu i szkoty potrzebne jest
jak najwieksze zblizenie nauczyciela do rodzin ucznidbw. W Ameryce nauczyciele przed-
szkoli i szkot poczatkowych odwiedzajg rodziny ucznidw, a proby takiego bezposred-
niego zblizenia na terenie domu przedsiebrane sg w wielu krajach.

Jednogtodnie jednak stwierdzili wszyscy przedstawiciele nauczycielstwa na Kongre-
sie, ze do itego zblizenia trzeba daé¢ nauczycielowi wiecej czasu, niz posiada go obec-
nie, odcigzajac go od nadmiaru pracy, jakim jest najczesciej obarczony, aby mogt w ca-
tej petni poswieci¢ sie swym zadaniom wychowawczym i poglebi¢ znajomosé dziecka
przez zblizenie sie do jego Srodowiska rodzinnego. "

Poznanie dziecka wymaga wiedzy psychologicznej i nieraz stawia nauczyciela przed
zadaniami, ktorym sam, bez pomocy psychologa, podota¢ nie moze. Wspotpraca nauczy-
ciela i lekarza szkolnego z psychologiem staje sie nakazem przewodnim. Trzeba tu
nadmienié¢, ze instytucja psychologéw szkolnych mato gdzie znalazta tak szerokie zasto-
sowanie, jak w Polsce. To, co juz u nas jest w stadium realizacji, w Anglii jest do-
piero postulatem na przysztos¢. Doda¢ tu zresztg nalezy, ze w kraju o tak szczesli-
wym naog6t potozeniu ekonomicznym i o tak wysokim poziomie kultury, jakim jest
Anglia, potrzeby poradnictwa nie sg moze tak wielkie i tak palgce, jak u nas. W kaz-



30 RODZINA | DZIECKO Nr. 1

dym razie, sprawozdanie z naszych placéwek poradnictwa psychologicznego wzbudzito
w sekcji psychologicznej Kongresu duze zainteresowanie i uznanie dla rozlegtosci do-
konanej pracy.

Doniostos¢ pracy psychologa w tgcznosci z domem i szkotg podkreslit na sekcji
Wspotpracy Domu i Szkolty Dr Redl z Wiednia, ktéry ostrzegajac przed dezorientacja,
jaka zle przetrawione wiadomosci psychologiczne moga szerzy¢ w umystach rodzicow,
twierdzit, ze instytucjg przysziosci sta¢ sie winna poradnia psychologiczna dla rodzi-
cow, wszelkie bowiem zaburzenia i trudnosci w rozwoju dziecka dadza sie najczesciej
sprowadzi¢ do btedéw wychowawczych, popetnianych przez rodzicéw, a nawet wprost
do konfliktéw psychicznych, przezywanych przez nich, a ktére odzwierciadlajg sie we
wrazliwej psychice dzieciecej.

Uczestnicy obrad Sekcji zgodnie podkreslali obopdlne korzysci, ptynigce ze wspot-
pracy domu i szkoty, zaréwno dla rodzicéw, jak i dla nauczycieli. Wspdtpraca grup
rodzicielskich w $cistym, osobistym kontakcie z nauczycielem, winna stanowi¢ podstawe
zrzeszen rodzicielsko-nauczycielskich.

Zrzeszenia te, celem rozszerzenia zakresu swej dziatalnosci, winny otrzymywac kon-
takt z organizacjami kulturalno-oswiatowymi o celach pokrewnych i z organizacjami
spotecznymi miodziezy.

W referacie swym ,Wspdtpraca domu i szkoty w réznych krajach”, przewodnicza-
cy sekcji, Dr Crawley, z uznaniem wspomniat o pracy, dokonanej w Polsce na tym
polu, a rozdziat, traktujacy o tej pracy w wydawnictwie Pracowni Wychowawczej
przy Muzeum O$wiaty i Wychowania ,,Towards a new education” (,,Ku nowemu wy-
chowaniu™), przeznaczonym dla Kongresu, wzbudzit powszechne zainteresowanie
uczestnikow sekcji.

Wspomnie€ jeszcze nalezy, ze w czasie trwania Kongresu urzgdzona byta wystawa
tworczosci dzieci, gdzie podziwiaC byto mozna prace z dziedziny malarstwa i rzezby
dzieci wszystkich narodéw. Specjalng uwage zwracaty Swietne rysunki dzieci chin-
skich, przesliczne akwarelowe studia obtokdw, nadestane ze szkét japonskich, petne szcze-
g6lnego uroku rysunki dzieci Indian czerwonoskérych, oraz odznaczajgce sie niezwyk-
tym poczuciem plastyki i ruchu rzezby dzieci potudniowo-afrykanskich, nie méwigc juz
o Swietnych rysunkach, nadestanych przez szkoty francuskie, angielskie, amerykanskie,
kanadyjskie i nawet sowieckie. Polska data specjalng wystawe rysunkéw i rob6t recz-
nych, ktéra wzbudzita duze zainteresowanie naszymi metodami nauczania rzemiost
i robot recznych w potaczeniu z rysunkami. Dyrektor Wydziatu Sztuki m. Londynu,
otwierajgc wystawe, podkreslit, ze Polska wykazata, iz mtodziez moze wypowiada¢ sie
twoérczo nie tylko za pomocg rysunku, ale réwniez i za pomocg rob6t recznych, a spo-
s6b wykonania prac przez Szkolnictwo Zawodowe jest wyrazem wysokiej kultury Pol-
ski.

J. B.

MIGAWKI.

Tramwaj. Wszystkie miejsca siedzace zajete, ale ttoku niema. Na jednej fawce
siedzi bardzo mizerna matka i obok niej anemiczny, wyraznie bardzo zmeczony chtop-
czyk. Naprzeciwko zazywny, starszy pan o zdobywczym spojrzeniu dawnego lwa sa-
lonéw, z ming wielce zadowolong z siebie, otulony bogatym futrem.

Wochodzi korpulentna pani. Bardzo kolorowa twarz, ztota fryzura i opuchnigte no-
gi na ogromnie wysokich obcasach. Wtacza sie, dyszac lekko jakby zmeczona tg swo-
ja barwng miodoscia, jakkolwiek rumieniec wiosny krasi jej twarz, usta I$nig naj-
Swiezszg czerwienig, a oczy ging pod gesta firankag czarniutkich jak sadza rzes.

Chytre, szybkie spojrzenie w kierunku jak najkorzystniejszego ulokowania swej
bujnej postaci i w lot upatrzona ofiara do ustgpienia miejsca. Tym razem jest nig
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mizerny chtopiec naprzeciwko pana w bogatym futrze. Pani wttacza sie¢ miedzy taw-
ki, najbardziej dyktatorskim na $wiecie wzrokiem przeszywa chtopca, a stodziutkie
jej oczy wymagaja, zdecydowanie: "wstan chtopcze, ja usigde”.

Chiopiec jest bardzo zmeczony, nie widzi ani wezwania w oczach pani, ani jej
wzgardy i porozumiewawczej wymiany spojrzen z panem w futrze. Nie styszy urg-
gliwego westchnienia z jej piersi, Swiadczacego o tragicznej rezygnacji.

Pan w futrze wstaje niedbale i eleganckim ruchem $wiatowca wskazuje pani swo-
je miejsce. Znowuz wzgardliwe spojrzenie w strone matki z synem i wielka mowa
o wychowaniu dzisiejszej miodziezy, ktéra rozsiada sie wygodnie, a starsi muszg
ustepowaé miejsca. ,,...Tak dzi$ matki wychowujg synéw..." ubolewa pan, chcac w ten
sposob nagrodzi¢ sobie swojg rycerskosc.

Matka chiopca milczy, przycina drzace wargi, a na zmizerowanej jej twarzy
w miare stow pana w futrze -wykwita ceglasty, palacy rumieniec wstydu. Chiopiec
pewno tego nie styszy, napewno nie rozumie, bo jego blada twarzyczka ufnie opie-
ra sie na ramieniu matki, a oczy przymykajg sie bardzo zmeczone. Chciatoby sie
krzykna¢ temu panu jakie$ wielkie ,,zamilknij!" ale jakze robi¢ awanture w tram-
waju? | czy to .co$ pomoze?

Tylko narzuca sie pytanie, czy naprawde <ta bajecznie kolorowa pani, cata po-
chtonieta staraniem o swa miodzienczos¢ i moze wskutek tego nawet zmeczona, ta
pani, ktérej wiek prawdziwy daje prawo do ustepowania jej miejsca, ale ktora sta-
ra sie by¢ bardzo mtoda i chce, zebySmy w to koniecznie uwierzyli, czy naprawde wo-
bec tego ona ma siedzie¢, czy wymizerowane, zmeczone widocznie dziecko?...

*

' * *

W tramwaju duzy ttok. Chtopiec z olbrzymim tornistrem, z rulonem rysunkéw pra-
wie jak on sam duzym, w reku jeszcze worek z jakiemi$ narzedziami, a w dodatku
palto na wyrost, utrudniajgce mu ruchy. Wszyscy go popychaja, sykajga gniewnie na
tornister, zaczepiajg 0 worek, gniotg rysunki.

Zwalnia sie miejsce obok, chtopiec siada z ulga, przyciskajagc do serca swoje cen-
ne bagaze.

A nad nim zte, zawistne spojrzenia dorostych, jak S$miat, przeciez to oni powinni
siedziec.

*

Rano. Tramwaje przepetnione. Na przystanku duzo ludzi. | tak wszyscy nie wsia-
da. Jaka$ starsza kobieta — owszem, trzeba pomdc, a dalej wpycha sie kto moze sita,
aby pojechaé. Dzieci? Dzieci sg stabsze, dadzg sie odepchngé. “Niektore pojada,
ostaniane silng reka ojcowska, ale inne? Pojadg, muszg pojecha¢, zeby nie spdznic¢
sie do szkoly. Pojada... na stopniach, na buforach. 'Kto zresztg ma czas o tym my-
Sle¢?...

*

Czasem dziecko jest stabe, przeszkadza, mozna odepchnag¢, czasem znowuz ma mio-
de nogi, moze postac, jak Kiedy, jak wygodniej. Cudze dziecko, obce, nic nas nie ob-
chodzi. Whasne... jest klejnocikiem, skarbem jedynym, to, co zrobi, jest cudowne i kaz-
demu powinno sprawic¢ przyjemnosc.
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*
7 *

Do tramwaju wsiada matka z dwuletniag moze dziewczynka. Mata ubrana jest
w $liczng szubke, kapturek z piekng kokardg pod broda, ale kalosze ma zachlapane
btotem i hojnie obdarza nim sasiaddw, machajac wesoto ndzkami. Matka widzi to,
ale jest tak oczarowana swoim skarbem, ze nie zwraca na to uwagi, nawet nie prze-
prasza, chociaz mogtaby inaczej posadzi¢ dziecko, zeby nie niszczyto nikomu ubra-
nia. Ale te ndzki sg cudem, radoscig dla matki, jakze wiec mogtby kto$ mie¢ jakas
pretensje o pobtocony ptaszcz?... Dzidzi tak $licznie macha ndézkami, tak sie zasmie-
wa przy tym, ze matka promienieje i ma wyglad, jakby chciata powiedzie¢: ,ciesz-
cie sie, ze dotknelty was te radosne nozyny w swojej dzieciecej, ruchliwej weso-
fosci".

* *

Po stonecznej stronie ulicy idzie pani, prowadzac za raczke chiopca, ktéry toczy
za sobg wspaniaty, drewniany tramwaj, pewno dar Mikotaja z ostatniej gwiazdki.
Nagle tramwaj wywraca sie, zaczepiony o futro jakiej$ pani, ktéra nie moze sie wy-
plata¢, uszkadzajac sobie okrycie. Zaniepokojony wzrok matki chtopca Kieruje si¢ na
zabawke. Po chwili westchnienie ulgi i z usmiechem radosnym mowi: ,,malefstwo
kochane, myslatam, ze zabawka sie zepsula, ale widzisz, kochanie, nic — szczeSliwie.
Tramwaj zdrow”. | idzie dalej, nie przeprosiwszy nawet pani, ktorej dziecko uszko-
dzito jednak futro.

Cieply, stoneczny dzien. Na ulicach duzo balonikéw i duzo dzieci. Jedne i drugie
$licznie kolorowe. Jadg wozki srodkiem chodnika, niektore olbrzymie jak $rednio-
wieczne karoce, niektére aerodynamiczne jak cud — auta XX wieku, jada energicz-
nie i zdecydowanie prac naprzdd, bez wzgledu na reszte publicznosci, przeciez bobo
jedzie na spacer, wiec z drogi. Najbardziej nerwowy kierowca samochodu wiecej
zwaza na pieszych, niz taki pojazd. Obok wozkéw idg dzieci prowadzone za raczki,
szeroko, catg ulice zajmuja, tak ze chcac je wymingé, trzeba nie rzadko schodzi¢ na jez-
dnie. Sung z dumnymi minami matki i piastunki, ale ani im sie $ni skupi¢ jako$
dzieci, zeby przechodnie, idacy szybciej, mogli korzysta¢ réwniez z chodnika.

Dziecko jest skarbem, to prawda, ale moglibySmy tu bardzo tatwo zacza¢ wycho-
wywac przysztego obywatela, ttumaczac mu, ze nie cata ulica jest dla nas, ze trze-
ba ustgpi¢, zeby nas mogli mija¢ wygodnie. To bytoby nawet bardzo pedagogiczne.

L lks®
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