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CZASOPISMO ZESPOLELU RODZICOW

19 marca

— PROSZE] WAS TCHU RESZTKAMI,

KTORY NA WYSOKOSCIACH W MILCZENIE ZASTYGA,
0 WEZCIE NA SIE SAMI

TEN CIEZAR, KTORYM ZA WAS DZWIGAL!

WEZCIE GO RAZEM, SPOLEM,

NIECH JEDEN DRUGIEGO NIE ODPYCHA...
..AZEBYM MOGt PO ZNOJU,

ODPOCZYWAJAC W POKOJU,

OD KOLA CICHOSCI DO WYZSZEGO KOLA

CORAZ RADOSNIEJ UCICHAC.

Fragment wiersza Kazimiery IHakowictfowny.
»Wiersze o Marszalku Pitsudskim”, Warszawa 1936,

Gl. Ksigegarnia Wojskowa.
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Stanistaw Dobrowolski.

KONGRES DZIECKA.

W dniu 27 listopada 1936 r. z inicjatywy Stowarzyszenia Uczestnikéw Wal-
ki o Szkote Polskg odbyto sie w Warszawie zebranie inauguracyjne Kongresu
Dziecka. Wybrano Komitet Organizacyjny. Wiceprezes Kongresu, p. Stanistaw
Dobrowolski w referacie, ktéry ponizej podajemy, uzasadnit idee Kongresu
Dziecka. Komitet Wykonawczy opracowuje obecnie program Kongresu, ktorego
termin bedzie ustalony po otrzymaniu nalezytej ilosci materiatow. O dalszym
rozwoju prac Komitetu bedziemy informowali naszych czytelnikéw. Adres Se-
kretariatu Kongresu Dziecka: Warszawa, ul. Koszykowa 19, telef. 8.87-77.

Dzieciom w Polsce, ogdlnie biorgc, jest Zle, dzieci trzeba ratowac.

Powie niejeden — potozenie dziecka odpowiada rzeczywistosci polskiej.

Nie — potozenie dziecka jest ponizej poziomu naszego zycia, jest ono
gorsze i ciezsze niz sytuacja nas — ludzi dorostych.

Z wielu dzieje sie to wzgledow.

Przede wszystkim dziecko — jako istota stabsza, delikatniejsza i beda-
ca w okresie rozwoju czesto nie wytrzymuje takich warunkow, jakie
znoszg ludzie starsi. Mr6z 20-stopniowy nie jest to jednakowe zimno dla
starego sadu i dla miodych drzewek. Stare drzewa bez szkody go prze-
trwajg, mtode — ging, o ile dobry ogrodnik nie otuli ich, t.j. nie stworzy
im lepszych warunkéw bytowania. Podobnie z dzieckiem. Pozbawienie
dziecka kubka mleka przy ogdlnej nedznej strawie bedzie wiekszg krzyw-
da dla niego, niz dla cztowieka starszego, mimo, ze objektywnie bedg oni
w warunkach zycia zréwnani.

Dusza dziecka jest rdwniez wrazliwsza, bardziej plastyczna. Niezastu-
zong przykros¢, krzywde moralng dziecko glebiej przezywa niz dorosty;
pozostaje w nim czesto osad goryczy na dtugo, odbijajac sie niekorzystnie
na jego rozwoju psychicznym i stosunku do ludzi.

Gdyby wiec w naszym zyciu dziecko bylo zréwnane w warunkach ma-
terialnych i moralnych z dorostymi, to nawet wtedy potozenie dziecka by-
foby ponizej naszej rzeczywistosci, naprawde jednak ta sprawa przedsta-
wia sie znacznie gorzej. Cztowiek dorosty — rzecz naturalna — jest uprzy-
wilejowany w stosunku do dziecka, ma site, prawo za sobg i panowanie
nad dzieckiem. Regulatorem jego postepowania ma by¢ sumienie i god-
nos¢. Lecz jakze czesto dorosli u nas korzystajg z, tych przywilejow w spo-
sob niesprawiedliwy i niegodny, z krzywda dla dziecka — stabego i bez-
bronnego !

Ta Swiadomos$é, ze rzesze dzieciece cierpig bez winy, ze sg wstrzymywa-
ne w swoim rozwoju, Ze najwieksze bogactwo nasze niszczeje, jest niezno-
$na dla sumienia cztowieka i obywatela. | z tego poczucia zrodzita si¢ idea
ogdlnopolskiego kongresu dziecka, jako forma walki z krzywda i niedolg
dzieciecg. Walka ta — zdajemy sobie sprawe — nie jest ani prosta, ani
tatwa, ani krotkotrwata.
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Dzieci do lat 14 stanowig trzecig cze$¢ ludnosci, zycie dzieci jest prawie
tak samo bogate w swych przejawach, jak zycie dorostych. Potrzeby $wia-
ta dzieciecego sg bardzo r6znorodne zaréwno pod wzgledem materialnym,
jak i duchowym. Jest to caty odrebny Swiat. To tez okreSlenie charakteru
kongresu wymaga powaznego przemyslenia. Trzeba rozwazy¢, czy kon-
gres ma mie¢ charakter teoretyczny, czy zyciowo - praktyczny, czy ma
podja¢ sprawe dziecka w calej rozciagtosci, czy tez ograniczy¢ sie do nie-
ktérych wazniejszych zagadnien; czy obja¢ dzieci, czy jakas$ ich katego-
rie.

Zacznijmy te rozwazania od rozpatrzenia Zrodet niedoli dziecka u nas.

Pierwsza najbardziej uderzajgca w oczy przyczyng brakdéw dziecka jest
ogolne zte potozenie mMmaterialne w Kkraju.
Jezeli setki tysiecy dzieci nie znajdujg miejsca w szkotach powszechnych,
jezeli jest za mato u nas ztobkdw, zaktadoéw opiekunczych, przedszkoli,
szpitali dzieciecych i t.d., jezeli dzieci w domach rodzinnych gtodujg —
jest to przede wszystkim wynikiem biedy w rodzinach oraz trudnosci bu-
dzetowych panstwa, samorzadow i organizacji spotecznych.

Dokona¢ tego bedzie mozna oméwionymi juz Srodkami, a mianowicie:

1) przez wytworzenie w spoteczenstwie nurtu zainteresowania dziec-
kiem, jego zyciem, jego potrzebami;
2) przez podniesienie poziomu uczuciowego w stosunku do kazdego
dziecka;
3) przez sharmonizowanie wysitkéw wychowawczych i sposobéw poste-
powania z dzieémi czynnikéw rodzinnych i spotecznych;
4) przez czujne wnikanie w zycie dziecka, ujawnianie niedomagan w tej
dziedzinie oraz ustalanie $rodkéw poprawy.
Tak pomyslany Kongres musiatby mie¢ charakter spoteczny i zyciowy.
Nie powinien on by¢ traktowany odrebnie, jako sam w sobie, lecz jako
pierwszy z systematycznie co pare lat powtarzajgcych sie kongresow. Na-
datoby to wysitkom nad poprawg potozenia dziecka w Polsce charakter
ciggtosci i trwatosci. W ten sposob kongresy mogtyby z ogromu zagadnien
wybiera¢ najpilniejsze i najwazniejsze w danej chwili dla rozwoju dzie-
cka. i
Do realizacji uchwat winny sie przyczynia¢ te liczne organizacje, ktére
zadeklarowaty udziat w akcji, reprezentujgce w sumie miliony cztonkow.
Zasieg kongresu winien by¢ szeroki, obejmowac cate panstwo. Jest na-
dzieja, ze na kongresie bedg reprezentowane wiadze panstwowe, czynniki
samorzadowe, organizacje spoteczne, oddajace sie sprawie dziecka lub in-
teresujgce sie nig, wybitni dziatacze na polu pracy dla dziecka, oraz pra-
cownicy teoretyczni w tym kierunku. Kazdy powiat, choéby najdalszy
winien mie¢ swego przedstawiciela, ktory jednoczesnie powinien by¢ na
swoim terenie rzecznikiem idei kongresu.
Tak pomyslanemu charakterowi kongresu odpowiadatyby przede wszy-
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stkim obrady plenarne, mniej komisyjne. Kazde zebranie plenarne bytoby
poswiecone jednemu zagadnieniu, jak np. ,,Stosunek spoteczenstwa do
dziecka", ,,zycie dziecka w Swietle jego potrzeb™ i t.p. Takie zagadnienie
bytoby rozpracowane przez szereg referatdw. SzczegOtowe przedstawienie
programu kongresu w niniejszym artykule uwazam za przedwczesne.

Wyniki kongresu bytyby niewatpliwie giebsze, gdyby udato sie zorga-
nizowa¢ przy kongresie wystawe, poswiecong zyciu dziecka i stuzacym
mu instytucjom.

Na zakorczenie pragne podkresli¢, ze praca, ktérg podejmujemy w tak
wielkim zespole organizacji i ludzi jest pierwszg tego rodzaju w Polsce.
Nigdy na tak szerokim froncie, jak obecnie zamierzamy, nie byta podjeta
walka o prawo dziecka do zycia i normalnego rozwoju.

Akcja ma jeszcze i drugg strone gteboko spoteczng, o ktorej tylko
wspomne.  Pogtebiajgc stosunek do dziecka, pogtebiamy kulture narodu
i budujemy jasniejsza przyszto$¢. Nie zmieni sie tak daleki u nas od do-
skonatosci stosunek cztowieka do cztowieka, poki nie otworzg sie nasze
serca dla czaru dziecietwa, poki troska o mtode pokolenie nie stanie sie
najwazniejszym i najmilszym naszym obowigzkiem.

Stefan Pogorzelski.

ZACHOWANIE SIE MELODZIEZY POZA SZKOLA.

Miodziez, pozostawiona sama sobie, przebywajgca nie w domu, gdzie
jest pod okiem rodzicdw, i nie w szkole, gdzie nad nig czuwa wychowaw-
ca, jest 0 wiele szczersza i bezposredniejsza w swych odruchach, ma wiek-
szg swobode postepowania zgodnie ze swymi instyktami i sktonno$ciami,
a nie pod przymusem. Dlatego tez sposob, w jaki miodziez korzysta z tej
swobody osobistej, jest wierniejszym sprawdzianem jej wartosci moral-
nej i jej wyrobienia kulturalnego, niz jej zachowanie sie w domu i szkole.

Nic wiec dziwnego, ze liczne alarmy co do jej zachowania sie poza
szkota, z ro6znych pochodzace Zrodet, zaniepokoity zaréwno Swiat pedago-
giczny jak i szerokie masy spoteczenstwa. Ostatnio w sprawe te wejrze¢
musiaty czynniki administracyjne, czego wyrazem byto rozporzadzenie Ko-
mendanta Policji, nakazujgce organom policji roztoczenie nadzoru nad
miodziezg szkolna.

Zachowanie sie miodziezy poza szkotg jest wskaznikiem stopnia kultu-
ry, do jakiego miodziez doprowadzi¢ zdotaty wszystkie czynniki, ksztattu-
jace jej charakter. A wiec rodzice, otoczenie domowe, szkota, koscidt, zna-
jomi, teatr, kino, prasa, lektura, ktéra miodziez zdobywa dla siebie czesto
sama, wreszcie, niestety, czasem i ulica. Wszystkie te czynniki ponoszg
tedy odpowiedzialno$¢ za stan moralny miodziezy i za stan jej kultury.
Nie mozna zagadnienia tego w zadnym wypadku uwaza¢ za zagadnienie
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szkolne. Jest ono zagadnieniem ogolnospotecznym, a od skoordynowania
wysitkéw wszystkich wymienionych czynnikéw, a wiec catego spoteczen-
stwa, praca nad usunieciem zta winna by¢ rozpoczeta.

Nigdzie tez poza naszym krajem sprawa ta nie ma cechy sprawy szkol-
nej, a stanowi troske catego spoteczenstwa, olbrzymich organizacyj spo-
fecznych. Za granicg mtodziez naogdt nie nosi munduru szkolnego, a wiec
zlewa sie z ttumem mieszkancéw danej miejscowosci, a jej ewentual-
ne wybryki nie obcigzajg opinii tego zaktadu, do ktérego uczeszcza. Odpo-
wiada ona za swe postepki indywidualnie i w kazdym wypadku $cigga na
siebhie Oosobiscie potepienie ogotu, ktory nie interesuje sie, jaki
zaktad naukowy dana jednostka reprezentuje.

W niektorych krajach mtodziez nosi mundur, lecz nie szkolny, a $wiad-
czacy o jej przynaleznosci do wielkich organizacyj panstwowo - potecz-
nych. Tam organizacje te nadzorujg mtodziez i przed nimi odpowiedzial-
na jest ona za uchybianie godnosci munduru.

W kazdym jednak razie, wszedzie, niezaleznie od tego czy mundur ist-
nieje, czy nie, zte lub nieodpowiednie zachowanie sie miodziezy w wieku
szkolnym spotyka sie z zywa, natychmiastowa reakcjg ze strony $wiadkdw
— 0sOb starszych. tamigca zasady uczciwosci czy przyzwoito$ci mtoda
istota widzi dokota siebie jednolity front osob starszych, wyczytaje w ich
postawie wyrazng dezaprobate. Im spoteczenstwo samo jest wiecej zwar-
te i zorganizowane, tym reakcja bywa pewniejsza, kategoryczniejsza. Im
spoteczenstwo na wyzszym stoi poziomie kultury, tym wymagania od mto-
dziezy sg wieksze.

U nas miodziez nosi mundury szkolne. Na kazdym kroku reprezentuje
ona szkolnictwo, a nawet poszczegdlne szkoty; kazdy krok jej, kazdy po-
stepek w osgdach opinii tgczy sie z nazwg szkoly. Natomiast spoteczenstwo
nasze wykazuje obojetnos$¢, gdy chodzi o troske o zdrowie moralne naszej
miodziezy. Nie zdobyliSmy sie ani na potezne organizacje opieki nad mio-
dzieza, ujmujace w karby jej zycie pozaszkolne i dostarczajace jej godzi-
wych rozrywek, ani na jednolity system reagowania na smutne objawy.
Osoby, ktore reagujg na zte zachowanie sie mtodziezy badz to z obowigz-
ku, badZ z wiasnego wewnetrznego impulsu, narazone sg na nieprzyjem-
nosci nie tylko ze strony rozwydrzonego ucznia, ale nawet ze strony przy-
padkowego otoczenia, ktére bierze czesto strone ,,szykanowanej" jedno-
stki.

Nie czas, tu i miejsce na szczegdtowg analize przyczyn takiego stanu
miodziezy i takiej postawy spoteczenstwa. Fakt, ze miodziez staje sie od
czasu do czasu klientkg organéw bezpieczenstwa, jest sam w sobie smut-
ny i grozny. Lecz ta mtodziez, zanim doszta do tego stanu, ze policja mu-
si sie nig zajaC, przeciez nie odrazu zatracita poczucie godnosci osobistej
i uczciwosci. Przeciez musiata ona znieczulaC sie stopniowo pod wzgle-
dem etyki, stopniowo zatamywac. Musiata wzrasta¢ w pewnej atmosferze,
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w warunkach sprzyjajacych dojrzewaniu w niej zta, musiata by¢ pozba-
wiona wptywow odpowiednich, mie¢ zte przykiady i t. d.

O te wiec atmosfere dla miodziezy chodzi. Spoteczenstwo musi otrza-
sng¢ sie z obojetnosci w sprawie dla niego najwazniejszej, bo decydujacej
0 przysztosci narodu. Spoteczenstwo musi wykazac silng, nieustepliwg wo-
le w zwalczaniu zta. Musi powsta¢ gromadny wysitek wszystkich uspotecz-
nionych jednostek w celu stworzenia organizacji, obejmujacej jak naj-
szersze masy obywateli, ktorzy do tego zagadnienia podejda nie od strony
troski jedynie o wiasne dzieci, lecz o catg mtodziez; ktérzy uzywajg wszel-
kich wptywdw na otoczenie, aby je do wspdlnej akcji zacheci¢. Akcja ta
musi uzy¢ wszelkich mozliwych $rodkéw propagandy, musi tepi¢ zto. Na
Srodowiska, gdzie spekulacja i che¢ zysku zeruje na lekkomyslnosci mto-
dziezy, wskazywac nalezy tak, jak sie dzi$ wskazuje na siedliska tyfusu
Czy grypy.

Jezeli troska o moralne zdrowie mtodziezy ma obowigzywac¢ wszystkich,
to, ma sie rozumie¢, obowigzuje ona takze i szkole, ktéra jest instytucja
spoteczng, a obowigzywaé jg musi w pierwszym rzedzie, gdyz szkota po
rodzicach stoi najblizej dziecka.

Szkota winna uzy¢ wszelkich dostepnych jeji srodkéw, skierowac ku tej
sprawie wszelki swoj wptyw na miodziez, catg swg inwencje pedagogicz-
ng. Winna podwoi¢ czynno$¢ swa i gorliwo$¢, uaktywni¢ grona nauczyciel-
skie, aby zagadnieniom wychowawczyni poSwiecaty jak najwiecej czasu
i uwagi. Koniecznym jest wdrazanie miodziezy do szanowania przepisow
szkolnych, ktore sg przeciez jedynie formg zewnetrzng doniostych obycza-
jowych i etycznych nakazow.

Stad wyptywa potrzeba, aby miodziez z przepisami i wymaganiami
szkoty byta pogodzona duchowo, zeby je traktowata tak, jak harcerstwo
traktuje swe obowigzki, przyjete na siebie dobrowolnie. W imie tego nie-
ktore szkoty, uktadajace regulaminy szkolne, pociggajg do wypowiadania
sie w tej sprawie mtodziez, ktéra rozwaza i dyskutuje nad poszczeg6lny-
mi punktami.

W wielu szkotach istnieje dobrze rozwijajacy sie samorzad uczniowski.
Skierowanie spotecznych instynktéw miodziezy w ten sposob, aby sama
ona wytworzyta zwarta, silng opinie kolezenska, zajmujacg wihasciwg po-
stawe wobec jednostek, nie dbajacych o honor munduru, musi by¢ osta-
tecznym celem pracy wychowawczej w tej dziedzinie.

Cel ten szkofa osiggngé moze jedynie pracujac w Scistym porozumieniu
z domem, z rodzicami, z Komitetami Rodzicielskimi. Musi by¢ petna har-
monia miedzy tymi czynnikami, kazda rozbiezno$¢ bowiem w postepowa-
niu z miodziezg ostabia znaczenie wymagan i nakazéw moralnych.

Z inicjatywy P. Kuratora Okregu Szkolnego Warszawskiego zagadnie-
niem tym zajety sie organizacje dyrektorskie, ktore wytonity komisje, ma-
jaca opracowac wytyczne pracy w tej dziedzinie. Komisja uchwalita pew-
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ne zasady postepowania i wymagan od miodziezy, jakie znalez¢ sie win-
ny w regulaminie kazdej szkoty. W ten sposob przez ujednostajnienie wy-
magan i egzekutywy we wszystkich szkotach dazy sie do wytworzenia
wspolnego frontu.

Szkolne czynniki ruszyty wiec do walki, zie smutnymi, objawami w zy-
ciu naszej miodziezy — owocno$¢ ich usitowan zalezng jednak bedzie od
ustosunkowania sie do tej sprawy catego spoteczenstwa.

Dr. Wiadystawa Hoszowska.

MEODZIEZ W ORGANIZACJACH.

W dwoch gtdéwnie Srodowiskach wychowawczych, w rodzinie i szkole,
ksztattujg sie, jak dotad, cechy psychiki mtodego pokolenia. Ciggtos¢ i har-
monijnos¢ tego procesu zalezy od uzgodnienia stanowisk rodziny i szkoty
w zakresie celéw i metod wychowania; muszg wiec te dwie instytucje po-
rozumiewa¢ sie w zakresie istotnych zagadnien wychowawczych oraz
wspotdziata¢ w ich rozwigzywaniu.

Jednym z najwazniejszych zagadnien wychowawczych naszych czasow’,
a domagajgcym sie zajecia przez rodzine i szkote zdecydowanego stanowi-
ska — tak co do zatozen jak metod wychowawczego postepowania — jest
zagadnienie zycia organizacyjnego wspotczesnej miodziezy.

Staje sie ono bowiem jakby trzecim z rzedu Srodowiskiem wychowaw-
czym, a dzieki rozrostowi swej sieci, bogactwu celéw i swoistym cechom
zaczyna w ostatniej dobie uzyskiwac takie znaczenie, ze moze sta¢ sie po-
waznym konkurentem dla dwoch tradycyjnych ognisk wychowania.

Mozliwosci atrakcyjne organizacyj miodziezowych tkwig mianowicie
w ich swoistych cechach, ktérych w tym zespole z natury rzeczy nie mo-
ga posiada¢ ani dom ani szkofa.

Tworzg je bowiem zespoly rowiesnikow i rowiesni-
czek, zwigzanych dobrowwolnie przyjetymi na siebie zada-
niami i samodzielnym ich wykonywaniem, przyczym zadania
te przy peini swej konkretnosci wykluczajg w zasadzie interesy i cele ego-
istyczne. Zespo6t zatem trzech czynnikéw (réwno$¢ wieku, dobrowolnos¢
w wyborze konkretnych zadarn i samodzielno$¢), sktada sie na gtdwne ce-
chy organizacyj mtodziezowych; one tez roznig to nowe Srodowisko wy-
chowawcze od rodziny i szkoty.

Jesli bowiem nawet przyjmiemy tak wysoki poziom kulturalny 7 y-
cia rodzinnego, taka jego atmosfere etyczng i spoteczng, ze
mogtoby ono stanowi¢ dla dziecka punkt wyjscia do swobodnego wyboru
bezinteresownych zadan w zyciu pozaszkolnym — to sitg rzeczy dana jed-
nostka nie znajdzie w swojej rodzinie zespotu rowiesnikéw, tylko starsze
lub miodsze rodzenstwo, oddzielone od niej czesto gteboka rdznica przezyc
i zainteresowan.
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Brak ten uzupetnia coprawda szkota, skupiajgca miodziez w gru-
pach naogét rowiesnych, bo w zespotach klasowych; z drugiej jednak stro-
ny musimy stwierdzi¢, ze ze wzgledu na swoje Scisle okreslone zadania
spoteczne, a gtéwnie dzieki swej masowej strukturze organizacyjnej —
nie moze ona w petni realizowa¢ ani postulatu istotnej swobody wyboru
zadan, ani tez zupetnej samodzielno$ci w zakresie ich realizaciji.

Wszystkie dotychczasowe préby reformy szkolnictwa, zmierzajace do
realizacji tych postulatow, musiaty z natury rzeczy zatrzymac si¢ w tych
granicach, w ktorych wybor materiatu i metod pracy pozostaje przy nau-
czycielu. Zapewne, ze arbitralno$¢ w tym wzgledzie zostata w biezgcej epo-
ce zfagodzona, uwzglednia sie bowiem w pracy szkolnej w miare mozno-
§ci zainteresowania indywidualne mtodziezy, rozbudza sie jej aktywno$¢
i t.p.; niemniej jednak — musimy sobie szczerze powiedzie¢, ze, mimo
wszystkich dazen i wysitkbw reformatorskich, szkota wspotczesna pozo-
stata gtéwnie Zrédlem wiedzy, i to w duzym stopniu standaryzowanej, jak
tez kuznig standaryzowanych metod pracy.

I inaczej by¢ nie moze. Szkota wspoétczesna — jak w kazdej innej epo-
ce — jest funkcjg zycia spotecznego. Miodzienca wstepujacego w zycie,
pytaja, co wie i umie, a nikt naog6t nie bada waloréw jego charakteru,
jako cztonka spoteczenstwa. Postulaty w zakresie tych wartosci nie wy-
stepujg w Swiadomosci spotecznej jako co$ istotnego.

Tymczasem cate wspolczesne zycie spoteczne, nabrzmiate mndstwem
wielorakich konfliktéw i zagadnien, domaga sie wychowywania ludzi, nie
tylko uzbrojonych w kwalifikacje do pracy zawodowej, ale i wzbogaco-
nych na tyle rozwinietym sumieniem spotecznym iwraz-
liwoscig etyczng, zeby byli zdolni realizowa¢ zycie, oparte na moralnych
kryteriach stosunku cztowieka do cztowieka.

Mimo wielu ztudzen i sugestyj, ani szkota ani rodzina nie stworzyty
takich warunkéw, ktoreby zapewnity wyrobienie cech psychiki miodego
pokolenia, pozadanych z punktu widzenia niedodoboréw kultury wspétcze-
nej. Kto wie, czy Zrodta tych niedoboréw nie nalezato by miedzy innymi
szuka¢ w wylacznosci, jaka usitujg zachowaé w zakresie wychowania dom
i szkofa.

zycie bowiem rodzinne, przebiegajace w normalnych warunkach, przed-
stawia sie jako wspotzycie zespotu istot, zwigzanych zaréwno wspdlnoscig
biologicznego podtoza, jakie je wydato, jak wspdlnoscig przezy¢ i nawy-
knien, wytwarzanych przez wzajemne wplywy, oraz weztami tradycyj,
kultywowanych w rodzinie mniej lub wiecej Swiadomie, zycie w takim ze-
spole ksztatci i rozwija cenne elementy kultury uczuciowej, jak tkliwo$¢
i subtelnos¢ uczu¢, zdolno$¢ do bezinteresownego przywiazania i solidar-
no$¢ rodzinng, wynikajaca z pobudek czysto uczuciowych — a wiec na-
wet wbrew szerszej grupie spotecznej.

Jednak kultura uczuciowa zycia rodzinnego — podobnie jak kazdego in-
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nego wspotzycia, opartego na instynkcie i uczuciu — nie wyklucza ego-
izmu, posunietego nawet do brutalnosci, w stosunku do ludzi z poza kregu
rodziny. Godzi sie tu czesto w nadmierng nieraz wrazliwo$¢ na sytuacje
zyciowg swoich najblizszych — z zoologiczng bezwzglednoscia w stosun-
ku do cztowieka w tak zwanej walce o byt.

Zazwyczaj uwaza sie, ze braki wychowania rodzinnego w zakresie
uczu¢ spotecznych uzupetnia wychowanie szkolne, jako oddziatywanie na
miodziez, zgrupowang w zespoty klasowe réwiesnikow. Jednakze korektu-
ra ta okazuje sie naogo6t potowiczna.

Szkota bowiem — z przyczyn wyzej wymienionych — zachowuje cigg-
le charakter instytucji przede wszystkim nauczajacej, oddziatywa wiec
gtdwnie na sfere intelektualng mtodziezy, a miarg jej wartosci pozostaje
to, w jakim stopniu zdota wdrozy¢é swych ucznidbw w rozmaitego rodza-
ju techniki, juz to niezbedne w dobie wspotczesnej cywilizacji
dla kazdego (jak mdwienie, czytanie, pisanie, rachowanie i t.p.) — juz to
potrzebne do dalszego ksztatcenia sie lub zawodu.

zycie organizacyjne miodziezy wrzyna sie wiec — jak dotad — jakby
klinem zarébwno w zycie rodzinne jak szkolne i stanowi odrebne
sSrodowisko samo wychowawcze. Odrebnosci tej nie
niweluje w sposdb istotny okolicznos¢, ze szkota niejednokrotnie zywo in-
spiruje organizacje miodziezowe i otacza je opiekg — gdyz, mimo najlep-
szych nieraz checi, nie zdota zwigzac ich organicznie z zyciem szkolnym.

Istota odrebnosci tego $rodowiska polega na tym, ze wykazuje ono
i zwolna ustala pewne cechy dynamiczne moggce w odpowied-
nich warunkach ztozy¢ sie na powazny czynnik samowychowania spotecz-
nego.

Podstawowg ceche dynamiczng organizacyj miodziezowych tworzy oko-
liczno$¢, ze w nich mtodziez moze sie zetkna¢ bezposrednio z wymagania-
mi zycia realnego poza rodzing, a wiec spotecznego w szerszym znaczeniu
tego stowa — przed czym rodzina, o ile tylko moze — stara sie mtodziez
raczej uchronic.

To realne zycie spoteczne wymaga mianowicie od miodziezy petnienia
pewnych konkretnych funkcyj, ktére — jakikolwiek be-
dzie ich wymiar, w zalezno$ci od wieku, rozwoju i poziomu zainteresowan
— zawsze przedstawiajg te sama (pod wzgledem jako$ciowym)
wartosc¢ samowychowawcza.

Czy bedg to bowiem pospolite zabiegi, majgce na celu utrzymanie ta-
du i schludnosci w pomieszczeniach szkolnych, czy funkcje organizacyjne,
jak prowadzenie Swietlicy, czy spotdzielni szkolnej, czy tez funkcje opie-
kuncze, dotyczace materialnej pomocy lub pomocy w trudnosciach pracy
umystowej i t.p. — zawsze majg one na celu ksztattowanie pewnej spo-
fecznej rzeczywistosci. Procesy za$, skladajgce sie na dany wysitek, bedg
sie zawsze przedstawialy jako: przezwwyciezenie egoizmu,
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i to nie pod naciskiem karnosci, organizowanej przez starszych, ale z wia-
snej woli, lub w uznaniu sankcyj karnosci samorzadnej; przemyslenie pla-
nu dziatania i metody pracy oraz samokontrola.

Trud gtéwnie moralnej natury, odjety mtodziezy w dwoch innych $ro-
dowiskach wychowawczych, w rodzinie i w szkole — tu spoczywa w ca-
tosci na jej barkach — nikt bowiem z zewnatrz nie dzieli z nig odpowie-
dzialnosci za wyniki pracy.

Pozostawiona samej sobie, wolna od bezposredniego oddziatywa-
nia czynnikéw, stosowanych w domu i szkole, musi uswiadomi¢ sobie, co
potrafi wykona¢ z realnych zadan dobrowolnie i samodzielnie.

Roéwnoczes$nie wzrasta zdolnos¢ odczuwania zyciowej sytuacji innych
ludzi. Juz nie tylko cztonkowie rodziny czy kolega z tej samej tawki szkol-
nej, ale cata grupa zorganizowana i jej cztonkowie stajg sie przedmiotem
uczuciowego, a tym samym aktywnego zainteresowania.

Wozrasta tez kreg bezposredniego poznania w zakresie
stosunkow spotecznych. Pelnigc bowiem rdézne funkcje w organizacjach
oraz obserwujac dziatalnos¢ swych kolegébw w tym zakresie, poznaje roz-
norodno$¢ wzajemnych Swiadczen spofecznych, a tym samym w sposéb
konkretny, bo z przezycia, uSwiadamia sobie znaczenie wymi a-
ny roznorodnych wwartosci, ktoére tworzy zycie spoteczne.

zycie organizacyjne, dajgce mtodziezy mozno$¢ bezposredniego zapozna-
nia sie ze zjawiskami spotecznymi — zanim otrzyma ona w szkole teore-
tyczny jego obraz w postaci syntez i definicyj — chroni jg przed doktry-
nerska tatwizng myslowa.

Co wiecej — miodziez, zdobywszy z przezycia Kryteria oceny
przejawow zycia spotecznego (dodatnich i ujemnych), bedzie miata zawsze
zywg Swiadomos$¢, ze zycie spoteczne ksztattuje sam cztowiek,
a zatem on sam tylko, odpowiedzialny jest za jego poziom.

O ile zycie organizacyjne w ciggu szeregu lat ksztatci charakter i inte-
ligencje praktyczng mtodziezy — to z masy zbieranego na tej drodze ma-
teriatu przezy¢ i doznan wytania sie zwolna istota dobra wspolnego,
jako wartosci nadrzednej w stosunku do interesu jednostki i rodziny. Za-
sieg uczu¢ i Swiadomosci w zakresie zycia spotecznego wzrasta, a wraz,
z rozszerzeniem sie kregbw poznawanej rzeczywistosci tworzy sie posta-
wa czynna jednostki, juz nie tylko w stosunku do rodziny i szkoty ,,naszej

wsi“ czy ,,naszego miasta"”, ale w stosunku do kraju, panstwa i t.d.

Jakie konkluzje z powyzszych rozwazan nasuwajg sie dla wy-
chowawcow miodziezy w rodzinie i szkole?

Pierwszg z nich jest konieczno$¢ szanowania i doceniania zy-
cia organizacyjnego miodziezy, bo tylko w ten sposéb utrwali sie pow-
szechnie jej powwazny stosunek do tych spraw.

Powtére — organizacje miodziezowe muszg by¢ przejawem peinej
sp ont anicznosci i ochotniczosci, zarbwno w formie jak tre-
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ci. Starsze pokolenie moze swoim umiarkowanym i dyskretnym wpty-
wem o tyle nadawac im kierunek, by zawsze byly osrodkiem prak-
tycznego wspodtzycia i wspdtpracy miodziezy, oraz, w zdobywaniu
metod pracy spotecznej.

Wszelkie przyspieszanie ich rozwoju bytoby btedem; winny one rozwijac
sie naturalnie i swobodnie i zawsze w zalezno$ci od warunkéw zycia i da-
zen mlodziezy.

Aktywna postawa rodziny moze sie tu ujawni¢ w udzielaniu mio-
dziezy porady i informacyj o formach pracy organizacyjnej; np. ojcowie
i matki, pracujacy na polu spotecznym (instytucje humanitarne, bibliote-
ki, kasy i sklepy spotdzielcze) moga w przystepnych pogadankach dzieli¢
sie z mlodziezg swym doswiadczeniem.

Szkota natomiast winna uzna¢ materiat doSwiadczen, zdobywany
przez miodziez w organizacjach — za podstawe i punkt wyjscia
do ogolniejszych rozwazan na lekcjach odpowiednich przedmiotow.

W ten spos6b organizacje mtodziezowe, czerpigc z jednej strony w ro-
dzinie z doSwiadczen szerszego zycia spotecznego — z drugiej, zdobywajac
przez szkote pogtebienie Swiadomego stosunku do spraw spotecznych —
moga stac sie czynnikiem o znaczeniu spotecznym réwnorzednym z orga-
nizacjami starszego pokolenia.

Janina Buchholtzowa.

JESZCZE O ,,GRZECHACH SZKOLNYCH".

W rzucie oka na dwudziestoletnig dziatalnos¢ Ligi Nowego Wychowa-
nia, pisze p. Ensor, jej tworczyni i dtugoletnia prezeska: ,,Postep w wy-
chowaniu w ciggu ostatnich 21 lat sprawit, ze zycie szkolne dziecka stato
sie dla niego okresem o wiele szcze$liwszym, zdrowszym... Stosunki z ko-
legami sg o wiele mniej oparte na rywalizacji, dawanie i otrzymywanie
pomocy kolezenskiej przestaty by¢ ,,przestepstwem szkolnym", stosunek
dziecka do nauczyciela ma w sobie mniej leku, za to wiecej przyjaznego
zaufania" (New Era, listopad 1936 r., str. 263).

A u nas? Owszem, stanowczo w szkole dzisiejszej dziecko czuje sie szcze-
$liwsze, niz w dawnej, stanowczo stosunek do nauczyciela stat sie przyjaz-
niejszy i ufniejszy, ale kwestia ,,grzechow szkolnych", podpowiadania
i Sciggania, pozostata nadal aktualna.

Oburzajg sie rodzice na ,nieuczciwos¢ dzieci, (patrz ,,Rodzina i Dziec-
ko", Nr. 2 i 7 1936 r.), grzmig ex cathedra wiadze szkolne, przyréwnywu-
jac te mtodociane wyczyny do sfatszowania weksla. Pocieszmy sieg, nie tylko
nas gnebi ta bolaczka. Trapi ono réwniez i szkolnictwo francuskie. Za-
gadnienie ,,fraude scolaire™ i tam stanowi przedmiot dyskusyj.

Pewien nauczyciel, (Education, kwiecien 1936, str. 115) twierdzi, ze
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przy liczebnosci i ciasnocie klas (po 2-ch, 3-ch uczniéw w fawce) ,trze-
ba by¢ Swietym, zeby nie oszukiwac".

Spéjrzmy i my na te sprawe od strony ucznia. Sg ci, ktérzy pomagaja
i ci, ktdrzy z pomocy korzystaja.

Postawmy sie w potozenie tego kolegi, ktéry umie przedmiot $wietnie,
a na ktorego zwracajg sie btagalnie oczy delikwenta w opatach. Postgpic
w mysl wskazan rodzicow i wiladz szkolnych? Odmoéwi¢ pomocy? To do-
piero bytby grzech, ktéry kamieniem zacigzytby na sercu ucznia, chcace-
go by¢ ,,wzorowym". Kto pomocy odmawia, uchodzi ws$rod kolegéw za
marny charakter, za ,lizusa", mybySmy powiedzieli — za karierowicza.

Zastanéwmy sie, jaki to typ ucznia odmawia pomocy koledze. Ubogie,
tchorzliwe natury, ,kujony" zazdrosne o wiasng wiedze, ztosliwe typy
neuropatycznych, aspotecznych dzieci, albo te nieznosne ,,,wzorowizny*,
przyszli biurokraci, przyszli tepi i bezduszni ,,Prinzipienreiter”. Vox po-
puli klasy ma stuszno$¢. Pomocy odmawiajg typy ujemne.

Oczywiscie, zbyt skwapliwe podpowiadanie, zamiast poméc, szkodzi cze-
sto koledze, oczywiscie, wprowadzanie w btad nauczycieli przez udzielanie
»Sciggaczek" odbija sie nieraz Zle na losach ucznia, ktéremu klasowka sie
»upiekia" dzieki nielegalnej pomocy.

Oczywiscie, lepiej jest wplyng¢ na tych pomagajacych, zeby pomocy
swej udzielali nie w czasie lekcyj, a przed lekcjami, wyjasniajac rzeczy
trudne mniej zdolnym kolegom.

Ale czy ma odméwi¢ pomocy ten, na ktérego zwrdcone sg btagalne oczy
kolegi? Czy nie skoczy¢ na ratunek tongcemu, obiecujgc wzamian naza-
jutrz udzieli¢ mu lekcji ptywania? Czy nie podpowiedzie¢ temu, ktory sie
nagle nerwowo zacigt, a tu nauczyciel czeka na odpowiedz, albo czas juz
konczy¢ klasbwke? Taka pomoc daje sie wrecz odruchowo, a wszelkie ro-
zumowe kalkulacje w podobnej chwili dowodzityby (tak, stuszno$¢ maja
dzieci) oschtosci serca, zimnej, aspofecznej natury.

Co do tych, ktérzy pomocy zadajg, to pewno, ze nalezy budzi¢ w dzie-
ciach poczucie odpowiedzialnosci, a nade wszystko podtrzymywaé¢ w dzie-
cku wrodzony poped do samodzielnosci, tak czesto ttumiony przez rozpiesz-
czajace lub despotyczne wychowanie. Trzeba, zeby uczen dobrze zrozumiat,
ze podszywanie sie pod cudzg prace nie przyniesie mu ani korzysci, ani
zaszczytu.

Pomocy zadajg, oczywiscie, wszelkie szkolne leniuszki, rozpieszczone
mamine synki i coreczki, chcace, zeby wszystko przyszto do nich gotowe,
bez wysitku z ich strony, ale szukajg jej réwniez dzieci nerwowe, pilne,
a zanadto przejmujace sie sytuacjg. Moze dzieci zahukane, moze takie,
ktére w domu uczyé sie nie moga, bo ojciec z matka sie ktoci, bo niesforne
rodzenstwo przeszkadza, bo tata lub mama odrywajg od roboty, zgdajac
jakichs$ drobnych ustug. Dzieci zniechecone do pracy, dzieci, ktore straci-
ty wiare w swoje powodzenie szkolne, ale czy tak, czy inaczej, dzieci, dla
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ktérych w danej chwili niebezpieczenstwa chodzi o jedno: za wszelka ce-
ne unikng¢ ztego stopnia!l

| tu stajemy wobec zasadniczej strony zagadnienia, wobec sy s t e-
m u. Cala kwestia podpowiadania i Sciggania powstaje na tle pewnego
systemu szkolnego, systemu, powiedzmy sobie, niestychanie trudnego do
zniesienia, bo jest oparty na tradycji i rutynie. Szkota z nauczajacej prze-
mienia si¢ w wychowujaca, pedagogika wspotczesna chce by¢ pedagogika
socjalng, ktéra stawia sobie za cel przygotowac¢ cztowieka do harmonijne-
go wspdizycia z innymi; nie tak tatwo jednak jest zmieni¢ dawng ,,szko-
le bierng" na szkofe ,,czynng", ktdra bardziej by odpowiadata dgzeniom
i zamierzeniom pedagogiki nowoczesnej. ,,...System stopni nieuchronnie
zwigzany jest ze szkolg bierng. Znie$¢ system stopni, pozostawiajgc daw-
ny system — to znaczy walczy¢ z objawami choroby, nie niszczac samego
niedomagania”. (Hessen, Podstawy pedagogiki, str. 126).

Zagadnienie stopni przestaje istnie¢ automatycznie w szkole czynnej,
czy to przy systemie Decroly, czy Winnetka, czy przy zastosowaniu planu
Daltonskiego.

Rzecz prosta, ze takie przeistoczenie catego szkolnictwa pociggatoby za
sobg niezliczone trudnosci natury materialnej, to tez nie moze sie ono od-
by¢ z dnia na dzien, w tym Kierunku jednak zmierza nasza my$l pedago-
giczna.

W kazdym razie samo wytworzenie sie konfliktu dwoch jakby etyk,
etyki kolezenskiej i etyki postuszenstwa nakazowi dorostych, Swiadczy, ze
co$ u samego zrodia tego konfliktu nie jest w porzadku. Zakaz, podpowia-
dania i Sciggania jest w dzisiejszym stanie rzeczy nieunikniony, ale z ko-
niecznosci nie trzeba zaraz robic¢ cnoty, bo dzieci w swym nieomylnym po-
czuciu sprawiedliwo$ci wyczuwajg catg nieszczero$¢ i sztucznos¢ takiego
postawienia sprawy.

Dopdki nie zmieni sie system, przy ktorym stopien jest kwestig zycia
i $mierci dla ucznia, wiele dopomd6c moze osobisty talent i takt nauczycie-
la. Jezeli potrafi zdoby¢ zaufanie ucznidw, jesli jest przenikliwym psycho-
logiem, znawcg mtodziezy, to na jego lekcji bolgczka ,,grzechéw szkolnych™
napewno mniej da sie odczuc.

Tu jednak musimy sobie i z tego zdaC sprawe, ze szkota nowoczesna,
ktora chce nie tylko uczyé, ale i wychowywaé, stawia nauczycielowi wprost
nadludzkie wymagania. Musi nie tylko zna¢ swdj przedmiot i umie¢ nim
zainteresowac uczniéw, ale zna¢ nawet psychologie zaréwno teoretycznie
jak i praktycznie, musi umie¢ wspotzy¢ z mtodzieza, musi by¢ cztowiekiem
»wspotczesnym”, Swiadomym wszystkich pragddéw, nurtujgcych dzisiejsza
rzeczywistos¢, zeby mdgt by¢ tej miodziezy kierownikiem i doradca.

Warunki za$, zarbwno osobiste (zte uposazenia, przetadowanie pracg),
jak i szkolne (liczebnos$¢ klas) utrudniajg mu na kazdym kroku i tak juz
trudne zadanie,
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Wiec nie na jednego nauczyciela zepchna¢ trzeba caty trud zapobiegania
sytuacji, wytwarzajacej sie w szkole, sytuacji, ktora wzbudzajac w mio-
dziezy psychoze stopni, pocigga za sobg tak potepiane ,,grzechy %zkolne

Zanim sie dzisiejsza szkota zmieni catkowicie w szkote czynng, gdzie
praca oparta jest na wspOtpracy, trzeba zeby w tej szkole obecnej, ktora
juz o tyle lepsza jest i radosniejsza od dawnej, rodzice wspotdziatali na-
prawde z nauczycielem, nie podkopujac w dziecku zaufania do szkoty, a na-
de wszystko nie forsujgc po przez dziecko wiasnej (jakze dziecinnej)
ambicji.

Ambicje rodzicow co do stopni dziecka sa, jak wiemy, zrédtem codzien-
nych rozdzwiekéw miedzy nauczycielstwem a rodzing, sa zrédtem tej atmo-
sfery drzenia i leku, dochodzacej czasem do paniki, ktora sprawia, ze dzie-
cko podczas klasowki, czy odpowiedzi szkolnej wpada w stan nerwowego
zaciecia sie i wtedy naprawde potrzebuje pomocy kolegoéw. Stosunek ro-
dzicow ambitnych do ztych stopni dzieciecych bywa nieraz przyczyna de-
presyj nerwowych dziecka, zniechecenia do nauki, a czasem nawet, znamy
i takie wypadki, samobdjstw miodziezy.

Oburzanie sie na ,nieuczciwo$¢" dzieci, ktére Sciggaja i korzystajg
z podpowiadania, nie rozstrzyga sprawy. Zasadniczg tu rzecza jest wy-
chowanie, ktoreby nie odbierato dziecku wiary we wiasne sity, ktéreby pod-
trzymywato w nim odwage, nawet w znoszeniu drobnych porazek i niepo-
wodzen, i ktoreby nie kiladto gtéownego nacisku na rozdmuchiwanie jego
ambicji, a na rado$¢ ze zdobywania wiedzy i z pokonywania trudnosci.

DOM A PRACA DZIECKA.

— Nie wiem., co robi¢ z tg moja Dan-
ka — narzeka jedna z matek — siedzi
nad lekcjami do po6znej nocy, rano do-
budzi¢ jej nie mozna, po powrocie ze
szkoly jest tak zmeczona, Zze nie ma
wcale apetytu, a nad ksigzkami zasy-
pia...

Jakiz to moze by¢ powod? Czyzby Da-
nusia byta chora, przemeczona praca lub
niezdolna?

Chcac odpowiedzie¢ na te pytania, mu-
simy zanalizowa¢ je poszczegodlnie.

Przede wszystkim kwestia zdrowia.
Danusia jest dziewczynka zdrowg dobrze
zbudowana, nie posiada zadnej organicz-
nej choroby, nawet anemii i gruczotow
powigkszonych, tak rozpowszechnionych
w wieku szkolnym.

A moze nadmiar zadaioanych prac do-
mowych? Bynajmniej. Sama Danusia
utrzymuje, ze lekcje sg dobrze rozplano-

wane i dziewczynki maja na ogdt sporo
wolnego czasu.

Pozostaje sprawa trudnosci przyswa-
jania. Danusia ma opinie dziewczynki
zdolnej, lecz niedbatej i roztargnionej.

By ustali¢ przyczyne tego roztargnie-
nia musimy wnikng¢ w warunki domo-
we.

Matka jest ciagle zajeta sicoimi spra-
wami i w domu rzadko przebywa, a gdy
sie zdarzy, ze po obiedzie lub wieczorem
ma troche czasu — jest tak zmeczona,
ze 0 zwrdéceniu uwagi na Danusie, przy-
pilnowaniu jej przy odrabianiu lekcji,
spaniu lub jedzeniu — mowy nawet nie
ma. i

Danusia ze szkoty nie odrazu wraca
do domu, tecz wstepuje do cukierni na
rurki. Obiad oczywiscie je z przymusem.
Bierze sie do czytania ksigzki, nie na-
lezy ona wprawdzie do lektury obowig-
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zujgcej w szkole, lecz jest taka cieka-
wa, ze oderwac sie trudno. Zapomniata
o lekcjach biezacych, a takze o zalegto-
Sciach i ostatnim terminie oddania pra-
cy domowej z geografii, na ktdrg pozo-
stawione byly dwa tygodnie czasu. Na
czytaniu uptyneto wiele godzin, lecz Da-
nusia stracita ich rachube. Spojrzawszy
na zegar, goraczkoioo przystepuje do
lekcji. Zagtebiona w zadaniu na twier-
dzenie Pitagorasa, przypomina sobie o
pracy z geografii. Kiedy sie do niej za-
biorze? A tu jak na ztos¢ tyle zadane
z fizyki... ta zasada bezwtadnosci i pra-
wo oporu osrodka... Zupetnie tego nie ro-
zumie, cho¢ pani dlugo tlumaczyta w
klasie i przerabiaty odnosne ¢wiczenia.
Danusia jednak zupetnie skupi¢ sie nie
mogta, gdyz poczuta sie tak zmeczona i
senna, ze dostata formalnego napadu
ziewania. Nie sprawdza jej sie na dobi-
tek geometryczne zadanie, postanawia
wiec jutro wsta¢ wczesniej i w szkole
przepisa¢ je od kolezanki. Pozostate
lekcje odrabia po tebkach, w nadziei, ze
podczas robo6t recznych uzupetni braki.
O dziesigtej rozpoczyna geografie. Po
skonczonej pracy jest bardzo zmeczona,
lecz nie zasypia odrazu. Rozmysla, jak
bedzie jutro? Czy sobie poradzi?

Nazajutrz zamiast p6js¢ wczesniej do
szkoly, jak to planowata — zasypia i
idzie na nastepng godzine. W szatni jest
kontrola sp6znien i zapisujg w dziennicz-
ku. Danusia woli raczej straci¢ lekcje,
niz narazi¢ sie na uwage.

Podczas pauzy rozmawia z kolezan-
ka.

— Powiedz mi Halu, jak ty to robisz,
ze zawsze masz czas na wszystko?

— Jakto jak? — bardzo prosto i nie
jest to wcale mojg zastuga; w domu
wszystko idzie wedtug zegarka, nie daj
Boze, zebym sie kiedy potozyla spac za
pozno lub wstepowata gdzie po szkole.

— | coOzby sie stato, gdybys wstagpi-
fa?

— A to by sie stato, ze musiatabym
jes¢ obiad sama, bo przeciez nikt by na
mnie jedng nie czekat, gdy wszyscy scho-
dzg sie punktualnie®

— A rano, czy cie pilnuja, bys$ nie
zaspata?

— Wyobraz sobie, ze nie, budze sie
sama i zawsze 0 jednej porze.

— To chyba tylko tobie co$ podobne-
go sie zdarza! A kiedy masz czas na czy-
tanie?

— Zaraz po odrobieniu lekcji biore sie
do lektury obowigzujacej, a potem biegne
jeszcze nieraz na Slizgawke.

Danusia, petna dobrych postanowien
wraca do domu i prosi o obiad. Okazu-
je sie, ze mamusi nie ma, telefonowata,
ze bedzie jeszcze dlugo czeka¢ u fryzje-
ra, gdyz godzina jej zostata zajeta.
Wzig¢ sie do lekcji, czy zaczeka¢ — my-
$li Danusia — i tak trzeba bedzie poz-
niej zaczyna¢ na nowo... Czas jej scho-
dzi na niczym. Czuje gtod. Siega do kre-
densu, gdzie lezy jej ulubiony placek z
jabtkami. Zjada kilka kaiuatkow. Jakze
by chciata pracowac systematycznie i wy-
dajnie jak Hala, lecz ciggle natrafia na
przeszkody i nie wie, czemu przychodzi
jej to z takg trudnoscia.

Wraca mamusia. Przynosi mase spra-
wunkdiu: owoce, ciastka, przekaski.

— Danusiu., pom6z mi robi¢ kanapki,
ach, zapomniatam, przeciez pewno jeste$
bez obiadu, a ja nic je$¢ nie bede, gdyz
spotkatam znajomych i zaciagneli mnie
do kawiarni.

— Tak nieprzyjemnie jes¢ samej —
mys$li Danusia. Mamusia jej nie zdaje
sobie sprawy, ze dobry nastréj przy obie-
dzie jest takze niezbednie potrzebny do
pobudzenia apetytu.

Danusia zasiada do lekcyj. Tak jej
idzie skfadnie jak nigdy.

Nagle otwierajg sie drzioi — przyby-
wajg goscie.

— Danusiu, dziecko drogie, zapnij mi
te kryze u szyi i ubierz sie predziutko,
wyjdziesz do gosci i podasz tadnie czar-
ng kawe na tych teneryfowych serwet-
kach, co lezg w szafie na potce...

Danusia ma juz na koncu jezyka, ze
jeszcze nie odrobita lekcyj, lecz milczy,
nie potrafi niczego odméwi¢ mamusi, a
i pokusa jest dos¢ silna.

Mamusia jej w tym wypadku pojac¢
nie moze, ze przerywa dziecku caty wa.-
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tek mysli i sprawia wielkg dystrakcje w
pracy.

Jeszcze kilka ostatnich zdan w zeszy-
cie. Stolik, na ktérym pisze Danusia,
jest koniecznie potrzebny, gdyz roztozo-
ny stuzy¢ bedzie do gry w brydza.

Gosci zebrato sie sporo. Jest i troche
miodych, wiec przy patefonie potancza
do jedenastej, wszak to dziecinna godzi-
na.

Danusia tego loieczora zasypia o 12-gj
W nocy, nazajutrz ma wsta¢ o 6% rano.
Trzy godziny drogiego snu zostaty jej
ukradzione.

Nastepuje wywiaddwka w szkole.

— Niech pani zwr6ci uwage na wy-
glad Danusi, ma takie zmeczone, jakby
niewyspane oczy i na wadze jej ubywa
— zaznacza lekarz szkolny.

— Danusia na lekcji nie uwaza, przy-
chodzi do szkoly nieprzygotowana, jest
to tym dziwniejsze, ze jest to dziewczyn-
ka zdolna i mogta by sie uczy¢ dobrze —
Informuje wychowawczyni.

Sylwetka Danusi budzi rézne reflek-
sje.

Organizm tej dziewczynki jest silny

i odporny — jedynie sennos¢ i ubytek
na wadze S$wiadczg o zakloceniu jego
fizycznej rownoioagi. Gdyby Danusia by-
fa watta i stabowita, drogg powaznej
choroby wywalczytaby sobie odpowiedni
tryb zycia, dostateczng ilo$¢ snu i spo-
kojne warunki pracy.

Danusia nie umie roztozy¢ sobie zaje¢
szkolnych, wymaga pod tym wzgledem
kierunku ze strony starszych; nie tylko
nie otrzymuje zadnych wskazowek z do-
mu, lecz otoczenie paralizuje jej dobre
zamierzenia.

Dom w tym wypadku zamiast utatwiac¢
—utrudnia, a naioet uniemozliwia sy-
stematyczng pracg dziecka.

O ile matka nie ma czasu zajaC sie
swym dzieckiem lub nie umie nim polcie-
roiua¢, powinna zapewni¢ mu opieke za-
stepcza, ktéraby sprawowata odpoioiedni
dozér, a w zadnym razie nie wolno mat-
ce przez niezrozumienie lub lekkomy-
$Inos¢ wcigga¢ dziecko we wiasny bez-
tadny tryb zycia, co w skutkach swych
odbija sie fatalnie na zdrowiu i poste-
pach.

JADWIGA KOPCIOWA.

Zajecia praktyczne z zakresu kultury zycia codziennego jako czynnik
realnej wspotpracy szkoty z domem rodzinnym dziecka.

Nowe programy naukowe dla szkét powszechnych w nauce zaje¢ praktycz-
nych uwzglednity zajecia z zakresu kultury zycia codziennego. Poniewaz szero-
ki og6t rodzicow niejednokrotnie nie jest dokitadnie poinformowany o tresci
mieszczacej sie w tym terminie, postaram sie dzi§ omowi¢ je blizej.
W drugiej czesci natomiast podam caty szereg przykiadow, ktore wykaza, ze
dziedzina ta nastrecza bardzo wiele stycznych dla wspotpracy szkoty i domu ro-
dzinnego dziecka.

W zakres zaje¢ z zakresu kultury zycia codziennego wchodzg m. in. nastepu-
jace czynnosci: mycie ragk, twarzy, nog, czyszczenie zebdw, czesanie sie, czyszcze-
nie obuwia z blota, zbieranie papierow do kosza, $cieranie kurzu z przedmiotéw.
Czynnosci te dotyczg czystosci ciata, ubrania, przedmiotow i otoczenia.

W zakresie zaje¢ porzadkowych na stopniu nizszym (klasy | i Il) przewiduje
program: sznurowanie i zapinanie bucikéw, wieszanie okrycia na wiasciwym
miejscu, przestrzeganie racjonalnego porzadku w fawce szkolnej i torebce na
ksigzki, utrzymywanie w porzadku tablicy szkolnej i umywalni; posypywanie
piaskiem lub zwirem $ciezek na podwdrzu i w ogrodzie.

Do zaje¢ z =zakresu Kkultury zycia codziennego naleza poza tym czyn-
nosci odnoszace sie do zachowania dziecka: na drodze, ulicy, w ogrodzie, parku,
wiasciwe chodzenie pojedynczo i w gromadce, korzystanie z urzadzen zabezpie-
czajacych porzadek i czystos¢, tatwe ¢éwiczenia w orientacji i zaradnosci, w mie-
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Scie ponadto: wiasciwe przechodzenie przez jezdnig, wsiadanie do tramwaju
lub autobusu i wysiadanie z tramwaju lub autobusu.

W klasach 111, 1V, i V-ej poza utrwaleniem nawykoéw, nabytych w klasach I-gj
i li-ej (muszg przeciez przejs¢ w natogi), przewidujg programy ponadto: na-
krywanie do stotu i porzadne krajanie chleba; najprostsze czynnosci w razie
skaleczenia sie, w szczegdlnosci wiasciwie obwijanie palca lub reki — z zacho-
waniem odpowiedniej czystosci; tamowanie krwi z nosa z dostosowaniem sie
do tego samego warunku; czyszczenie obuwia i ubrania; porzadne uktadanie
i wieszanie ubrania, wietrzenie sali, dokfadne czyszczenie z pytu podiogi i sprze-
toéw, czyszczenie lampy kuchennej i pieca, czyszczenie szyb (o ile szkota znajduje
sie na niskim parterze), metalowych klamek, oku¢, tyzek, nozy i widelcéw, my-
cie sprzetow drewnianych, malowanych olejno; czyszczenie odziezy na mokro,
z wywabianiem plam (bez stosowania ptyndw, tatwo sie zapalajgcych), usuwa-
nie pajeczyn, odkurzanie obrazéw, szorowanie surowych sprzetow drewnianych,
na wsi: skopkéw do dojenia krow, plecionych koszykéw; zabezpieczanie na zi-
me drzwi i okien (o ile szkota miesci sie na parterze), przechowywanie i zabez-
pieczanie odziezy letniej i zimowej, planowanie i uktadanie przedmiotow na
potkach i w szafie szkolnej.

W klasach wyzszych zajecia z zakresu kultury zycia codziennego odbywajg
sie przy nauce gospodarstwa domowego, na lekcjach higieny oraz przy okazji
prac i zaje¢ praktycznych

Jak powyzszy pobiezny przeglad najwazniejszych tematoéw z zakresu kultury
zycia codziennego wskazuje, szkota nasza idzie daleko w zycie dziecka i jego
warunki rodzinne, wychodzi mu nawet naprzeciw, stara sie przygotowac dziec-
ko do wszelkich niespodzianek, jakie postawi przed nim, zycie. Prawie wszystkie
te zajecia sg oczkiem w glowie matek, wszystkie matki ¢wiczg w miare wol-
nego czasu i umiejetnosci swe dzieci we wszystkich tych pracach. Jest jednak
zasadnicza réznica miedzy éwiczeniami kulturalnymi w domu i w szkole.

Szkota jako zaktad naukowo - wychowawczy opiera wszelkie swre czynnosci
na podstawach naukowych, dostosowanych do poziomu rozwoju psychicznego
dziecka, stwarza odpowiednie warunki dla pobudzenia zainteresowan dziecka
owymi pracami, dla wyzwolenia zen ukrytych sit twérczych. Na skutek tego
prace takie podejmujg dzieci dobrowolnie, dzielg sie nimi, wspomagajg sie
wzajemnie przy ich wykonywaniu, przy czym rodzi sie krytyka, ocena, dokonu-
ja sie niezliczone korekty, przez co posrednio dziecko uczy sie mysle¢ realnie
i logicznie.

Szkota urzadza liczne wycieczki, na ktérych uczniowie obserwujg co i gdzie
jest do zrobienia w zakresie kultury zycia codziennego, sami za$ przebywajg
w otoczeniu mozliwie czystym, uporzadkowanym i rozplanowanym, wskutek cze-
go w zyciu pbézniejszym natogi te przenosza w zycie osobiste rodzinne i wiasnego
Srodowiska spotecznego.

Trzeba pamieta¢ rOwniez i o tym, ze szkota prace te prowadzi systematycz-
nie, ciggle, planowo, stopniowo, praktycznie.

Warunkéw tych musimy przestrzega¢ koniecznie, skoro pragniemy by czyn-
nosci z zakresu kultury zycia codziennego weszty dziecku w krew, by ulegly
automatyzacji, przeszty w natogi. Natdg, jak wiadomo, powstaje przez ciagte,
systematycznie powtarzanie danej czynnosci w pewnych odstepach czasu az do
chwili zautomatyzowania.

Aby zajecia te jaknajbardziej upraktyezni¢, szkota podaje reke rodzicom do
wspotpracy. Inaczej bowiem uktada sie praca w $Srodowisku miejskim, inaczej
w wiejskim,! a jeszcze inaczej! w Srodowisku proletariackim. Inne warunki byto-
wania ma dziecko w domu, anizeli w szkole, przy czym w domu przebywa ono
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przez blisko 20 godzin ng dobe. Aby wiec praca taka mogta wyda¢ odpowiednie
plony, konieczna jest tu wspoétpraca przy wytwarzaniu w dzieciach dobrych na-
togéw. Sadze, iz praca ta zainteresuje szerokie kota rodzicielskie, jako ze bez-
posrednio i ,,0d reki” wspomaga walnie prace matki wzglednie ojca w domu,
ze dziecko naprawde znajduje upust swej aktywnos$ci w pracach nie budzacych
zadnych watpliwosci wychowawczych, a nawet ogromnie pozytecznych w zyciu
codziennym i towarzyskim.

Szkota powszechna ma dzi$ inne aspiracje, anizeli ta, do ktorej mysmy ucze-
szczali. Pragnie ona umozliwi¢ znosne warunki higieniczne S$rodowisku spote-
cznemu w ktérym pracuje. Cechuje jg ostre nastawienie na aktualne sprawy
zyciowe. Trzeba jej prace umozliwi¢. Nie trzeba sie wstydzi¢. Jezeli klasa lub
grupa dzieci przychodzi w formie wycieczki do zagrody, nalezy jg nie tylko
wpusci¢, ale umozliwi¢ jej wykonanie czynnosci, zakre$lonych jej programem.
Nie chodzi o to, ze dzieci uprzatng przypadkowo podwdrze, ze zwrdécg uwage na
czysto$¢ gospodarstwa, ze to i owo bedg chciaty w nim zreformowac. Trzeba umie¢
widzie¢ w dzieciach, ktére wszyscy kochamy i zyczymy im jak najlepszej przy-
sztosci, trzeba wiasnie w nich widzie¢ przysztych, lepszych od nas gospodarzy.
Stang sie nimi w miare przygotowania ich przez szkole) oraz naszg z nig wspot-
prace.

Trzeba bowiem pamieta¢, ze dziecko zdrowe, czyste, normalnie odzywione,
zyjace W otoczeniu nacechowanym, tadem, systematycznoscig, porzadkiem i choc¢-
by prymitywng estetykg, mimowoli poddaje sie rytmowi harmonii jaka ptynie
z takiego zycia, rytmowi zgody miedzy stowem, t. j. teorig pracy szkolnej a czy-
nem t. j. praktyka. Pod wptywem tej harmonii jedynie — jak pisze dr W. Ho-
szowska, dziecko moze odczuwaé czar i piekno i urok zycia, moze sie czuc
szcze$liwe i zadowolone, a zarazem dobre i pelne przyjaznych uczu¢. Dziecko
brudne, zaniedbane, pozostawione samo sobie, musi by¢ zie, t. j. czué¢ krzywde
i ponizenie, zwiaszcza gdy widzi, ze sg na Swiecie grupy dzieci, o ktére dbajg
i ktére sg kochane.

Dlaczego szkota powszechna odwotuje sie do wspoétpracy rodzicéw? Czyni to
w przeswiadczeniu, ze sprawy kultury zycia codziennego sg wszystkim wycho-
wawcom rownie drogie, a wiec i rodzicom. Zdaje ona sobie sprawe, ze sfery
ludzi pracujgcych fizycznie majg réwniez tendencje i aspiracje kulturalne, po-
zornie tylko zabite wskutek nedzy i nieodpowiednich warunkéw i do tych wia-
$nie tenclencyj apeluje i rozwija je. Dotychczasowa wspOtpraca w tym przed-
miocie wykazala, ze ludzie zywiotowo pragna, by ich potomstwo miato od nich
wyzszy poziom kultury zycia codziennego i zywiotowo do tego celu daza.

Opieki klasowe i Rady Rodzicielskie moga pomdc szkole i nauczycielstwu
w staraniach o zdobycie chocby prymitywnych sprzetow do inwentarza szkol-
nego. Warsztaty pracy (stolarski, $lusarski, blacharski i t. p.) moga niejedno-
krotnie zaofiarowa¢ odpadki drzewa, blachy, drutu itp., z ktérych szkofa na
lekcjach zaje¢ moze porobi¢ rézne sprzety do ¢wiczen z kultury zycia codzien-
nego (podstawki, puszki na mydto, wieszadta ng reczniki, koneweczki itp.).

Dr Wk| Hoszowska w swej pracy o kulturze zycia codziennego podkresla wia-
$nie liczne przyktady z zycia szkét w srodowiskach wioscianskich i robotniczych,
w ktorych wiasciwie postawiono stosunek do rodzicow, a ktére moéwig wiasnie
0 gotowosci przyjscia szkole z pomoca. Rolnicy, ogrodnicy] ofiarowujg bezptatnie
po kilka sztuk sadzonek do ogrédka szkolnego, kupcy staraja sie sprzedac po
cenie hurtowej kilka sztuk ptétna na wyrdb fartuchow, recznikéw itp., kazdy
na swoj dostepny mu sposéb stara sie przyczyni¢ do tego, aby dziecko nauczyto
sie ceni¢ chusteczke do nosa, cate buty, potatang odziez, pozbawiong plam, by
nauczyto sie pic z czystego garnuszka, by umiato przybra¢ swe mieszkanie w
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kwiaty i chociaz biednie, ale schludnie i czysto je utrzymaé. Nie zapominaj-
my, ze zamorusana twarz, potargana odziez i obuwie, zakurzony kapelusz czy
zabtocone buty, nie koniecznie winny stanowi¢ legitymacje nedzarza. Najcze-
Sciej winna temu nie nedza, ale brak zaradno$ci zyciowej i opieszato$¢, ktore
winnismy zwalcza¢ po trosze wszyscy, bo w przeciwienstwie do panstw zachodu
zamato interesujemy, sie szkotg jako ogniskiem oswiaty, i, kultury szerokich mas.
Zygmunt Gryn.

ARTYKULY DYSKUSYJNE.
W odpowiedzi na art. ,,Radosnosc”.

Czytajac artykut p. Matachowskiej w Nr. 2 Rodziny i Dziecka, miatem ochote
w pierwszej chwili zawota¢ zdumiony: ,,gdzie, gdzie u nas tak jest? Gdziez sg
te domy, gdzie ,,wpycha sie” dzieciom pienigdze, zdobyte ciezkim trudem ojca
czy matki, aby tylko nie wiedziaty jak ciezko grosz ten zostat zdobyty? llez
jest takich domow?”,

Ogolna sytuacja materialna jest wszedzie tak ciezka, ze chyba bardzo mato
ktére dziecko ma na swoje wszystkie przyjemnosci, bo ilez nie ma na rzeczy
konieczne? Gdzie miejsce na takag beztroske i az przesyt z wrazen zewnetrz-
nych, gdy tyle dzieci jest gtodnych, bez butéw, bez ksigzek, gdzie wiekszos¢
rodzin zyje ,z otdbwkiem w reku” i przy ukiadaniu budzetu zgéry skresla sie
jaknajwiecej wydatkéw na rzeczy ,bez ktorych mozna sie oby¢”, a w czasie
miesigca ilez jeszcze z koniecznosci odrzuca sie tych, ktoére powinny by¢, ale .
niema na nie. Czesto dziecko bierze udziat w owych mozolnych wyliczeniach
»ZWigzywania konca z koncem”, i — mysle, ze chyba bardzo mato jest takich,
ktorym jest obojetne, skad rodzice biorg pienigdze, gdy widzi ich zmeczone,
stroskane twarze. A ilez dzieci samych daje korepetycje, byle tylko zarobi¢ na
konieczne potrzeby?

Nie, stanowczo autorka zbyt pochopnie uogodlnia niektore spostrzezone fakty.
Moze czesto ws$rdéd naszej miodziezy niema szczerej, prawdziwej ,,radosno-
sci”, ale ktoz obliczy, ile z nich boryka sie juz z ciezkim zyciem od samego
zarania mitodosci, jak ciezko zdobywa dzien za dniem. Skad ma bra¢ rados¢,
skad ja z siebie wykrzesa¢? To chyba nie pustka wewnetrzna, jak mniema au-
torka, to moze zbyt realna rzeczywistos¢, zbyt ciezka na ich miode barki;
stad smutek i zniechecenie, przygnebienie nawet.

Chcemy, by miodziez byta radosna, szczera, po mtodemu — ale jakiz dajemy
jej przyktad? Jakze czesto zarazamy miodziez ponurym pesymizmem, gasimv
jej rados$¢ narzekaniem, ze niema widokow na lepszg przysztos¢, ze wszystko
jest beznadziejne.

Dzi§ miodziez nie zyje mniej powaznie, niz my zyliSmy, bedac miodzieza.
,»Cien spracowanego ojca” i na ich dziecinstwo cieniem sie kladzie, (moze jesz-
cze mocniejszy cien daje ojciec bezrobotny?), a na iluz rozcigga sie ciemna
smuga cienia zburzonej atmosfery ciepta i serdecznosci rodzinnej lub wrecz
rozbicia rodziny?

P. Matachowska narzeka i watpi o szczerej przyjazni obecnej miodziezy.
Dziecko nasze czesto jest tak przycisniete ogromem naszych wiasciwie spraw,
ze moze woli by¢ naprawde samo,, bo nie chce odstania¢ komus$ bolesnej prawdy
o0 swoich warunkach, nie chce tak bardzo pokazywa¢ swojego ,,domu”, bo..
czesto wstydzi sie za nas. Stagd moze mniej ,,przyjazni”, tych ,sztubackich”
przyjazni idylliczno-romantycznych. Dzi§ dziecko ostroznie dobiera przyjaciot
i moze dlatego rzadziej ich znajduje.

Zgadzam sie z autorka, ze obecnemu obliczu miodziezy winien jest dom ro-
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dzinny. | to nie ,,winien t e z”.. jak pisze p. Mafachowska, ale przede
wwszystkim dom rodzinny. My, ktérzy borykamy sie z ciezkimi wa-
runkami, szukamy drogi do stabilizacji naszego ,home” i naszego wiasnego
kryterium zycia wspoétczesnego w najlepszej i najwartosciowszej formie i tre-
sci. My szukamy, bigdzimy, wracamy z powrotem, to zndéw idziemy naprzod,
— burzymy i znéw budujemy, a miodziez towarzyszy nam w tych wedréwkach
do celu, tak samo przejeta waznoscig chwili i sprawy, — czasem czyni to bez-
wiednie, ale sprawy nasze wywierajg na nig swoj' wielki wptyw, ktéry niezawsze
jest dla niej pozyteczny w skutkach o, i nie zawsze lekki! Nie tylko nie usu-
wamy cierni z ich drogi, ale kladziemy je, czesto powiekszamy ich ilos¢.

Jeszcze chodzi mi o zanikajgce ,Ilksinowy”, ktére autorka nazywa roz-
koszng prowincjg polska i ubolewa, ze radio, kino i t. p. wpltywaja na upodob-
nianie sie jednego miasta do drugiego.

Czeg6z zatujemy w ,lksinowach™? Czy brudéw w chiopskich chatupach, za-
morusanych Jasiéw i Marys, rojéow much i otwartych gnojowek? A czeg6z
mamy zatowa¢ w miasteczkach prowincjonalnych, gdzie jedyng atrakcjg miesz-
kancow byto obmawianie bliznich i ,,wtrgcanie sie” do sgsiadow — a catos¢
gnusniata, jedzac obficie, w braku innych rozrywek? Niechze zanikajg! Nie-
stety, dzieje sie to i tak bardzo powoli. Oby wszedzie dotarto i radio i kino,
organizacje oswiatowe, kulturalne, sportowe. Nie trzeba tam wecale konserwo-
wac ciszy i skupienia, bo i tak tam wszystko zbyt chetnie drzemie. Trzeba ru-
chu, czynu, akcji jakiej$! Przeciez do tego dazymy w Polsce, zeby ukulturalni¢
wie$ i prowincje podnies¢ w goére. | chwata Bogu praca postepuje naprzéd.

Moze dla kogo$ zmeczonego tempem duzego miasta cichy, dawny ,,Iksinowéw”
gdzie nic sie nie dziato, moégt by¢ odpoczynkiem i uspokojeniem nerwow,
pod warunkiem, ze gdy tylko uspokojg sie owe nerwy, wracato sie do
czynnego, tworczego dnia pracy. Ale biedni mieszkancy ,,Iksinowdw” nie przy-
jezdzali do niego dla wypoczynku, na pewien czas, ale stale tam zyli sennie,
wpot drzemigc, czesto nie zdajac sobie sprawy, jak wiasciwie stojg w miejscu.

A spokdj i cisze znalez¢ mozna na pieknych jeziorach WilehAszczyzny, na pia-
sku morskim, czy w goérach, — oczywiscie nie w miasteczkach, ale na jakichs
obozach, kursach, we dworach... To nie zanika, to dopiero powstaje, udoskonala sie
i udostepnia i jest bardziej celowe i doskonalsze pod kazdym wzgledem niz
dawne ,,Iksinowy”. Napewno!

W uwagach moich zajatem sie sprawami, ktore mnie specjalnie uderzyty w
artykule jako zbyt uogélnione, bgdz tez wedlug mnie niestuszne zupetnie. Mia-
tem wrazenie, ze szanowna Autorka zbyt skwapliwie skrytykowata catg mio-
dziez, a poruszajgc cate mnéstwo spraw w swoim artykule, uczynita to niekiedy
zbyt pesymistycznie. L. Plawicki.

Do artykutu dyskusyjnego ,,Radosno$é”.

Jest dla mnie jedno niejasne zdanie w art. p. t. ,,Radosnos¢” w Nr. 2 ,Ro-
dziny i dziecka’:

»ldeowos¢? — wiemy, jak wyglada, gdy miodziez dopada wyzszych uczelni”.

Czy my, stuchacze wyzszych uczelni, jesteSmy rzeczywiscie bez idei, ze nie
zawsze mozemy ,,gornie” mysle¢? Alez my mamy buty podarte, nasze zotgdki
wygrywajg zatosne trele, zaciska sie pasek od spodni, by mniej gtéd dokuczat
i ma sie w perspektywie tyle, tyle dni pod znakiem zapytania, a w kazdym
badz razie zyjemy z dnia na dzien.

To prawda, ze nie jesteSmy jak dawna miodziez akademicka beztroska i we-
sota, mimo dziur w ubraniu i glodu. My mamy czesto w twarzy wyraz smutku
i przygnebienia, jaki$ szary, beznadziejny wyraz. Bo dawniej biedny student
wiedziat, ze studia sg ciezkie, ale potem znajdzie sie praca, posada, no i pla-
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ca. Wesoto przyjmowat biede studencka, nawet byto mu ,w niej niekiedy ,do
twarzy”. Dzi$ inaczej. Wszyscy moéwia, pisza o nas, chcg nam pomdc, ale... nas
jest teraz wiecej, niz dawniej, nam pomdc, zbyt ciezko spoteczenstwu, bo prawie
wszyscy cierpimy braki. Ale nie to jest najgorsze.

Jest jedna gorsza rzecz i to ona odziera nas z miodzienczej beztroski, przy-
gaszg nasz wzrok i pochyla miode gtowy. My o przysztosci wiemy, ze to wszy-
stko niepewne, ze by¢ moze nasza nedza i wegetacja nie skonczy sie wcale
wraz z uzyskaniem dyplomu, a przybierze tylko inng forme.

I to wiasnie wy, starsze pokolenie, wpajacie w nas to przekonanie o bezce-
lowosci naszej nauki, wy mowicie nam, ze i tak przeciez posad nie Znajdziemy,
co najwyzej ,,posadziny”, wy gasicie nasz zapat i wyzwalacie pesymizm. Cigzy
nad nami bolesna mozliwos¢, ze skonczywszy studia, pomnozymy kadry bezro-
botnych, ze moze to my bedziemy nadprogramowi ludzie, wykolejency zyciowi.

Bo najwieksza krzywda, jakg mozna zrobi¢ miodemu cztowiekowi, gdy staje,
by podja¢ nowy trud, zaczyna studia wybrane, to powiedzie¢ mu zgéry, ze nic
z tego nie bedzie, to jest beznadziejne, jako| przyszty modus vivendi.
Wtedy skrzydta opadajg. | stgd potem szare twarze i zgaszone oczy, brak
wesotosci miodzienczej.

Ideowos$¢? Nie trzeba zapominaé, ze najbardziej zapaleni ideowcy poprzed-
niego; pokolenia nie byli, wcale z posréd tych, ktorych jeszcze przed korcem stu-
diow oczekujg stanowiska, przygotowane przez ojca dyrektora, lekarza, adwo-
kata, ale wsréd biedoty czwartakéw i suteren wiasnie. Tam bity najgoretsze
serca, pality sie najsmielsze ognie zapatu i wykwitaty czyny. Dzi$ czesto ide-
owosci nie wida¢, (z matymi wyjatkami, nad ktorymi dyskusja wykraczataby
daleko poza tamy ,,Rodziny i dziecka™), bo przykryta jest przez codzienny
kotowrdt zaje¢ i1 staran i zabiegoéw, aby jako$ przezy¢ dzien i gdzies przespaé
noc. A jesli to wszystko, doprawdy, jak moéwicie Naprozno, nie
kazdy moze wydoby¢ siebie inne, szersze, szczytniejsze hasta i czyny, jesli mu
kiszki graja z gtodu, a jedynym kawatkiem chleba trzeba sie podzieli¢ z kole-
g3, ktéry niema i tego. Wtedy idee... roztapiajg sie w marzeniach o obiedzie
raz naprawde do syta. O jutro nie warto sie przeciez troszczy¢, bo spoteczen-
swo mowi, ze z naszych wysitkbw nic nie bedzie, ze.. nadprodukcja inteli-
gentow... Student.

Jeszcze w sprawie filmow.

Obcujac duzo z miodzieza, rzuca nam sie w oczy wiele niekonsenkwencyj,
zwigzanych z wychowaniem naszych dzieci. Chcialabym poruszy¢ tutaj sprawe
filméw niedozwolonych dla miodziezy szkolnej. W jednym z pierwszorzednych
kin Warszawy, przy ul. Marszatkowskiej, wysSwietlajg film, na ktéry miodziez
szkolna nie jest wpuszczana. Nad okienkiem jednak wisi napis: dozwolony dla
0s6b od lat 18. Czekajgc w poczekalni 15 minut, bylam S$wiadkiem prowadzo-
nych przy kasie dialogéw i takich np. faktéw. Wchodzi starszy pan z wyz-
szym znacznie od siebie synem, w czapce uczniowskiej, z tarczg licealng. ,,Dla
miodziezy szkolnej niedozwolony”. ,,Alez, syn moj ma wiecej niz 18 lat”. Znéw
powtorzony argument kasjerki. Obaj panowie wychodzg z grymasem politowa-
nia na twarzy. Za nimi bowiem stat smarkacz, najwyzej 15-letni, ktéry jedynie
dlatego, ze miat ,,narciarke” na gtowie i nie miat tarczy na rekawie — bilet
otrzymat. Dziewczeta, po odejsciu od kasy, odpinaja znaczki od beretow, od-
pruwajg tarcze i wowczas dopiero otrzymujg wstep. Obserwujgc te fakty, na-
suwa sie pytanie: dlaczego uczymy nasze dzieci kiamstwa i oszukanstwa? Sg
dwie alternatywy: albo kupi¢ starszemu chtopcu cyklistowke, co jest w pewnym
stopniu nieposzanowaniem rozkazow wiadz szkolnych, albo prawi¢ moraly i cze-
ka¢, az on i nas, rodzicow, zacznie oszukiwac. Czyz nie lepiej, aby miodziez star-



86 RODZINA | DZIECKO Nr. 3

sza mogta chodzi¢ z rodzicami na mniej nawet ,,moralne” filmy, lub tez o ile
przychodzg sami, to klasy 7 i 8, po sprawdzeniu matrykut powinny mie¢ wstep
wolny, o ile jest film dozwolony od lat 18. Czyz w tym, co jest odpowiednie
dla dziecka, niema nic do powiedzenia dom? O ile matka uzna, ze syn jej lub
corka ma tyle zalet moralnych, ze mniej lub wiecej banalny film nie spaczy
im pogladéw, czy musi dopusci¢ do maskarady i dopiero, wtedy iS¢ z nimi do Ki-
na? Tym bardziej, ze najwiecej warte filmy, np. ostatnio wyswietlany w ,,Ca-
pitolu” Ich troje” — zabronione sg dla starszej miodziezy. C6z im pozostaje?
Cata masa bzdur, bzdurek i grotesek, z ktérych mozna sie tylko usmiac, nie
mozna jednak wynies¢ zadnego giebszego wewnetrznego zadowolenia. Czas by-
toby sie zastanowic¢, aby nauczy¢ miodziez naszg szanowac; rozporzadzenia, uczy¢
ich szczerosci 1 nie kazaé¢ kiamad. Janina, Lewinska.
Zamieszczajgc nadestany nam powyzszy list, Redakcja nie moze jednak oprzec sie

pewnym watpliwosciom, czy szeroki ogét rodzicdbw w naszym spoteczenstwie jest juz
dostatecznie zorientowany, aby by¢ czynnikiem decydujgcym w tej sprawie.

GLOSY RODZICOW
Spowiedz czy zaufanie?

Hasto wspétpracy domu ze szkolg w dziedzinie wychowania miodziezy zyskato
juz sobie prawo obywatelstwa w spoteczenstwie. Jezeli nawet w tym Kierunku
dotychczas nie zrobiono jeszcze zbyt wiele, to w kazdym razie wszyscy rodzi-
ce, przynajmniej z inteligencji, juz o nim styszeli i uznali jego stusznos¢.

Zupetnie zrozumiate, ze inicjatywa tej wspdipracy wychodzi ze szkoly, gdyz
szkota jest organizmem bardziej zwartym i skoordynowanym. Szkofa dzisiej-
sza wzieta na siebie trud nie tylko wyksztatcenia, ale takze i wychowania
dziecka na dobrego obywatela, czyli porzadnego cziowieka. W praktyce oka-
zato sie, ze to drugie zadanie jest znacznie trudniejsze niz nauka wiedzy, za-
wartej w programie przedmiotéw szkolnych. Dlatego szkota apeluje do rodzi-
cow, aby jej te prace umozliwili przez blizszy kontakt i wspoétdziatanie.
Z drugiej strony og6t rodzicéw zostat do pewnego stopnia zaniepokojony no-
wymi zamierzeniami szkoly w dziedzinie, w ktorej dotychczas oprocz rodzicow
nikt nie wystepowat.

Rzecz jasna, ze w obliczu t.zw. ,trudnych charakterbw” wzajemne usta-
lenie linii postepowania z dzieckiem jest niestychanie wazne. Dom i szkota
dziatajg wspolnie. Jest jednolitos¢ wskazowek, te same zakazy, podobne rea-
gowanie.

Na pozér sprawa jest zupetnie jasna i stuszna. W rzeczywistosci wyglada
nieco inaczej. Wychowanie indywidualne, stosowane w $rodowisku masy, jest
niestychanie trudne. Tej roli sprosta¢ moga zaledwie nieliczni wyjgtkowo zdol-
ni wychowawcy.

Zastanowny sie naprzyklad, w jaki sposob szkota moze istotnie pozna¢ wa-
runki domowe uczniéw? Czy na podstawie wywiadéw osobistych? Relacji sa-
mego dziecka? A moze dziecko w momencie ,szczerosci i zaufania” do nauczy-
ciela znajduje sie witasnie w fazie wielkiego rozgoryczenia na dom i rodzicow
i nie potrafi obiektywnie tych warunkdéw okresli¢, za$ nauczyciel zbyt krétko
przebywa z dzieckiem i za mato je zna, aby méc sie w tym zorientowac. Opie-
ranie sie za$ szkoly na opinii kolegébw ucznia, o ktérym mowa, jest i niemile
i niekiedy moze by¢ przeprowadzane w sposéb nie licujacy z powaga szkoty.
Bywaty takie wypadki.

Szkota — dla dobra dziecka — pragnie zyska¢ zupeine zaufanie rodzicow.
Chce, aby rodzice, ktorzy swe dzieci kochajg, nie mieli tajemnic, dotyczacych
dziecka, wobec wychowawcy.
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I tu znébw wydaje sie, ze idziemy za daleko. Pomimo wszystko szkota trwa
tylko przez stosunkowo krotki okres czasu. Zmieniajg sie wychowawcy i z po-
wodu przerdznych warunkéw rodzinnych czy osobistych dziecko moze zmieni¢
szkote. Natomiast bywajg sprawy takie, ktore dom — rodzice — najlepiej
przeprowadza sami. Niektore rzeczy moze trzeba pozostawi¢ czasowi, moze
dziecko samo musi upora¢ sie z nimi tylko przy serdecznej pomocy ojca czj
matki. Poco wtajemnicza¢ w nie kogo$ trzeciego, kto moze nie zawsze ma czas,
zeby danemu zagadnieniu pos$wieci¢ konieczng ilo$¢ uwagi. Pomimo wszystko
rozszerzanie np. ztej opinii o dziecku — moze chwilowej — nawet przed naj-
zyczliwszym dla dziecka sedzig, jakim jest szkota, nie zawsze jest wskazane.
Chyba gdyby nieujawnienie tej opinii grozito dobru powszechnemu klasy czy
szkoty.

Zastrzegam sie wyraznie przeciwko glosom, Kktore chciatyby mi inkrymi-
nowac, ze pochwalam ukrywanie wad lub przewin dziecka przed szkotg. Wyste-
puje tylko w obronie prywatnego zycia rodziny i dziecka w sytuacjach napraw-
de powaznych.

Wydawatoby sie, ze jest to zagadnienie tak oczywiste, ze nie warto go do-
wodzi¢. A jednak tak nie jest. Kwestia przymusu zaufania do szkoly przybiera

niekiedy forme prawie obowigzku spowiedzi. Chce tutaj mowi¢ o t.zw. za-
Swiadczeniach domu, dlaczego uczeh nie byt w szkole dzien, kilka dni czy tyl-
ko kilka godzin.

Zupetnie stuszne, ze zaswiadczen szkota musi wymagaé, gdyz miodziez w szko-
tach srednich nie jest jeszcze dos¢ odpowiedzialna za siebie. Kontrola zaréwno
domu jak szkoty musi by¢ nadal nad nimi roztoczona. Szkota jednak odrzuca
zaswiadczenia nieprzZekonywujace, jakkolwiek podpisane imieniem
i nazwiskiem przez ojca czy matke. Jezeli dziecko opuscito lekcje, szkota chce
doktadnie wiedzie¢ — dlaczego.

A wiec nie przyjmuje do wiadomosci, jesli dziecko nie bylo w szkole ,,dla
wzgledéw rodzinnych”. Chce, zeby te ,,wzgledy” byty wyraznie okreslone.

A jezeli syn nie mogt przyjs¢ do szkoly, gdyz ojciec wieczorem poprzedniego
dnia upit sie i awanturowat W domu do poznej nocy, a matka nie pozwolita zme-
czonemu i niewyspanemu dziecku i$¢ na drugi dzien do szkoty? Jezeli dziecko
musiato zastgpi¢ rodzicbw — bo z polityki rodzinnej tak wynikto — i pojecha-
fo w godzinach szkolnych do dalekiej ciotki z prosbg o zyro na wekslu ojca?
A jesli, mieszkajac na prowincji, nie dostato wczes$niej od rodzicow pieniedzy
i dopiero ostatniego dnia w miesigcu, kiedy ojciec juz pensje otrzymat, mogto
zatatwi¢ kupno miesiecznego biletu kolejowego? Jesli dziecko nie przygotowato
lekcji, gdyz w domu przez cate popotudnie trwata na olbrzymig skale awan-
tura rodzinna?

Dla dobra sprawy wspotpracy domu i szkoty musimy sie domaga¢ wzajem-
nego zaufania. Jezeli szkota Kilkakrotnie przekona sie, ze dany dom wystawia
fikcyjne zaswiadczenia i pomaga uczniowi w oszukiwaniu nauczycieli, niech
zwr6ci sie z odpowiednim wezwaniem do owych rodzicow. Niedopuszczalne je-
dnak jest to, co sie dzieje w niektorych szkotach stolicy: wychowawca na go-
dzinie wychowawczej porusza te sprawy z uczniami i nietaktownie wywotuje
protest catej klasy. W ten spos6b wzajemne zaufanie domu i szkoly zostaje
powaznie poderwane. »P. M.”

UPRZEJMIE PROSIMY SZANOWNE KOtA RODZICIELSKIE | PATRONATY
0 LASKAWE NADSYLANIE NAM KROTKICH SPRAWOZDAN Z ZEBRAN DY-
SKUSYIJNYCH NAD ZAGADNIENIAMI WYCHOWAWCZYMI, PORUSZANYMI NA
tAMACH ,RODZINY | DZIECKA”.
REDAKCJA.
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ZNOW SIE BIJA.

Kto lubi obserwowac zycie, przypatry-
wat sie z pewnoscig zabawom matych
kotkéw. Ciekawe sg i harce Zrebigt na
pastwisku, czy matych niedzwiedzigt w
ogrodzie zoologicznym.

lle tam ciekawych pozycyj, jaka gra
spojrzen, ruchdéw...

Malcy ci bawig sie i bija, bija i na-
przemian bawia.

Gorzej jest z owym biciem sie wsrod
dorostych zwierzat, czy ludzi.

Moéwimy wtedy o walce o byt, o bi-
twach, wojnach.

Miodzi bijg sie przy zabawie. Starsi
bijg sie juz bez zabawy. Wszyscy na
walke czekajg, wszyscy sie do niej przy-
gotowuja.

A nasi chtopcy szkolni?

Kto nie zna ich natury, a obserwuje
ich na tace, wycieczce, czy na boi-
sku szkolnym, gniewa sie na nauczycie-
la i méwi: ,Ci chlopcy znowu sie bi-
ja, tylko sie bija, zawsze sie bijg”...

Tak! Oni sa, jak te kotki mate. Naj-
pierw bawig si¢ np. kto mocniejszy, kto
szybszy, kto zreczniejszy. Smiejg sie,
bawig, wytadowujg energie. Az przyj-
dzie moment, kiedy im sie znudzi ta
walka prowadzona poét-zartem, pot-serio,
idg wtedy ,na calego”, zapalajg sie,
zapominajg i walka z guzami i tzami
gotowa.

Wrogowie ,,boczg sie” na siebie) — na

minutke — znowu zaczynajg bawi¢ sie
i zndw sie bija.

Nauczyciel czuwa tylko nad tym, by
chtopcy nie rozbijali sie systematycznie.
Kaze wiec im energie wytadowa¢ w in-
ny sposoéb. Daje im np. sznur i kaze u-
dowodni¢ — kto mocniejszy, urzadza
wyscigi dla popisow — kto szybszy.

Najbardziej razi, gdy chiopcy urza-
dzajg swe harce podczas przerw lekcyj-
nych i podczas opuszczania szkoty.

Jest ich duzo, wiec i wiele ,walcza-
cych”. Prosze najpierw pamigta¢ o tym,
ile energii nie wytadowato dziecko, ile
jej sie nagromadzito w szkole? Nie by-
to okazji do jej wytadowania, a ona az
prosi o to. Powtarzamy zatem: wiecej
zabaw dla dzieci, wiecej ruchu, bedzie
mniej ordynarnego bicia sie.

Nie kazda walka chiopcow jest bi-
ciem sie. Duzo w tym jest zabawy. Te-
raz nie wiecej bawig sie biciem, ile ba-
wiono — bito sie dawniej, ile znéw be-
dg sie bawi¢  bi¢ w przysztosci.

Szkota i rodzice winni tylko dba¢ o
to, by dzieci nie zeszty na falszywe to-
ry, by nie pobudza¢ do bojek, ale je
umiejetnie od nich odwodzi¢, dajac dzie-
ciom wzamian godziwg rozrywke, prace,
ksztatcagc w nich i rozwijajac obok am-
bicji, zrecznosci i sity, takze poczucie
honoru, przyzwoitosci, rycerskosci.

Jan Szelejewski.

WIOSENNYEGZAMIN.

Jacek ma zdawa¢ egzamin wstepny do
pierwszej klasy gimnazjum nowego ty-
pu. Jest wiosna ciepta i jasna i Jacek
cate dnie spedza na face, grajac w pit-
ke nozng z innymi chtopcami. On jest
najmniejszy z nich wszystkich, ale pit-
ka go i tak stucha. Leci wystana ude-
rzeniem jego buta celnie i pewnie, za-
kresla tuk i przeciwna partia musi bacz-
nie ja $ledzi¢ i energicznie odpierac.

Jacek porywistym ruchem gtowy od-
pedza spadajgce mu na czoto wilosy i
szeroko pochylony naprzéd przygotowu-
je sie do nowego ataku na wracajgca
pitke. — Dobra! — mdwig chiopcy i pa-

trzg z uznaniem na tego matego chiop-
czyka.

Wieczorem, gdy #gka zalewa si¢ mro-
kiem, w ktorym pitka zatraca swoje Ku-
liste kontury, chtopcy przestajg grac i
zbierajg sie pod $cianami duzych ka-
mienic. Mowi sie wowczas o zblizajagcym
sie koncu roku szkolnego o Swiade-
ctwach i egzaminach. — Phi, Jacek zu-
petnie nie boi sie tego egzaminu wstep-
nego, nic a nic sie nie boi. Przeciez je-
go tatu$ zna wszystkich belfrow. Je-
szcze jak ich zna... liczg sie z nim. Je-
mu nawet pozwolg zdawa¢ egzamin Kie-
dy on bedzie chciat, nawet na raty. —
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Wiasne stowa urastajg mu w ustach do
niebywatych przechwatek. On sam stu-
cha ich ze smakiem. To juz nie ten naj-
mniejszy Jacek mowi, ale jaki$ duzy
chitopiec, nawet taki jak Jerzy. — Do-
bral — mowig chtopcy i — czes$¢! —
bo juz czas najwyzszy, zeby wracac¢ do
domow.

Ale Jacek nie zdal egzaminu wstep-
nego do pierwszej klasy. Wiosna nie-
postrzezenie przeszia w upalne lato i
chtopcy teraz cate dnie spedzajg na
grze w pitke. tgka rozbrzmiewa krzy-
kliwymi gtosami, od ktérych powietrze
wydaje sie jeszcze bardziej gorace.
Wkrotce przycichnie tu troche, bo duza

takze wkrétce wyjedzie. — Boze! jak
chce wyjechad!

Przemyka sie chytkiem pod spojrze-
niami znajomych, jego dziecinne niebie-
skie oczy mruzg! sie zdziwione i sptoszo-
ne... Pierwszy w zyciu nie zdany wio-
senny egzamin.

Wydaje sie teraz, ze jest mniejszy i
stoi nai boisku jak klos zmyty deszczem,
ciemna, drobna, pochylona figurka. Stoi
i bacznie S$ledzi za pitkg. Pitka mija
go ze Swistem i rozmach matego buta
juz jej nie dosiega.

Chtopcy wiedza, ze trudno, tak teraz
by¢ musi i moéwig: Dobra!l — Gtla-
szczg przytem Jacka tapami po glowie,
chociaz on tego nie lubi.

cze$¢ dzieci wyjedzie na letnisko. Jacek Wiktoria Hessléwna.

SPRAWOZDANIE 7Z ZEBRANIA DYSKUSYJNEGO.

W dn. 25 lutego r. b. odbyto sie bardzo liczne zebranie rodzicéw, urzadzone stara-
niem Kota Przyjaciot miesiecznika ,,Rodzina i dziecko” w gimnazjum im. Zamoyskiego
w Warszawie. Referat wygtosit dyr. Stefan Pogorzelski na temat: ,,Sprawa opieki nad
miodziezg szkolng poza szkolg" ¥

Po referacie wywigzata sie ozywiona dyskusja, ktérej najciekawsze momenty stre-
szczamy.

Na ogdt stwierdzono, ze w Polsce stosunek do dziecka pozostawia wiele do zyczenia.
Wobec wiasnych dzieci dorodli sg czesto zbyt pobtazliwi i zaslepieni, do cudzych dzieci
za$ odnoszg sie z nadmiernym krytycyzmem, a nierzadko z niechecia.

A jednak te rzeczy muszg sie zmieni¢. Starsze spofeczenstwo musi zrewidowacé swoj
stosunek do dzieci w ogéle. W dyskusji wysunieto postulat, ze zaréwno w szkole jak
i poza szkotg (w miejscach publicznych) dla rozumnego dorostego obywatela dziecko
kazde — powinno by¢ ,,nasze". Czas skonczy¢ z zainteresowaniem sie tylko najwazniej-
szym kregiem domu i rodziny najblizszej.

Zebrani kilkakrotnie podnosili fakt obcosci dziecka nawet we wasnym domu. Jeden
z moéwcow dowodzit, ze obecne pokolenie rodzicow znacznie mniej czasu poswieca swoim
dzieciom, niz kiedy$ im samym poswiecali ich wiasni rodzice. W niejednym domu roz-
mowa rodzicéw z dzieckiem ogranicza sie przez caty dzien — tydzien — miesigc —
do takich ram:

— Co tam w szkole? — pytaja rodzice.

— Nic — odpowiada dziecko.

— Nie odpowiadates? Klasowki dzi$ nie byto?

— Nie. Nic nowego.

I na tym rozmowa sie konczy. Gdy przychodza S$wiadectwa okresowe, okazuje sie,
ze jednak dziecko ma stopnie ze wszystkich przedmiotéw, a na wywiadéwce wycho-
wawca komunikuje rodzicom, ze klasa dziecka specjalnie zaznaczyfa sie w jakims do-
brym czy ztym kierunku.

Jednak nie dowiedzieli sie tego od dziecka. Nic nie wiedza, jak ich dziecko czuje sie
psychicznie posrod swoich kolegéw, kto ma na nie wplyw, jakie sg jego zaintereso-
wania i dazenia.

*) Patrz str. 68 niniejszego numeru.
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Szkofa niejednokrotnie podkresla przy okazji zebran rodzicielskich, ze ojcowie stosun-
kowo mniej niz matki interesuja, sie rozwojem umystowym i moralnym swoich dzieci.

Kwestia wspdtzycia domu i szkoty wcigz jeszcze pozostawia wiele do zyczenia. Ro-
dzice stworzyli kiedy$ materialne podstawy szkoty polskiej, ale nie wytworzyli swej
opinii w stosunku do szkoty. To sie teraz msci. Méwcy zaznaczali, ze w dzisiejszej
szkole dzieki brakowi zwartego frontu opinii rodzicielskiej rodzice zbyt mato majg
w kwestiach szkolnych do powiedzenia. Kota patronackie sg ,,tylko od zbierania skia-
dek”, a ze zdaniem rodzicdw szkota zbyt mato sie liczy.

Zebrani — zaréwno jak prelegent — szukali przyczyn grzechéw i niedociggnie¢ mio-
dziezy w jej zyciu pozaszkolnym. Kto$ z méwcoéw w dzisiejszym braku subordynacji
i rozwichrzeniu miodziezy szkolnej widzi takag przyczyne: ,,Niepodlegtos¢ kraju mu-
siata znale$¢ odpowiednik w zachowaniu sie miodziezy. Wybujato w niej nadmierne
poczucie samowiedzy obywatelskiej. Teraz rzeczg wychowawcdw i catego spoteczen-
stwa jest umiejetne urabianie dumy narodowej w miodziezy i sktanianie jej do samo-
obrony przed chamstwem i degeneracjg moralng i fizyczng”.

Ktos inny zarzucit, ze ,,szkota ksztatci mézgi a nie charaktery”.

Dyskusja przybrata ton wysoki i tu ciekawe bylo przemodwienie jednej z matek,
ktéra dowcipnie i z przekonaniem wystapita przeciwko ,wysokiemu poziomowi”. Zda-
niem jej w zyciu spofeczenstwa trzeba przede wszystkim zwyktych porzadnych ludzi,
dalekich od megalomanii narodowej czy osobistej. Przeméwienie to byto gorgco okla-
skiwane, gdyz méwczyni ujeta sprawy poprostu i bardzo zyciowo. Jeden z poprzednich
mowcow chcial widzie¢ lekarstwo na wszystkie wady naszej miodziezy w doskonale
zorganizowanej i ujednostajnionej dla wszystkich szkét pracy patronatéw. Mowca ten
wiele spodziewat sie rowniez od dziatalnosci samorzadéw szkolnych. Pani X jasno
i otwarcie oznajmita, ze w zyciu najdoskonalszy regulamin i najwznio$lejsze cele nic
nie pomoga, jezeli nie bedzie do pracy odpowiednich ludzi. Samorzad szkolny nie da
sobie rady z kilkoma niesfornymi osobnikami wsréd kolegéw, a czesto 2 ztych chtopcow
potrafi zepsu¢ 98 dobrych.

Kto$ z moéwcoéw bardzo pieknie przemdwit, iz na podniesienie poziomu moralnego
naszej miodziezy ma wptyw przede Wszystkim dom i rodzina. Jesli — jak to dzi$ cze-
sto sie zdarza — harmonia rodzinna jest zachwiana, raczej nalezy rodzine rozbi¢ i dziecko
przenie$¢ w zdrowsze i moralne warunki. Przede wszystkim za$ dazy¢ trzeba do tego,
aby kazde dziecko ,w glosnej Warszawie miato swoj cichy dom, w ktérym mozna
spocza¢ po zgietku ulicy. Dom ten bedzie otwarty dla dziecka nawet wtedy, gdy kie-
dy$ w zyciu pobtadzi. Nawet wtedy Smiato don wréci z catym zaufaniem i znajdzie
w nim warunki do odrodzenia moralnego”.

Interesujgce bylo przeméwienie przedstawiciela Tow, Opieki nad Moralnosciag Mio-
dziezy na temat wspotpracy rodzicow w walce z pornografig filméw, ktére miodziez
oglada.

Po przemdwieniach méwcow gtos zabrat dyr. Pogorzelski. Poniewaz zebrani zgodnie
odwiadczyli sie za tezami odczytu, prelegent nie polemizowat z nikim, natomiast zwr6-
cit uwage na jeszcze jeden ciekawy rys charakterystyki naszej miodziezy.

Oto w szkole dzisiejszej jedna z wiekszych trudnosci, jakie napotykajg w swej pra-
cy wychowawcy, patronaty i samorzady szkolne, jest brak spéjni duchowej wsrod mto-
dziezy. Jezeli solidarno$¢ wystepuje, to raczej w formie niemoralnej walki z zarza-
dzeniami szkoly. Paradoksalnym wydaje sie wobec tego fakt wielkiej spdjni duchowej
uczniéw w czasach przedwojennych, kiedy w atmosferze spisku ksztatcili sie w przed-
miotach szkolnych zakazanych przez rzady zaborcze. Wéwczas mtodziez stanowita zwar-
ty zespot.

Troskg najwyzszg i jednym z najwazniejszych i najblizszych celéw szkolty powinno
wiec by¢ wyrobienie solidarnosci wéréd naszej miodziezy w kierunku jednolitej opinii
w obserwowaniu lojalnego i uczciwego stosunku do wymagan naszej wiasnej, polskiej
szkoty. H. K.
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SPRAWOZDANIA.

Z ZAGRANICZNEJ PRASY RODZICIELSKIEJ.
,,Home and school*

Troche reklamy dla stowarzyszen rodzicielskich.

Oto jak jedna ze szkot angielskich stara sie zacheci¢ rodzicow do wspotpracy:

...1lez to pytan zadajemy sobie i nie umiemy znalez¢ na nie odpowiedzi: ,,Co ro-
bi¢, zeby dziecko mnie stuchato?" ,,Co robi¢, zeby nie bylo nieSmiate, bojazliwe?" ,,Jak
zachowac swdj autorytet wobec dzieci starszych?"

»T€ pytania nieraz napewno sg tematem rozmdéw u Panstwa w rodzinie. Czy nie
bytoby dobrze, gdybysmy je omowili wspolnie? Moze Panstwo zechcg sie do nas przy-
taczyc?"

Zawiadomienia o zebraniach.

Zawiadomienia o zebraniach rozsyfa sie przez dzieci. Na odcinku, przeznaczonym na
pokwitowanie z odbioru, rodzice proszeni sg o stwierdzenie, czy na zebranie przybe-
da. W dniu zebrania dzieci zanoszg do domu karteczke: ,,Przypominamy o dzisiej-
szym zebraniu".

Skrzynka rodzicielska.

W niektorych szkotach na widocznym miejscu umieszczona jest skrzynka, przezna-
czona na korespondencje rodzicow z organizacja rodzicielska. Rodzice zgtaszajg tu
uwagi i zapytania w sprawach organizacyjnych, zaréwno jak i w kwestiach wycho-
wawczych.

Ojcowie w klubach szkolnych.

Jedna ze szkot angielskich wprowadzita w klubie szkolnym nauke gry w szachy dla
chtopcéw od lat 11-tu. Ojcowie zainteresowali si¢ postepami w grze, przychodzili gry-
waé z chtopcami, co przyczynito sie do zblizenia sie wielu ojcéw z kolegami syndw,
do urzadzania turniejow, konkurséw, wspolnych zebran w domach prywatnych i t. p.

W innych szkofach okazje do zblizenia sie z ojcami miodziezy dawato organizowa-
nie orkiestr szkolnych.

Dla wielu ojcow okazja do zblizenia sie z kolegami synow stata sie zrodlem wiel-
kiej radosci.

Opinie angielskich sfer pedagogicznych o egzaminach.

Zdaniem dyrektora jednej ze szkot ,,postepowych”, szkodliwe dziatanie egzamindw
jest wynikiem ztej organizacji nauczania. W szkole dobrze zorganizowanej lek przed
egzaminami nie maci radosci miodziezy, egzaminy nie sg ani bodzcem dla ambicji, ani
straszakiem.

Jest on zdania, ze egzaminy w obecnej swej postaci dajg bardzo powierzchowny
obraz rozwoju umystowego ucznia. Gdyby jednak zostaty zorganizowane na zasadach
psychologicznych, moglyby sta¢ sie prawdziwym testem nie tylko umiejetnosci, ale
i ogblnego rozwoju jednostki, testem wychowawczym.

W Ameryce niektére uniwersytety, po konferencji ze szkotami, uchwality zwolni¢
od egzaminéw uczniéw 30-tu postepowych szkdt, ktére zgodzity sie w ostatnich 2-ch latach
nauczania wprowadzi¢ pewne zmiany w programie, -zmierzajgce do wdrozenia uczniow
do pracy samodzielnej. Uczniowie Dalton High School w Nowym Yorku (prowadzo-
nej wedtug tak zwanego ,,planu daltonskiego"), zostali zwolnieni od egzaminu wstep-
nego juz w obecnym stanie nauczania, poniewaz absolwenci tej szkoty wyr6zniajg sie
w studiach uniwersyteckich wybitng i solidng praca.

A oto, co na zebraniu rodzicow i nauczycieli oSwiadczyt dyrektor pewnej wielkiej
firmy londynskiej:

,Kiedy przed paroma laty postanowiliSmy przyjmowaé do pracy studentdw, ktérzy
chlubnie ukoniczyli studia uniwersyteckie, wiele sie po nich spodziewatem. Przekona-
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fem sie jednak, ze brak im inicjatywy, energii i przedsiebiorczosci, niezbednych w pra-
cy handlowej. Rodzicow i nauczycieli chciatbym ostrzec: ,nie forsujcie miodziezy".
Kazdy hodowca koni stosuje sie do tej zasady. A tymczasem, rodzice i nauczyciele
kazg dziecku zdolnemu pracowac bez wytchnienia, pchajg je, by zdobywato dyplom za
dyplomem, stypendium za stypendium. Az wreszcie miodzieniec, ktdry ukonczyt studia,
jest wyczerpany, niezdolny do wszelkiej inicjatywy. Gdyby mnie zapytano, co jest
niezbedne dla kandydata do pracy u nas, i co moim zdaniem szkota moze i powinna
da¢ swoim uczniom, powiedziatbym: po pierwsze — catkowite panowanie nad sobg, po
drugie — zdolno$¢ do jasnego myslenia, po trzecie — umiejetnos¢ zwieztego i wytwor-
nego wyrazania sie w mowie i w pismie".

Organizowanie odczytow dla miodziezy z dziedziny rozwoju psychiki dziecka.

Miss Mary Macauley jest inicjatorkg odczytéw, ktdre angielska Rada Wspotpracy
Domu i Szkoty organizuje w szkotach, zaréwno meskich jak i zenskich, a dotyczacych
rozwoju dziecka od niemowlectwa az do wieku miodziericzego.

Odczyty te wzbudzajg wielkie zaintesowanie miodziezy. Sg one organizowane badz
w poszczegoélnych klasach (dla mtodziezy od lat 12-tu), badz zbiorowo dla catej szkoty.
Dzieci mogg stawia¢ pytania na pisSmie, bezimiennie. Odpowiedzi na pytania sg dawa-
ne po odczycie. Ciekawe sg pytania o wychowaniu matych dzieci. ,,Czy dzieci, czesto
chwalone, nie stajg sie zarozumiate?" ,,Czy nalezy opowiada¢ dzieciom bajki o ztych
wielkoludach i czarownicach?" i t. d. Sg i pytania, dotyczace stosunku do rodzicow.
Odpowiedzi na nie wymagajg wielkiego taktu ze strony prelegenta.

Pytania dzieci sg tak rzeczowe i powazne, ze wzbudzajg podziw rodzicdw i nauczy-
cieli i daja okazje do wyjasnienia dzieciom wielu zagadnieh z dziedziny psychologii
ich wiasnego rozwoju, zaréwno jak i ich rodzenstwa, utatwiajac im poznanie siebie
i wspotzycie z innymi.

Jak sobie dzieci wyobrazajg idealnych rodzicow?

Jedna z wychowawczym podaje notatki z wypowiedzi na ten temat dzieci od lat
8 do 12 z r6znych Srodowisk, od bardzo zamoznych do najubozszych.

Oto w porzadku kolejnym zalety, najbardziej cenione przez dzieci:

1. Nie kibécg sie miedzy sobg i nie méwig sobie ,,przykrych rzeczy".

2. Nie wpadajg w zto$¢ na nas i nie zrzedza.

3. Wiedzg duzo i odpowiadajg na nasze pytania.

4. Majg czas bawi¢ sie z nami.

5. Umiejg ptywaé, lubig chodzi¢ na wycieczki, umiejg majstrowac rozne rzeczy.

6. Nie troszczg sie 0 nas zanadto, ale sg zadowoleni, kiedy wracamy do domu.

7. Pozwalajg nam zaprasza¢ do siebie kolegdw, nawet jezeli nie ma czym ich pocze-

stowac.

8. Sprawiajg nam takie rzeczy i ubrania, jakie majg inni koledzy.

9. Nie zapominajg przyj$¢ do nas, zeby nam powiedzie¢ ,,dobranoc".

Okazuje sie, ze zalety usposobienia i charakteru zajmujg pierwsze miejsce w tej
liscie i ze kwestie materialne maja dla dzieci znaczenie trzeciorzedne.

TRUDNOSCI W NAUCE | ZACHOWANIU DZIECI NORMALNYCH.

Na kongresie w Cheltenham wygtosit miody psycholog wiedenski, Dr Redl, kurs
0 ,,trudnosciach w nauce i zachowaniu dzieci normalnych”. Kurs ten wzbudzit wielkie
zainteresowanie, prelegent bowiem, dzieki swojej praktyce poradniczej i wychowawczej,
miat istotnie okazje do nagromadzenia wielu ciekawych obserwacyj, a trzeba dodac,
ze dr Redl jest nie tylko tworcg i kierownikiem poradni psychologicznych dla dzieci
szkolnych, ktorym poswiecat caty swoj wolny czas, ale i nauczycielem ogromnie kocha-
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nym przez dzieci. Kurs sktadat sie z pieciu wyktadéw, omawiajacych zagadnienia, z ja-
kimi najczesciej styka sie nauczyciel i psycholog na terenie szkoty.

Dr Redl, mdéwigc o trudnosciach w nauce szkolnej, stwierdza, ze czesto bywajg one
spowodowane sytuacjami w zyciu pozaszkolnym dziecka. Zaznacza jednak, ze czasem
wiasnie powodzenie szkolne bywa konsekwencjg zataman psychologicznych (np, choro-
bliwie podraznionej ambiciji).

Jezeli odrzucimy trudnosci ,,naturalne” spowodowane lukami w przyswojeniu sobie
materiatu nauczania, a na ktore jedynym lekarstwem jest douczanie dziecka, to prze-
de wszystkim rozwazy¢ nalezy wypadek, kiedy ,tepota”, o jakg nauczyciel pomawia
dziecko, spowodowana jest poprostu lekiem, nieSmiatoscig. Takiemu dziecku trzeba tylko
doda¢ wiary we wiasne sity i odrazu okaze sie inteligentne.

I na odwrdt, bywa ze dziecko staje sie nagle niesforne, uparte, a okazuje sig, ze
zrédtem jego ztego zachowania sie jest zniechecenie do pracy szkolnej. Takie dziecko
trzeba do pracy na nowo zacheci¢, a jak dr Redl stwierdza, dzisiejszy system zache-
ca do pracy te wihasnie dzieci, ktorym i tak juz dobrze sie w szkole powodzi, zamiast
podtrzyma¢ otuche w tych, ktore sie zaczynajg zniechecad.

Bywa znow, ze dziecko uchodzi w szkole za leniwe, a jest poprostu stabowite. Ro-
dzice, na skutek opinii nauczyciela, zmuszajg je do pracy w domu. Dziecko przychodzi
do szkoty przemeczone, nic dziwnego, ze nie potrafi na lekcjach uwazac.

Zreszta, szkota wymaga uwagi biernej, a sa dzieci ktére cho¢ w szkole nie umiejg
uwazac, sg zdolne do pracy samodzielnej, czynnej.

Od zagadnien nauki szkolnej przeszedt dr Redl do zagadnieri wychowawczych, caty
wyktad poswiecajgc kwestii kary. Dwie skrajne postawy istniejg co do tej kwestii:
1) kara w wychowaniu jest niezbedna, nieunikniona (stwierdza sie¢ to z przekonaniem
i nie bez pewnego zabarwienia uczuciowego), 2) kara jest niedopuszczalna.

Ze stanowiska psychologii kara nie jest bynajmniej jedynym S$rodkiem wychowaw-
czym. lIstniejg inne $rodki, cho¢by nagroda, czy to przez stowo zachety, czy przez
okazanie uczucia, czy tez przez dostarczenie jakiej$ przyjemnosci, lub rozrywki.

Co do kary, to prawdziwie pedagogiczna kara powinna tak by¢ zastosowana, zeby
dziecko w osobie dorostej nie widziato sprawcy kary, ale zeby odczulo, ze jest ona
konsekwencjg jego wiasnego postepku. Wtedy sity kontr-agresji, jakie kara budzi
w dziecku, zwrdcg sie przeciwko niemu samemu, a o0 to przeciez idzie wychowawcy,
zeby wychowanka pobudzi¢ do pracy nad soba.

Dr Redl na podstawie swej praktyki pedagogicznej i poradniczej przeciwstawit sie
bezwarunkowo wszelkiej karze cielesnej. Powolywat sie na ankiete, przeprowadzong
w szkotach wiedenskich, w ktorej dzieci szczerze sie wypowiadaty co do uczu¢, jakie
w nich wzbudza bicie: uczué¢ ponizenia, mséciwosci, buntu, nienawisci, ktore gleboko
zapadajg w miodociane dusze. Kto takg ankiete przeczytat, ten juz nigdy nie potrafi
podnies¢ reki na dziecko.

Jezeli idzie o skuteczno$¢ kary, to nie wystarczy, jesli zahamuje ona niepozadang
czynnos¢, nie to jest celem wychowawcy, a przeksztatcenie psychiki dziecka. Kara tu
nie wystarczy, a czesto bywa, ze zamiast kara¢ — nalezatoby leczy¢.

Od zagadnienia kary przeszedt prelegent do zagadnienia kwalifikowania nauki
dziecka, a wiec do kwestii egzamindw, tyle dzi§ dyskutowanej przez psychologéw i pe-
dagogow.

Strach przed egzaminem bywa ,naturalny’”: dziecko boi sie, bo nie umie. Bywa
jednak, ze nie potrafi oceni¢, czy umie dostatecznie. Wtedy lek jest wprawdzie nor-
malny, ale samokrytycyzm — nie. Takim dzieciom trzeba doda¢ wiary w siebie. Gor-
sza sprawa, kiedy lek wynika z obawy przed konsekwencjami egzaminu. Dzieci bojg
sie gniewu nauczyciela, ale czesciej jeszcze gniewu rodzicow, awantury w domu. Ro-
dzice roznie reagujg na niepowodzenie szkolne dziecka. Jedni karzg je przez okazy-
wanie, jak sie czujg nieszczesliwi z powodu ziego stopnia (co za wstyd, co ludzig
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powiedza, syn sasiada ma same pigtki itd.). Inni zrzedzg na dziecko dzien w dzien,
systematycznie, zatruwajac mu wszelkg rado$¢ z pracy. Inni rozpaczajg cicho: (,,wie-
dziatam, ze nie bede miata pociechy z dzieci”). Matka, ktéra zamyka si¢ w swoim po-
koju, bolejac nad kleska dziecka, przyczynia sie do utrwalenia w nim strachu przed
egzaminami wcale nie mniej od ojca, ktéry za zty stopieh sprawia lanie.

Dla nauczyciela straszenie ztym stopniem jest czasem pozyteczne, zeby dzieci po-
budzi¢ do wysitkow, ale tg grozba nie nalezy szafowac, bo miast sta¢ sie bodzcem, mo-
ze ona zahamowa¢ w pracy.

Bywajg dzieci, u ktorych lek przed egzaminem przybiera charakter neurotyczny, cho-
robliwy, tu juz potrzebna bywa interwencja psychoterapeuty.

Dla nauczyciela waznym zagadnieniem wychowawczym jest psychologia grupy. Dzie-
ci w gromadzie zachowujg sie inaczej, nizby sie zachowato kazde z nich z osobna. Do
zbiorowosci nie mozna stosowaé tych samych metod, co do jednostki. Mozna zapisa
niesfornego ucznia do dziennika, ale zapisanie catej klasy przestaje juz by¢ karg
skuteczna.

O psychologii grupy wiemy mato. Nie wiemy, jak sie ksztattujg zmiany w psychice
klasy szkolnej. /Czasem z ubyciem jednego ucznia zmienia sie zupetnie duch calej
klasy.

Klasa szkolna, to grupa o pewnej strukturze. Dzieci, ktére sg razem po raz pierwszy,
nie majg miedzy sobg kontaktu, wspolne przezycia ksztattujg ich psychike, stanowigc
wiez grupowa. Nieraz energiczniejszy uczen wysuwa sie na przywodce, nadaje ton
klasie. Bywa, ze klasa nie moze sie zzy¢, nagle wybucha spér z inng klasg i odrazu
wytwarza sie jednos¢, ale taka jednos¢ nie jest trwata, istnieje tylko, dopdki trwa
walka. Na takiej jednosci, ktora z nienawisci wyptywa, nie mozna budowac.

Réwniez i sport niewiele sie przyczynia do sublimacji instynktow.

Rozdzwiek w klasie powoduje czesto wyrdznianie niektérych uczniéw przez nauczy-
ciela, to tez trzeba tego sie strzec. Nie nalezy réwniez pobudza¢ w dzieciach ducha ry-
walizacji.

Wiele mozna osiggnag¢ przez kontakt z uczniami, przez osobiste rozmowy poza lekcja-
mi, przez lepsze ich poznanie, a takze przez poznanie rodzicow, Srodowiska rodzin-
nego.

Trudno jest ustali¢ jakas typologie rodzicielska, sg jednak pewne biedy wychowawcze,
ktdre sie czesto powtarzaja.

Btad wychowawczy, najczesciej popetniany przez matki polega na tym, ze chcg one
utrwali¢ sytuacje bezradnego niemowlectwa, kiedy byty dziecku niezbedne. ,,Dziecko
jest tylko dzieckiem”. Zamiast mu dopoméc, zeby sie usamodzielniato stopniowo, chcg
je utrzymac w bezradnosci. Na tym polega szkodliwo$¢ rozpieszczania.

Ojcowie zato sktonni sg do innego btedu: chcieliby w dziecku juz widzie¢ przysziego
dorostego cztowieka, chcg zeby sie zachowywato jak dorosty, a nawet za dorosty czto-
wiek.

Co do stosunku do szkoty, jedni rodzice identyfikujg sie ze swymi rodzicami, za-
daja bezwzglednego poszanowania autorytetu, narzucajg swojg wole, chcg decydowaé
o linii rozwoju, jakg ma obra¢ dziecko. Inni znéw przezywajg na nowo wiasny bunt
przeciwko autorytetowi starszych, zato wymagaja od nauczyciela zeby byt surowy, chca
zeby kto inny wzigt na siebie przykrg role autorytetu, a w domu psujg calg prace
wychowawczg szkoly.

Te wszystkie odcienie w postawie rodzicow moze nauczyciel wyczu¢ z ich ustosunko-
wania sie do szkoty.

W stosunku do dziecka, bywajg rodzice ,,zakochani” w swoich dzieciach. Staja sie
zazdrosni i zachtanni, ale dziecko szybko sie buntuje przeciwko takiej mitosci. To samo
bywa z rodzicami, ktérzy rozpieszczajg dziecko, chcac je utrzymac jak najdtuzej w za-
leznosci od siebie. Tacy wihasnie najpredzej tracg przywigzanie dzieci.

Bywa rowniez, ze dziecko jest dla rodzicow $rodkiem do zaspokojenia wihasnej ambi-
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cji. Jedni sie nim popisuja, jak lalkg czy pieskiem, inni pchajg w nie wiadomosci, ze-
by mdc sie nim poszczycic.

Do rodzicow ambitnych nalezg i ci, ktérzy sami przeszli przez wiele rozczarowan,
i chca, zeby dzieci spetnity ich zawiedzione nadzieje. Stajg sie despotyczni, gdy dziecko
okazuje inne upodobania, niz te, ktoreby mu chcieli narzuci¢. Tacy rodzice marnuja
zycie i szczescie swoich dzieci, gdy idzie o wybor zawodu, czy o matzenstwo, a w zyciu
szkolnym sg przyczyna wielu trudnosci w nauce dziecka.

Wsréd innych typow wychowania rodzicielskiego wspomina jeszcze dr Redl wdowe,
ktora popetnia zwykle ten biad, ze chcac by¢ dziecku i ojcem i matkag zaczyna od roz-
pieszczania dziecka, aby w pewnym momencie przejs¢ w nadmierng surowo$¢. Ta sa-
ma nieréwno$¢ w postepowaniu cechuje zresztg i ojcOw-wdowcow.

Istniejg patologiczne sytuacje rodzinne. Np. Kiedy rodzice nie chcieli mie¢ dziecka.
Dziwny jest los takich dzieci niepotrzebnych. Bywa, ze matka stara sie wmowi¢ w sie-
bie, ze dba o dziecko, przesadnie sie troszczy o nie, ale dziecko pod$wiadomie wyczuwa,
ze co$ nie jest w porzadku.

Nieche¢ do wihasnego dziecka przejawia sie np. czasem w tym, ze niektérzy rodzice
nie chca, zeby sie ich dziecku dobrze powodzito. Sg niezadowoleni ze szkoty, jesli szko-
ta dziecko chwali. Tak bywa, kiedy np. dziecko stuzy jako $rodek rozgrywki miedzy
matzonkami. ,,Z twojego dziecka nic dobrego nie moze wyrosnac”.

Wszystko to bywa przyczyng zahamowan psychicznych, wykolejen i wypaczen psychiki
dziecka. Psychoterapeuta, ktéry chce tu dopomoc, musi siegna¢ do zrédia zta — do
rodzicéw. Moralizowanie nic tu nie pomoze. Trzeba rodzicow doprowadzi¢ do tego, ze-
by sami poznali swe btedy wychowawcze, oraz ich zrédio psychiczne. Potrzebne bytyby
poradnie psychologiczne nie tylko dla dzieci, ale i dla rodzicow. Dr Redl twierdzi, ze
zadaniem przysztosci jest stworzenie nowej instytucji: psychologéw rodzinnych, kto-
rzy wyjasniajac rodzicom zrédta ich btedéw, ustrzega ich przed wypaczeniem psychiki
ich dzieci. J. B®

POLSKIE TOWARZYSTWO HIGIENICZNE
WESPOL Z INSTYTUTEM HIGIENY PSYCHICZNEJ.

organizuje
Cykl odczytéw z zakresu higieny psychicznej i wychowania dziecka.

Odczyty odbedg sie w sali Polskiego Towarzystwa Higienicznego co pigtku od godz.
20 — 22, przy ulicy Karowej 31.
Program odczytowv:

2.1V. Co to jest higiena psychiczna? 2.IV. Metody poznania dziecka. 9.IV. Rozwoj
dziecka w 3 pierwszych latach zycia. 9.IV. O zabawach i zabawkach dziecka. 16.1V.
Uf()r dziecka w wieku przedszkolnym. 16.1V. Rozwdj dziecka w okresie przedszkolnym.
23.1V. Dziecko nieSmiate i lekliwe.” 23.1V. Rozw6j mowy u dziecka, Zaburzenia w roz-
woju.mowy. 30.1V. Wplyw dziedzicznosci i Srodowiska na rozwoj dziecka. 30.1V. Za-
gadnienie dojrzatosci szkolnej. 7.V. Rozwdj dziecka w okresie szkolnym. 7.V. Racjonal-
na organizacja dnia ucznia. 14.V. Prz%/czyny niepowodzenia dziecka w szkole. 14.V.
Podstawy psychologiczne metod wychowawczych i psycholo%i/czrlych stosowanych
w szkole. 21.V. Dziecko op6znione w Irozwoju ‘umystowym. 21.V. Klamstwo u dzieci
i mtodziezy. 28.V. Rozwdj dziecka w okresie dojrzewania., 28.V. Zagadnienie autorytetu
w wychowaniu. 4.VI. Zagadnienie wyboru zawodu. 4.VI. Swiatopoglad mtodziezy. 11,VI.
Drogi mitodziezy do samoksztatcenia i samowychowania. 11.VI. Dyskusja koncowa na
tematy wysuniete przez rodzicow. ) o

Oprocz odczytow odbedg sie dla uczestnikow, ktorzy wykupig bilety na caty cykl, na-
stepujace wycleczki: ? do przedszkola, 2) do szko(’;y powszechnej, 3) do poradni hi-
gieny syc_hlczneé, 4) do Panstwowego Instytutu Pedagogiki Specjalnej, 5) do Poradni
Zawodowej, 6) do Swietlicy dla Miodziezy.
0 Inf(ir3macje w biurze Polskiego Towarzystwa Higienicznego, ul. Karowa 31 w godz.
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MIGA WK I

Pani Z. nauczycielka, od wielu juz lat
pracujaca w gimnazjum, opowiada na
pauzie paru starszym uczenicom 0 SWo-
im siedmioletnim synku, jaki to on jest
inteligentny, madry, uczuciowy.

»Powiadam wam, Staszek zachwyca
mnie swojg umystowoscig. A jakiz on
dowcipny, jaki subtelny i jaki juz doro-
sty w powiedzeniach. Wczoraj bardzo
zdecydowanie opart mi sie, gdy chcia-
tam, aby zostat w domu z powodu ziej
pogody, a on chciat koniecznie i$¢ do ko-
legi, odda¢ pozyczong ksigzke. Jakich on
argumentéw uzywat! Powiadam wam,
pierwszy raz zobaczytam, ze takie mate
dziecko, to juz cziowiek jednak” — za-
konczyta, jakby olsniona odkryciem.

Uczenice spojrzaty po sobie znaczaco.
Mignety im w pamieci pierwsza, druga
klasa, gimnazjum, strach przed tg nau-
czycielka, jej despotyzm i groza, siana
w klasie, Czemu to Staszka nie byto je-
szcze wtedy na Swiecie, zeby pomogt zo-
baczy¢ jej ich cztoawieczen-
stw o?.. #

Mata Helenka jest coérkg praczki i
bezrobotnego. Jest watta, ma brata
gruzlika i wielkg biede w domu. Przez
siedem lat szkoly powszechnej powazng
pozycje w jej odzywianiu stanowity
$niadania, ktére zamozniejsza miodziez
gimnazjalna dostarcza dla szkdt po-
wszechnych.

Po skonczeniu ,powszechniaka” He-
lenka zapragneta uczy¢ sie dalej. Byta
zresztg zdolna i pilna. Rodzice chcieli
ja koniecznie odda¢ do gimnazjum, zeby
byta madrzejsza) od nich, zeby wyksztat-
cita sie ,,na panig”, to jej lepiej bedzie
na $wiecie. Matka upierata si¢ przy tym
i wreszcie BOg wie jakim cudem umie-
Scita Hele w gimnazjum prywatnym.

Dziewczynka uczy sie dobrze, jest pil-
na. Nic to, ze mizernieje i blednie z
kazdym dniem niemal, rodzice nie wi-
dza tego, dumni, ze Hela wspina sie ku
gorze, gdzie im dojs¢ nie byto danym.
A w domu brat gruzlik pluje co raz
wiecej, matka stabnie od ciagtej pracy,
a bezrobotny ojciec traci autorytet, bo
nie zywi rodziny.

Hela chodzi do gimnazjum i toi biedne,
niedojadajgce dziecko zanosi co drugi

dzien do szkoty $niadania ,,dla biednych
dzieci z powszechniaka”, takie, jak sa-
ma kiedy$ dostawata. Matka mysli, ze
tak trzeba i z zalem zegna posmarowa-
ng szmalcem kromke chleba, znikajaca w
podartej teczce Heli. Bo Hela sie wsty-
dzi by¢ gorszag od innych kolezanek i co
drugi dzien przynosi chleb, chociaz sama
prawie zawsze jest gtodna.

Czy nie nalezatoby doktadniej wgla-
da¢ w te sprawy?...

ko

Wieczorem widziano w Alejach Ujaz-
dowskich wysmuktego ucznia, w mundu-
rze z czerwonymi obszywkami, pod re-
ke z drobng, szczupty blondynka z za-
chwytem spogladajgca ku niemu. Pani
ufnie opierata sie na silnym ramieniu
chtopca, a on prowadzit ja z godnoscia,
starajgc sie swoj diugi krok dostosowac
do szybkich matych kroczkéw towarzy-
szki. Kto$ blizej przechodzacy ustyszat-
by przypadkiem wsréd rozmowy pie-
szczotliwe ,,mamusiu...” i dojrzatby w
oczach pani czuly wyraz dumy macie-
rzynskiej. Ale na to trzeba by is¢ bar-
dzo blisko i diugo obserwowac.

Nie wiem, moze to plotki, ale podob-
no w zwigzku z ostatnimi zarzadzenia-
mi, ze nie wolno uczniom chodzi¢ pod
reke z kobietami, podszedt do nich po-
licjant, aby wylegitymowa¢ miodzienca
tak karygodnie lekcewazacego sobie
przepisy. Ku swemu zdumieniu usty-
szat: ,Alez panie! To mdj syn. Wia-
$nie wracamy z wizyty”.

A moze by umysli¢ jakie$ oznaki dla
matek, ktore mimo dorostych dzieci za-
chowaty dziewczecag sylwetke i wyglad i
z tego powodu moga wprawia¢ swych
synébw w kolizje z zarzadzeniami poli-
cyjnymi. o$-

~Wesele Figara"... Mowig wszyscy —
dobra rzecz, dobra gra. Pikantne powie-
dzonka, humor, dowcip. Sg szkolne
przedstawienia. Szkota in corpore idzie
na popotudniéwke. Wihasnie o to chodzi.
Czy postano by réwniez mitodziez na
sztuke wspodtczesng o podobnych proble-
mach i co mdéwiono by o tym? Czyzby
problem, dokota ktérego obraca sie cata
sztuka, nabrat cnotliwosci tylko dlate-
go, ze.. odlezat sie pare wiekow?...
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