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CZASOPISMO ZESPOLU RODZICOW

Dr Wiktoria Piotrowska.

O PRAWIDLOWYM UKSZTALTOWANIU AUTORYTETU.

Niezbedny, bo zalezny od przyczyn biologicznych i socjalnych, czyn-
nik wychowawczy, jakim jest autorytet, przedstawia dla celéw wychowa-
nia duze niebezpieczenstwa.l).

Powstaje wiec pytanie, jak ksztattowac nieunikniony w kazdym S$rodo-
wisku wychowawczym, a wiec i w rodzinie autorytet, aby zapobiec zwig-
zanym z nim, groznym dla wynikbw wychowania, niebezpieczenstwom.

Postarajmy sie wnikna¢ W| czynniki, ktére dla dziecka warunkujg auto-
rytatywnos¢ dorostych, a przede wszystkim rodzicow. Czynnikami takimi
sg: 1-e niewspotmiernos¢ dziecka z dorostymi pod wzgledem sity, spraw-
nosci, doswiadczenia i praw posiadanych w stosunku do innych oséb z oto-
czenia; 2-e catkowita materialna zalezno$¢ dziecka od dorostych; 3-e do-
wolno$¢ ingerencji dorostych w zycie dziecka; 4-e autorytatywno$¢ pew-
nych osob dla innych autorytetéw dziecka.

Rozpatrzmy teraz kolejno te czynniki z punktu widzenia praktycznej
mozliwosci zmniejszenia ciezaru, jakim ktadag sie one wszystkie na nies-
wiadome, emocjonalne podtoze psychiki dzieciecej t. j. jego poczucie nie-
mocy, nizszosci.

Niewspdtmierno$¢ dziecka z dorostym jest czynnikiem nieusuwalnym,
moze by¢ jednak zmniejszana lub nasilana, zaleznie od ustosunkowania sie
dorostych do dziecka. Dorosli moga przez swe zachowanie, sposdb bycia,
mocno podkre$la¢ lub ostabia¢ istniejgca miedzy dzieckiem a nimi nie-
wspOtmiernosé.

Te niewspdtmiernos¢ wzmagacé bedzie wychowawca usuwajacy od dziec-
ka zadania, ktorym ono podota¢ moze, i spetniajacy je za dziecko.

Brak wczesnego usamodzielnienia w sprawach takich jak ubieranie sie,
rozbieranie, mycie, jedzenie, czynnie wykazuje dziecku jego nieudolno$é
i zalezno$¢. Hamowanie samorzutnej, pozytecznej aktywnosci dziecka
przez podkreS$lanie swej wiasnej sprawnosci, a jego nieudolnosci, czyni to
samo. Powiedzenia takie, jak: ,,Daj pokdj, sam temu nie poradzisz”, ,,two-
ja pomoc na nic sie nie zda”, ,,odejdz, przeszkadzasz tylko”, ,do tego po-

") Patrz N 6, 1936 r. ,Rodziny i Dziecka” Niebezpieczenstwa autorytetu.
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trzebne jest do$wiadczenie”, i inne podobne powiedzenia nasilajg poczu-
cie niemocy, nizszosci u dziecka, zmniejszajac tak mu potrzebny zaséb
otuchy zyciowej.

Niewspdtmierno$¢ dziecka z dorostym zmniejszy wychowawca przez po-
wotywanie dziecka, z wiarg w nie, do spetniania najrozmaitszych zadan;
pochwatg, udzielong po najdrobniejszym wyniku, zachetg do ponawiania
wysitku, gdy sie co$ nie uda lub nie udaje odrazu.

Powotywanie dziecka do pozytecznej wspOtpracy w czynno$ciach zwig-
zanych z zyciem domu, pozytywna ocena tej pracy, unikanie narzucania
dziecku swej woli ,bo dzieci zawsze muszg stucha¢ dorostych”, a raczej
porozumiewanie sie z dzieckiem — oto sg sposoby zmniejszenia niewspot-
miernosci, o ktorej mowa.

Zaleznos$¢ materialna dziecka od dorostych moze( by¢ nasilona i uczynio-
na bardziej ciezka przez nieumiejetno$¢ dawania, przez podkre$lanie
dziecku ciezaréw z nim zwigzanych, wydatkdw ponoszonych, narzekania
wobec dziecka ng ciezkie czasy i t. p.

Niedanie dziecku najmniejszej mozliwosci samorzutnego, niezaleznego
od dorostych zadowolenia czasem swej niewinnej zachcianki, nasila jego
poczucie niemocy.

Nieliczenie sie z nim zupelne przy zadawalaniu jego potrzeb czyni to
samo. Wielu z tych momentow, obnizajacych samopoczucie dziecka, a uwa-
runkowanych zalezno$cig materialng, datoby sie unikngé przy wiekszej
znajomosci psychiki dzieciecej, liczeniu sie z jego samopoczuciem, uzna-
niu pewnych jego praw. Pozostawienie dziecku w pewnych, okre$lonych
budzetem granicach swobody wyboru przy czynionych dlan zakupach
(ubranie, buciki), radzenie sie z nim w sprawach go dotyczacych, podsu-
wanie mu, a nie narzucanie pozadanych rozwigzan, pozostawienie mu, nie-
wielkiej sumy do wiasnej dyspozycji; — oto, w najogolniejszym zarysie
sposoby podniesienia samopoczucia dziecka na ptaszczyZnie jego material-
nej zaleznosci od rodzicow. <

Rodzicom, wychowawcom przystuguje niczem nieograniczone prawo in-
gerencji w zycie dziecka.

Prawo to jest wytworem pewnej zdobytej i zdobywanej kultury.

Rodzice sga wobec dziecka przedstawicielami spotecznosci i zdobytych
przez nig w wielowiekowym trudzie doswiadczen.

Nieograniczonos$¢ ich wiadzy nad dzieckiem tu ma swe Zrodto i uzasad-
nienie. Dla dziecka jednak, zrédio wiadzy nie jest, i nie moze byé zrozu-
miatym. Ingerencja wiec rodzicow i dorostych jest dlan ingerencjg osobis-
tg, dowolng, czesto niezrozumiatg, a zalezng od fantazji dorostych, ich
dobrej lub ztej woli. Im predzej dziecko zrozumie, a raczej odczuje, ze in-
gerencja dorostych jest niezalezna od ich widzi mi sie, ze jest wyrazem
praw, obowigzujacych wszystkich, a w tym i dorostych — tym mniej
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cigzy¢ mu ona bedzie, i tym lepiej przystosuje je do zycia w ramach
majacej nieodwotalne wymogi rzeczywistosci.

Obnizenie samopoczucia dziecka przez niezrozumiatg dlan ingerencje do-
rostych, zakresla tej ingerencji pewne granice i wysuwa okres$lone wyma-
gania.

Wymagania te sa: 1-e istotna rzeczowo$C ingerencji, 2-e wylgczny
wzglad na dobro dziecka, nalezycie pojete.

Wszelka inna ingerencja, wynikajgca czy to z przeczulenia rodzicow,
czy tez ich ambicji, czy ich pozgdania spokoju, czy nadania sobie we wias-
nych oczach wiekszej wartosci przez spotegowang troske o dziecko; —
wszystkie te postacie nierzeczowej, pozornie tylko uwzgledniajgcej dobro
dziecka ingerencji, winny by¢ wykluczone, gdyz; powaznie wypaczy¢ moga
rozwoj osobowosci dziecka. Przechodze do malenkiej ilustracji z praktyki
lekarskiej.

Panie; X 1 Y zamieszkujg w sasiedztwie, obie, majg synéw prawie w; jed-
nym wieku. Synek pani X, wyzszy, tezszy budzi zazdro$¢ w p. Y, nasilang
jeszcze przez state uwagi przeczulonego matzonka: ,,ty za mato o niego
dbasz, Zle odzywiasz” i t. p. Pani Y ustyszata, ze pewna znajoma jej, po
dtugotrwatej chorobie i wychudzeniu, w krétkim czasie odzyskata poprzed-
nig wage, jedzac mleko; z rozgotowang w nim maka zytnig na gesto.

Wiadomo$¢ zastosowata do swego syna, i odtgd narzucano malcowi ra-
no i wieczér, niesmaczng dlan zytniag polewke.

Zaczeto sie meczenie dziecka i siebie ze skutkiem wrecz odwrotnym od
spodziewanego, chtopiec szybko zrozumiat, jakg ma bron w reku i po-
trafit jg wykorzystac. Wkrotce nie tylko; polewke, lecz wszystko jadat tyl-
ko za nagrodag. Podatam tu drastyczny obrazek nierzeczowej ingerencji.

Lekarz pediatra styka sie z podobnie nierzeczowa ingerencjg rodzi-
cow w rozne dziedziny zycia dziecka niezmiernie czesto. — Czesto$¢ bie-
déw popetnianych przez ingerencje rodzicow w zycie dzieci jest bardzo
wielka, i wielka jest ilo$¢ niepozadanych odchylern w rozwoju charakte-
row, wywotana tym biedem.

Jakze unika¢ btedéw przy nieuniknionej, a wiec koniecznej ingerencji
rodzicow w zycie dziecka?

Pierwszym postulatem jest sprowadzi¢ bezposrednig, osobistg ingeren-
cje do minimum. Dlatego stworzyC trzeba takie warunki i taki ukfad zy-
cia wokoto dziecka, aby tg ingerencja: bytg zbyteczna. Przestrzeganie przez
wszystkich pewnych prawidet, okreslona pora snu, pokarmu, pracy, ro-
zrywki, dajg dziecku poczucie, ze nie ono wyjatkowo, dzieki swej stabo-
$ci i zaleznosci jest poddane rygorom, ale, ze podlegajg im wszyscy. Zmniej-
szg to znacznie ciezar tych rygoréw dla samopoczucia dziecka. Nie wyma-
ga interwencji osobistej przechodzac w przyzwyczajenia. Drugim wa-
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runkiem zmniejszenia ingerencji dorostych jest pozostawienie dziecku
swobody) tam, gdzie przejawy jego samorzutnej aktywnosci nie groza nie-
bezpieczenstwem. Tam, gdzie interwencja dorostych staje sie konieczna,
winnismy sie stara¢ uczyni¢ ja uzasadniong i zrozumiatg dla dziecka, od-
wotujgc sie nastepnie do samego dziecka, jego rozsadku, dobrej woli.

Gdy to zawiedzie, a chodzi o zyciowly interes dziecka, ostatecznoscig be-
dzie narzucenie mu swojej woli.

Wymagania stawiane dziecku winny by¢é wymaganiami, ktérym podpo-
rzagdkowujg sie doroéli, otaczajgcy dziecko.

To, w najogolniejszych zarysach skre$lone uksztattowanie ingerencji
rodzicoéw i dorostych w zycie dziecka, pozwala znacznie ztagodzi¢ jej ujem-
ny wptyw na emocjonalne, nieSwiadome poczucie dziecka.

W zyciu rodzinnym istniejg) momenty, szczeg6lnie sprzyjajace obnizeniu
samopoczucia dziecka, a zwigzane ze strukturg rodziny.

Dlg dziecka kazdy dorosty jest autorytetem) w mniejszyng’ lub wiekszym
stopniu, w tej. lub innej dziedzinie. Juz samo zycie, uktad stosunkéw spra-
wia, ze istnieje gradacja autorytetow. Wszelkie nadmierne nasilenie auto-
rytetu czyjegokolwiek w rodzinie (ojca, matki, babki) obniza w znacz-
nej mierze samopoczucie dziecka, zwiekszajac niewspotmierno$¢ pomiedzy
nim, a osobg autorytatywna, czesto powodujgc lek wobec tej osoby.

Tam, gdzie wszystko obraca sie wokdt dogadzania komus, podporzadko-
wania sie wszystkich jednej osobie, gdzie r6zne autorytety dziecka pod-
porzadkowane sg jednemu z nich, dziecko szczegdlnie ostro odczuwa swa
niewspotmierno$¢ i nieSwiadomie pozada réwniez wyjatkowych praw. —
Ujawniane stale przez kogo$ z otoczenia dominowanie nad innymi na-
sila autorytatywno$¢ danej osoby w odczuciu dziecka, budzi lek, hamuje
daznos$¢ spoteczng w jej rozwoju. — Dzieki dominujgcej roli mezczyzny
w kulturze wspotczesnej, dzieki ekonomicznemu oparciu rodziny o prace
ojca, autorytet ojcowski najczesciej tai w sobie to niebezpieczernstwo, o
ktérym mowa. Pozgdanym wychowawczym S$rodowiskiem dla dziecka w
okresie ksztattowania sie podwalin osobowosci bedzie rodzina, w ktérej
niema podporzadkowania wszystkich jednej dominujacej osobie, a jest od-
czuwane i dostrzegane przez dziecko wzajemne poszanowanie praw kaz-
dego, i podporzadkowanie sie wszystkich pozaosobistym rzeczowym ce-
lom, uzytecznymi dla wszystkich.

Rodzina, w KktOrej ujawnione sg czynnie przez najwyzsze autorytety
dziecka — ojca i matke — w stosunku wzajemnym i w stosunku do lu-
dzi — szacunek i zyczliwos¢, zmniejsza wrodzone dziecku poczucie zagro-
zenia, niemocy i poteguje jego wrodzong dgzno$¢ spoteczna.

Taka jedynie rodzina jest rekojmig pomysinego wyniku wychowania,
prawidtowej, zgodnej z wymaganiami zycia, postawy duchowej dziecka.
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Zofia Charszewska

SAMOWOLA.

Przed Kkilku miesigcami miatam sposobnos¢ przejrzenia kilku charakte-
rystyk wychowankéw pewnego zaktadu wychowawczego, wystawionych
przez kierownika tegoz zaktadu. W jednej z tych charakterystyk miedzy
innymi przeczytatam: ,,Romek T. jest chtopcem zdolnym, inteligentnym,
pracowitym, lecz samowolnym”. Wyraz ,,samowolny” byt podkres$lony, wi-
docznie na te ceche) swego pupila chciat kierownik zaktadu zwréci¢ specjal-
ng uwage, traktujgc jg jako najwiekszg wade wychowanka. Podczas roz-
mowy z kierownikiem dowiedziatam sie nastepnie, ze chtopiec 6w niejed-
nokrotnie bez pozwolenia wychowawcy) wydalat sie poza obreb zakfadu, ze
nie zawsze chce sie dostosowywaé¢ do wymagan wychowawcy, stowem, ze
chce sam) sobg rzadzic. i

Samowola w oczach niektérych wychowawcow jest jednym z najwiek-
szych grzechéw wychowanka, przekreSlajgcym jego dodatnie cechy.

Zastanéwmy sie, czy stuszne jest to bezwzgledne potepianie samowoli,
czy nie Swiadczy ona w pewnej mierze o silnej indywidualno$ci dziecka?

Samowola sprawia bezsprzecznie rodzicom i wychowawcom bardzo wie-
le ktopotu. Dziecko samowolne — to dziecko, ktére wytamuje sie z kar-
bow dyscypliny i woli wychowawcy przeciwstawia witasna wole, dziecko,
ktdre, nie ogladajac sie na pozwolenie wychowawcy, czyni tak jak chce.

Franek, nie pytajac o pozwolenie matki, spedzit cate popotudnie u ko-
legi. ,,Gdzie byte$ tak dtugo — pyta matka — dlaczego nie przyszedies$
odrazu po lekcjach do domu?” ,,.Bylem u kolegi, robiliSmy razem samolot”
— odpowiada Franek. ,,Czy pozwolitam ci tam p0js¢, dlaczego nie spyta-
te$ 0 pozwolenie?” — pyta dalej matka. ,,Bo chciatem koniecznie pojsc,
a wiem, ze mama mi nie pozwoli” — brzmi odpowiedZ.. Oto typowy przy-
ktad samowoli. Franek spodziewa sie, ze matka mu nie pozwoli iS¢ do ko-
legi, ale nie liczy sie z wolg matki.

Jakaz jest geneza tego zjawiska? Skad powstaje 6w rozdzwiek miedzy
wychowawcg, a wychowankiem? Czemu nalezy przypisac, ze dziecko tak
zdecydowanie przeciwstawia sie woli rodzicow? Oto nakre$liliSmy ramy,
w ktorych powinien zy¢ i rozwija¢ sie nasz wychowanek, uplanowalismy
szereg zaje¢, zostawiliSmy miejsce na sport i inne godziwe rozrywki,
wiec dziwimy sie i oburzamy, gdy nasz pupil przekracza zakre$lone grani-
ce, gdy wymysla nieprzewidziane przez nas zajecia, gdy chce zy¢ po swo-
jemu.

Gdyby Franek byt dzieckiem biernym, nie posiadajgcym silnych zainte-
resowan, gdyby mu nie zalezato na tym, by zrealizowa¢ swdj projekt bu-
dowy samolotu, napewno wrécitby na) czasi do domu i nie narazatby sie na
gniew matki. Ale Franek od dawna marzy o budowie modelu szybowca.
W warsztacie szkolnym pod kierunkiem nauczyciela zrobit juz wprawdzie
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maty modelik, ale teraz sam chce zrobi¢ wiekszy, poza tym chce do po-
przedniego modelu wprowadzi¢ pewne zmiany, chce go ulepszy¢. Budowa
samolotu jest dla Franka rzeczg bardzo wazng, przez diugie tygodnie za-
przata mysl i uwage chtopca. Gdy mysli o samolocie, gdy jest zajety praca
nad modelem, niczym mu sie wydaje gniew matki, a nawet kara, ktéra
go czeka po przyjsciu do domu.

Silne zainteresowanie $wiatem otaczajacym, niezaspokojona daznos$¢ do
poznawania nowych rzeczy, che¢ badania i dociekania, napotykajaca na
niezrozumienie u wychowawcéw — oto najwazniejsza przyczyna powsta-
wania samowoli.

Dlatego nie nalezy ttumic inicjatywy dziecka, lecz w wypadkach syste-
matycznego przeciwstawiania sie dziecka woli wychowawcy wysitek nasz
musi by¢ skierowany ku temu, by znie$¢ rozdzwiek, ktéry panuje, miedzy
nami i dzieckiem, by dziecko zaspakajato swojg che¢ badania i dociekania
nie wbrew nam, lecz razem z nami.

Samowola cechuje prawie wylgcznie dzieci inteligentne, zdolne, o duzej
inicjatywie i samodzielnosci. Dziecko mato inteligentne, nie samodzielne
jest zazwyczaj o wiele tatwiejsze do prowadzenia. Lecz wiasnie to dziec-
ko petne inicjatywy, ktérego pomysty sprawiajg nam tyle kiopotu, moze
sie sta¢ w przysztosci tworczym i wartosciowym cztonkiem spoteczenstwa.

Im bardziej ograniczamy swobode dziecka tego typu, im wiecej stosu-
jemy zakazéw — tym silniej zarysowuje sie przeciwdziatanie dziecka, tym
jaskrawiej wystepuje jego samowola. ,,Nie pytatem o pozwolenie, czy mo-
ge pojs¢ doj kolegi, bo wiedziatem, ze mama i tak mi nie pozwoli” — mowi
Franek, a Romek T., wychowanek zaktadu dla sierot, powiada, ze wychodzi
bez pozwolenia poza obreb zaktadu, bo pragnie cho¢ chwileczke robié to,
co sam bedzie chciat, ,,bo w zakladzie to nic nie wolno”, zywemu, inteli-
gentnemu chtopcu ciazy regulamin zaktadu, wyznaczajacy mu Scisle pro-
gram zaje¢, cigzy brak swobody, brak moznosci decydowania o sobie —
stad usitowanie wytamania sie z pod panujgcej w zaktadzie dyscypliny,
stad samowola. Obserwacja dzieci wykazuje, ze te same zajecia, ktore
dziecko z radoScig bedzie wykonywato z wiasnej woli, pod przymusem be-
dzie robito opieszale i niechetnie. O$mioletni Jedrek cieszy sie, ze z powo-
du silnego mrozu nie pojdzie do szkoty. ,,I c6z ty bedziesz robit w domu?”
pytam Jedrka. ,,Bede pisat i czytat” — brzmi odpowiedz. ,,Dlaczego wiec
sie cieszysz, ze zostajesz w domu? Przeciez w szkole tez piszesz i czy-
tasz?” ,,.Bo w domu moge robi¢ co chce”. Bardzo czesto wychowawcy nie
zdajg sobie sprawy z tego, jak dalece dziecko odczuwa brak moznosci wy-
boru zaje¢. ” Dzieci nasze majg réznorodne zajecia — odpowiada Kierow-
nik zaktadu — posiadajg duzo swobody podczas gier ruchowych na pod-
worku, nie moga wiec czu¢ sie skrepowane. Pomimo to Romek T. narze-
ka na to, ze nie mozel robi¢ tego co chce i samowolnie wychodzi z zaktadu,
a Stas K. niedawno byt karany za to, ze mimo zakazu kilkakrotnie wcho-
dzit do piwnicy. Poco to robit? Oto Sta$ urzadzit sobie w piwnicy ,,skryt-
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ke”, do ktorej znosit kawatki blachy, szpulki i t. p. Z tych blaszek i szpu-
lek chce sobie Sta$ zrobi¢ lokomotywe. Za samowolne chodzenie do piw-
nicy Sta$ zostat ukarany. Blaszki i szpulki poszty do pieca. ,,To tylko
upor i samowola — twierdzit kierownik, gdy prébowatam broni¢ Stasia —
podczas robét recznych dzieci pod kierownictwem wychowawczyn robig,
$liczne wycinanki, gdyby Sta$ chciat rzeczywiscie pracowac, nie tazitby
niepotrzebnie do piwnicy, a zajagtby sie pilnie wycinankami”.

Pomimo kary Sta$ nie nabrat ochoty do wycinanek i cho¢ juz nie zbie-
ra blaszek do swej skrytki — wychowawczyni coraz czeSciej skarzy
sie na niepostuszenstwo i lenistwo Stasia.

Co zyskujemy bowiem, gdy staramy sie drogg represyj ukréci¢ samo-
wole dziecka, ograniczajac coraz bardziej jego swobode? Czasem osigga-
my zalamanie sie psychiczne dziecka, rezygnacje z uprzednich plandw,
sttumienie inicjatywy, zanik zainteresowan. Najczesciej jednak represje
w tego rodzaju wypadkach wywotujg jawny lub skryty — w obawie ka-
ry — bunt, che¢ wytamania sie za wszelka cene z karbow dyscypliny,
wrogie nastawienie do wszelkich zarzgdzen wychowawcy. Dlatego nie na-
lezy thumi¢ inicjatywy dziecka, a w wypadku systematycznego przeciw-
stawiania sie dziecka woli wychowawcy wysitek nasz musi by¢ skierowa-
ny ku temu, by znie$¢ rozdZzwiek, ktory panuje miedzy nami i dzieckiem
i stworzy¢ okolicznosci i warunki, w ktorych dziecko realizowatoby swe
plany i zaspakajato swojg che¢ badania i dociekania nie wbrew nam, lecz
razem zi nami.

Gdyby Sta$ miat mozno$¢ chowania swych blaszek i szpulek w swej
kasetce, napewno; nie przesiadywatby potajemnie w piwnicy. Gdyby matka
Franka nie uwazata jego pracy nad budowsg samolotu za niepotrzebne mar-
nowanie czasu i zainteresowata sie pracg syna — nie wymykatby sie Fra-
nek wbrew woli matki do kolegi, by pracowa¢ nad modelem. Traktujac
samorzutne zajecia dziecka jako zbedng i niepotrzebng zabawe, lekcewa-
z3c jego zainteresowania, oddalamy sie coraz bardziej od swego wycho-
wanka i zmniejszamy — wbrew wiasnym zamierzeniom mozliwosci od-
dziatywania na niego. Nie jesteSmy w stanie przewidzie¢ z gory rozwoju
psychicznego dziecka,, rozwoju jego zainteresowan,', nie mozemy bez udzia-
tu dziecka wykresli¢ linii jego zycia. Kazde dziecko posiada wihasne zy-
cie wewnetrzne, wiasne zainteresowania i plany. Jezeli usitujemy przemo-
cg wttoczy¢ je w ramy nakre$lone przez nas, spotykamy sie z ostrym nie-
raz sprzeciwem. Dziecko broni swej indywidualnosci, swej wiasnej drogi
zycia. Tylko wtedy, jezeli potrafimy wespot z dzieckiem rozwigzywac tra-
pigce je zagadnienia, jezelij nie obce nam sg jego zainteresowania i samo-
rzutne zajecia, mozemy zdoby¢ trwaty wptyw na dziecko. Tylko w ten spo-
sob zapobiegamy powstawaniu samowoli.

Jak jednak postepowac, gdy dziecko realizujac swoje pomysty, narusza
fad i porzadek zycia, rodziny, czy zaktadu? Czy mozna pozwoli¢ na to, by
w imie zasady nieskrepowanego rozwoju indywidualnosci dziecko prze-
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wracato nam dom ,do gory nogami’’? Rzecz jasna, ze nie. Postepujac
w ten sposéb, nie tylko utrudniamy sobie zycie, lecz przyzwyczajamy
dziecko do nie liczenia sie z otoczeniem, wychowujemy matego despote,
ktory podporzadkowanie wszystkich swoim zachciankom uwaza za rzecz
naturalng i stuszng. W takim jednak wypadku nie wystarcza suchy na-
kaz porzucenia planowanych przez dziecko zaje¢. Wymagajgc od dziecka
przystosowania sie do warunkéw, w ktérych zyje, i poszanowania porzadku
panujacego w rodzinie, powinnismy jednocze$nie w miare moznosci utat-j
wi¢ dziecku realizacje jego plandéw i pomystow w sposéb nieszkodliwy dla
otoczenia. W ten sposob wspotdziatajgc z dzieckiem, a nie zwalczajac je-
go poczynania, zyskujemy na dziecko wptyw o wiele gtebszy i trwalszy,
dziecko bowiem nie ma potrzeby wdwczas tworzy¢ sobie odrebnego zycia
poza zasiegiem naszego wptywu, nie musi kry¢ sie ze swymi pomystami,
a widzac w wychowawcy przyjaciela i doswiadczonego doradce, chetnie
zwraca sie z prosbg o rade, zwierzajac sie ze swych tajemniczych planéw
i poczynan.

Zofia Rytlowa

PRAWO DZIECKA DO POWODZENIA W SZKOLE.

Poczatek kazdego roku szkolnego jest jednocze$nie nowym okresem zy-
cia dla tysiecy siedmiolatkdw, ktére idg po raz pierwszy do szkoty.

Kazdego 3 wrzesnia tysigce matych obywateli spetnia swoj pierwszy
obywatelski obowigzek — obowigzek szkolny, natozony przez panstwo
Kazdy obywatel za spetnienie swych obowigzkéw ma zapewnione pewne
prawa, a wiec i nasz siedmioletni obywatel tez powinien upomnie¢ sie
0 swoje prawa. Jakiez to sg te prawa? Prawem dziecka — to zapewnie-
nie powodzenia w miare mozliwosci jego sit i zdolnoSci w tym nowym
okresie zycia. Pierwszy rok nauki, pierwsze zetkniecie sie z szerszg spo-
tecznoscig szkolng, pierwsze powodzenia i niepowodzenia wywierajg wiel-
ki wptyw na samopoczucie dziecka, na ksztattowanie sie jego charakteru.
Niejednokrotnie ten pierwszy rok ma decydujacy wplyw na Kkariere
szkolng dziecka.

Dlatego tez zaréwno szkofa, jak i dom powinny bacznie obserwowac
dziecko, jego postepy, jego stosunek do pracy, do kolegéw i przy pierw-
szych objawach niepowodzenia lub niewtasciwego zachowania sie, blizej
zajaC sie danym dzieckiem i znaleZzé przyczyne nieprzystosowania sie
dziecka do wymagan szkolnych. Dziecko fizycznie zdrowe, rozwiniete
psychicznie, nie powinno nastrecza¢ trudnosci w pracy szkolnej. Jezeli
za$ sprawia nam kiopot, to musi by¢ przyczyna, ktorg nalezy wykry¢
i w ten sposéb zapewni¢ dziecku normalne warunki pracy.
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Przyczyny, ktore utrudniajg dziecku i nauczycielowi prace sg rdzne
i liczne. A wiec: 1° moga wyptywaé ze stanu fizycznego dziecka. Brak
zdrowia, watly organizm, staby stuch lub wzrok, nerwowo$¢, wzmozona
ruchliwo$é, zbytnia powolnos¢ i t.p. moga bardzo utrudnia¢ normalng pra-
ce dziecka w szkole. Czestokro¢ nie ma ono dos¢ energii w sobie, by sku-
pi¢ uwage przez pewien czas, by opanowa¢ swg nadmierng ruchliwosc.
Czy w tym wypadku pomogg nagany, represje lub wzmozona praca nad
dzieckiem (np. korepetycje)? Nie! trzeba najpierw wzmocni¢ organizm
dziecka — usung¢ w miare mozliwosci te braki. Takim dzieckiem powi-
nien sie w pierwszym rzedzie zajac troskliwie lekarz.

Druga seria przyczyn niepowodzen szkolnych dzieci, wstepujacych do
szkdt, jest wynikiem niedojrzatosci psychicznej dziecka: staby rozwoj
umystowy. Jak badania wykazujg, rozpietos¢ rozwoju umystowego dzieci
wstepujacych do klas I-ych jest b. duza, bo waha sie od 4 do 9 lat. Progra-
my szkolne przystosowane sg przecietnie do rozwoju umystowego dzieci
7-letnich, nic wiec dziwnego, ze pewien odsetek dzieci normalnych, jednak
stojgcych na nizszym poziomie umystowym (5 lat 10 m; 6 lat) ma duze
trudnoSci do pokonania. Nieumiejetne ustosunkowanie sie do takiego
dziecka moze przynies¢ wielka szkode, a nawet krzywde: ciggte niepo-
wodzenia dziecka, posadzanie je o zig wole (nie chce sie uczyé) moze
zgasi¢ psychicznie jednostki bierniejsze, a zepchng¢ na niewtasciwe tory
jednostki bardziej aktywne (czesto tu siega poczatek uczniéw niezno-
$nych, btaznujgcych, agresywnych itp.). W tym wypadku nalezatoby pod-
dac dziecko badaniom psychologicznym i zaleznie od wynikéw badZ cofngé
dziecko na rok do przedszkola, by tam dojrzato psychicznie, badz tez umie-
jetnie pracowac z dzieckiem, pomagajgc mu pokonywac zbyt wielkie w tej
chwili na jego sity trudnosci.

Mamy jeszcze jedng grupe dzieci, ktore sg zdrowe, silne, dobrze rozwi-
niete umystowo, a jednak nastreczajg nam kfopoty w szkole. To dzieci
spotecznie niedojrzate do pracy w gromadzie. Miedzy tymi dzieémi Znaj-
dziemy nadmiernie rozpieszczonych jedynakdw, ktérych nie przygotowa-
no do zycia w gromadzie réwiesnikow. Dzieci te nie umiejg sobie radzic¢
z trudnos$ciami, naturalnie wyptywajacymi z nowej sytuacji w szkole,
niezdolne sg do wysitku, bo w domu zbyt utatwiono im zycie. Nie umie-
ja sie przystosowac¢ do nowych warunkéw, gdzie sg jednymi z wielu, a nie
jedynymi. | czasami te dzieci zatamujg sie. Nadmierna troskliwo$¢ matki
nie przygotowata dziecka do warunkéw, jakie je czekajg w nowej sytua-
cji zyciowej — w szkole.

Do tej grupy dzieci nalezg tez uczniowie niesSmiali, niepewni siebie, nie
majacy zaufania w swe sity — i dla tych dzieci pierwsze niepowodzenia
moga sie okazaC b. niebezpiecznymi, gdyz réwniez moga zgasi¢ psychicz-
nie i tak niepewne siebie dziecko.

Jak widzimy, wiele jest przyczyn niepowodzen szkolnych dzieci, to tez
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zbytnio upraszczamy sobie czesto naszag role wychowawczg, wycigganiem
szybko wnioskéw: nie uczy sie, ma dwdjki — leniuch, nie chce pracowac,
a wiec w konsekwencji zastosowanie wiecej lub mniej pedagogicznych
sankcji. Jakzez czesto krzywdzimy dziecko, posgdzajgc je o ztg wole wte-
dy, gdy ma miejsce tylko staba wola, ktorg nalezy wzmacnia¢. Jakze cze-
sto idziemy po btednej drodze — catg naszg energie wychowawczg kieru-
jemy na zwalczanie objawdw, a nie szukamy przyczyn, wywotujacych te
objawy.

Dziecko zdrowe, normalnie rozwiniete nie powinno by¢ ztym uczniem.

ARTYKULY DYSKUSYJNE.
Dyskusja w sprawie postuszenstwa.

Pani Niesiotowska w artykule ,,Kwestia postuszeristwa u naszych dzieci” —
stwierdza: ,,dawniej rodzice umieli rozkazywa¢, dzieci umiaty stuchac¢”. P. Nie-
siolowska pragnie odpowiedzi na watpliwosci: jak dalece wolno stosowac przy-
mus, czy nalezy motywowac rozkazy, czy je bezapelacyjnie wydawac. Karnosc,
dyscyplina — czy porozumienie, dobra wola, umowa...?

Wszyscy przechodzimy podobne watpliwosci. Pora sie z nimi szkota, dom, mysl
pedagogiczna. Metody wychowawcze panstw totalnych apoteozuja postuch, kar-
no$¢, podporzadkowanie jednostki catosci. Psychologowie wotaja: ostroznie z cha-
rakterem! cztowieka! Kazdy gwatt, kazdy biad, bedzie sie msci¢! Juz lat temu Kil-
kanascie na jednym z kongresO6w wychowawczych wotano: potrzeba nam ludzi fa-
brykowanych seriami! | na tymze kongresie mtody samotnik, Kierownik jakiej$s
wolnej szkoty dawat cudowne sprawozdanie z rezultatow pracy, ktoérg bardzo
daleko posuneto poszanowanie osobowosci, niezaleznosci dziecka.

Chce zrobi¢ kilka luznych uwag wiasciwie na marginesie tej sprawy. Mysle,
ze do beztroskiej pewnosci siebie naszych, dziadow nie mozemy powrdéci¢ — choc-
bysmy; nie wiem ile razy stwierdzili powodzenie ich metod. WykradliSmy bogom
nie ogien, ale troche Swiatlta no i... sep szarpie nam watrobe. By¢ moze, ze
z tym Swiatetkiem wiecej moze biadziliSmy, niz trafiali. Ale jeszcze nikt nigdy
nie wyrzekt sie bezkarnie zrozumienia choéby czesci prawdy. Sedno rzeczy tkwi
w tym, ze to zrozumienie jest niepetne. ZaczeliSmy dopiero poznawac dziecko.
No i ciaggle jeszcze licho stoimy z poznaniem siebie samego. Nasze ,,mechaniz-
my psychiczne” toz to splot roznych pieknych i niepieknych nici! Wiadza ro-
dzicielska! Czy to jaka$ instancja nieomylna, jedynie dobro dziecka, jego roz-
woj, jego mozliwosci majaca na wzgledzie? Ale gdzie tam! To nieraz tysigc uta-
jonych pasji, to nieraz niszczycielska sita pozbawiona hamulcéw. Instynkt wia-
dzy, potrzeba znaczenia, ambicja, pycha, — oto w imie jakich uczu¢ padajg jak-
ze czesto — rozkazy, majgce organizowac zycie dziecka. Doprawdy, gdybys-
my rozumieli dobrze siebie, potowa trudnosci wychowawczych bytaby znakomi-
cie rozstrzygnieta.

Oczywiscie, ze miodziutka jazh dziecka potrzebuje naszej pewnosci, naszego
doswiadczenia. Poczucie szeroko rozumianego bezpieczernistwa jest konieczne dla
rozwoju dziecka. A to bezpieczenstwo to nasza wiedza, nasza stanowczo$¢, nasz
spokdj. Tak, stanowczo$¢, ale nie widzi mi sie i up6r, mitos¢ bezinteresowna,
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ale nie ambicjg pragnacej triumféw matki... Ale przypusémy, zesmy taki rachu-
nek sumienia zrobili, ze jesteSmy w porzadku i ustaliliSmy granice naszej ,,ty-
ranii” w imie dobra dziecka jedynie i raczej dla jego wyzwolenia, niz zwigza-
nia i skrepowania. — Wowczas nasunie) nam. sie znowu trudnosc.

Postuch, karnosc, stajg sie z czasem dla psychiki dziecka i dla naszej orga-
nizacji zycia czyms$ bardzo wygodnym, za wygodnym. Dziecku wygodnie mie¢
bat nad wiasng wolg. Znam chtopcéw dorastajacych, ktérzy mowia: ,,wole is¢
do podchorgzéwki technicznej, niz do politechniki, bo tam mMmMusze sie
uczy¢, mnie zmuszg do pracy”.

Czymze rozni sie szkota Srednia od uniwersytetu? Miedzy innymi dozg kon-
troli, pomocy zzewnatrz w) organizowaniu woli. Jesli) chodzi o organizowanie wo-
li to zawsze, w domu, w szkole, w uczelni wyzszej, musi przyjs¢ moment, ze
zadne wskazania nie wystarczajg. W tym wzgledzie istniejg dla matki, czy wy-
chowawcy momenty twoérczosci pedagogicznej. W kazdym indywidualnym przy-
padku trzeba wyczu¢, kiedy rozluzni¢ dyscypline, kiedy przesta¢ utatwia¢ walke
cztowieka o siebie samego Srodkami zzewnatrz, a zaapelowa¢ do wewnetrznego
wysitku i odpowiedzialnosci. | tu jest moment niebezpieczny, jesli przecenimy
site dziatania dyscypliny, tak jak byly chwile niebezpieczne, gdy$my potrzeby
karnosci nie doceniali. To — jezeli chodzi o dziecko. A jezeli chodzi o nas sa-
mych? llez razy jesteSmy Swiadkami jak sie narowig ludzie doro$li w organi-
zowaniu zycia mtodych?.... Emancypacja woli dziecka to poczatek kresu nasze-
go wiadztwa. A wiadza smakuje. Swiat jest widownig walki o wiadze dla jej
smaku, a nie dla czynienia dobrze. Na malenkich odcinkach zycia odbywa sie ta
sama tragedia. Dla czynienia dobrze, dla poszanowania praw rozwoju, praw
jednostki do tworczosci, doskonalenia sie, szczescia, zdrowia, niechby sobie ro-
dzice stosowali karno$¢, dyscypline, i bezapelacyjnos¢! Ale musimy zachowac
wielka czujno$¢ rozkazujac. Pragnienie wiadzy, potrzeba przewodzenia, znacze-
nia, mania urabiania dzieci wedtug réznych bezpodstawnych widzi mi sie ro-
dzicow, nie mogag by¢ motywami naszego postepowania z dzieémi. Stosunek sil-
niejszego do stabszych jest bardzo obowigzujacy i odpowiedzialny.

Zadne wspomnienia sukceséw pedagogicznych naszych dziadow nie powinny
nam zaciemnia¢ tej najwazniejszej sprawy: pobudki dziatan wychowawczych.

Stefania Szuchowa

AP ) ) ) ) '
Doniosta i znamienna dyskusja.

Na famach ,,Kroniki szkolnej” Kurjera Warszawskiego, z dni 9, 16 i 23 paz-
dziernika toczyla sie nadzwyczaj ciekawa dyskusja, dotyczaca stosunku kot ro-
dzicielskich do szkoty.

Zainicjowata jg ,,jedna z matek” dopominajac sie dla kot rodzicielskich moz-
nosci swobodnego obradowania bez ingerencji dyrektorow, rodzice bowiem
»chcieliby radzi¢ nietylko nad sktadkami, jakie potrzebne sg na rozne cele
szkolne, ale przede wszystkim moze o nauce dzieci, ich trudnosciach, réznych
niedociagnieciach ciata nauczycielskiego™...

Rodzice twierdzg, ze ,,nie majg poco przychodzi¢ do szkoty, gdyz dyrektor,
wzglednie dyrektorka na zebraniu zabiera gtos i rozstrzyga wszelkie watpliwo-
§ci, decyduje co ma by¢, i wiasciwie rodzice tylko sg poto, zeby wyrazi¢ swojg
zgode, a sprzeciwic sie... nikt nie ma ochoty... aby nie zaszkodzi¢ dziecku...””

»Absolutny brak moznosci krytyki”, twierdzi ,jedna z matek”.. ,prowadzi
do naduzywania uprawnien ciata nauczycielskiego™.
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W odpowiedzi na ten gtos rodzicielski, przedstawiciel szkoty, nie podpisany
pod artykutem, zapytuje ,czy szanowna Autorka zdaje sobie sprawe, ze Koto
Rodzicielskie, ztozone z ludzi najrozmaitszych zawodow, czesto z ludzi bez Sred-
niego wyksztatcenia, miatoby w takim razie bada¢ i omawia¢ kwestie Scisle fa-
chowe, te, do ktérych nauczyciele przygotowujg sie przez diugie lata studidw...
A rodzice sg dyletantami. Zarzuty ich odnoszg sie prawie zawsze do ocen, ma-
ja na celu usprawiedliwienie niedostatecznych postepéw ucznidéw”.

Przedstawiciel nauczycielstwa twierdzi, ze ,poza kwestiami pedagogicznymi
i dydaktycznymi wszystkie inne powinny by¢ tematem obrad rodzicielskich.
A wiec sprawy organizacji wycieczek i osiedli, higieny szkolnej, opieki lekar-
skiej i dentystycznej, sportow' itd.”.

Stusznie stwierdzaj p. J. Janota Bzowski, Prezes Zjednoczenia Zrzeszen
Rodzicielskich, ze cho¢ oba te glosy ,zawierajga niewatpliwie momenty
stuszne — nie rozwigzujg zagadnienia harmonijnej wspotpracy rodziny i szko-
ty. Brzmi w nich jaka$; falszywa nuta bojowa ataku i obrony. A przeciez rodzi-
na i szkofa to ,,najblizsi sobie i najblizsi dziecku dwaj wspéhtworcy w dziele
wychowania”.

P. Bzowski twierdzi, ze zrédio nieporozumienia tkwu w tym, iz ,stajg tu do
wspotpracy dwa... autorytety, z ktérych zaden do drugiej strony na stuzbe nie
péjdzie, ani jej hierarchii nad sobg nie uzna”.

»Biorac jakikolwiek udziat w pracach Kota Rodzicielskiego” — pisze dalej p.
Bzowski — przedstawiciele szkoty nie powinni przybiera¢ tonu mentorskiego
i rozstrzygajgcego, do jakiego przywykli, obcujgc z miodziezg”. Ale roéwniez
stwierdza on, ze ,,nie mozemy... przyzna¢ stusznosci gtosowi przedstawiciela szko-
ty, ktory by... Chciat pozostawi¢ Zrzeszeniom Rodzicielskim jedynie troske o ma-
terialng opieke nad miodzieza, w ktérej szkota tylko wykorzystuje prace ro-
dzicow i ich $rodki materialne, nie dajgc im nic w zamian, a odsuwa ich od
spraw natury wychowawczej i dydaktycznej. Sprawy wychowawcze najwiecej
ich interesujg i sg wysuniete na czoto przewazajgcej ilosci Statutow Kot Ro-
dzicielskich. We wspolnym rozwazaniu i rozwigzywaniu tych spraw lezy caty
sens wychowawczy wspotpracy rodziny i szkoty. W sprawach dydaktycznych
rodzice wogole, zdajgc sobie sprawe ze swej niedostatecznej kompetencji, nie
wiele zabierajg gtosu, w pewnych jednak wypadkach i w tej dziedzinie dezy-
deraty ich wystuchane by¢ winny”.

Trudno byto stuszniej ujg¢ sprawe. Trzeba jednak przyzna¢, ze bardzo wiele
dyrekcyj szkot tak wiasnie rozumie wspOtprace z rodzicami, pragnac jednosci
wj dgzeniach wychowawczych rodziny i nauczycielstwa. Sa jednak i tacy, ktorzy
w mysl przedstawicielstwa szkolnictwa na famach dyskusji w ,,Kurierze War-
szawskim” chcieliby zepchng¢ Koto Rodzicielskie do roli instytucji dochodowo-
charytatywnej.

Bez prawdziwego przeSwiadczenia kierownictwa szkoty o pozytecznosci wspot-
pracy z rodzicami nic nie pomoze najlepsza wola rodzicow w kierunku zblize-
nia sie do szkoly. Z drugiej jednak strony, rodzice nasi grzesza najbardziej,
co sie nawet znamiennie zaznaczyto w glosie ,jednej z matek”, nadmiernym
krytycyzmem. Jest to wada, ktora ma swoje psychologiczne uzasadnienie, jest
tanim odwetem ludzkiej niemocy, najtatwiejszym, ale tez i najbezptodniejszym
sposobem wytadowania swego niezadowolenia.

Jak we wszystkich dziedzinach zycia, tak i w dziedzinie wspotpracy domu
i szkoty niezbedna jest obopd6lna wola wspotpracy. Obie strony wiele sobie dac
mogga. Szkota przez poznanie domu lepiej trafi do dziecka, ktére ma przeciez
nietylko uczy¢, ale i wychowywac. Rodzice, ktOrzy przeciez majg swoj sad zy-
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ciowy i wihasne zasoby doswiadczenia, moga jednak wiele zyska¢ od szkoty
w dziedzinie kompetencji wychowawczej.

Zycie staje sie coraz wiecej skomplikowane, wiedza ludzka tak sie réznicz-
kuje, ze cztowiek coraz mniej zda¢ sie moze na swoj instynkt, na intuicje. Do-
tyczy to réwniez i wychowawczej roli rodzicow. Niedos¢ jest wyda¢ dziecko
na $wiat, trzeba umie¢ je wychowac, a na to w naszych tak ciezkich i niespo-
kojnych czasach potrzebne jest Swiatlo Swiadomie zdobywanej wiedzy, wiedzy
rodzicielskiej, w ktorej szerzeniu szkota moze sta¢ sie jak najbardziej pomocna
rodzicom.

Na to trzeba dobrej) woli i zaufania z obu stron. Mniej mentorstwa ze: strony
szkoty, ale tez mniej destrukcyjnego i bezptodnego krytycyzmu ze strony rodzi-
cow. Tylko tak zespolony wysitek obu stron moze stworzy¢ te atmosfere wspot-
pracy, ktoéra jest zar6wno niezbedna szkole dla jej celéw i zamierzen wycho-
wawczych, jak i rodzicom w ich dazeniu do zapewnienia dziecku petni harmo-
nijnego rozwoju.

J. B.

Postuszenstwo u naszych dzieci.

Postuszenstwo u naszych dzieci to temat interesujacy i aktualny, dlatego
tez poczuwam sie do obowigzku zabrania gtosu w dyskusji. P. Niesiotowska
daje wyraz niewatpliwie nie tylko wiasnym troskom, ale réwniez ktopotom
powszechnym w pewnej mierze wsréd rodzicow i na tym wiasnie polega aktu-
alno$¢ zagadnienia. Odnosze jednak wrazenie, ze juz sam punkt wyjscia sza-
nownej autorki jest coskolwiek btedny.

Czy istotnie problem postuszenstwa nie byt aktualny réwniez i w owych
dobrych, dawnych czasach, kiedy to ,rodzice umieli rozkazywac, dzieci za$ stu-
cha¢”. Sadze, iz to twierdzenie, jest jeszcze jednym mitem wywotanym ,opty-
mistyczng tendencjg pamieci”, jak to nazywajg psychologowie. Przegladajac
pisma z przed lat 50-ciu, natrafiamy na bardziej niz dzi§ zalosne jeremiady,
dotyczace zgubnego wptywu nowych obyczajow na karno$¢ miodego pokolenia.
Siegajac dalej, natrafiamy na takiez utyskiwania zaréwno w czasach po re-
wolucji francuskiej! jak i przed nig. Cofajac sie w ten sposéb stosunkowo tatwo
doszlibySmy do tego, iz uznalibySmy za wzér idealnych warunkéw rodzinnych
okres kamienia tupanego. Istotng rzeczg jest tu powtarzajacy sie z pokolenia
na pokolenie konflikt miedzy starymi a miodymi.

Pomimo jednak falszywosci zatozenia wyjsciowego nie mozna odmowi¢ autor-
ce racji. Nasi dziadkowie wychowywani byli w sposob, ktéry by dzi$ psycholo-
gowie uznali conajmniej za horrendalny. Niemniej jednak ws$rdéd nich byta
znaczna liczba ludzi posiadajacych to, co nazywamy charakterem. Nadmierne
przystosowywanie wymagan zycia do struktury psychicznej dziecka powoduje
utrwalanie sie u niego dzieciecej postawy wobec zycia, polegajacej wiasnie na
przekornosci. Z pos$réd naszych pradziadkoéw, zdaje sie, tylko nieliczni wytrzy-
mywali twardg szkote tradycyjnego wychowania bez zataman psychicznych.
Naogo6t trzeba stwierdzi¢, ze liczba dziwakéw wsréd starszych pandw i star-
szych dam jest mniejsza dzi$ niz, powiedzmy, przed wojng Swiatowg. Nie mia-
tem okazji zetkniecia sie z Jugendlehre Foerstera. Niemniej jednak wydaje
mi sie, ze z dyskusji na temat postuszenstwa, a raczej moze niepostuszenstwa
miodziezy szkdt Srednich z powodzeniem i pozytkiem mozna wyeliminowac pro-
blem kary cielesnej. Ponadto sadze, iz nalezy zwrd6ci¢ uwage na fakt, ze za-
gadnienie postuszenstwa! ma u podstawy nietylko kare i nagrode, samodzielnosc,
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wolno$¢ i samowole, lecz jeszcze co$ innego — autorytet. Przyczyng niepostu-
szenstwa miodziezy wobec starszych nie jest niewatpliwie brak takich czy in-
nych kar, lecz upadek autorytetu cechujacy stosunki spoteczne powojenne. Moz-
na bylo powiedzie¢, ze dzieci majg racje, ze nie stuchaja. ,,Niedobre promie-
nie” wydobywajg sie z nas samych. Nie ma zadnego uzasadnionego powodu,
aby dzieci postepowaly tak jak dorosli, nie moze to nawet nastgpi¢, poniewaz
nie zdazyly sie jeszcze nauczy¢ ujemnych stron zycia. Dzieci sg konsekwentne
i to bardziej moze nizli dorosli. Stwierdzajg np. tatwo, ze wyznajemy dwie
etyki, jedng na uzytek wiasny, drugg na uzytek maluczkich i niebardzo moga
to zrozumieé. Mozna osiggna¢ bezwzgledne postuszenstwo droga terroru, suro-
wych kar, ale da to rezultaty tylko w stosunku do miodszych dzieci, u star-
szych, dojrzewajgcych wywota wiasnie gwattowny sprzeciw. Celem wychowania
nie jest wychowanie niewolnika, lecz cztowieka wolnego. Stgd nawet postuszen-
stwo wynikajgce z dobrowolnego uznania, na czym wiasnie polega autorytet,
jest tylko etapem w drodze do postuszenstwa opartego na autonomii moralnej
Nalezy dazy¢ do tego moim zdaniem, aby sta¢ sie autorytetem dla wiasnego
dziecka. Niewatpliwie nie jest to tatwe. Wymaga to lat i konsekwencji w po-
stepowaniu oraz niedopuszczeniu do sprzecznosci pomiedzy wiasnymi stowami
a postepowaniem. Dziecko musi stwierdzi¢, ze zastugujemy na jego zaufanie.
Jesli to nastgpi, to zagadnienie postuszenstwa odsuwa sie nawet w okresie doj-
rzewania do$¢ daleko. Osiggng¢ jednak taka postawe jest bardzo trudno. Wiem
to na zasadzie wiasnych doswiadczen.
Marian Witkowski.

O obozach.

Podnoszac gtos w sprawie obozow harcerskich, nie mylitam sie, przypuszcza-
jac, ze kwestja tak wazna odbije sie echem ws$rdd grona czytelnikow.

Poruszytam $wiadomie obozowe bolgczki, pragnac zacheci¢ wszystkich przy-
jaciot harcerstwa do wspolnej skonsolidowanej akcji.

W odpowiedzi na artykut p. Zawodzinskiej (,,Rodzina i Dziecko” Nr. 8 —
Jeszcze o obozach) oraz p. Pokrzywnickiej (W sprawie obozéw) podkreslam
na wstepie, ze miatam na mysli tylko i jedynie obozy harcerskie, co w tytule
i w treSci zaznaczytam.

Replika zaréwno jedna jak i druga uogolnia te kwestje. A to wiasnie sta-
nowi najwiekszg réznice, gdyz obozy P. W., strzeleckie lub inne obejmujg
dziewczeta przyzwyczajone od lat najwczesniejszych do pracy fizycznej lub tez
0 wiele starsze, dla ktérych spetnianie tych obowigzkéw jest ze wszech miar uzy-
teczne i nie przeszkadza w rozwoju. Przypuszczam, ze dlatego sprawozdanie
z badan lekarskich, podane przez p. Zawodzinska, przedstawia sie tak dodat-
nio. Statystyka tyczaca sie dziewczat w wieku szkolnym, szczegoélniej tych naj-
miodszych wypadtaby na pewno mniej pozytywnie.

Jednakze miody organizm, postawiony w trudne warunki (byle nie za trud-
ne) wyzwala z siebie zapasy ukrytej energii i tym sie wedtug mnie tlumaczy,
ze po pewnym czasie dziewczynka, ktora wrdcita z obozu wychudzona i opalo-
na (wyglad typowy), predko powraca, do normy, a nawet nadrabia.

Pani Pokrzywnicka bagatelizuje ujemne wplywy przecigzenia pracg obozo-
wga (noszenie wody, rgbanie drzewa — wiek od 11 lat) przez niezaprawione
do wykonywania tych czynnosci dziewczynki, kwestionuje réwniez sprawe fa-
chowej pomocy kulinarne;j.

Na szczescie wiekszo$¢ rodzicow z kot przyjaciot harcerstwa skilania sie wy-
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raznie w kierunku uregulowania tych niewatpliwych brakéw i miejmy ne-
dzieje, ze najblizsze obozy przyniosg nam pomysine zmiany w tej dziedzinie.

O ile p. Pokrzywnicka interesuje sie mojg wypowiedzig na temat zestawie-
nia dodatniego wptywu wakacji, spedzonych na obozie z wakacjami na letni-
sku, odsytam ja do Nr. 5 ,Rodziny i dziecka” — pogadanka p. t. ,,Dobre wa-
kacje”.

,,Odrodzenie corki moze', spowodowaé tylko ten, kto ten, obéz przemysli i prze-
zyje” — oto zdanie p. Pokrzywnickiej, ktore cho¢ skierowane przeciw memu
artykutowi, potwierdza wszystkie jego zarzuty. Tak, rzeczywiscie obéz powi-
nien by¢ przez organizatorki we wszystkich jego punktach przemyslany i prze-
zyty. Niestety, tak nie jest.

Gdyby p. Pokrzywnicka posiadata wieksze doswiadczenie, skonstatowataby
niezawodnie, jak czesto wplyw najmadrzejszej i najlepszej matki schodzi na
plan drugi wobec wptywu, pochodzacego z zewnatrz i przekonataby sie na
pewno o niestusznosci swych zarzutéw, wymierzonych w strone matki jako wy-
chowaweczyni.

»Nie wiem, jak ta matka wyobrazata sobie odrodzenie corki — pisze p. Po-
krzywnicka — wystata dziewczyne na miesigc, chce zeby po powrocie zmieni-
ta caly swdj stosunek do domu! Czym ona sie przyczynita do tego? Skad te
wymagania od obozu? Czy gdyby postata corke do pensjonatu i zaptacita dro-
gie pienigdze, kupita jej eleganckie ubranie, czy przysztoby jej na mysl zadac
odrodzenia cOrki?”

Odpowiadam. Obdz i pensjonat to rzeczy rdzne, nie mozna wogdlle poréwny-
waé. Pensjonat — to odpoczynek i zabawa. Ob6z — to szkota zycia. Od szkoty
wymagamy wiele i wymaga¢ mamy prawo. ,,Radoscig na obozie jest wyrzeczenie
sig, a nie zdobywanie” — pisze p. Pokrzywnicka.

Wyrzeczenie w znaczeniu wyzbywania sie matostkowosci i egoizmu, lecz
gtbwnym i najwazniejszym celem obozu jest wiasnie zdobywanie — zdobywa-
nie nowych wartosci.

Nie mozemy zamyka¢ oczu na usterki i powtarza¢ z btogim kwietyzmem:
dobrze jest, jak jest, lecz walczy¢ w imie dobra sprawy i dazy¢ do usuniecia
wszelkich istniejagcych brakdw.

Jadwiga Kopciowa.

PRZESADNE OBAWY 0O ZDROWIE.

Zdrowie nasze jest skarbem nieocenio-
nym, nalezy szanowac zapas posiadanej
energii, nie zuzywac¢ jej bezceloioo, nie
trwonic.

Mozna przeprowadzi¢ analogie miedzy
zdrowiem a budzetem. | w tej dziedzinie
przydatyby sie takze ,,dnie oszczednosci".

Ale myslenie ciggte 0o mozliwej choro-
bie, przesadna obawa bakterii, unikanie
nawet przez trzecie osoby tgcznosci z
cierpigcymi na grype moze doprowadzi¢
cztowieka najzdrowszego do stanu kom-
pletnej depres;ji.

Zdarzytlo mi sie, zem mieszkata przez
$ciane w pensjonacie z jedng matkg oraz
jej dwunastoletnig coreczka.

Dziewczynka robita wrazenie zdrowej,
ale pomimo dobrego wygladu wyraz jej
tuiarzy zdradzat przygnebienie i smutek.
Trzymata sie z daleka od mtodziezy i na
wszystkie propozycje odpowiadata od-
mownie, tak ze w koncu zrezygnowano z
jej towarzystwa.

Trudno bylo zrozumie¢ przyczyne tego
odosobnienia. Poniewaz pokoje nasze by-
ty polozone na jednym korytarzu i sa-
siadowaty ze sobg, nieraz pomimo woli
zdarzato mi sie stysze¢ urywki prowadzo-
nych rozmow.

Matka: Czy$ ptukata gardio chinozo-
lem?

Cérka: Zapomniatam, mamo.
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Matka: Dzi$ przy kolacji chrzgkatas,
a doktér mowit, ze chrzakanie jest gor-
sze od kaszlu i oznacza przewlekte cier-
pienie gardzieli.

Milczenie. Po chwili:

Matka: Nie wstawaj, tu parter, cigg-
nie od podtogi, sama zagrzeje ci wode w
elektrycznym rondelku, ktadz sie, zaraz
ci przygotuje.

Zaczetam ze wspotczuciem patrze¢ na
dziewczynke, ktora cho¢ wygladata jak
réza, nosita w sobie zadatki powaznej
choraoby.

Zwrdcito mojg uwage, ze gdy podawa-
no owoce po olnedzie, matka zakazywa-
fa jes¢ je przy stole i zabierata ze sobg
do pokoju.

Cienka $ciana, dzielgca nas od siebie,
wyjasnita mi powéd. Ustyszatam:

Matka: Gdybym cie nie przestrzegta,
bytabys$ jadla, jaka$ ty nieprzezorna.

Corka: Alez mamo.

Matka: Nie wiadomo czy myte, a jeze-
li natoet, to napewno w zimnej wodzie,
przeciez wiesz, ze owoce trzeba parzy€.

Corka: 1 tak ze skorki obieram...

Dziewczynka nudzifa sie widocznie. Zo-
baczytam raz jak przez okno wysuneta
reke i zaczepita psa:

— Diana, chodz tu, pobaio sie ze
*mna...

— Psy majg pasozyty, panuje wsciek-
lizna, czy$ rozum stracita?

Stowa te byly wypozoiedziane ostro i
gniewnie.

Piekna charcica spojrzata swym po-
dtuznym okiem i jakby urazona odeszta.

Moje domysty iv zwigzku ze stabym
zdrowiem dziewczynki ustgpity miejsca
przeswiadczeniu, ze unikanie ludzi, ptu-
kanie gardla, parzenie owocéw, obawa
zetkniecia sie z psem — wszystko ma
jedno zrodlo — lek przed mozliwoscig
choroby.

— Biedne dziecko — pomyslatam — i
tak jak przedtem wspétczutam chorej,
obzalowywatam jg teraz jako zdrowa.
Coz za zycie wiodta? Czyz nie lepiej by
jej bylo ztapaC wreszcie- jaka matg gry-
pe, niz zy¢ w ciagtej trwodze.

Spostrzegtam, ze dziewczynka bunto-
wata sie czasem., ale iv koncu ulegata i

szta za gtosem matki, wptywato to nader
ujemnie na jej usposobienie, odbierato
pogode i wesotosc.

Gdy szty na plaze, nosity zawsze ze so-
bg buteleczke — sok z marchwi. llez to
przyczyniato zachodu, nie otrzymywaty
przeciez tego nektaru w pensjonacie.

Okoto 11-ej przed potudniem dziew-
czynka byta icidocznie gtodna i upomina-
fa. sie o jedzenie, lecz matka odmawia-
fa:

i Teraz sok, a za godzine $niadanie.

Dziewczynka protestowata, byly to z
jej strony jedyne momenty buntu. Prag-
netam widzie¢ ich wiecej, lecz nieste-
ty!

— Mamusiu — dolatywato moich uszu
— uktutam sie ic palec, czy z tego moze
by¢ zakazenie krwi?

Albo:

— Ten chlopiec, co mieszka na pietrze
nad nami, kaszlat loczoraj przy podwie-
czorku, moze to koklusz, wiec dzi$ prze-
sztam na przeciwng strone ulicy, by sie
z nim nie spotkac.

Od jakiego$ czasu zauwazytam, ze
dziewczynka spoglada na mnie przychyl-
nie i robi wrazenie jakby chciata wszczgc
rozmowe.

Postanowitam jej to utatwi¢ i widzac,
ze siedzi z ksigzkg na tawce w ogrodzie,
podesztam i zapytatam, co czyta.

Byt to tylko pretekst, bo w danej
chwili nie o to mi chodzito.

Nawet nie przypuszczatam, ze wezet
sympatii zadzierzgnie sie tak predko.

Dziewczynka rozmawiata ze mng jak z
dobrg znajoma.

— Chciatam sie pani zapyta¢, wiasnie
pani, mam do niej takie zaufanie, czy
nalezy sie ba¢ choroby?

Pytanie to dziwnym by sie wydato,
gdyby nie moje podstuchane rozmowy,
ktore wprowadzity mnie juz przedtem w
tryb zycia dziewczynki.

— Nie, ba¢ sie nie trzeba — odrze-
klkarn — -mozna sie jej ustrzec do pewne-
go stopnia -przez odpowiednie zachowa-
nie,
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— Powiedziata pani: ,,do pewnego sto-
pnia”, a zatem nie ze wszystkim, praw-
da?

— Oczywiscie, higieniczny tryb zycia,
wiasciwe odzywianie, odpoczynek, czynig
nasz organizm odporniejszym na choro-
be, ale unicestwic jej nie moga.

— Wiec nie nalezy tak ciggle o tym
mysle¢, prawda? zapytata — jakby szu-
kajac ucieczki od tulasnych obaw.

— Nie, i jeszcze raz nie, przesadna
dbatos¢ o zdrowie i towarzyszaca jej cig-
gle mysl o chorobie wplyioa Zle na ustroj

— A ja myslalam przeciwnie, ze gdy
0 niej zapomne, zaczai sie i niespodzia-
nie uderzy...

Zamilktam, wnioskujgc z odezwania
dziewczynki, ze mam niestety do czynie-
nia z matg hipochondryczka.

Bledy wychowawcze natrafity na poda-
tny grunt i wydaty plon.

Dziewczynka ta posiada odpowiednie
do swego wieku wzrost, wage, sile, lecz
jest pozbawiona tego, co najwazniejsze
— radosci zycia.

psychiczny — przygnebia, a przygnebie-
nie to najlepszy sprzymierzeniec choro-
by. Jadwiga Kopciowa.

GLOSY WYCHOWAWCOW.
Solidarno$¢ kolezenska i wsp6todpowiedzialnosc.

Po przeczytaniu w N-rze 6 ,,Rodziny i Dziecka” artykutu ,,Czyja wina”, za-
datam sobie pytanie: czy szkota obecna kultywuje w miodziezy solidarnos¢ ko-
lezenska i poczucie wspotodpowiedzialnosci? Z catym naciskiem odpowiedzie¢
sobie mogtam: tak! Lecz inne sg Srodki i drogi, ku temu prowadzace, niz
wskazywane w artykule ,,Czyja wina”.

W ramach niniejszej korespondencji naswietle tylko te sprawe, ktorg poru-
sza wspomniany artykut.

Wychowaweca pracuje nie dla terazniejszosci. Nie on sam zbierze owoce swej
pracy, lecz przysztos¢. Wsrdod drobnych wydarzen dnia szkolnego rzuca on ziar-
na zasiewu. Kazdy moment jest wazny w jego pracy, bo kazdy wyda plon w
przysztosci. Jezeli wiec zjawi sie moment ,,winy”, co ma czyni¢ wychowawca?
»Pozwoli¢, by solidarnos¢ kolezeriska ukryta wine?”

Jezeli wing tg jest przypadkowe zniszczenie dobra szkolnego, a klasa chce
solidarnie ponies¢ materialng odpowiedzialno$¢ za kolege, to taka solidarnos¢
wywota¢ moze tylko uznanie wychowawcy. Lecz jesli przewinienie jest natury
moralnej, to wspotodpowiedzialno$¢, majaca wyraz w ukrywaniu winowajcy,
nie odkupig winy, a raczej wzmaga jg. Czy nie zmaci sie w miodych duszach
poczucie i kult sprawiedliwosci, jesli ,,wina” nie zostanie wykryta i zatryumfu-
je nad poszukiwaniem prawdy, czy zadoscuczynienia?

Nie bede teoretyzowaé, odpowiadajagc na artykut, oparty na realnych wyda-
rzeniach. Pragnac zilustrowa¢ postawe dzisiejszego wychowawcy wobec zagad-
nienia ,,winy” w szkole, przytocze jeden z nasuwajgcych mi sie przykitadow.

W jednej z klas gimnazjum zenskiego wydarto karte z dziennika klasowego.
Indagacje wychowawczyni klasy nie daty zadnego wyniku: klasa twierdzita, ze
nie wie, kto moégt to uczyni¢. ...Dziennik klasowy z wydartg kartg urggat swej
roli.

Przetozona gimnazjum przychodzi do klasy bez gotowego planu indagacji.
Czeka na to, co jej podpowie intuicja pedagogiczna. Na pierwsze zapytanie:
»kto wydart karte z dziennika?” — styszy zbiorowg odpowiedz: ,my nic nie
wiemy... kto$ uczynit to, gdy bylySmy na gimnastyce, a dziennik zostat w Kia-
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»Sprawa jest smutna bardzo — méwi przetozona — ,,bo dziennik klasowy jest
odbiciem waszej pracy i nie moze pozosta¢ w takim stanie. Za stan dziennika
odpowiedzialna jest S,, jako dyzurna. Jej to jest wiec wina, ze dziennik byt
bez opieki. Za takie zaniedbanie obowigzkéw S. otrzymaé¢ musi ,,odpowiedni”
stopien z zachowania™.

S. odrazu zalewa sie tzami, a klasa wota: ,alez to nie ona wydarta karte!”
~Wiec kto?” — pyta przetozona.
Klasa milczy. S. zaczyna szlochaé.

»Jezeli nie S. wydarta karte, a ukarana zostanie, to przyczyniacie sie do uka-
rania niewinnej” — rozwaza przetozona. ,,Pozwoli¢ chcecie na to, by ukryla
sie winowajczyni, a wina spadta na niewinng?”..

W klasie zaczynajg sie szepty, spojrzenia...

Po chwili milczenia méwi przetozona:

»Obawiam sie, ze nie macie poczucia sprawiedliwosci, ze nie macie odwagi,,
by walczy¢ o sprawiedliwos¢ Chodzi mi teraz o sprawiedliwos¢, tylko o nia.
Dam wam dowod, ze tak jest istotnie. Nie chce kara¢ niewinnej, lecz musze
mie¢ pewnos¢, ze S. jest niewinna. Przyrzekam Wam, ze winowajczyni nie po-
niesie kary, lecz niech sie przyzna do winy, by spadfa odpowiedzialno$¢ z S.
za porzucony dziennik”,

Nastgpit wowczas moment dla przetozonej nieoczekiwany. Po chwili szeptéw
klasa oswiadczyta: ,,powiemy pani przetozonej kto wydart karte, lecz prosimy
nikomu wiecej tego nie moéwic¢!” — , Dlaczego?” 1— pyta przetozona. ,,Bo bedg
nam wcigz wypomina¢” — odpowiadaja...

»Powiem tylko waszej wychowawczyni
ja poprosi¢, by nikomu- wiecej nie moéwita”.
— | oto wstaje winowajczyni cata w pasach.

»Poco$ to uczynita”? — pyta z przykroscig przetozona. ,,Bo miatam w tym
tygodniu dwa spéznienia” — odpowiada...

mowi przetozona — a wy mozecie

»Nie spotka cie kara, bo tak przyrzektam, lecz dziennik musi wr6ci¢ do na-
lezytego stanu. Wezmiesz czysty arkusz papieru, porubrykujesz, wpiszesz daty,
rozkfad lekcyjny; wkleisz na miejsce wydarte.

Kolezanki pomoga Ci, jesli zechca
Wydarta karta zjawi sie w dzienniku i sprawa bedzie zamknigta”.

Przetozona dotrzymata stowa. — Pomiedzy nig i klasg nie pozostal zaden
cien niecheci, lecz przeciwnie — zaciesnit sio kontakt.

Jakiez bylo zadosCéuczynienie za wine? Bylo ono w przezytym przez klase
i winowajczynie procesie psychicznym, poprzedzajgcym moment odrzucenia
ktamstwa i wyznania winy. ,,Wina” ukazata sie w postaci zla, pociggajgcego
za sobg nowe zlo — zostata zakwalifikowana. O to chodzito.

Przytoczony przyktad jest jednostronny, lecz mam ich nie malo w zasiegu
15 lat mej pracy pedagogicznej.

Nie przechodzitam obojetnie obok momentéw mogacych rzuci¢ ziarna chwas-
tébw w dusze mych wychowankéw. Nie uwazam bowiem, ze solidarno$¢ w ukry-
waniu ,,winy” jest ,walorem”. Zrywatam nieraz ,,bezkarnie” solidarnos¢ w ukry-
waniu zfa, potracajgc tylko drzemigce w mych wychowankach struny sprawie-
dliwosci i dazen do prawdy. Takie indagacje nie ,wzmagajg uporu” i nie
,,nastawiajg niechetnie do czynnikéw wychowawczych”,

Trudno bytoby pogodzi¢ sie z tym, ze solidarne ukrywanie ,zfa, niewatpliwie
naruszajacego normalny bieg zaje¢ szkolnych”, — (nawet, jezeliby tylko, o to
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naruszenie chodzito!) — moze by¢ ,,najpiekniejsza, bo bezinteresowng cnotg
miodego wieku”.

Zto — jest ztem w kazdej swej postaci. Zadaniem wychowawcy jest wszcze-
pi¢c w miode dusze pogarde dla zta, a podziw i przywigzanie dla idei dobra
i kultu sprawiedliwosci.

E. B.

GLOSY RODZICOW.
O cze$¢ dla pamieci zmartych.

Czes¢ dla pamieci zmartych jest wiasciwa sercu ludzkiemu. Uczucia te odnaj-
dujemy w najprymitywniejszych cywilizacjach, u najprymitywniejszych naro-
dow. i i

W spoteczenstwach kulturalnych zmarli otaczani sg serdeczng pamiegcig, cmen-
tarze w Zachodniej Europie to wzorowo utrzymane, ukwiecone ogrody, petne
porzadku i piekna.

Jezeli' czcimy, pamie¢ naszych bliskich zmartych, to tym bardziej nalezy sie ta
cze$¢ bohaterom narodowym, ktérzy oddali swe zycie za nasze wspélne dobro.
Posiew ich bohaterskiej krwi wydat piekny plon, wolnos¢ ojczyzny. — Nie mo-
ga ci bohaterowie pozosta¢ zapomniani® muszg zy¢ w naszych sercach, przyswie-
ca¢c nam wielkim przyktadem — wszyscy sie na to zgodza.

Ale nietylko my, dojrzali ludzie, mamy ich czci¢, obowigzkiem naszym jest
przekaza¢ pamiec i cze$¢ dla nich rosngcym pokoleniom, musimy uczy¢ miodziez
otaczaC czujng opieka to wszystko, co po nich pozostato, co zyje i zy¢ bedzie
wiecznie. Ta troskliwa opieka nalezy sie przede wszystkim ich grobom. Gréb
bohatera zapomniany, opuszczony to okropne dla nas $wiadectwo.

To tez dziwnym, niezrozumiatym, niestychanie bolesnym jest umieszczenie w
podreczniku historii dla V-tej klasy szkoty powszechnej Wiadystawy Martynowi-
czéwny obok nastepujacego zdania: (str. 4) ,,Otaczamy opiekg pamiatki pozosta-
fe pO dawnych czasach (zob. ilustracja Jt) ilustracji pod tytutem ,,Gréb pow-
stafica 1863 r. — mogita porosnieta darnig, ogrodzenie rozwalone, krzyz prze-
wracajacy sie, oparty o sgsiednie drzewo.

Co mowi taka notatka przy takiej ilustracji o nas naszym dzieciom? Czy tak
ma wyglada¢ grob otoczony opiekg?

Jezeli takie groby sg, ku wstydowi tych, co to widzgc pozostawiajg je w ta-
kim opuszczeniu (wierzymy, ze jest ich niewiele), to dlaczego na to maja pa-
trze¢ dzieci catej Polski, dzieci polskie zagranica, dzieci, ktore wszystko spo-
strzegg i wyciagna wnioski?

Sadze, ze bedg wyrazicielkg uczu¢ wielu ludzi, a szczegdlniej rodzicow, ktérzy
ze stuszng trwoga zastanawiajg sie, chcac dociec do zrodta podobnych zjawisk
i nie wiedzg, naprawde nie wiedzg, cc majg o tym mysleé.

Anna Argasinska.

O dzieciach nieSmiatych.

Starajgc sie obserwowa¢ mozliwie jak najdokiadniej gromadke wiasnych dzie-
ci i ich kolegbw, wielokrotnie bytam zdumiona jak bardzo duzo jest dzieci nie-
Smiatych i jak bardzo nieraz cierpig, usitujgc ze wszystkich sit przezwyciezyé
te wade i ukry¢ ja przed otoczeniem," Czesto tylko bardzo staranna, diugotrwata
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obserwacja i naprawde zyczliwy stosunek do dziecka pozwala nam zrozumiec
je i zupetnie inaczej oceni¢ jego postepowanie.

Dzieci nieSmiate naog6l wzbudzajg wspotczucie u starszych, ale bywajg
ogromnie ostro sadzone przez rowiesnikow. Wyptywa to z pewnej jakby samo-
obrony dzieci nieSmiatych w celu pokrycia stabosci jaka$s narzucong forma,
a czesto tg formg jest owo butne ,nieliczenie sie z niczym” dochodzace az do
arogancji, lub tez nastawienie petne ironii i ztosliwosci w stosunku do nadcho-
dzacego ,,czego$”. Zarowno jedno jak i drugie jest samoobrong, ale dla otoczenia
bywa przykre.

Anto$ mowi duzo, szybko,, bardzo szybko i bardzo gtosno, zeby samemu uwie-
rzy¢, ze nieSmiatosS¢ odeszta, zeby, bron Boze, nie spostrzegli jej inni. Wiadek
jest zgryzliwy i robi innym ztodliwe docinki, zeby ktos nie wypatrzyt czasem je-
go stabej strony i nie wyszydzit. Tak robig dorosli,! tak samo robig i dzieci. Jed-
ni i drudzy stajg sie wprost niestychanie chytrzy w ukrywaniu swej nieSmiatos-
ci, tak ze niekiedy ogromnie trudno jest odkry¢ pod Swietnymi pozorami to
mnostwo udreczen, cate misternie skrywane kalectwo ogromnie nieszczesSliwego
cztowieka, w ciggtej walce z tym jakim chciatby byc, jakim jest sam ze sobag,
a jakim w zetknieciu z ludzmi by¢ przestaje, opanowany na nowo dreczacg sta-
boscia.-

Adas$ jest bardzo nieSmiaty, ale bynajmniej nie jest specjalnie skromny, ani
tez przekonany o swej nizszosci. O nie, wkasnie w duchu przyznaje sobie raczej
wszystkie zalety, rozprawia sie z calg urojong krzywda jakg mu wyrzadza Swiat,
jest dzielny, energiczny, mocny, lepszy od innych, szlachetniejszy, najbardziej
wspaniatomysiny, najbardziej odwazny. Nikt mu nie doréwna. Niestety jego
zamierzenia bledng i nikng w kontakcie z zyciem. Jest znowuz bierny i dystan-
sowany przez kolegéw, znowuz wszystkie genjalne powiedzenia przychodza mu
na mysl zbyt pozno, wszystkie energiczne czyny nie dadzg sie urzeczywistnic.
Czesto dzieci nieSmiate bywajg tak przesadnie ambitne i zarozumiate jak Adas
i nie umiejg jak i on uzyska¢ harmonii miedzy swoimi marzeniami, a postepo-
waniem. | w osiggnieciu tej harmonii trzeba im dopomoc.

Kiedy$ rozmawiatam z pewng matkg o sprawach wychowawczych i stroskana
zwierzyta mi sie, ze martwi ja bardzo jej dwunastoletnia corka Kazia wiasnie
przez swojg chorobliwg nieSmiato$¢é. Dziecko zamecza sie statym pokonywaniem
nieSmiatosci, kazda odpowiedZ w szkole, kazde odezwanie sie kosztuje ja olbrzy-
mi wysitek psychiczny. Mimo, ze umie lekcje, w szkole wychodzi to blado, led-
wie, ledwie. Cata energia dziecka idzie w kierunku przezwyciezania nieznosnego
uczucia skrepowania i jakiego$ leku. Kolezanek unika, moéwi, ze jej dokuczaja.

Akurat w pare dni poézniej miatam okazje rozmawia¢ z kolezankami Kazi
i gdy rozmowa zeszta na jej temat, ustyszatam od jednej z dziewczynek: ,bo
prosze pani c6z my mamy zrobi¢ jak ona sie zaraz obraza i ptacze, zupetnie jak-
by sie bata, zeby jej nie uchybic.”

By¢ moze, ze wiasnie kolezanka okreslita zupetnie trafnie rodzaj nieSmiatosci
Kazi. Nadmiernie wyczulona wrazliwos$¢ dziewczynki uczynita z niej ofiare cig-
gtych lekoéw, aby nie by¢ ponizong. Obcujac z kolezankami ma wrazenie, ze chcg
jej stale okazywaé swa wyzszos¢, upokorzy¢, zmniejszy¢. Wyrobita w sobie pew-
ng podejrzliwo$¢ i podchodzi do wszystkich nie, tylko z rezerwa, ale z zupelnym
brakiem zaufania i wyczekiwaniem czego$ ztego; czesto doszukuje sie ztych
intencji zupetnie bezpodstawnie i uparcie nie da sobie tego wytlomaczy¢; to
wszystko czyni z niej istote zupetnie nieszcze$liwg. Ktos$, kto patrzy na Kazie
zawsze, odrazu wie, ze przyczyng jej zaleknienia jest owa nieSmiatosc, ale kto
widzi jak sie wiasnie ,,obraza” na kolezanki i ptacze o byle co, sadzi raczej, ze
jest poprostu kaprysna i niezgodna.
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Wychowawca w szkole czesto, napotyka juz na owe pozory, za pomocg ktorych
dziecko $wiadomie lub bezwiednie ukrywa nie$miato$¢ i nietatwo mu sie same-
mu zorientowa¢. Wtedy dom wiasnie winien przyjs¢ z pomocg. Wspélnie trzeba
poszukac przyczyny i ustali¢ postepowanie.

R. E.

W sprawie zbidrek miodziezy szkolnej.

Pieknie i imponujgco wypadta w tym roku defilada na 11-go listopada.
Olbrzymie zastepy miodziezy w karnych szeregach, ramie przy ramieniu, wy-
kazaly goracy patriotyzm i umitowanie armii. Udziat w defiladzie nie byt obo-
wigzkowy, nie byto przymusu, hufce organizacji mtodziezy i hufce szkolne sta-
wity sie z zapatem, poczytujac sobie defilade za dume i rado$¢. Szli réwno,
pewnie, z entuzjazmem spelniajagc przez swoéj udziat prawdziwy czyn obywa-
telski miodziezy. Radowaly sie serca; widzOw, patrzac na te miode zastepy przy-
sztych obroncow ojczyzny, karnych i rozumiejgcych potrzeby kraju.

Ale wiasnie 6w masowy udzial miodziezy w tegorocznej defiladzie nasunat
jak zwykle wszystkie uroczystosci, w ktérych miodziez uczestniczy, pewne uwa-
gi co do organizacji strony technicznej. Otéz zbidrki wyznaczono miedzy
siodmg aj 6sma rano i w 6w stotny, zadeszczony ranek listopadowy juz pierwsze
tramwaje wyjezdzajgce z zajezdni natloczone byly miodzieza, $pieszacg na Pole
Mokotowskie. Oczywiscie wobec tak wczesnej zbiérki miodziez po pare godzin
musiata czeka¢ stojgc w btocie, na deszczu. Zwazywszy cienko$¢ mundurow
harcerskich czy P. W., (a przeciez ilos¢ swetrow wiozonych pod spod jest
jednak do$¢ ograniczonal!) musimy pomys$le¢ z trwoga jak to czekanie odbije
sie na zdrowiu nawet osobnikéw zahartowanych. Dodajmy jeszcze btoto i wil-
gotny chtdd, uwzglednijmy jesienne epidemie grypy i przeziebien, a nie mozna
sie dziwi¢, ze rodzice z pewng obawg i czasem nawet niechetnie zegnali swoje
pociechy entuzjastycznie $pieszace defilowac.

Zresztg sprawa owych nieszczesnych zbidrek na dwie, trzy godziny przed
wihasciwg uroczystodcig jest u nas sprawg nagminng. To samo zupeinie doty-
czy wycieczek, wszystkich wyjazdéw zbiorowych i wystgpien miodziezy. Jezeli
pociag jest np. o godzinie 11-tej z minutami, napewno kierownictwo wycieczki
zarzadzi zbiorke przynajmniej na godzine 8 min. 30, o ile nie o wiele wcze-
$niej. Przy tym nierzadko zdarza sie, ze gtébwna osoba kierujaca wyjazdem
zjawia sie znacznie poOzniej. Przez wiele godzin miodziez, a przewaznie — jesli
chodzi o wyjazdy — i odprowadzajacy rodzice, jest zmuszona czekac, az wresz-
cie znudzona i zmeczona zaczyna stwarza¢ niesforny nastroj, doprowadzajgcy
do zupetnego bataganu.

Kierownicy na zwrdcong uwage przewaznie odpowiadaja, ze nie mozna zbior-
ki wyznaczy¢ pézniej, bo sie wszyscy spOznig i bedzie zamieszanie. Tymczasem
nic bledniejszego. Kt6z z nas wiele sobie robi z takiego wyznaczania zbiorki?
Kazdy zapyta, kiedy pociag lub poczatek uroczystosci albo wprost automatycz-
nie doliczy sobie z pottorej godziny, i wreszcie okazuje sie, ze nie tylko zdazyt,
ale musi nawet sporo poczeka¢. Po céz wiec to wielce niepedagogiczne, demora-
lizujgce miodziez i rodzicow uczenie bataganu? Czyz w ten sposéb potrafimy
nau&zyé sie punktualnosci, ktorej brak ciggle tak sie dotkliwie u nas daje we
znaki ?

Czyz mozemy naprawde surowo taja¢ kogos, ze sie spdznia, jezeli obliczajac
czas zbidrki z goéry zatozyliSmy ,bo i tak wszyscy sie spoznig”..? Owszem,
»wszyscy” beda sie spdznia¢, nauczeni poprzednimi doswiadczeniami w podob-
nych przypadkach i tak wiasnie z wolna dojdziemy do paradoksalnych sytuacyj,
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jakie sie czesto, spotyka, ze o umowionej godzinie jest ze dwie, trzy osoby, resz-
ta przychodzi dtugim tasiemcem w ciggu nastepnych 1% — 2 godzin i stad czes-
to kto$ sie juz naprawde spOznia, przesadziwszy swa Krytyczng ocene czasu ,,na
lipe”.

Czyz nie jest znacznie lepiej wyznaczy¢ bardziej ,ludzkg” godzing, ale za to
domagac¢ sie bezwzglednej punktualnosci i kara¢ wykroczenia? Wychowawczo
da to napewno lepsze rezultaty, a praktycznie o ilez bedzie milsze i wygodniej-
sze, o ilez mnieji nuzace i denerwujace.

E. R.

RECENZJE | SPRAWOZDANIA
Zagadnienig karnosci w szkole.

Zagadnienie karnosci miodziezy szkolnej staje sie palagcym wsrod proble-
mow dzisiejszego wychowania. Z jednej strony potrzeby naszego panstwa wy-
magajg karnosci od obywateli, z drugiej brak ksztatcenia tej karnosci miodzie-
zy na tawkach szkolnych — stwarza sytuacje anormalna. A jednak szkofa, ktéra
jest dla dziecka pierwszym etapem zycia gromadnego, ktora przenikajg prady
i zasady spoteczne bardzo zblizone w swym charakterze do spoteczenstwa ludzi
dorostych, musi stawiaé swoim wychowankom od pierwszej chwili zetknigcia
sie z nimi swoje wymagania i zada¢ od nich kategorycznie wypetniania ich.

O uwzglednienie zasad karnosci wotajg powazne pisma pedagogiczne, wota
prasa codzienna, domagajg sie jej uregulowania rodzice na zebraniach szkol-
nych.

W pazdziernikowym zeszycie czasopisma pedagogicznego ,,Muzeum” p. Sta-
nistaw Kowalski obszernie omawia: ,,Zagadnienie karnosci w szkole” w niez-
miernie interesujgcym artykule.

Pedagogika wspodtczesna — zdaniem autora — zbytnio nagina swoje meto-
dy do potrzeb wychowanka, za mato sie zajmuje zgiebieniem problemu wol-
nosci ucznia ze stanowiska wychowania w duchu karnosci. Mimo braku roz-
praw naukowych w tej dziedzinie, problem powyzszy jest przedmiotem sta-
tych zainteresowan wszystkich wychowawcow. Jest to temat wiecznie zywy
i aktualny w kazdej szkole. Dyskusje jednak do niczego nie prowadza, ponie-
waz nie posiadamy ani prob ustalenia zasad postepowania miodziezy, ani nau-
kowego opracowania materiatdw zyciowych dotyczacych karnosci.

Zasady karnosci, ktore obowigzywaly w szkole dawnej, nie zostaly zastg-
pione przez nowe. ,,Mlodziez nie wie, czego sie od niej wymaga, a szkotla nie
orientuje sie, czego musi wymaga¢ od wychowankéw. Pojecia spoteczenstwa
pozaszkolnego o zasadach postepowania miodziezy sg odmienne od analogicz-
nych poje¢ nauczycielstwa”. ,,Bezkarnos¢ miodziezy zwiegksza sie. Dezorientacja
nauczycielstwa staje sie coraz glebszag a ubolewania coraz czestsze. Czas
wreszcie, aby odwréci¢ uwage od ol$niewajgcych haset pobtazania miodziezy,
a zajgC sie stworzeniem zwartego systemu pedagogiki wysitku, pracy i spo-
tecznej karnosci”.

Wychowawca ma obowigzek korygowania postepowania ucznia, obowigzany
wiec jest miesza¢ sie do jego postepowania, cho¢by nawet niekarnos¢ wycho-
wanka byta skierowana ku, innej osobie. Zagadnienie karnosci zalezne jest od
wieku ucznia, od faz jego rozwoju fizycznego i psychicznego. Specjalne tru-
dnosci pod tym wzgledem przedstawia mtodziez w wieku dojrzewania. ,,Praca
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szkolna miodziezy w tym wieku odbywa sie przy normalnej karnosci tylko
tam, gdzie szkota pozwala jak najdalej wyzy¢ sie wychowankom poza lekcja.
Gdzie dzieci podczas przerw chodzg parami pod nadzorem, tam, im Scislejszy
jest nadzér, tym wiecej musi mitodziez znalez¢ ujscia dla swych potrzeb ruchu
na lekcji szkolnej, zwiaszcza na lekcji mniej energicznych nauczycieli”.

Trudno$ci zwigzane z zagadnieniem karnosci szkolnej moga w znacznym
stopniu by¢ zmniejszone przez nawigzanie szczerego kontaktu miedzy uczniem
a nauczycielem. Miodziez, zaleznie od wieku, zmienia pojecie o ideale nauczy-
ciela. Autor przytacza ciekawe szczegdty z pracy Charlotty Biihler: ,,Dzie-
cinstwo i miodo$¢”, dotyczace ustosunkowania sie miodziezy do nauczyciela.
Sg to odpowiedzi uczniéw na pytanie, jakiego chcieliby mie¢' nauczyciela. Przed
13 rokiem zycia: Nauczyciel nie powinien duzo zadawac, powinien uczy¢ intere-
sujaco, bawi¢ sie z uczniami itd. Starsza mfodziez wymaga ,,wychowawcy”, kt6-
ryby umiat wczué sie w miodziez, by¢ dla niej wzorem, by¢ doradca, a najstar-
si pragna wspolnie z nauczycielem ksztattowac¢ swoj Swiatopoglad, mie¢ w nim
pomoc w samoksztatceniu i samowychowaniu.

Jakkolwiek wewnetrzna karno$¢ musi sie opiera¢ na zyczliwosci i szczero-
sci, nalezy pamieta¢, ze ,,nie mniej waznym czynnikiem jest nalezyty dystans
i autorytet nauczyciela. Umiejetnos¢ wyczucia wiasciwej granicy miedzy jed-
nym a drugim czynnikiem, jest istotna dla powodzenia wychowawcy”. Autor
cytuje (F. Kieffer — Autorytet w wychowaniu): ,,Nalezy wiedzie¢, czego sie
zada; tego, czego sie zada, nalezy zada¢ z mocg i wytrwatoscig, nalezy umiec
rozporzadza¢ sitg i stopniowa jej zastosowanie, wszelka grozba wypowiedzia-
na powinna by¢ spetniona, nalezy umie¢ czasem nie dostrzega¢ itd.”. Dzie-
dzina karnosci wymaga od wychowawcy — aby zabieg pedagogiczny byt sku-
teczny — energii, powaznego zbadania stanu rzeczy i bardzo spokojnego zasta-
nowienia i skupienia sie wylgcznie na danej sprawie.

»Podstawowym czynnikiem karnego wychowania jest praca”. Jezeli nauczy-
ciel potrafi zainteresowa¢ uczniéw, rozbudzi¢ w nich zdrowg ambicje, wy-
tworzy¢ w klasie atmosfere pracy i wysitku, to nie trudno mu bedzie wpro-
wadzi¢ karnos¢ w zycie szkolne wychowankéw. Wtedy i opieka nad postepowa-
niem miodziezy w czasie przerw i nad samoksztatceniem miodziezy, jakkol-
wiek bardzo wazna, jest juz utatwiona.

Wychowanie miodziezy musi by¢ oparte na autorytecie wychowawcow, auto-
rytet ten przybiera rozne formy, zaleznie od wieku wychowankow. A wiec
w nizszych klasach szkoty powszechnej stosunek moze by¢ blizszy, swobod-
niejszy, niz w dalszych latach, kiedy miodziez wejdzie w okres dojrzewania.
Wtedy autorytet nauczyciela wymaga juz pewnego dystansu wobec klasy. Miod-
sze dzieci moga sie wypowiada¢ swobodnie w klasie, to nie przeszkadza kar-
nosci pod warunkiem, ze przedmiot lekcji bedzie interesujagcy. W okresie doj-
rzewania zas zbyt swobodne momenty lekcji, skitonnosci nauczyciela do dy-
gresji od wiasciwego tematu mogg by¢ tatwo powodem do konceptow i figlow
klasy. ,,Indywidualne zblizenie sie do ucznia w tym okresie, wnikanie w jego
osobiste warunki i skomplikowane przezycia psychiczne jest czesto podporg
moralng wychowanka, a zawsze uzaleznia go od nauczyciela, co wptywa do-
datnio na podporzadkowanie sie takich jednostek w klasie. Niedopuszczalng
jest rzecza, aby nauczyciel zwierzat sie miodziezy z wiasnego zycia prywatne-
go. Nauczyciel zapominajacy sie pod tym wzgledem staje sie przedmiotem Kkpi-
nek miodziezy”. ,,Nauczyciel moze zbliza¢ do siebie miodziez, lecz siebie trzy-
ma¢ w dystansie od niej”. W wyzszych klasach, kiedy miodziez wejdzie
w okres miodzienczy, atmosfera w klasie powinna by¢ jak najbardziej zbli-
zona do posiedzenia naukowego ludzi dorostych.
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Tam, gdzie wskutek nadmiaru pracy, przeludnionych klas lub braku zain-
teresowania sie miodzieza trudno jest zorganizowac¢ dobre wychowanie, ludzie
uciekajg sie do kar. Usuniecie jednak zupetne kary nie da sie przeprowadzi¢
w praktyce, wychowujemy bowiem spoteczne karne osobowosci.

Z naszych szkol, zwlaszcza powszechnych, kara zostata prawie kompletnie
usunieta. W szkole S$redniej ocena i promocja sg silnym bodzcem do pracy
i karnosci. Kare fizyczng potepiono jednogtosnie jako brutalng. Szereg in-
nych kar, jak karcer, stanie w kacie, wielokrotne przepisywanie tekstu uzna-
no za ublizajgce godnosci dziecka. Wiadze szkolne w roznych panstwach zaka-
zaty ustawowo kary cielesnej. ,Ale w szarym zyciu szkoly kary takie, jak
kleczenie, wyrzucanie ucznia z klasy, postawienie do kata itd. bylty i sg dalej
na porzadku dziennym. Nawet kara fizyczna w roéznych postaciach jest zjawi-
skiem czestym w szkotach powszechnych”.

Poniewaz stosowanie kary jest zabronione przez wiadze szkolne, a w rze-
czywistosci jest stosowane, stwarza sie paradoksalna sytuacja, ktorg niestety
najdoktadniej zna — dziecko. Stosuje sie ja nie jako przemys$lany i konse-
kwentny zabieg wychowawczy, lecz jako odruch wyczerpania nerwowego, jako
wyraz wiasnej stabosci.

Niekarnos¢ ogarnia coraz liczniejsze szeregi naszej miodziezy — wotajg
nauczyciele i rodzice. Szkota zwala wine na dom, domt na szkote. Na zebraniach
Kot Rodzicielskich styszy sie czesto glosy, dopominajgce sie o kare w szkole.
Wskutek ujemnej postawy wiadz wobec wszelkich kar, stata sie kara ukrytym
narzedziem w reku nauczyciela, ktory narazony jest na state konflikty z prze-
tozonymi, rodzicami, a nawet dzieCmi. Dobro sprawy wymaga zlikwidowania
sprzecznosci miedzy stanem prawnym i postawg wiadz, a stanem faktycznym
w szkole. Szczegdtowe ustalenie norm postepowania miodziezy i wprowadzenie
racjonalnych sankcyj jest najblizszym zadaniem pedagogiki i szkoty”.

Brak harmonii miedzy teorig i praktykg w stosowaniu kar w dzisiejszej szko-
le, brak w ogéle okre$lonych sankcji karnych w zyciu szkolnym wprowadza nie-
zdrowg, paradoksalng sytuacje, ale niemniej paradoksalne jest zadanie spote-
czenstwa od szkoty, aby wychowywata miodziez w duchu karnosci, skoro zycie
dorostych tak wiele pozostawia pod tym wzgledem do zyczenia.

Szkota jest dzisiaj stabym autorytetem dla miodziezy, a bez poszanowania
autorytetu trudno jest stworzy¢ atmosfere karnosci w wychowaniu.

Dom przez dobrze pojetg wspoétprace ze szkotg moze pczyczyni¢ sie do popra-
wy tej sytuacji, bardzo ciezkiej i bardzo trudnej, ale nie beznadziejne;j.

J. R

KRZYZOWCY — ,KSIAZKA NIE DLA KAZDEGO”.

Powies¢ historyczna z dawien dawna byta waznym czynnikiem wychowawczym. Jesli
historia jest nauczycielkg zycia, dzieto literackie oparte na rzeczywistosci historycz-
nej urabia cztowieka w szerszym zakresie: Mmoralnie i estetycznie.

Do obcowania z dzietem sztuki nalezy jednak dojrzec.

Miodziez w wieku szkolnym nie zdobywa sie naogdt na bezinteresowny podziw dla
przedmiotow pieknych. Dotyczy to zaréwno przyrody, ktorej uroki stuza najpierw do
zaspokojenia ciekawosci i gtodu wiedzy, a pOzniej sprzyjajg wyzwoleniu pewnych na-
strojow, —i jak muzyki, jak wreszcie — literatury.

W nizszych klasach gimnazjalnych miodziez niechetnie przerabia w szkole utwory
literackie; pochtania ona w tym okresie ogromna ilo$¢ ksigzek, nie lubi jednak dro-
biazgowo analizowa¢ otrzymanych wrazen. Jest to wiek zainteresowania Swiatem zew-
netrznym; lektura interesuje przede wszystkim ze wzgledu! na fabute lub Zrédlo barw-
nie i zywo podanych wiadomosci o nieznanych krajach i rzeczach.
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W wyzszych klasach postawa ta ulega zmianie. Nauczycielowi tatwiej nawigzac¢ kon-
takt z klasg, ktéra zywiej reaguje na wymowe utworu i szuka wyrazu dla otrzyma-
nych wrazen. Jest to wiek wzmozonej wrazliwosci zmystowej, uczuciowej i intelektu-
alnej oraz zainteresowania dla ogétu zagadnien humanistycznych. Lektura ma w tym
okresie ogromne znaczenie jako pomoc w poznawaniu wiasnej osobowosci i nieznanego
»2ycia” — oraz jako wazne ogniwo w tworzeniu zrebow samodzielnego pogladu na
Swiat. Mimo, ze w tych latach miodziez dojrzewa dej przezy¢ estetycznych, tres¢ wias-
nej) wywiera wptyw przede wszystkim wagg i trescig poruszonych w niej proble-
mow.

Z tych obserwacji rodzice i wychowawcy wyprowadzajg rézne wnioski: jedni dos-
tarczajg miodziezy wszystkich zdrowych w tendecji ksigzek, bez wzgledu na poziom
artystyczny; inni dozwalajg na czytanie wszystkich dziet wartosciowych w przekona-
niu, ze prawdziwe dzielo sztuki nie moze wywrze¢ ujemnego wptywu; inni wreszcie
podsuwajg miodziezy tylko utwory o literackiej wartosci, lecz nie wszystkie sposrod
nich. Nie trzeba chyba wyczerpujgco uzasadnia¢, ze tylko' ostatnie sta-
nowiske jest siUusziie; najwznioslejszg idea! nie jest zdolna usprawie-
dliwi¢ artystycznej tandety, obnizajacej poziom kulturalny cztowieka, a z drugiej stro-
ny piekny artystyczny ksztatt nie chroni, a raczej sprzyja oddziatywaniu na mtodziez
nurtow ideowych zbyt silnych lub zagadnien przedwczesnych dla nieumocnionego jesz-
cze Swiatopogladu. Juz i tak do$¢ mocno napiera na miodych krag najblizszej im,
nieprzetrawionej i trudno zrozumiatej rzeczywistosci, by, zamiast pomaga¢ im do jej
przezwyciezenia, karmic ich konfliktami ludzi dojrzatych.

Ze wzgledow wychowawczych nalezy wiec przeprowadzi¢ rozdziat ,,tresci” i ,,formy”
w utworze literackim, ktory przez cziowieka dorostego winien by¢ traktowany jako
nierozerwalny zesp6t wartosci duchowych i artystycznych.

Tym sie ttumaczy fakt, ze nie wszystkie dzieta sztuki pieknej moga by¢ czytane
przez miodziez. | ‘

Jedng z powiesci, ktéra mimo wysokiej wartosci artystycznej, nie powinna by¢
przeznaczona do czytania w szkole $redniej sg ,,Krzyzowcy” Zofii Kossak - Szczu-
ckiej.

Na okladce utworu widnieje pieczatka odbita wklestodrukiem z napisem:
LKsigzka hije dla kazdego” Moznaby. kwetsionowae stusznos¢ tego
rodzaju ograniczeth od wydawcy ze wzgledéw pedagogicznych, gdyz stwarza to z ksigz-
ki co$ w rodzaju ,lektury zakazanej”, a wiec tym bardziej ponetnej, jednak tres¢ te-
go ograniczenia w zastosowaniu do mtodziezy jest niewatpliwie stuszna.

W celu umotywowania tego twierdzenia, nalezy rozwazy¢ wptyw utworu od stro-
ny erotycznej i religijno-moralnej.

Pod tym wzgledem panuje u nas duzo przesagdow — a jednoczeSnie — lekcewaze-
nia. Minely czasy przemilczania i usuwania na plan jaknajdalszy elementarnych
kwestii, zwigzanych z powstaniem czlowieka. Dzisiaj juz jest ogdlnie wiadome, ze na-
turalne, zdrowe uswiadomienie dziecka na podstawie znajomos$ci przyrody i umiejacej
ja wysublimowa¢ ludzkiej natury — winno o ile moznosci uprzedzi¢ okres burzliwych
niepokojow wieku dojrzewania, gdy potowiczna i przeczuwana wiedza o tych spra-
wach podnieca o wiele silniej, niz naturalnie od pewnego czasu asymilujaca sie w Swia-
domosci — prawda. Powodowani przesadnym lekiem przed za wczesnym dopuszcze-
niem do dzieci wiadomosci z tej dziedziny, rodzice nie zdajg sobie sprawy, o ile szkod-
liwsze jest karmienie wyobrazni dziewczat ,,cenzuralng”, lecz ckliwg lekturg w stylu
Barclaya lub Della, a chlopcéow — powiescig sensacyjna.

Sg jednak inne z tej dziedziny prawdy — dotyczace szarpigcych komplikacji ero-
tycznych ludzi dorostych, oraz wszelkich brutalnych i wynaturzonych przejawéw in-
stynktu plciowego, ktore nie powinny dociera¢ do miodziezy zwihaszcza w spotegowa-
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nych wyobraznig autora scenach powiesciowych (w zyciu bowiem wszelkie pragnie-
nie informacji w tej dziedzinie winno otrzymac¢ ogledne lecz zgodne z rzeczywistos-
cig wyjasnienie).

W ,,Krzyzowcach” zwraca istotnie uwage kilka drazliwych momentow jak opowia-
danie o ,,garde-vertu”, scena badania niewinnosci dziewczyny lub rozpaczliwy akt
kobiet, gotowych ulec wrogowi za cene zycia. Doszukiwanie sie w tych scenach ele-
mentéw gorszacych bytoby niestuszne. Nalezy pamiegtaé, ze jest to powies¢ historycz-
na i ze na tle kolorytu epoki szczegéty te schodzag do rzedu ciekawostek obyczajowych,
wobec ktorych miodociany nawet czytelnik zachowa bezosobista postawe. Wazniejszy
jest kKlimat erotyczny powiesci. Mitos¢ romantyczno-rycerska z pierw-
szych kart powiesci, przemawia petna szlachetnosci i poezji, nie wytrzymuje préby
dtugich lat wedréwki — przeradza sie w zadze i gwalt, zazdros¢ i zdrade. To sg wia-
$nie te prawdy, o ktorych miodziez moze nawet i wie, lecz ich jeszcze nie przezywa;
realistyczne ich naswietlenie moze mie¢ wptyw zdecydowanie ujemny w wieku dojrze-
wania, z natury przecigzonym wrazliwoscig seksualng, ktéra utrudnia miodziezy for-
mowanie zdrowego stosunku do zycia. Nie mozna liczy¢ na to, ze mtodziez pochtonieta
zywa i barwng fabutg przeslizgnie sie po wstrzgsajgcych dla dorostego, a zbyt wyijat-
kowych dla niej momentach (np. tragiczne dzieje zle pojetej wstrzemiezliwosci matzen-
skiej u Swerona i Flosiny), i rodzice majg prawo zada¢, by choéby z tego wzgledu,
lektura ,,Krzyzowcéw” byta udzielana miodziezy wedlug wiasnego uznania, a nie ofi-
cjalnie z ramienia szkoty. Decydowac tutaj bedzie zaréwno wiek (ktéry w | klasie li-
ceum waha sie od lat 16 a nawet 15 do 18) jak rozwdj oraz wrazliwos¢ ich dziecka.

Jesli juz tutaj wysunetly sie pewne zastrzezenia, nieréwnie wiecej ich wystapi przy
rozwazaniu tresci ,,Krzyzowcow” z punktu widzenia zagadnienn religijno-moralnych.

,,Krucjata nie z Boga sie poczela, lecz z czarta” — oto zdanie”™ przebiegajace przez
cate dzieto w kilkunastu réznych wersjach. Stowa te autorka popiera przyktadami
czynéw niegodnych ludzkosci, jak mordowanie kobiet w meczecie, zatopienie gromady
tredowatych i kalek nie z pobudek humanitarnych, lecz dla pozbycia sie niepotrzeb-
nego balastu, bestialska rzez zydéw itd. Rodzice, wrazliwi w stosunku do momen-
tow erotycznych filméw i ksigzek, nie zdajg sobie sprawy, ze oswajanie miodziezy
zarowno z naturalistycznymi opisami $mierci jak ze scenami okrucienstwa i zbrod-
ni ma wieksze ujemne znaczenie dla ksztattowania sie jej psychiki (warto przypom-
nie¢ pozyteczny w tym wzgledzie protest z przed kilku lat na skutek sceny mordo-
wania cztowieka przez tygrysa w filmie ,,Afryka moéwi”).

Najwieksze niebezpieczenistwo tkwi jednak nie w tych czynach, ktére autorka po-
tepia, nie w zdemaskowaniu fatszywych cudéw i w odkryciu, ze na idei petnej mi-
stycznej tesknoty zerujg karierowicze( gdyz prawdy te nie podwazajg chrystianiz-
mu), lecz w skrajnym pesymizmie przenikajgcym cate dzieto. Coz
z tego ze ,prawdziwy chrzescijanin staje sie panem wolnym, ufnym, radosnym
i meznym” gdy ,,chrzescijanstwo padto na nature ludzka jak anielski kwiat na ska-
te, kwiat co sie nie przyjat i przyja¢ nie moze?

Autorka sama nazywa powies¢ ,,straszliwym skrétem dziejéw ogolnych ludzkosci”,
gdyz pod pokrywka S$redniowiecza porusza w niej szereg zagadnien dotyczacych
wspotczesnosci. Miodziez wyczuje to napewno i moze wywies¢ z lektury pesymistycz-
nej stosunek do wiasnych zamierzen.

Jesli ,,Trylogia” napisana byta ,,dla pokrzepienia serc”, ,,Krzyzowcy” majg chyba
na celu’ wwsltrzgsnagc ludzkim snmlierifem. Ale czy mozna i na-
lezy wstrzgsa¢ sumieniami miodziezy, ktora w niczym jeszcze nie zawinita i z wia-
sciwym swemu wiekowi idealizmem wierzy, ze wszystkie zagadnienia i zagadki uda
sie jej rozwigza¢ i unormowa¢ mato znang rzeczywistos¢ na miare wiasnych marzen.

Zrozumiate jest chyba, ze péki chaos dreczacych przezy¢ nie skrzepnie w zdecydo-
wany pion pogladéw? i norai( etycznych, nmnalezy ukjazywwac mitodzie-
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zy tworczy i pozytywny dorobek ludzkosci, a nie
meke w walce o idee nie do zrealizowania lub ponizenie ludzkiej natury, nie umie-
jacej sie wydzwigna¢ z nedzy.

»Krzyzowcy” — to zbyt silna préba zaréwno dla pobudliwosci erotycznej wrazliw-
szych jednostek, jak dla pogladéw religijnych miodziezy, ktére w tym wieku podle-
gaja decydujacym kryzysom, jak wreszcie dla optymistycznego idealizmu i wiary
w nature ludzkag — tych zadatkéw tworczej i czynnej postawy dorostego cziowieka.

Nalezy przyzna¢, ze ,,Krzyzowcy” posiadajg takze niezastgpione wartosci dla mio-
dego wieku: wysoka klase artyzmu przy zywej i interesujgcej fabule oraz wielkag
erudycje i odkrywczo$¢ — choéby w opisie przejawoéw kultury bizantynskiej w od-
malowaniu epoki.

Jesli jednak traktowanoby ,,Krzyzowcéw” w dyskusjach klasowych tylko jako przy-
ktad stylu epickiego lub materiat do poznania wiekéw $rednich, nie rozwijajac
wszystkich  wyptywajagcych z dzieta konsekwencji ideowych, pozbawionoby utwor
jego — Nmnajgtebszego sensu.

Lektura ,,Krzyzowcdéw” zmusza czytelnika do rewizji samego siebie, i tylko dla
jednostki odpowiednio przygotowanej moze mie¢ petne moralne i estetyczne zna-
czenie. Pamietajmy, ze ,,wiek mtodzienczy to drugie naro-
dzenie sie cztowvvieka” (Rousseau), nalezy wiec chroni¢ miodziez
przed wstrzgsami i prébami zbyt silnymi, dla nieuksztattowanej jeszcze psychiki.

Krystyna Kuliczkowska.
Z PRASjY POLSKIEJ.

Zadawanie i praca domowa.

Prof. Z. tempicki w ,,Kurierze Warszawskim” z dn. 6 b. m. pisze: ,,Ze wszystkich
osrodkow pedagogicznych dochodzg wiadomosci, Swiadczgce o szczeg6lnym zaintere-
sowaniu, jakie poswieca sie dzi$ w kotach rodzicielskich i nauczycielskich pracy domo-
wej ucznia”. Dotyczg one ,,ilosci tej pracy i wyrazajg sie w trosce o zdrowie prze-
pracowanej miodziezy”.

Wszyscy dobrze wiemy, jak aktualne jest to zagadnienie. Przecigzenie miodziezy
jest konsekwencja narastajgcego zakresu przedmiotow nauczania. Wyjscie z sytuacji
nie jest tatwe.

,Praca domowa uczniow — stwierdza prof. tempicki — ma niewatpliwie swojg
wartos¢ i byloby poczynaniem zbyt ryzykownym, gdyby ja chcie¢ w ogoéle usungé. Nie
mniej pewne jest, ze w zwiazku z bardzo powaznym dzi$ rozszerzeniem sie progra-
mow szkolnych problem zadawania i pracy domowej ucznibw wymaga i u nas bardzo
gruntownej rewizji”.

Oby sie jej doczekat jak najpredzej!

Poco ta tajemniczo$c?

»Kurier Polski” z dn. 12.X br. w artykule pod powyzszym tytutem omawia tajem-
niczo$¢ ocen w mysl artykutu p. Lubienieckiej, zamieszczonego w pazdziernikowym
»Przegladzie Pedagogicznym”, ktéra proponuje, aby oceny ze wszystkich przedmiotow
za kazdy okres byty wpisywane do specjalnej ksigzeczki, ktérg powinien by posiadaé
kazdy uczen. Oszczedzitoby to i rodzicom i dzieciom wielu, tragicznych nieraz niespo-
dzianek. ,,A przeciez trudno przypusci¢, aby co$ przeciwko temu ,,odtajemniczeniu”
misterium ocen mieli nauczyciele. Trudno przypusci¢, aby na tym misterium chcieli
opiera¢ swoj autorytet?”

Wychowanie dziecka do samodzielnosci.

W artykule pod tym tytutem, zamieszczonym w krakowskim ,,Gtosie Narodu”
z dn. 25.X, p. Rudolf Hajnos pisze:
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,»Juz od najmiodszych lat dziecko pragnie by¢ samodzielne”.

+Zle pojeta ustuzno$é rodzicielska, domownikow, stuzby, psuje catg daznosé dziecka
do samodzielnosci i doprowadza do tego, ze dziecko, ktdre juz wcze$nie okazywato du-
z0 pedu do samodzielnosci, po dojsciu 7, 8 a nawet 9 i 10 roku zycia staje sie tak
bierne, ze nawet w najprostszych czynnosciach jak wkiadanie butow czy kaloszy...
ustuguje mu jedna lub kilka osob”.

»Dzieki falszywie pojetej mitosci, zamiast rozwija¢é samodzielnos¢, ttumi sie ja,
a natomiast mimowoli rozwija si¢ u dziecka egoizm, ktéry w bliznim, nawet tak bli-
skim jak matka kaze widzie¢ swego niewolnika”.

W dalszym ciggu swego artykutu zwraca p. Hajnos uwage na konieczno$¢ budze-
nia w dziecku zaufania we wiasne sity.

»,Dziecko obawia sie opinii i w wielu wypadkach woli pdjs¢ za zdaniem innych,
odpisujagc np. zadanie nawet od swego stabszego kolegi... anizeli zdoby¢ sie na wypo-
wiedzenie swego zdania. llez to zadan domowych wykonujg rodzice, korepetytorzy,
starsze rodzenstwo, zamiast tylko stuzy¢é radg?”

Rodzice — bagazem.

Bardzo dowcipny i zajmujacy artykut pod tytutem ,.Sans bagages”, pidra p. Rity
Rey, zamieszcza ,,llustrowany Kurier Codzienny” z dn. 10.X. b.r.

»~Bywam w pewnym domu — pisze p. Rey — gdzie cérka nazywa matke po imie-
niu. Catkiem poprostu méwi do niej ,,Zosiu”, w innej rodzinie osiemnastoletni syn od-
zywa sie do ojca ,,Ach, bo ojciec moéwi komunaty™!

.l 10, oczywiscie nietylko u nas. Widziatam raz w Paryzu zaproszenie na herbate,
jakie dwie kilkunastoletnie Argentynki... rozsytaty do swoich francuskich przyjacio-
tek. U dotu tego drukowanego zaproszenia byto reka dopisane ,,Sans bagages”. Zna-
czyto to: Bez rodzicow”.

»Nazwa¢ wiasng matke walizg, a swego Zyciodawce kufrem — c’est un peu
for t.. Ale trudno zaprzeczy¢, ze okreslenie to niezle ilustruje dzisiejsza role ro-
dzicow. Sg oni istotnie bagazem. Bagazem, bez ktérego czasami obej$¢ sie nie mozna,
zwihaszcza gdy grozi dwdja, albo gdy potrzeba pieniedzy, ale ktory — jak kazdy ba-
gaz — jest niewygodny, ucigzliwy i zabierajacy zbyt wiele miejsca w zyciu”.

»Okazywanie szacunku i przywigzania rodzicom — wyszio z mody. Panienka dzie-
wietnastego wieku kokietowata mitoscig i uwielbieniem dla matki”...

»Dzi$ kokietuje sie samodzielnoscig, trzezwoscig, dezynwolturg — i klepaniem sta-
rych ludzi po ramieniu. To jest teraz mile widziane”..

»Typ kobiety wykazujacy najlzejszy nalot sentymentalizmu przestat mie¢ powodze-
nie... A poniewaz kobieta wszystko zrobi, aby by¢ pociggajaca... wiec wynaturza na-
wet swoje wrodzone porywy, byle uzyskaé, i to tanim kosztem, stempel mody”.

»Nie twierdze, ze obecne pokolenie jest zupetnie wyzbyte rodzinnych sentymentow.
Ale sentyment ten nie przekracza norm pierwotnego instynktu, nie jest uczuciem po-
tegowanym S$wiadomoscig jego piekna i racji bytu... nie uznaje obowigzkdw, jakie

kazda wzajemna mito$¢ na czlowieka naktada — i nie faczy sie z wdziecznoscig i sza-
cunkiem, ktorych podiozem jest religia, tradycja czy tez pod$wiadomy instynkt”.
»Kurtuazji nikt dzi§ mlodziezy nie uczy”.. — stwierdza autorka.
»Tak zwane ognisko domowe — pisze dalej — statlo sie poSmiewiskiem, przezyt-

kiem... ktory uniemozliwia swobodny oddech i szeroka zabawe”...

.10 zupetne podporzadkowanie pewnych naturalnych i dlatego istniejgcych od wie-
kow przywilejow autorytetu rodzicielskiego — konczy pani Rey swdj ciekawy arty-
kut — jest dotychczas tylko eksperymentem. | to eksperymentem, ktorego niebezpie-
czenstwo jest bardzo przejrzyste. Cziowiek bowiem, ustosunkowany negatywnie do
zycia rodzinnego jest juz przez to samo jednostkag aspoteczna.



Nr. 9 RODZINA | DZIECKO 285

A egoizm, samowole, brak kultury wspoéizycia i antypatje do domu, jakie go cecho-
waty za miodu, przeniesie potem pod wiasny dach”.

»Dziwimy sie krotkotrwatosci dzisiejszych malzenstw: Sg one przewaznie tylko kon-
sekwencjg ztego, a Scislej méwigc — falszywego wychowania. Najpierw nazywa sie
bagazem ojca i matke, a potem meza i zone. Zyje sie pod hastem — ,sans bagages”.

Z PRASY ZAGRANICZNEJ.
Czego szkota moze sie spodziewa¢ od domu?

W artykule pod tym tytutem W. R. Seagrove w ,New Era” (wrzesien — paz-
dziernik b.r.) pisze:

»Tomek miat 9 lat, byt nietadny i niesSmiaty. Nie oczekiwal powodzenia w szkole.
Kiedy$ nauczyciel wyroznit jego prace, i pochwalit go publicznie. Tomek wraca roz-
promieniony do domu. Nowa epoka mu zajasniata. Z przejeciem opowiada matce
0 szczesciu, ktore go spotkato. ,,Céz to za jakie$ niesprawiedliwe wyrdznianie”, mowi
z przekasem matka.

SzczesScie Tomka rozsypato sie w gruzy. Tomek wie, ze nikt go nie wyrdznitby nie-
sprawiedliwie, ale po raz pierwszy potraktowano go jako osobe, ktOra co$ znaczy.
Zaczynat czu¢, ze moze nie jest na tym Swiecie taki nic nie wart, jak mu sie dotad
zdawato.

Przez caty czas swego pobytu w szkole Tomek juz nigdy nie zwierzy sie matce ze
swoich matych zwyciestw, z obawy, aby go znéw nie zdeptano i nie ponizono. To drob-
ne, nieznaczace napozér stowko na zawsze mu utkwito w pamieci. Wyrosto na mur,
odgradzajacy go od matki, jego zycie w szkole od zycia w domu. Dom zawit6dt. Dzie-
cko stracito wen wiare. Zostato odepchniete, kiedy potrzebny byt mu bodziec i za-
cheta.

Dom powinien by¢ prawdziwym domem, gdzie dziecko zawsze znajdzie zrozumie-
nie, poczucie niezachwianego bezpieczenstwa. Dom powinien by¢ odskocznig do wyj-
Scia w szerszy Swiat.

Mniej wazne sg wiadomosci, jakie w szkole nabedzie, anizeli to, zeby utracit radosé
z uczenia sie. Lekcje powinny by¢ dla dziecka normalnego czescig wielkiej radosnej
gry zycia. Powinien z radoscig i$¢ do szkoty, i rownie radosnie wraca¢ z niej do domu.

Wazne jest tez, aby dziecko umiato sie zzy¢ dobrze z kolegami. Zle zzywa sie z in-
nymi dzie¢cmi to, nad ktérym za wiele sie trzesg w domu. Takie dziecko chce zawsze
i wszedzie by¢ na widowni, zawsze by¢ przedmiotem uwagi i zainteresowania ludzi
dorostych, bo do niej przywykto w domu. Nie chce sie dzieli¢ swymi zabawkami, nie
chce by¢ jednym z wielu w grupie, chce Sciggna¢ na siebie uwage nauczyciela nad-
mierng uprzejmoscig i uktadnoscig, a jesli nie, to grymasami.

Takie dziecko jest nielubiane. Dziecko nierozpieszczone szybko zostanie przyjete
na cztonka matej gromadki szkolnej.

Na te same fakty zwraca uwage Jean Viollet w ,,L’ISducation” (wrzesien—pazdzier-
nik b.r.). Wejscie w zycie szkolne jest momentem przetomowym dla dziecka. Naj-
wazniejszg rzeczg jest, zeby nie stracito w tym momencie przetomowym zaufania do

rodzicow.

Drugim niebezpieczenstwem dziecka wchodzacego do szkoty jest nadmierne pobu-
dzenie ambicji, checi wyro6znienia sie, przodowania. Dziecko zaczyna przynalezy¢ do
dwdch Swiatéw; aby mogto sie w nich rozwija¢ harmonijnie, niezbedna jest jak naj-
blizsza wspétpraca domu z nauczycielem. Trudna to rzecz wooec liczebnosci klas, ale
rzecz najpierwszej wagi dla ksztattowania sie charakteru dziecka. Od samego po-
czatku jego zycia szkolnego trzeba, zeby rodzice wiedzieli, jakie ono jest w szkole
i rowniez, zeby nauczyciel znat warunki jego zycia domowego.
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Jaki powinien by¢ nauczyciel?

Ciekawg ankiete, w formie wypracowali, przeprowadzito na ten temat dwoje nauczy-
cieli francuskich w Maroku. Oto na co dzieci kfadg nacisk najwiekszy:

1) Musi by¢ sprawiedliwy. 2) Powinien panowa¢ nad sobg. 3) Nie powinien by¢
»zarozumiaty ze swej wiedzy”. 4) Powinien oglednie stosowac¢ kary, a jesli juz ma
kara¢, mech karze madrze. 5) Nadewszystko powinien sie powstrzymac¢ od upokarza-
nia ucznia w jakikolwiek badz sposob.

Chtopcy chcieliby, zeby nauczyciel byt surowy, ale sprawiedliwy, pragng przywdd-
cy. Dziewczeta wolg, zeby byt pobtazliwy, a szczegdlniej, zeby nie powracat nigdy do
raz juz uczynionego zarzutu.

Co do samego nauczania, miodziez zada wyjasnien prostych, jasnych, cierpliwych.
Niech nauczyciel oszczedza stow, ale niech nigdy nie odmawia wyjasnienia, o ktore
go prosza. Uczniowie chcieliby, zeby ich nie byto zbyt wielu w klasie, aby nauczyciel
mogt sie zajg¢ kazdym, a szczegolniej, zeby gruntownie poprawiat zadania.

Co do wieku i pici, dziewczeta wolg nauczycielki, dos¢ miode, i zeby miaty wihasne
dzieci. Zauwazono, ze nauczyciele starsi sg pobtazliwsi, niz mtodzi. Nauczycielki prze-
ciwnie: miodsze sg tagodniejsze i wyrozumialsze.

U wszystkich wymagany jest wyglad poprawny, ubior staranny, nawet elegancki.
Stosuje sie to szczegdlniej do nauczycielek. Zauwazono, ze zbyt miodzi nauczyciele
nie umiejg wzbudzi¢ szacunku w klasie i tatwo wpadajg w ztosc.

Kij — czy kazanie?

Z ,Unducation”, sierpien — wrzesien b.r.

Andre Berge w artykule ,,Kij czy kazanie”, pisze: Rodzice, ktérzy bijg, uwazaja,
ze ich dzieci sg krngbrne i szorstkie... nie bez racji. Rodzice zrzedni i gderliwi na-
rzekaja, ze ich dzieci sie wymykaja, ze sg wykretne. (No tak, ale niech sie kto posta-
wi na ich miejsce!)”.

»Gramofon byt znowu w robocie!” — zwierzyt sie pewien chtopiec psychologowi
szkolnemu. — Gramofon, to rodzicielskie kazanie.

O zlych skutkach Kija wiele moéwiono, trzeba tez poméwi¢ o szkodliwym dziataniu
gramofonu rodzicielskiego. Wiec przede wszystkim, kiedy wygtaszamy kazanie, zda-
je sie nam, ze spetniamy Swiety obowigzek rodzicielski, egzaltujemy sie, czujemy sie
szlachetni, podniesieni, zachwycamy sie wiasng elokwencjg. A poprostu szukamy dla
siebie ulgi i wyladowania, i zdaje nam sie, zeSmy juz wszystko zrobili, co trzeba.

A dziecko? Stara sie jak najmniej stysze¢. Dzieki naturalnemu mechanizmowi sa-
moobrony otacza sie obtokiem ochronnym rozproszenia. Do uszu jego dolatuje tylko
niemite brzeczenie. Dziecko nie idzie za sensem logicznym naszych stdw. Nie sg one
bodzcem dla jego inteligencji, ranig tylko jego wrazliwos¢é. Zapamietuje tylko jedno:
ze jest winne i ze jest wobec swej winy bezradne i bezsilne.

Oto gtdwne defekty wychowania ,,kaznodziejskiego™: 1) Przyzwyczaja dziecko, ze-
by nie stuchato tego, co moéwimy, bo uwaza, ze to zawsze to samo; to tez opance-
rza sie obojetnoscig, na ogo6t powierzchowna, ale uniemozliwiajgca nam trafienie do
jego przekonania. 2) Jesli idzie o dziatanie wgtab, kazania zniechecajg dziecko,
obcigzajac je odpowiedzialnoscig, ktérg co najmniej dzieli¢ z nim powinnismy. .3) Ton
naszych stéw, z gruntu niemity, wzbudza w jego duszy mimowolng reakcje wrogosci
i ztej woli, ktéra cho¢ najczesciej ttumiona, a czesto nieuswiadomiona, jest tym nie-
mniej bardzo niebezpieczna. 4) Wyrzuty zbyt przewlekie i zbyt czeste majg przy tym
fatalne dziatanie sugestywne. Wychowawcy wsaczajg w dusze dziecka w coraz wiek-
szych dozach ten wiasnie jad, od ktérego chcieliby je uwolnic.

Czy wiec wychowanie ma sie obywaé bez stéw? Bynajmniej, ale trzeba pamietac,
ze jedno stowo wystarcza czasem, aby przebudzi¢ dusze — podczas gdy diuga prze-
mowa raczej moze ja uspic.
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Wychowawcy winni unikaé monologéw, upajania sie wiasnymi stowami. Powinni
uzywac stowa jako s$rodka porozumienia sie z dzieckiem, a nie jako $rodka do ulzenia
swej irytacji, albo tym bardziej jako nieudolnej namiastki kary.

ANKIETA.

Komisja Obrony Pracy Zawodowej Kobiet przygotowuje materiaty na Kongres
Obywatelskiej Pracy Kobiet, odby¢ sie majacy w 1938 r., zwraca sie za posredni-
ctwem naszego czasopisma do rodzicow uczennic klasy 6smej z prosba, aby ich corki
zechciaty odpowiedzie¢ na nastepujgca ankiete:

1. Czy myslata Pani o tym, co bedzie robi¢ po ukonczeniu szkoty? Jakie sa Pa-
ni plany?

2. Czy uwaza Pani prace zawodowa za pozadang dla kobiety?

3. Czy zna Pani taki zawdd, ktory sie Pani podoba?

4. W jakim zawodzie chciataby Pani pracowac? Dlaczego?

Prosimy o mozliwie wyczerpujace i szczere odpowiedzi.

Odpowiedzi moga by¢ bezimienne.

Adres: Redakcja ,,Rodziny i Dziecka”.

Dla poznania zainteresowan i nastawienia dziewczat w stosunku do pracy za-
wodowej utozono powyzej podang ankiete. Ankieta z przyczyn od Komisji niezalez-
nych byta rozestana do szkét zbyt p6zno przed korcem ubiegtego roku szkolnego.
Otrzymano 340 odpowiedzi z 15 szkoét. Pozadana bylaby wiegksza ilos¢ odpowiedzi.

Dotychczasowe wyniki ankiety daty bardzo ciekawy materiat, ilustrujacy poglady
i nastawienie miodziezy zenskiej w stosunku do wyboru zawodu.

Wzgledy natury biologicznej oraz natury spotecznej odcisnely sie na wypowie-
dziach naszych dziewczat — niekiedy zyczenia tej mtodziezy nie znajdujg odpowied-
nika w dzisiejszej organizacji szkét zawodowych zenskich.

Czy stan szkolnictwa zawodowego dla dziewczat odpowiada spotecznym i gospo-
darczym warunkom naszego zycia — oto zagadnienie — aktualne i dla rodzicéw, —
ktére rowniez moze naswietli¢ nasza ankieta.

Z naszej skrzynki.

Panu, J. F. Pisze Pan — Jako prawdziwego przyjaciela pisma cieszy mnie bardzo
wzrastajgca jego popularnos¢ i co raz czesSciej styszane zdanie, ze piecdziesigt osob
w jakiej$ szkole wprost wyrywa sobie jeden numer ,,Rodziny i Dziecka”, ale dowo-
dem mojej szczerej zyczliwosci niech bedzie skromne zyczenie, aby mozliwie predko
w kazdej szkole pie¢dziesigt osob czytato spokojnie ... pieédziesigt numerdow.

Za tak mite zyczenia serdecznie dziekujemy i zapewniamy, redakcja pragnie
réwniez predkiego zrealizowania takich zyczen.

Pani Sabinie L. Naturalnie, ze do ,Rodziny i Dziecka” moga pisa¢ wszyscy ro-
dzice i o wszystkich ,,bolgczkach” zaréwno dotyczacych domu jak i szkoty. Wiasnie
pismo nasze ma za zadanie potaczy¢ te dwa tereny wychowawcze i stanowi trybune,
gdzie moga sie wszyscy wypowiedzie¢. Prosimy wiec o uwagi do wykorzystania.
Jezeli — jak Pani pisze — nie umie ich Pani poda¢ wprost do druku, redakcja po-
da je w odpowiedniej formie.

MIGAWKI

Nazajutrz po trzech dniach Swigt w dzacych miejsc, stad chwilami zaiste

szkole — niedziela, Wszystkich Swietych
i Zaduszki — kolejka podmiejska jak
zwykle petna pasazerow, ociezale zdaza
do Warszaioy. Ciasno, gwarno, brak sie-

przedziwne proby utrzymania réwnowa-

gi. W ogoble wiele ztego humoru, ziewa-

nia poswigtecznego i zaspanych oczu.
W jednym kacie przedziatu goraczko-



288 RODZINA | DZIECKO Nr. 9

wa praca. Dwie uczennice nerwowo prze-
rzucajg kartki ,,Geografii”, obok, praw-
dopodobnie ojciec jednej z nich, przegla-
da domowe zadania matematyczne. Na-
gle jedna z dziewczynek wykrzykuje ze
zgroza;:

— Tatusiu, miatam z niemieckiego na-
pisa¢ co$ o burzy! Powiedz mi co! —

— Daj, to ci napisze.

— Nie, powiedz lepiej. Ja mam druga
lekcje, to na pauzie napisze.

— Nie, nie. Daj, co$ tam napisze prze-
ciez. — Ojciec widocznie krepuje sie gto-
$no ,,opisywa¢ burze”. Zaczyna sie pra-
ca. Ojciec pisze z namystem zdanie po
zdaniu, skupiony, wida¢ jaka wage przy-
wigzuje do swego tiodrczego wysitku.
Ten i 6w z pasazerow zaglada mu przez
ramig, usmiecha sie, marszczy czoto, wi-
da¢, ze sam mysli, co by tu jeszcze do-
da¢, jakby upiekszyé. Dziewczynki tym-
czasem szybko przerzucajg bartki pod-
recznika, bo juz zaraz Warszawa, a trze-
ba jeszcze powtorzy¢ wojewodztwa. Wy-
liczajg je gtosno, co sie w ktorym u-
prawia, jakie sg bogactwa naturalne, a
kazde zdanie jest uwaznie wystuchiwane
przez towarzyszy wagonu, niekiedy wy-
wotuje w nich zdziwione spojrzenie, nie-
kiedy moralng che¢ przypomnienia so-
bie ,,jak to tam bylo...” albo aprobujgce
kiwniecie gtowy. Ojciec juz skonczyt, je-
szcze sprawdza, przekre$la, wygtadza.
Trzeba sie juz bardzo spieszy¢, praca
staje sie jeszcze bardziej gorgczkowa,
niespokojna. Ten wielki zaiste entuzjazm
i tempo pracy chyba tylko trzem dniom
wypoczynku przypisa¢ mozna...

* ¥ *

Os$mnastoletnia studentka farmacji,
panna Nina jest dzi§ rozpromieniona,
uradowana. Co sie stato? Jakaz przy-
czyna tak Swietnego humoru? pytacie
zdumieni.

— Moj brat ma zapalenie spojdioek i
doktér nie pozwolit mu sie nic uczy¢
przez dwa tygodnie! — wota radosnie,
z triumfem panna Nina. Nic, nie rozu-
miecie? Wzruszacie ramionami? Jestes-
cie oburzeni?

Wiecie, czemu choroba brata wprowa-

dza panne Nine w taki humor i radosc,
ze jak sama mowi ,,chce jej sie na gto-
wie stawa¢”? Otdz z dawien dawna w
tej rodzinie istnieje tradycja, ze zawsze
kto$ starszy pisze uczniom domowe ivy-
pracoicania. Najpierw rodzice, jacys kre-
wni, potem starszy brat, teraz wiasnie
kolej tego nieco krepujacego przywile-
ju starszenstwa przypadta na panne
Nine, a wiec pisuje wypracoioania za
matego brata Mietka. Czyz dziwicie sie
teraz, ze dzis cieszy sie i skacze majac
perspektywe dwoch tygodni urlopu?
* * *

Ogromnie duzo w szkole jest tej ,,lek-
tury zalecanej” i wprost nie ma czasu
na przeczytanie wszystkiego z uwagg i
zainteresowaniem. W pewnym gimna-
zjum pomystowy nauczyciel radzi so-
bie w ten sposob, ze za pewng ilos¢
przeczytanych ,,lektur” poprawia ucznio-
wi stopien.

Wiasnie na przeciw okna mego poko-
ju. mieszka moj maty przyjaciel Heniek.
Wesoty, urwisowaty chiopak od kilku
dni przycicht jako$ i widze w Swietle
zielonej lampy jego pochylong gtowe,
pracujgcg nad czyms$ pilnie. Spotkawszy
gc przypadkiem jak pedzi niezwykle za-
aferowany z jaka$ ksigzeczka pod pa-
cha, pytam ze zdziwieniem co to takiego
icaznego i nad czym tak pracuje caly-
mi dniami.

— Ach, wiasnie czytam broszurke o
zebach.

— Czy cie to specjalnie interesuje?
— pytam dalej, przyznam sie bowiem,
ze znajac Henka, taki rodzaj lektury
wydat mi sie u niego conajmniej nieo-
czekiuany.

— O nie, mnie tam to nie bardzo na-
wet zajmuje, jest zupetnie nudne, ale
c6z, kiedy jak sie przeczyta cztery ta-
kie ksigzeczki to nauczyciel stopief po-
prawi, to sie juz i mecze — wyjasnia
z ciezkim loestchnieniem i prosi, zeby go
juz nie odrywaé, bo ma na dzi$ jeszcze
jedng broszurke.

Ano c6z, widaé, ze nauczyciel Henka
jest naprawde pomystowy...

,1ks”.
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